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INTRODUCCION

Desde distintos comentarios que han ido surgiendo fuera de la universidad,
diciendo que los estudiantes de Uniminuto no sabian leer ni interpretar textos y se
presentaban falencias en comparacién con otras universidades de Bogota
decidimos abordar nuestro proyecto. Fue asi, como en una materia del area de
investigacion, llamada Métodos Cualitativos, surgié la inquietud del por qué esto
sucedia y como grupo de investigacibn comenzamos a generar datos sobre los
hébitos de lectura de nuestros compafieros de clase, los cuales nos arrojaron
datos que nos permitieron trabajar en clase, pero no los suficientes como para

identificar los factores que influian directamente para que esto sucediera.

Otro factor que nos llevd a conocer lo que sucedia entre los estudiantes de
Comunicacion Social - Periodismo y habitos de lectura fue que los docentes
expresaran continuamente que no existian buenas practicas de lectura en los

estudiantes y que por esto no sabian leer o escribir.

Fue asi como leyendo entre uno u otro autor, buscando las causas de este
problema, nos encontramos con la inferencia como el acto que influia en estos
procesos y que en unos estudiantes era mas carente que en otros, creyendo asi
que quien no inferia no leia o escribia y que esta estaba ligada solamente a los
actos cognitivos.

Es por esto que la presente investigacion tiene como objetivo analizar la manera
en que infieren dentro del aula de clase los estudiantes de primer semestre de
Comunicacion Social — Periodismo de la Corporacion Universitaria Minuto de Dios
sede principal y descubrir los condicionamientos a los que esta sujeta dicha
inferencia para que el estudiante responda de una manera u otra a sus deberes

diarios en el ambito académico y cotidiano.

Los objetivos con los que iniciamos se centraron solo en descubrir los habitos de
lectura y escritura en los estudiantes para conocer las falencias a las que estaban
expuestos, que dieran razon del por qué leian y escribian mal. Como en ese

entonces cursabamos séptimo semestre, recurrimos a los estudiantes de este



mismo semestre como nuestra poblacion objetivo con la que empezariamos a

identificar las razones de esas fallas en el area del lenguaje.
Fue asi como en ese momento redactamos los siguientes objetivos:
Objetivo General

Identificar el nivel de lectura inferencial y habitos de lectura en estudiantes de
séptimo semestre de la carrera de Comunicacion Social — Periodismo de la
Corporacion Universitaria Minuto de Dios Sede Principal.

Objetivos Especificos

- Establecer mediante el método cloze una prueba especifica para medir el nivel
de comprension e inferencia en los estudiantes. Mediante una encuesta

relacionada identificar los habitos de lectura en los estudiantes.

- Analizar los resultados y hacer un registro de las pruebas (encuestas — test de

cloze). Asi identificar niveles de lectura y comprension.

- Tener una base de datos para compararla con cada semestre de estudiantes
nuevos y asi poder ejercer cambios o implementar alternativas para el incentivo en

la lectura y en las clases.
- Encontrar nuevas variables para hacer de la lectura un habito en la carrera.

Al principio se hicieron encuestas acerca de los habitos de lectura y la cantidad de
libros que se leian al afio debido a que como grupo de investigacién estdbamos
errados en cuanto a la definicién de inferencia y creiamos que estaba ligada solo a

la lectura y la escritura.

Los resultados de estas encuestas demostraron que la cantidad de libros leidos al
afio eran pocos y un porcentaje muy bajo de estudiantes demostraron leer mas de
cinco libros por gusto en el mismo periodo de tiempo. Después de esto,

implementamos el test cloze como lo explican los objetivos pero resultd ser una



prueba muy complicada y larga que solo logramos que algunos comparieros

lograran responder.

Fue asi, como en otra de las materias del area de investigacion impartida por la
docente Juana Ochoa, en donde pudimos seguir desarrollando nuestro tema
investigativo desde la formulacion del proyecto, profundizamos en la problematica
gque nos habia surgido de las anteriores pruebas. Alli, cambiamos nuestros
objetivos de acuerdo a lo que buscabamos, en donde no solo queriamos seguir
diagnosticando los hébitos de lectura de los estudiantes sino que también
gueriamos generar propuestas para el mejoramiento de la lectura inferencial a
largo plazo en los estudiantes. Fue en esa misma clase y en acompafamiento con
la docente que no vimos viable este objetivo por ser a largo plazo y necesitadbamos
uno que se pudiera cumplir en los meses que duraba la materia o al menos dentro

del periodo que nos faltaba para terminar las clases.

De esta manera y después de inscribir la opcién de grado, nos asignaron al
docente Gonzalo Rubiano como tutor, quien comenzd a instruirnos acerca de la
inferencia y todo lo que abarcaba. En ese orden, fue donde encontramos que la
inferencia es un proceso que se adquiere de los contextos culturales aprendidos y
gue se utiliza a diario en todos los actos del ser humano.

Posterior a esto, se disefié una prueba con siete preguntas abiertas junto con una
caricatura del dibujante Gary Larson donde se exponia una situacién satirica en la
cual dos buitres esperaban la muerte de dos ancianos que alimentaban a las
palomas sentados en un parque. Por medio de esta ilustracion y con las
respuestas de los estudiantes se realizaron varios analisis para identificar el nivel
de inferencia y otros factores como el marco general de donde partia su

respuesta, los referentes que usaba, su opinién, interpretacién, etcétera.

En el trabajo que veran mas adelante se desarroll6 una metodologia de
investigacién cualitativa puesto que nos centramos en conocer el por qué de la
construccion inferencial de las personas en un contexto que los condicionaba

como lo fue el salén de clases en donde respondieron a la prueba.



Se tabularon algunos datos como el sexo, la edad, el estrato y el semestre para
tratar de entender como esto influia directa o indirectamente sobre el estudiante

en el discurso que construia en sus respuestas.

Estos analisis y toda la informacion recolectada se hicieron a traveés del software
de analisis de datos Atlas ti, desde donde se tomo la informacion para incluirla en
la presente monografia y al final generar unas conclusiones que nos permitirian
evidenciar el trabajo que realiza la academia frente a los estudiantes sin tener en
cuenta factores sociales y culturales que afectan en el desarrollo de sus

capacidades inferenciales.

A continuacién estadn los objetivos finales con los que se desarroll6 la actual

investigacion:
Objetivo General

Identificar los posibles procesos y desarrollo de la inferencia en los estudiantes de
primer semestre de la carrera Comunicacidon Social - Periodismo, en la

Universidad Minuto de Dios sede principal

Objetivos Especificos

e Conocer e identificar el proceso inferencia dentro del aula de clase por
medio del uso de una prueba icénica con estudiantes de primer semestre
de la carrera Comunicacion Social Periodismo de la universidad Minuto de
Dios.

e Determinar los niveles de interpretacion y de inferencia en los estudiantes

de primer semestre de la carrea Comunicacion Social - Periodismo.
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POR QUE ESCOGER LA INFERENCIA COMO HERRAMIENTA PARA LA
EDUCACION

Antes de iniciar esta investigacion, no teniamos conocimiento acerca de los
factores que influian en los hébitos de lectura y escritura de nuestros comparfieros
de clase y en general de los estudiantes y nosotros. Creiamos que quien leia mal
0 no comprendia un texto no inferia y, que solo la academia tenia la culpa de que
hubiera estudiantes que no infirieran porque no desarrollaba en ellos esta
habilidad, que podia hacer explotar su potencial al maximo.

Luego de iniciar las tutorias, el profesor Gonzalo Rubiano y los autores que fuimos
consultando a lo largo de la investigacion nos ampliaron el espectro de lo que
significaba inferencia y los momentos en que el ser humano la utilizaba. Resulto
gue no solo esta presente cuando se lee o se escribe como lo creiamos en un
principio, sino que esta presente en todos los actos que realizamos y pensamos

en nuestra vida.

A partir de esta afirmacion, se inicié la creacién de una prueba que contenia una
caricatura del estadounidense Gary Larson donde se podian evaluar aspectos
tanto linguisticos como emocionales y una serie de preguntas que los estudiantes
tenian que responder con respecto a la situacion que veian en el dibujo. Esto nos
permitia conocer el contexto socio-cultural y académico que tenian los estudiantes
al momento de responder las preguntas, analizando ademas los
condicionamientos que lo rodeaban y que influian indirectamente a la hora de

interpretar la caricatura y responder a las preguntas.

Al realizar esta investigacion, queriamos responder como grupo a uno de los
cuestionamientos que siempre estuvo presente como estudiantes del mismo
programa Yy la poblacién investigada; dicho problema era que nuestros
comparieros no leian, no les gustaba la lectura o la mayoria nunca habia tenido un
encuentro cercano con la literatura. La preocupacion surgié al pensar que los
futuros comunicadores sociales — periodistas de Uniminuto no sabrian interpretar

un texto complejo y mucho menos querria leer todo lo que ser profesional
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demanda. Por esto, decidimos empezar con primer semestre, un grupo que aun
esta ajeno a todos los condicionamientos e influencia que genera una universidad

y que aun percibe su entorno muy semejante al escolar.

Esto con el fin de conocer los procesos inferenciales y de interpretacién con los
que ingresaban los nuevos estudiantes a la universidad y que influyen
directamente en el campo académico, haciendo que unos parezcan mejores
estudiantes que otros, pero que en definitiva, el contexto socio-cultural de cada

uno hace que respondan de una u otra manera a las asignaturas y a los trabajos.

Nuestro proceso inicié con entender a profundidad la inferencia y sus ramas de la
mano de nuestro tutor Gonzalo Rubiano, el modelo discursivo del profesor Luis
Alfonso Ramirez Pefia, el trabajo investigativo en el campo de la escritura y la
lectura de Fabio Jurado Valencia, entre otros. Con estos saberes se analizaron
todas las respuestas dadas por los estudiantes en la pruebas y se generaron

conclusiones en el campo de la inferencia.

Adicional a esto, en las conclusiones de esta investigacion reflejamos nuestra
posicién en cuanto a la forma en que la academia condiciona el pensamiento de
los estudiantes de modo que no incentiva a la exploracién, al pensamiento critico,
la exploracién de ideas y el desconocimiento que se tiene de los contextos socio-

culturales de cada estudiante al momento de ingresar al aula de clase.
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TRABAJOS Y VISUALIZACION DE LA INFERENCIA

Gil Chaves, Lina (2010) en su investigacion lleg6 a la poblacion infantil (120
nifios de edades entre los 3 y 6 afios de edad pertenecientes a preescolar),
encontrando que la comprension de lectura varia en las edades y el nivel
socioeconémico de los participantes, hallando una habilidad predominante
en la relacibn de textos con el contexto. En la segunda parte del
documento, se pone en contexto las condiciones en las que se desarrollan
las actividades de aprendizaje de estos nifios y cdmo algunos no llegan al
nivel de comprension en los textos leidos a causa de algunos limitantes en
su entorno. La autora demuestra la falta de recursos como un factor que
influye en el entorno académico de algunos sectores de la poblacién infantil
y posteriormente esto deja grandes desventajas en comparacion con

quienes este tipo de factores no los afecta.

En la investigacion realizada por Rojas Oviedo (2013) a 22 docentes de
Castellano y Lengua Espafiola de 10 colegios publicos de Ibagué, pudo
concluir que estos docentes no tenian una fundamentacion teérica a los
temas académicos en relacion con la ensefianza de la lectura inferencial a
sus estudiantes. La investigacion demostr6 que sus didacticas son
tradicionales y muchas veces éstas se convierten en obstaculos y
problemas pedagdgicos, lo que hacia necesario la intervencion de entes
reguladores para el mejoramiento de estos aspectos en el aula.

Gordillo y Flérez (2009), aplicaron su investigacién para establecer un nivel
de comprension lectora en estudiantes de primer semestre de la
Licenciatura en Lengua Castellana, Inglés y Francés desde un punto de
vista linguistico-cognitivo aplicando los tres niveles de comprension de
lectura: literal, inferencial y critico. Al obtener los resultados vy

observaciones posteriores al estudio, realizaron un plan de intervencion
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para el mejoramiento de las falencias a nivel de comprensién en los mismos

estudiantes.

Los estudiantes al ingresar por primera vez a la universidad se encuentran
con un mundo que los obliga a reflexionar critica y responsablemente
acerca de los contenidos que leen e indagan. Muchas veces estos
estudiantes llegan con falencias a nivel inferencial lo que les complica
desarrollar trabajos y actividades a nivel académico, dejandolos en
desventajas con otros estudiantes. Gordillo y Flérez (2009) intervienen
directamente en la poblacion para evaluarla y asi crear una mejora en
dichos aspectos en los que los estudiantes tienen fallas a nivel de

comprension de lectura.

La Universidad de la Sabana manejé una investigacion titulada
“Mejoramiento de la capacidad inferencial en estudiantes universitarios” que
describe como los estudiantes se enfrentan a diferentes tipos de textos con

preguntas abiertas y como responden a ellas.

Entre 2003 y 2005 se realizd un diagnéstico de las estrategias de lectura
usadas por los estudiantes que ingresaron a las diferentes carreras de la
Universidad Tecnoldgica de Pereira (Cisneros, 2006). Los resultados
obtenidos a partir de una prueba de comprension lectora mediante
preguntas abiertas de un texto expositivo-argumentativo mostraron que
solamente el 17% de los estudiantes aplica el razonamiento inferencial
como estrategia de comprension lectora en este tipo de textos. De ese
17%, apenas un 3,5% realizé inferencias satisfactorias como estrategia
para responder las preguntas abiertas que, relacionadas con el texto leido,
se le formularon a un total de 1417 estudiantes en el momento de su
ingreso a la universidad, es decir, una minoria de estudiantes pudo
identificar la unidad del texto base y sus relaciones textuales subyacentes

(causa-efecto, proceso-resultado, hipotesis-conclusién, hecho-probabilidad,
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opinidn-argumento) y relacionarlos con sus saberes previos para elaborar
un nuevo texto de caracter explicativo, como respuesta a cada pregunta.

Su investigacion se establecié en el campo educativo, en la tipologia de
Proyecto factible, que se encarga de elaborar y desarrollar proyectos que
cumplan y suplan alguna necesidad, ayudando asi a solventar lo que en la
investigacion se planteé como problema: encontrar falencias en el marco
educativo institucional y la poca formacién en escritores y lectores
competentes. Dicha problematica no solo evidenciada en la Universidad de

Pereira sino con un referente Latinoamericano.

De hecho, la investigaciéon en Colombia y América Latina ha demostrado
que los estudiantes universitarios tienen dificultades importantes en el
manejo de la lectura y la escritura, en aspectos como la definicion y
planeacién de dindmicas enunciativas, la identificacion de perspectivas e
influencias tedricas en los textos, la lectura relacional entre significados, el
establecimiento de jerarquias entre ideas, el uso de la organizacion textual
como herramienta de comprensiéon y produccion, y el habito metacognitivo y

autorregulativo al abordar tareas de lectura y escritura.

Difabio de Anglat (2008), tomé una muestra de 114 estudiantes de la
Universidad Nacional de Cuyo, en donde utilizé la técnica del Test Cloze
para evaluar la comprension de lectura de un texto informativo comparando
los resultados con el rendimiento académico de los participantes en la

prueba.

La autora destaca el papel del Test Cloze para evaluar niveles esenciales
en la lectura resultando efectiva su utilizacién y aplicacion a la hora de
detectar problemas y falencias en los alumnos para luego emprender

meétodos que puedan reparar estos dafnos.



15

Oré Ortega (2012), realiz6 una investigacién a los estudiantes de primer
afio de la universidad privada de Lima Metropolitana. En primer lugar, se
recogieron las notas de los estudiantes en lo que llevaban de afio
académico para evaluar su rendimiento, lo que evidencié que contaban con
falencias a nivel escritural, de lectura y habitos de estudio. En el resultado
de los analisis especificos de las pruebas aplicadas se vio una evidente
relacion entre los niveles de comprension lectora y las notas de rendimiento
académico. Como también entre los habitos de estudio y las notas de
rendimiento académico, pero en ningdn momento entre los puntajes de

comprension lectora y habitos de estudio.

Céaceres Benavides Raquel Diana y Villamil Sierra Maria Gloria (2013)
Universidad EAN, Colombia, realiza un estudio sobre estrategias de lectura
y escritura como respuesta a la necesidad de crear una propuesta
pedagdgica que promueva la lectura critica en los estudiantes
universitarios, como aporte al modelo de desarrollo de las competencias

transversales de la universidad EAN.

Presentan estrategias de cémo leer, alfabetizar y escribir en el entorno
académico, en este caso la universidad, identificando las falencias que se
presentan dentro de estos espacios. También cOmo y qué procesos se dan
dentro de la formacion inicial en la lectura y escritura dentro de las
universidades colombianas.

En ese orden, presentan también estrategias ludicas y didacticas para la
comprension y redaccion de textos, la formulacion de contenidos criticos y

sustentables dentro y fuera del entorno académico.
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LA IMPORTANCIA DE LA INFERENCIA EN EL CAMPO ACADEMICO Y
COTIDIANO

Uno de los aspectos clave en nuestro proyecto fue ver el concepto de la inferencia
desde la comunicacion y alejar lo que normalmente se piensa, que es un proceso
netamente cognitivo e incluso igual en todas las personas. En este caso,
podriamos definir la inferencia como el vinculo entre conceptos, vivencias,
experiencias o situaciones con base a una imagen que se les otorgéb como guia y
en ningun momento se delimitdé un tipo de respuesta especifico, pero si teniendo

en cuenta que las premisas, juicios y conclusiones son validas como conjunto.

Entendiendo la inferencia desde un punto de vista afectivo y no solamente
cognitivo, en el proceso logramos comprender que asi los seres humanos tengan
la capacidad de pensar, existen aspectos que hacen que una persona infiera de
cierta manera. Asi como el contexto, las experiencias anteriores, el objetivo que
esté buscando el productor, entre muchos otros factores que intervienen
directamente en el proceso y estructura de la inferencia, de manera que los
humanos no tienen un proceso inferencial innato, sino que este se forma de

acuerdo a las condiciones y acciones dénde esté ubicado.

Ahora bien, existen diferentes formas de descubrir la inferencia. En muchos
aspectos de la vida cotidiana hay mediaciones ideologicas, culturales y sociales
que hacen que las personas infieran distinto. En cuanto a nuestro proyecto, al
realizar las pruebas de las imagenes evidenciamos que definitivamente la
inferencia no es algo netamente cognitivo y exacto, sino que por el contrario es un
proceso afectivo, social, ideolégico y son estos factores los que generan las

diferencias en las conclusiones.

La inferencia consta de tres niveles: descriptivo, enunciativo y textual. Este ultimo
representa el contenido, lo enunciativo representa lo subjetivo y las marcas que
generan reacciones desemejantes en cada sujeto y el nivel discursivo representa
los sobreentendidos y la manera como se identifica un sujeto con algo y genera

desde su punto de vista un discurso.
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La importancia de elegir una imagen conceptual es que por medio de ella, los
estudiantes vieron mas all4 de lo que les presentamos, van a adoptar un sentido
critico de lo que estdn viendo para asi poder analizar la imagen y dar una
conclusién desde si mismos y sin que nadie intervenga directamente en su
interpretacion, apelando no sélo a los conceptos, sino también a las experiencias e

incluso a las creencias religiosas y culturales de cada uno de los sujetos.
A continuacién desarrollaremos una explicacion de los niveles de inferencia:

Para el andlisis de las pruebas tuvimos en cuenta nuestro mayor referente en el
campo de la inferencia en el campo académico, en este caso el colombiano Fabio
Jurado de quien tomamos el ejemplo de las pruebas y decidimos convertir y crear

nuestra propia prueba.

Para el andlisis nos basamos en los niveles inferenciales expuestos en Jurado,

(1998), nivel 0, nivel inferencial y nivel critico intertextual.

En el nivel cero, el estudiante solo reconoce el contenido y responde sin mayor
coherencia. Es decir sin la generacién de proposicion y sin un orden adecuado o
pertinente, que para el caso de nuestra prueba no existe o no se devela aun este

nivel.

El nivel inferencial denota la capacidad de organizar y estructurar una respuesta
por separado. ldeas sueltas que dan respuesta a las preguntas pero sin
conectores 0 proposiciones que generen algun contenido. Para el caso de
nuestras pruebas encontramos este nivel en casi la mitad de la poblacion de

ambos grupos.

Para el nivel critico intertextual se encuentra la capacidad de no solo de tener las
ideas sino de organizarlas, unirlas unas con otras y generar un argumento sélido y
con proposiciones que construyan una idea, como por ejemplo un parrafo o mas.
Jurado, et al (1998), habla de que el nivel inferencial y critico intertextual permiten
que “el lector realice inferencias cuando logra establecer relaciones y asociaciones

entre los significados, lo que conduce a dinamicas nuevas del pensamiento”.
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En este orden, decidimos organizar nuestro andlisis a las pruebas piloto.

El porqué de realizar esta prueba parte de la afectividad, como proceso base para
interactuar y responder de forma agradable a determinadas preguntas como lo
afirma Fabio Jurado, (1998) “Todos los seres humanos tienen la capacidad innata
de inferir pues interpretan y representan todo de manera distinta; teniendo la
capacidad de interrogar, aprender, describir y discutir. Todo ello es un proceso que
nunca se cierra, pues esta mediado por el contexto y el crecimiento intelectual del
Sujeto”. Esto nos permite entender que la inferencia no es solo un proceso escrito,
y que se manifiesta por contextos y costumbres diferentes que si pueden ser
representadas por medio de un escrito. Por eso las preguntas van enfocadas a
discutir, representar, interpretar e interrogar en las experiencias y vida de quienes
responden y asi someterlos a unas preguntas ya reguladas que permitiran

evidenciar los niveles de inferencia.

Las personas infieren, en este caso los estudiantes, en espacios de clase o
académicos segun unos modos regulados por la experiencia social, politica y
cultural, entre otras. A esto hacemos referencia cuando nos enfocamos en
despertar en los estudiantes un ambiente o realidades muy allegadas o faciles de
asociar a su realidad para luego regularlas a un comportamiento global y empezar

a entender su nivel de inferencia cotidiana y académica.

El ideal de seguir o entender nuestra metodologia bajo los lineamientos de Fabio
Jurado y las intervenciones realizadas en Juguemos a Interpretar, nos permite
entender y trabajar en el paradigma del cual él y sus compafieros hablan. Jurado
(1998) “El caso de la academia es paradigmatico: el que se defiende en un
contexto oral, puede fracasar en la escuela si no se hace competente en la lectura

y la escritura”

La idea es encontrar el equilibrio y poder recrear herramientas para mejorar los
niveles inferenciales y habitos de lectura en la academia dentro del programa de

Comunicacion Social — Periodismo.
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Los seres humanos a lo largo de su vida, van adquiriendo distintos aprendizajes
los cuales influyen directa o indirectamente en la toma de sus decisiones, de
manera que dependiendo su contexto socio-cultural, los individuos interpretaran la
realidad y actuaran de distintas maneras frente a los conflictos que se presenten
en su diario vivir; asi mismo, durante las etapas de aprendizaje, cada uno de los
hablantes va adquiriendo una linea y un estilo propio para edificar su contexto y
sus realidades.

Cada individuo tiene la capacidad de interpretar el mundo de manera distinta. Esta
capacidad no es igual entre hablante y oyente, por lo tanto cada uno presenta
diferentes formas de construir sus verdades, interrogar, aprender y discutir. Esto
variara dependiendo del contexto y de las capacidades intelectuales que se
presenten en cada sujeto.

Ahora bien, podriamos definir estas acciones como la inferencia, asi lo manifiestan
Gordillo y Flérez (2009), “Este concepto abarca, tanto las deducciones
estrictamente logicas, como las conjeturas o suposiciones que pueden realizarse a
partir de ciertos datos que permiten presuponer otros.” en ese orden, la inferencia

es un acto del ser humano vinculado a todas las acciones que realiza.

La inferencia, es una accion que esta en constante desarrollo en el ser humano.
Cada acto o decisibn estd marcada por conocimientos previos adquiridos de
manera empirica o segun los lineamientos académicos. Por consiguiente, los
procesos de inferencia no deben entenderse como algo determinado y Unico. De
manera que este proceso siempre varia y sera aplicado de manera distinta en

ambitos de la vida cotidiana y los espacios educativos.

Segun Sperber y Wilson 2003 “Un proceso inferencial parte de un conjunto de
premisas y desemboca en una serie de conclusiones que derivan de forma logica

de las premisas, o, por lo menos, estan garantizadas por las mismas”.

La cita anterior fue clave en nuestro proceso de analisis de las respuestas de los
estudiantes, pues a partir de la caricatura lo que hacian era observar, analizar y

posteriormente elaborar premisas, basadas como ya lo hemos dicho en el proceso
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y estructura de la inferencia, de acuerdo a sus condiciones, cotidianidad e
interaccion. Posteriormente ya elaboradas las premisas, muchos de los
estudiantes llegaban a conclusiones que tenian una relacion directa y légica con

estas premisas.

En nuestro diario vivir ejecutamos este proceso partiendo de ideas establecidas
gue esperamos concluyan de una manera especifica. Sin embargo, no siempre los
individuos generan procesos de inferencia propios sino que atienden a modos
regulados de experiencia sociocultural, como por ejemplo un estudiante de
determinada carrera universitaria, en ocasiones puede solo reproducir las ideas
otorgadas por su docente, dejando de lado su capacidad de construir nuevo

conocimiento.

Por otro lado, bajo este mismo proceso propuesto por Sperber y Wilson en un acto
cotidiano diferente al académico, como por ejemplo una discusion con la pareja,
un problema familiar, o la decisién al comprar una prenda de ropa, se desarrollan
implicitamente procesos de inferencia que se alimentan de los conocimientos
previos; es decir, en comparacion con el ejemplo del estudiante universitario, no
se limita o niega del todo, tener la oportunidad de reaccionar o generar nuevo

conocimiento.

En las dos situaciones evidenciamos el proceso de inferencia. Sin embargo, en
situaciones como la del estudiante se limita mucho mas la capacidad de decision y
la conclusién sera mucho mas trascendental, mientras que en casos como la
compra de una prenda la inferencia podra ser méas simple y la conclusiéon no

tendra una mayor repercusion.

Otro de los temores en cuanto a la interpretacion de los conceptos y situaciones
es gue sOlo se opte por una respuesta y se desconozcan las demas posibilidades
u otros puntos de vista existentes. Es aqui, donde el individuo esta condicionado a
generar nuevos conceptos desde afuera, desde su cotidianidad. Blanca Bojaca

(2004), nos lo demuestra al definir el proceso de inferencia como:
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Una tarea provocadora para un proceso de construccion de significacion
pero puede también convertirse en escollo cuando desde una mirada
“cientificista" se acepta sélo una posibilidad de respuesta entendiendo que
existe una sola y verdadera interpretacion y desconociendo otras distintas a
las extraidas por el maestro.

Durante el proceso identificamos que a pesar de que las pruebas fueron
realizadas en un salén de clase acompafiados de una docente, los estudiantes
tuvieron la posibilidad de analizar la caricatura, inferir lo que estaban observando
en ella, crear argumentos y conclusiones desde sus perspectivas, generando
nuevos conceptos y analisis valiosos para nuestra investigacion, de manera que
es muy acertado lo dicho por Blanca Bojac& para nuestro analisis y queda en
evidencia que en medio de un espacio académico como una sesion de clase, se
pueden crear nuevos procesos Yy estructuras de inferencia tan validos como los

propuestos por el docente.

Por otra parte, desde dos campos tan lejanos pero al mismo tiempo tan cercanos
en algunos aspectos, Veronica Moreno Campos, resalta la importancia del
significado de inferencia. Por el lado de la psicologia, esta autora dice que
(Moreno Campos, 2011), la inferencia es el elemento en torno al cual se organiza
el discurso, especialmente en la comprension lectora; se asume entonces, que sin
inferir, los diferentes lectores no son capaces de activar sus mecanismos que los
conducen a la comprension y por el lado de la linglistica, éste también en un
concepto muy importante porque sin €l no es posible que haya coherencia en el

discurso.

Para esta autora, es importante tener en cuenta estas dos definiciones y la
relacion entre ellas, porque permiten una carga y mejora académica en el que se
pueden evidenciar cambios en materia escrita y oral. También resalta que la
comprension y puesta en practica de estos conceptos aumenta emocional y
afectivamente el gusto por la lectura, los procesos escritos y un alto nivel

inferencial en poco tiempo.
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Gomez Macker y Peronard (2000), consideran que inferir es una operacion
cognitiva superior al afirmar que si alguien reconoce y obtiene informacién que no
esta textual o literal, le permite descifrar las ideas implicitas propuestas para una

mejor interpretacion.

Es asi, como estos autores tienen en cuenta los conocimientos previos de los
individuos al enfrentarse a distintas situaciones, sean estas, académicas o
vivenciales que representan ideas implicitas y les generan esa operacion cognitiva
superior al poder responder o interpretar de manera acertada a cada situacion.
Sucede de la misma forma al recomendar una lectura de tipo filosofico a un
estudiante y éste encuentra sin mayores problemas las ideas implicitas del autor y
las compara con otros textos; esto sucede al tener conocimientos previos acerca
del tema. Es decir, tuvo que haber leido otros autores que le fueron dando luz para

comprender lo planteado en el texto principal.

Por otra parte, en el &mbito cotidiano podemos ejemplificar la operacion cognitiva
gue propone Gémez Macker y Peronard con un ejemplo como el siguiente, como
parte de una metodologia académica, un docente envia a sus estudiantes a
recorrer en grupos un lugar determinado, cada individuo ir4 con los ojos vendados
y sera por medio de sus sentidos que cada uno identificard la realidad que esta
percibiendo. Esto no seria posible si cada uno de ellos no tuviera la capacidad de
traer a su mente experiencias pasadas y relacionarlas con ese momento, es asi
como podra describir una textura, un olor o un sonido asi lleve los ojos vendados y

no sepa exactamente en qué lugar esta situado.

Existen otras ideas que nos ayudan a entender mejor el concepto de la inferencia
y algunas posibles categorias o formas de clasificarlo; segun Viramonte de Avalos

(1997; 2000) distingue distintos tipos de inferencias:

e Léxicas: descubrir el significado de wuna palabra utilizando

informacion sintactica y semantica presente o sugerida en un texto
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dado, considerando el contexto y apoyandose en el conocimiento
previo.

e De causalidad: descubrir relaciones de causas, motivos o razones
con sus efectos, derivaciones o consecuencias.

e De comparacion: poner en relacion dos o mas elementos presentes
para identificar afinidades o discrepancias, analogias o contrastes
entre los sentidos de los mismos.

e De especificacion: enumerar todos los componentes de una
totalidad.

e De inclusion: buscar informacion textual para reproducirla.

e De activacion del conocimiento previo extra-textual: activar el
conocimiento del mundo.

e De blsqueda de los actores semanticos del texto: detectar, por
ejemplo, el sujeto de la oracion.

e Macroestructurales: captar la unidad teméatica del texto y sus

sentidos.

Segun esta distincion que presenta Viramonte no debe generalizarse pero en
determinado momento todos podemos usar y poner en contexto estas
concepciones de la inferencia; es decir todas difieren o se distinguen en algo en
particular pero se unen en un proceso y estructura de la inferencia conformado a

partir de las condiciones y vivencias de cada sujeto.

En ese orden y en concordancia con la distincion de inferencia que queremos
abordar y con la cual trabajaremos, la percepcién de Viramonte nos ayuda a
descifrar, clasificar, si se quiere, a la inferencia y ver que esas distinciones
siempre estan de una u otra manera vigentes; es decir, generalmente al enfrentar
o desarrollar actividades académicas o relacionadas con el ejercicio de la lectura
el tipo de inferencia léxica juega un papel relevante, ya que el estudiante se

alimenta de significados y relaciones junto con el conocimiento previo para
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entender algo imprevisto o que desconoce dentro de la lectura, creando relaciones

y logrando definir lo que necesitaba.

El tipo de inferencia causal, de comparacion, especificacion, inclusiéon, activacion,
de busqueda y macroestructura logran estructurar o generar inferencia. Poder
generar relaciones de conceptos y contrastar esas ideas ya exige pensar y
generar ideas nuevas dentro del texto que respondan a las inquietudes generadas,
también siguiendo el orden de especificacion, enumerar o darle jerarquia a los
componentes de los contenidos, permite desarrollar orden y guiar la inferencia por
un buen camino, también realizar la inclusion de referentes o informacion que
complemente el proceso ayuda a ser mas coherencia y procede a dar mejores
resultados, que en definitiva se alimentan de todos los conocimientos previos o
extratextuales que generan respuestas mas concisas y que se identifiquen con el

objetivo del texto o sus ideas.

Esto aplica en casi su totalidad para el ejercicio escrito, no obstante si se pone en
comparacion con en el ejercicio cotidiano del estudiante en todos sus entornos,

aplican no intencionalmente estos tipos de inferencia.

Al mismo tiempo, este proceso esta sujeto a cambios. Es decir, en la medida en
que los sujetos crecen y adquieren conocimiento académico o experimental fuera
de la academia, aumentan sus capacidades inferenciales pues adquieren formas y

aptitudes diversas para afrontar la realidad.

Tomando como ejemplo todas las definiciones expuestas por los diferentes
autores acerca de lo que entienden, interpretan o trabajan por la inferencia, desde
nuestra percepcion hemos adoptado una definicion propia de este concepto. Es
necesario hacerlo pues de esta definicion partimos para realizar el andlisis y a su

vez poder realizar nuestra investigacion acerca del tema.
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En ese orden, entendemos la inferencia como una caracteristica y aspecto propio
de la naturaleza del ser humano, una caracteristica con la que nace y que en el
transcurso de su vida va desarrollando. Es decir, es un proceso en formacion de

entendimiento, percepcion y formacion de contenidos e ideas.

La inferencia o este proceso formativo de la misma, nace y se forja desde la
experiencia, las condiciones y modulaciones a las que nos vemos sometidos o
influenciados desde que nacemos, sea implicita o explicitamente; pues estas
influencias o procesos mediados por la experiencia construyen realidades, y
formas de vida que regulan y forjan nuestros comportamientos. Para el caso de la
inferencia, las conductas, experiencias o influencias regulan en determinados

momentos la forma de pensar, actuar responder y construir la realidad.

La presuposicién, el secreto y la veracidad del mensaje

El proceso inferencial, y entender su composicion, requiere del estudio o por lo
menos la aclaracion de conceptos y/o términos que enmarcan su formacién. Para
este caso en concreto hacemos referencia al concepto de la presuposicion.
Conceptos que consideramos relevantes e indispensables para poder hablar y

trabajar sobre la inferencia.

El concepto de presuposicion ayuda a entender el proceso inferencial y a mejorar
en este caso el desarrollo académico de los estudiantes, partiendo de la funcion y

desempefio de cada término.

Reiterando lo dicho anteriormente, escogemos reconocer y hablar de estos dos
términos porque estan inmersos y son fundamentales en el proceso de la

inferencia; ahora bien definiremos cada uno de ellos.

Se entiende por presuposicion a aquella informacion que no esta explicita en el
enunciado, (frase escrita u oralidad) pero que se desprende de las mismas, es
decir de lo que se acaba de escribir o decir. En sus inicios Levinson la describi6

como un concepto de la légica semantica, es decir, obedecia principalmente al
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significado, sentido e interpretacion de lo que se expresaba; no obstante y con el
transcurrir del tiempo la presuposicién pasa de estar inmersa solo en la logica
semantica, pues la presuposicion se conforma del conocimiento propio o relacién

con la experiencia y permite compartir con quien hace parte del acto comunicativo.

Asi podemos hablar de la presuposicion pragmatica, la cual abordaremos mas

adelante.

Las presuposiciones nos permiten validar, o en cierta forma, certificar la veracidad
con la que el hablante transmite su enunciado con el interlocutor, podemos tomar
como ejemplo: “Juan ha dejado de jugar futbol”, en ese orden se presupone que
Juan jugaba futbol antes y por ello no lo ha dejado de hacer, por ende la
afirmacion debe ser cierta para validar la ida de la presuposicidon. También al
negar en los enunciados la situacién o el contexto expuesto no se invalida la
presuposicion, podemos dar como ejemplo “Juan no ha dejado de jugar futbol” que

presupone que Juan jugaba fatbol.

Partimos dando esta definicibn teniendo como referente al Centro Virtual
Cervantes que ilustra la presuposicion como una caracteristica esencial para el

desarrollo y desempefio de las clases y por ende los alumnos.

Asi la presuposicion en el uso diario o la practica de la lengua en todos los
espacios no solo el académico debe responder o cuanto menos tratar de cubrir
ciertas necesidades. Hablamos entonces de dos concepciones para el desarrollo

de la ensefianza y que son aplicables en cualquier espacio.

1. Que los enunciados en cuya formulacién y uso significativo en el aula
deben entrenarse, pues los aprendientes no pueden ser eficaces ni
coherentes si hacen explicito todo el contenido informativo, es decir, si los
estudiantes no se acostumbran a hacer uso eficaz de la presuposicion en el
discurso generado en el aula, tanto en la produccion como en la recepcion
de mensajes, esto afecta también a los textos que se aportan al aula
(discurso aportado), que no deben ser artificialmente manipulados con el fin

de favorecer una comprension pretendidamente mas facil de los mismos.
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2. Que, para lograr el objetivo que se sefiala en (1), hay que asegurarse de
que los aprendientes compartan el conocimiento suficiente para usar

eficazmente las presuposiciones.

Ahora bien, mencionamos anteriormente que en sus inicios el concepto o
descripcion de la presuposicion fue acufiado por Levinson y tenia una postura
hacia la logica semantica. Sin embargo, desde el analisis del discurso se ha
tomado otra disposicion y espacio de estudio para la presuposicion, basandose en
el conocimiento previo. A este aspecto se le conoce por presuposicion pragmatica

o implicatura.

La habilidad de expresar, comunicar, persuadir e interpretar

Si bien, para los linglistas, independientemente de la época, la enunciacion
corresponde a un acto individual en el discurso de cada sujeto, muchas veces esta
mediado y guiada a un fin especifico. Para estudiosos del tema la enunciacién
corresponde a una actividad linguistica ejercida por el que habla, en el momento

justo en el que desarrolla su acto locutivo.

Este término podria ser visto como un acto imposible de repetir. Sin embargo,
como lo evidenciamos en nuestro proceso de pruebas de imagenes iconicas, los
estudiantes mediaban su discurso en la imagen, eran mediados por lo implicito del

texto y no se permitian analizar y argumentar desde un contexto distinto.

Para los estudiantes que participaron en la prueba era dificil salir de lo implicito en
el texto y construir un propio enunciado por lo que acudian a responder con

palabras, sin construccién de oraciones, ni argumentos.

Siempre todo acto enunciativo es creado con un fin especifico segun la intencién
del productor, entre estos fines puede estar persuadir, informar, convencer entre
otros. Siempre este estara en una condicion predominante del lenguaje. Para

sustentar esto acudiré nuevamente a las pruebas iconicas utilizadas en nuestro
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proceso, nosotros como intérpretes mediamos las respuestas de los estudiantes,
por medio de la imagen y con el texto que dejamos, ellos hacian un andlisis con
las implicaturas que les suministramos e incluso las respuestas personales eran

consecuentes con la imagen.

Autores como Jakobson basan su discurso en un neto intercambio de mensajes
entre emisor, receptor y codigo. Sin embargo, la enunciacion es mucho mas que
eso, pues cada individuo debe tener la capacidad de interpretar, reconocer y
aceptar un mensaje de una manera independiente y cada forma de interpretacion

deberia ser véalida siempre y cuando, tenga una base sélida y un argumento clave.

Si nos basaramos en el modelo de Jakobson, negariamos el dinamismo entre la
comunicacion, el intercambio de ideas, la discusion, el debate, etc. En nuestra
area de comunicacion, debera ser clave el intercambio comunicativo y la
capacidad de cada estudiante de inferir una temética académica de una manera
independiente, sin la necesidad de que en este caso el docente sea quien guie la
respuesta de los estudiantes, encontramos que en muchos casos los docentes
prefieren clases en las cuales los estudiantes no infieran 0 muchas veces es un
método lineal en el cual no tendran la posibilidad de ver mas alla de lo implicito,

tanto en el texto como en el discurso.

En muchos casos, no solo en el a&mbito académico, se resalta capacidad de
reproducir el discurso y bajo esto se evalla como bueno o malo, o aceptado como
falso o verdadero, se dejan de lado los conocimientos previos de una persona, asi
como la competencia sociocultural e ideoldgica. Estos saberes dificilmente podran
acomodarse en todos los casos al discurso de otros, de igual forma se dejan de
lado las condiciones afectivas y no se piensa que es esto por lo que esta mas
mediado el ser humano, que por naturaleza predominan las emociones y la

afectividad.

Por medio de la enunciacién se expresan todo tipo de textos y discursos, es por
medio de enunciados que todos construimos conocimiento, expresamos deseos,

saberes y construimos nuestro propio discurso.
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Los enunciados se tejen y construyen. Esta misma interaccion y construccion es lo
que nos permite hablar y construir un acto locutivo légico sin dejar de lado lo
emocional, cultural, ideoldgico y es por medio de enunciados que logramos tejer
también relaciones entre sujetos, que tienen la capacidad tanto de conformar

enunciados como de comprenderlos. En palabras de Maria Cristina Martinez

“En el enunciado se construyen las diferentes miradas que los sujetos dan al
mundo natural, social y cultural, se construyen las pertenencias a un grupo, a una
cultura, a una familia. En él y por él nos construimos y construimos a otros como
sujetos discursivos, traemos otras voces de otros enunciados anteriores y posibles
enunciados posteriores. Asi, el tipo de interaccion entre los participantes de una
practica social de comunicacion discursiva, se evidencia a través de una situacion
de enunciacion donde el locutor realiza simultaneamente varias acciones: (i) al
mismo tiempo que expresa su punto de vista y se construye una imagen de si
mismo (Ethos), (ii) evalla y responde a enunciados anteriores objetdndolos o
apoyandolos (Tiers), y (iii) se anticipa a los posibles enunciados de su interlocutor
buscando acuerdo o desacuerdo, construyendo en el enunciado también una
imagen de éste (Pathos). El enunciado sera entonces el resultado no de un sujeto
sino siempre de por lo menos dos ‘sujetos socialmente organizados’ que
intervienen semanticamente en su construccién. Todo enunciado estara siempre
orientado hacia un interlocutor y este sera construido en él como enunciatario. El
interlocutor por su parte al percibir y comprender los enunciados que el locutor
emite, adopta una postura activa de respuesta: si esta 0 no de acuerdo, lo
completa, lo acepta o lo impugna, etc. Acepta la imagen que le proponen, se
reconstruye o construye y por supuesto construye o reconstruye al otro.” (Martinez

Cristina, Estrategia de Lectura y Escritura de Textos, 2002, p. 20)

Lo dicho por Cristina Martinez lo evidenciamos también con el andlisis de las
pruebas, los estudiantes observando y analizando la caricatura, respondian con
base a su mirada y experiencias sociales, culturales, religiosas, entre otros
aspectos, de alli elaboraban sus enunciados y argumentos y en muchos casos

lograban llegar a las conclusiones.
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Ahora bien, por otro lado la enunciacion comprende desde los actos de habla mas
complejos, hasta las relaciones de pareja, amigos, vecinos, etc. Todo lo que
hacemos para comunicarnos tiene actos enunciativos que los demas comprenden
de diferentes maneras y crean asi un nuevo acto enunciativo como respuesta a

esa comprension.

Por otro lado, generalmente las personas crean sus enunciados desde el “yo”
conformando una relacion de fuerza y el propdsito de tener un discurso persuasivo
ante el receptor, que a su vez intentard responder de la misma forma creando un
acto locutivo, en el que los actores infieren, argumentan y concluyen de manera

independiente.

Maria Cristina Martinez expone tres orientaciones desde las cuales explica el acto
evaluativo de la enunciacion, en primera instancia se plantea la enunciacion desde
la postura activa del emisor, que buscara implantar su menaje en el receptor. La
autora plantea que este tipo de enunciacion esta marcada por una entonacion
clave para cumplir con los objetivos de persuasion asi como puede acudir a tonos
de voz de autoridad, protesta, solidaridad, pedagdgico o cientifico si el fin es

demostrar algo a partir de la I6gica y desde la exactitud.

En un segundo punto plantea la postura activa del locutor pero esta vez no en
relacion con el receptor, sino con lo dicho, es decir, con el enunciado se establece
una relacion valorativa entre emisor y receptor, en la cual ya se antepone una
posicidbn con respecto a la respuesta del receptor, ambos intervienen con un
enunciado diferente y es tenido en cuenta el enunciado ajeno. Para este punto la
autora posiciona una mirada de respeto del emisor hacia el receptor y viceversa,
en medio de este acto se evidenciard sumision en caso de que uno de los dos
logré adoptar el enunciado del otro, sumision burla, apropiacion y en caso de que

lo dicho logre interponerse al enunciado del otro se evidenciara engrandecimiento.

Finalmente, Maria Cristina Martinez expone gue el autor asume una postura activa
consigo mismo y con el receptor, o en sus palabras, con el interlocutor. Este

estado de correspondencia valorativa involucra una posicion evidente y deja clara
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la intencion, no es un problema que aqui se exprese incluso la verdadera finalidad
del productor en relacién con el receptor, el propésito de este estado enunciativo

es convencer, informar o proponer, seducir, instruir o hacer actuar y persuadir.
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PRESENTACION DEL PROCESO INVESTIGATIVO

El proceso de investigacion inicido en medio de espacios académicos en los que se
evidenciaban inconvenientes de comprension lectora y los resultados de trabajos
escritos no eran positivos, de ahi comenzé el interés por conocer las practicas de
lectoescritura de estudiantes de Comunicacion Social-Periodismo de la

Corporacion Universitaria Minuto de Dios.

El grupo de trabajo presentdé un primer documento en una de las asignaturas de
séptimo semestre relacionado con los procesos de lectura y escritura, el resultado
de este trabajo académico fue que los estudiantes de la profesiéon ya mencionada
cada vez estdn mas alejados de la literatura no académica y en las actividades de

interpretacion de lecturas los resultados tampoco fueron los esperados.

El grupo de trabajo conformado inicialmente por Dairo Gordillo, Miguel Angel
Garcia y Catalina Prieto, inicié la investigacion como opcién de grado, faltando
aproximadamente un afio y medio para la presentacion de monografia, desde el
inicio de nuestro proceso contamos con la importante experiencia del docente
Gonzalo Rubiano, quien desde la presentacion del proyecto mostro la disposicion,

acompafamiento y conocimientos para apoyar nuestra opcion de grado.

Inicialmente nuestro objetivo de investigacion era identificar las falencias de lecto-
escritura en estudiantes de Comunicacion Social - Periodismo, para ello
planeamos la realizacion de unas pruebas piloto con el apoyo del Test de Cloze
que nos permitiria identificar algunas de las practicas y gustos por la literatura, asi

como los procesos de inferencia y comprension lectora.

Al realizar nuestro primer ejercicio con ‘el Test de Cloze” evidenciamos que a
pesar de ser una buena herramienta, no permitia que los estudiantes tuvieran un
proceso de inferencia, que los llevara a crear juicios logicos y conclusiones de los
mMismos; era una prueba que servia en un primer momento para comprender los
habitos de lectura de los estudiantes. Sin embargo, a la hora de responder no
tenian una mirada critica, un cuestionamiento, ni una conclusion, por el contrario

respondian de una forma bésica, en lo cual influia también que los que respondian
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lo hacian por colaborar con nosotros como compafieros de clase, de manera que

eran respuestas muy generales para el andlisis que esperabamos realizar.

Teniendo en cuenta que nuestros compareros completaban el texto otorgado en
el Test con un conocimiento previo y que las respuestas de las pruebas eran
demasiado basicas, tuvimos que pensar en una nueva herramienta que nos

permitiera abrir mucho mas la perspectiva y comprender el sentido de inferir.

Gracias a las explicaciones de nuestro tutor, Gonzalo Rubiano, logramos
comprender inicialmente, uno de los aspectos mas importantes de la inferencia y
que teniamos un pensamiento errado de este campo, logramos evidenciar con sus
ejemplos cotidianos y sencillos que la inferencia no se evidencia solamente en los
procesos de lectura y escritura, sino que por el contrario tienen una representacion
en cada acto de la vida cotidiana, lo que ampli6 mucho mas nuestra perspectiva

de investigacion.

Elegimos con la guia de Gonzalo Rubiano una caricatura de Gary Larson a la que
le quitamos objetos implicitos de la conclusién de la caricatura, de tal forma que
los estudiantes guiados por unas preguntas, hicieran un claro proceso de inferir lo
gue estaban observando y hacer una conclusion de lo mismo segun su

perspectiva, contexto y con sus experiencias pasadas.

El ejercicio se desarrolld6 quitando una parte del texto a la caricatura y
posteriormente los estudiantes deducirian el sentido de la imagen todo gracias a
su proceso de inferencia, juicios, argumentos y conclusiones. Este ejercicio se
manejé por medio de preguntas para comprender como estaban infiriendo los
estudiantes y por qué lo hacian de esta manera, entre las preguntas utilizadas
estuvieron ¢Qué le causa risa? ¢A qué le recuerda la imagen? ¢ Con qué asocia la
imagen? ¢Qué significa para usted esa imagen?, entre otras, que nos permitian
poner a trabajar la capacidad de andlisis e inferencia y comprender el significado

de la inferencia.
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Interpretar — Pruebay error

Implementamos las actividades propuestas para el desarrollo de nuestra tematica,
en este caso el desarrollo de una encuesta y un test de cloze para aplicar a los
estudiantes. Buscamos ejemplos de preguntas para medir o investigar sobre
gustos de lectura en las personas, asi mismo escogimos y formulamos nuestra

encuesta.

En primera medida, seleccionamos grupos de trabajo para aplicar la encuesta sin
intervenir directamente en el desarrollo de la clase de los docentes, pues la idea
era desarrollar la actividad en el aula. No obstante, el factor del tiempo no nos
ayudo en cuanto a la disposicion y el encuentro con los estudiantes, por ese
motivo decidimos buscar otro método de aplicacién, en este caso, realizar la
encuesta digitalmente por la plataforma de Google que nos permitia compartir el
documente masivamente. En total realizamos un total de 40 encuestas

registradas, tabuladas y graficadas segun lo requeriamos.

Una vez terminada esta primera parte, decidimos empezar con el desarrollo de
nuestra segunda actividad, la construccion del test cloze, test que segun nuestras
consultas nos permitiria analizar, descubrir y proponer alternativas para el analisis

y comprension de textos.

Esta forma de evaluaciébn es muy peculiar y consiste, esencialmente, en
presentar al alumno un texto en el que se han omitido palabras para que lo
complete. Una forma clasica de preparar una prueba cloze eliminar en un
texto una de cada 5 palabras (20% de la informacion) y sustituirlas por
lineas de igual longitud. Se da un punto al lector por cada palabra acertada.
A partir de esta idea existen infinidad de variantes. (psicoldgicas, sociales,

culturales)

Segun nuestras consultas decidimos crear nuestro propio test a algunos
estudiantes que nos ayudaron en el desarrollo de la encuesta y nuevos
estudiantes que accedieron al desarrollo del test. Para este test consultamos a dos

profesores quienes nos permitieron usar 20 y 30 minutos de sus clases para la
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aplicacion del test. En el desarrollo del test en los dos espacios académicos nos

enfrentamos a dos problemas grandes, uno emotivo y el otro estructural.

El primero nos demostro el poco o nulo interés de realizar un test de esta
magnitud, pues resultaba segun los estudiantes, engorroso, dificil de entender y
complejo de desarrollar. El segundo factor y no menos importante, era el analisis y
el tiempo que necesitaban los estudiantes para el desarrollo del test. Resolver el
test implicaba un lapso de 30 a 40 minutos y los estudiantes o compafieros que
decidieron resolverlo por gusto, compromiso o interés, lograron resolver maximo
cinco espacios o palabras de las diez propuestas en el ejercicio; de esas cinco
respuestas el maximo de correctas fue tres. Por esta razén el test fue un intento
fallido, pues desconociamos en buena medida su aplicacion y analisis y a los

estudiantes no les despertd mayor interés o motivacion.
La inferencia como herramienta para el desarrollo

Una vez realizada la encuesta y el test y con los datos recolectados procedimos a
la realizacién del andlisis, la estructura de nuestro proyecto final y las conclusiones

gue nos arrojaba el mismo.

La plataforma de Google, fue una herramienta muy util pues presenté y presenta
en el caso de cualquier encuesta la realizacion de gréaficas y tabulacién de datos
con sus respectivas cifras (porcentaje %) lo que nos permiti6 avanzar y solo
interpretar los resultados. Obtuvimos variables como la el sexo, la edad y el
semestre que pusimos en relacion con la cantidad de libros leidos al afio, el
tiempo dedicado a la lectura semanal o mensualmente y el género preferido en los

estudiantes de la carrera. Esto en relacién con la encuesta.

Luego de registrar los datos y tener claro el enfoque cuantitativo presentamos
nuestras conclusiones, para este caso, los estudiantes de séptimo y octavo
semestre tenian en su momento el habito de leer dos, maximo tres libros al afio y
dedicaban entre cuatro y seis horas de lectura semanal, teniendo en cuenta que

alli estaba involucrado el material académico universitario.
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En relacion al test de cloze no pudimos hacer mayor analisis, sino entender e
interpretar que los textos cientificos y la presion ejercida para un ejercicio técnico
de lectura, aburren, no motiva y por ende no se soluciona. Solo resaltamos el

intento de aquellos estudiantes que decidieron realizarlo.

Las conclusiones en este caso generales, un pésimo o nivel de lectura o poco o
nulo habito o gusto hacia la lectura por parte de los estudiantes de la carrera

comunicacion social.

Una vez finalizada la materia, generamos interés hacia esta tematica propuesta,
pues el tema sobrepasaba el enfoque meramente cuantitativo, teniendo en cuenta
que nuestro objetivo principal era entender las formas de entender, percibir e
interpretar de los estudiante en relacion con las lecturas o material académico y
sus habitos de lectura. Partimos de que era necesario realizar un enfoque
cualitativo e investigar el porqué de esos niveles de lectura y entrar en un nuevo

campo gque ya habiamos tocado pero no especificado, la inferencia.

Por esta razén decidimos postular este trabajo como nuestra opciéon de grado,
pues nos parecié en su momento pertinente investigar este fenébmeno y aportar al
desarrollo personal y colectivo de nuestros compafieros de semestres anteriores al
nuestro. Sugerimos el tema a la faculta de comunicacion y propusimos un posible
tutor para este tema. En este caso el profesor Gonzalo Rubiano fue quien lo
recibio y desde entonces ha trabajado de la mano con nosotros para el desarrollo
y culminacién de este trabajo. Inicialmente nos propuso reconfigurar y reformular
nuestro trabajo hacia el enfoque cualitativo, sin dejar atras los ya hecho y trabajar
en la inferencia como elemento fundamental en los procesos de comprension y

representacion de realidades en los estudiantes de la carrera.

Nuestro primer acercamiento se encamino en definir los objetivo y la razon de ser
del proyecto, es decir, centrarnos en el entorno académico, en el aula, en la vida y
formas de vivir el aula de los estudiantes, de ver la realidad que viven los
estudiantes dentro de un aula de clase para asi ir determinando cémo los

estudiantes asumen y afrontan las clases, sean tedrica, practicas, etcétera.
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Nuestra primera pregunta u objetivo consistia en determinar como y por qué
infieren de determinada manera los estudiante dentro del aula de clase, es decir
que suposiciones generan, que pensamiento e ideas traen a colacion frente a
algun tema determinado, por qué asumen las posturas u opiniones que dan en
clase, qué factores los hacen decidir, definir o participar de determinadas formas,
sea en la participacion oral o escrita. En ese orden, entendimos que era necesario
crear una actividad que nos ayudara a interpretar o descifrar esas preguntas, una
actividad que posiblemente vinculara, gustos, creencias, etcétera, pero siempre

dentro del aula de clase.

En nuestro proceso de investigacion y consulta en relacion con la inferencia,
fuimos encontrado autores y referencias que manifestaban un interés mas amplio
y mayor trabajado al que nosotros tenemos, un interés que apuntaba al
entendimiento y desarrollo de las habilidades comunicativas en el aula de clase,
de las formas de entender y comprender textos en las clases. Dimos con Fabio
jurado quien en el afio 1997 junto con otros académicos investigo un tema similar,
pero de este ejercicio y guiados por el profesor Gonzalo utilizamos la imagen
iconica (caricatura) para realizar y plantear nuestro ejercicio. Esta herramienta nos
permitié plantear un tema determinado, quiza comun en las realidad humana y que

un estudiante puede interpretar de diferentes maneras.

Escogimos una caricatura de Gary Larson caricaturista estadounidense que en
sus obras o tiras cdmicas retrata un humor “paranoico”, en nuestra interpretacion,
caricaturas con mensajes implicitos o dobles de la realidad humana en cualquier

situacion.

Escogimos una de las tantas caricaturas que él ha creado, una caricatura que
representa una realidad comun pero que implicitamente como explicitamente
manifiesta diferentes mensajes, diversas interpretaciones. Caricatura perfecta para
nuestro trabajo. Al desarrollo de la misma le generamos una serie de preguntas
para que los estudiantes las respondieran y a partir de sus respuestas realizar

nuestro andlisis.
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Luego del proceso de seleccion de la imagen y la creacion de las preguntas y el
filtro de nuestro tutor, aprobamos la prueba para realizar un piloto con estudiantes
de primer semestre y semestres posteriores. La prueba contenia en su
generalidad, siete preguntas, la seleccion del sexo, la edad, el semestre y el
estrato al que pertenecia el o la estudiante. Variables formuladas por nuestro tutor
y escogidas por el equipo. Estas variables nos permitirian y permiten clasificar y
poder concluir de manera separada y en conjunto cada uno de los analisis.

En ese orden y por recomendacion del profesor Rubiano debiamos generar el
contacto con algun docente de primer semestre que nos permitiria aplicar nuestra

prueba en el aula de clase.

Nuestro primer acercamiento fue con la profesora Laura Martinez, quien en ese
momento estaba a cargo de la clase de Fundamentos de la Comunicacion en
primer semestre, esta fue una recomendacion del profesor Gonzalo y Natalia
Montejo. El profesor Gonzalo la recomend6 por su empatia y colaboracién y la
profesora Montejo luego de conocer un poco del proyecto nos dijo que la profesora
Martinez podria ayudarnos sin mayor complicacion. Hicimos el contacto en la
conocida Casita de la Creatividad donde nos escuchd y pregunté sobre el

proyecto.

La profesora Laura, de inmediato se ofrecio a participar o ayudar, pues manifesto
el proyecto era interesante y de ayuda a futuro dentro de la facultad. No obstante,
en el primer intento para aplicar las pruebas por cuestiones de tiempo y
encontrarse en semana de parciales fue imposible. Sin embargo, su intencién de
ayudar se mantenia vigente. Luego de un mes fue posible lograr realizar las
pruebas en uno de sus espacios de clase. Le hicimos entrega de 33 pruebas a la
profesora Laura, pues ella manifestd, que segun su experiencia en el campo
académico, los estudiantes no suelen tener buena recepcion a realizar un trabajo
de cualquier indole a otros estudiantes asi estos se encuentren un semestre

elevado pero a pesar de esto, debiamos intentarlo y ella apoyaria el proceso.
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Dos dias después a las 9 de la mafiana en el horario de su clase tratamos de
aplicar la prueba de manera ladica, es decir, presentandonos y exponiendo el
objetivo, no hubo mayor intencidon o intenciobn por parte de los estudiantes en
hacerlo. Es alli donde la profesora interviene y exige, claro esta de forma amable y
sutil y ofreciendo una nota a los estudiantes para que resolvieran la prueba. El
desarrollo de la misma tuvo un tiempo de 38 minutos y donde observamos
atentamente el comportamiento que emergia en el aula. Encontramos, des intereés,
es decir pocas ganas de realizar la prueba o como decimos popularmente, hacer
por hacer; también encontramos risa, rasgos faciales de reflexion o concentracion,

etcétera.

Nuestro segundo acercamiento con los profesores fue con el profesor Cesar Ruiz
de La Torre, quien en su momento nos ensefiaba la materia de periodismo de
analisis. Nuestro primer acercamiento consisti6 en contarle nuestro proyecto e
intenciones de realizar una serie de pruebas en el desarrollo de una de sus clases,
si él nos permitia el espacio. Para nuestro beneficio el profesor Cesar compartio
nuestro animo de realizar el trabajo y demostro el interés hacia nuestro proyecto
brindandonos dos de sus clases para la realizacion de la prueba, haciendo la
claridad que él deseaba hacer parte del ejercicio, es decir, ver la prueba, intervenir

apoyandonos y sugiriendo a la clase que nos ayudaran.

El espacio concedido por el profesor se dio luego de veinte dias de nuestro primer
encuentro; para el desarrollo de la prueba tuvimos la colaboracién y animo de
nuestros comparferos (algunos conocidos) para hacer la misma. Al igual que en el
aula con la profesora Laura, encontramos estudiantes que respondian de manera
muy rapida, aludiendo compromisos ajenos a la clase y poco tiempo, otros
manifestaban humor o gracia (no lo hacian saber, se veia en sus expresiones al

leer y responder) y otros se notaban serios hacia la prueba.

El promedio de tiempo para el desarrollo de la prueba estuvo entre 15 y 25
minutos. Para nuestra sorpresa y haciendo la aclaracién de haber llevado a cabo
la prueba con estudiantes de séptimo y octavo semestre, hubo varias pruebas que

guedaron sin responder y otras donde solo se manifestaron rayones y nada mas.
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Estos fueron los dos espacios dentro del aula de clase que logramos conseguir
para el desarrollo de nuestras pruebas y apoyados por los docentes quienes
mostraron interés por el tema abordado. No obstante tratamos de buscar el
espacio con otros maestros pero por cuestiones de tiempo e interés no se pudo

lograr.

En el desarrollo y la basqueda de mas actividades o material que nos permitiera
un acercamiento a los estudiantes y sus formas de comprender w interactuar en el
aula de clase bajo determinadas condiciones, nos dimos a la tarea de crear una
nueva prueba y ratificar un supuesto. En este caso, nuestro supuesto, ver la
capacidad que tienen los estudiantes de traer a colacién las herramientas

académicas, vivenciales, etcétera a una tarea encaminada al periodismo.

En esta idea de prueba relacionamos acontecimientos de hecho publicos o
noticias de impacto nacional e internacional para el reconocimiento breve y rapido
por parte de los estudiantes, también la relacion con encabezados, pies de pagina
y descripciones de hechos noticiosos para que crearan relaciones asertivas o de
cercania a la noticia que queriamos compartir. Sin embargo, el acercamiento con
los profesores y la disposicion para encontrar un aula o espacio de clase
adecuado no fue posible tras varios intentos. Los maestros manifestaron falta de
tiempo y carga académica, por estas dos razones esta prueba no pudo ser

aplicada.

También presentamos un acercamiento directo con otros docentes para indagar
de manera personal a modo de entrevista o dialogo la manera en cémo dictan,
dan o preparan un clase y como es el desarrollo de las mismas; qué métodos
utilizan, si prefieren la oralidad o la lecto escritura y asi ir conociendo mas a fondo
posibles variables o caracteristicas generales o particulares que influyen en los

procesos de inferencia.

Una vez mas el factor del tiempo y la carga académica en este caso de los
docentes dificulto los procesos de registro mas no de acercamiento, pues también

se realiz6 el acercamiento en el desarrollo, el principio o final de alguna de sus
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clases. Tuvimos la oportunidad de hablar con la profesora Natalia Montejo, quien
desde su campo en la literatura, la produccién de escritos y demas, nos explico
sus preferencias en el desarrollo de su clase; hablamos de procesos escritos y
orales en un cincuenta por ciento dependiendo de la temética a trabajar, pero no
desconocia y reconocia el valor de los contextos y motivaciones de los estudiantes
para asumir la realidad dentro del aula de clase y el desarrollo de procesos

inferenciales o de la inferencia.

La profesora Jennifer Sdenz, también nos compartié parte del inicio de una de sus
clases donde rapidamente se inclind a los procesos escritos como eje para
comprobar los habitos de lectura y la representacion de realidades, una forma de
comprobar y tener control de asistencia, y preparaciéon por parte de los
estudiantes. No dejaba por fuera la practica oral o de opinion. Entendimos en ese
orden y segun la estructura de su clase que ese modelo o esa preferencia
determinada es adecuada pues una gran parte de su clase requiere el uso de la

escritura y la memoria.

El profesor Alberto mercado, también compartié un poco de su proceso en clase
pero se enfatizd en el interés por el proyecto y los modos de argumentacion o
como, segun él, la inferencia es necesaria para crear en el estudiante una
estructura critica y que aporte a la creaciéon social. Definia la inferencia como ese
proceso del estudiante y las personas de poder traer a relacién de la realidad los
conocimientos previos adecuados para solucionar, resolver o proponer ideas

nuevas, compuestas por argumentos criticos y bien hechos.

Por udltimo el profesor Alberto Gil, comparti6 que tanto los procesos de lecto-
escritura como los procesos orales le son de su agrado, que una en clase puede
pedir un ensayo con su respectiva estructura, como en otra clase puede pedir que
hablen sobre el tema propuesto. Sin embargo, dice que alli se descubre quién le
interesa y quién no le interesa la clase “hablan por hablar y rellenar” manifestd. No
habia trabajado o no tenia claridad sobre la inferencia, pero si entendia que el

proceso de suponer, comparar y concluir podia ser y en ese orden se veia que
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estudiante lo hacian o no, como, segun sus respuesta en relacion con la lectura y

si proponen algo nuevo en relacion con el tema y la realidad actual.

Estos acercamientos con cada docente y los estudiantes sin duda hacen parte del
proceso experimental dentro de las aulas de clase y descubrir la realidad que alli

nace para maestros y que influyen directamente en los procesos de inferir.

Nuestra labor ahora consistia en organizar todas las pruebas y empezar a separar
segun las variables todo el material, a su vez ir generando un andlisis a cada una
de las preguntas que contenia cada prueba e irlo poniendo en relacién con las

variables definidas.

Teniamos ya una serie de datos fijos que nos permitian la clasificacion, es decir,
edad, sexo, estrato, semestre; sin embargo, esa clasificacion no nos decia nada

sobre inferencia o habitos de lectura o cdmo analizarlos.

En todo esto proceso ya sumabamos un afio y tres o cuatro meses de trabajo, de
esperar, de apartar citas y de realizar consultas sobre nuestro tema. Para ese

momento empieza la fase de analisis y como analizar.

Dedicamos uno de nuestros encuentros o tutorias con el profesor Gonzalo para la
explicacion y aprender el manejo de la plataforma Atlas Ti, plataforma una vez
mas recomendada por el profesor. Plataforma que nos ayudaria y nos ayuda a
clasificar informacion de caracter cualitativo e ir creando relacion entre el
contenido y una serie de cddigos que se establecen para ir dando orden a todo el

material.

Nuestra tarea a partir de ese momento se centrd en crear una lista de codigos que
clasificaran todo el contenido de las pruebas, codigos que fueran aplicables para
cada una de las respuestas y en general. Con estos cédigos hechos debiamos
crear el vinculo e ir clocando toda la informacién en Atlas ti, informacion visual y
textual. Es decir, las imagenes de las respuestas, los codigos y la descripcion o

analisis de cada respuesta para en cada codigo.
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Luego de establecer cada uno de los codigos, nos dimos a la tarea de responder
para cada una de las preguntas todos los codigos, es decir a cada respuesta dada
le atribuimos los 19 codigos establecidos. No importa si la respuesta desarrolla la
tematica de cada uno, se responde si lo posee o por qué no lo posee con el fin de

ir realizando un analisis y clasificacion de cada cédigo.

En total realizamos el andlisis a 30 pruebas, en promedio el analisis de cada
prueba tarda de 40 a 50 minutos. Para el desarrollo de cada analisis fue necesario
convertir la prueba fisica (hoja) a una imagen digital (PDF) y realizar el trabajo en
un documento en word, uno para cada prueba con su respectiva imagen, es decir
la prueba. El motivo de hacer esta conversion es para poder colocarlo dentro de la
plataforma de Atlas Ti y que estd asocie las imagenes o fragmentos de las
respuestas con los codigos establecidos por nosotros y que estan inmersos en
Atlas Ti para que este tabule u organice y cree relaciones entre los aspectos que

tengan algun tipo de conexion.

En este proceso ha transcurrido un afio y medio de trabajo (tutorias, consulta de
bibliografia, blUsqueda y encuentro con maestros, analisis, tabulacién vy
conclusiones), trabajo en el cual hoy en dia seguimos desarrollando para concluir
qué papel inicial tienen los procesos de inferencia dentro del aula de clase y cémo
desde nuestra intervenciéon o el esbozo de lo que hemos ido encontrado podemos
contribuir a mejorar las condiciones académicas en el aula de clase. En principio
para estudiantes de la carrera de Comunicacion Social - Periodismo y a futuro por

qué no, todas las carreras.
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HERRAMIENTAS DE ANALISIS

Posterior a la prueba que se le realiz6 a uno de los grupos de primer semestre del
programa de Comunicacion Social — Periodismo de UNIMINUTO sede principal, se
eligieron 33 para iniciar los andlisis de tipo inferencial en cada una de ellas. Para
eso se optd por utilizar Atlas.ti 7.5.4, un software para el analisis cualitativo de
datos usado con frecuencia por investigadores el cual ordena y clasifica la

informacion de manera adecuada y clara.

Las 33 hojas de respuesta de cada estudiante se escanearon y se convirtieron al
formato PDF para mayor facilidad en el manejo dentro del software. A cada una se
le asign6 el nombre Prueba y el nUmero que le correspondia hasta llegar a la 33,
no se tuvo en cuenta ningun orden o preferencia. Estos archivos ya nombrados y
organizados, se guardaron dentro de la carpeta TextBank que en software en
Windows crea la siguiente ruta: Documentos > Scientific Sofware > ATLASt >
TextBank. En esta misma carpeta se guarda automaticamente el archivo que
genera Atlas ti al crear un nuevo proyecto en él llamado Nueva Unidad

Hermenéutica.

2 Nueva unidad hermenéutica - ATt ki S W W . o Ol

Proyecto  Edicién Documentos Citas Cédigos Memos Redes Andlisis Herramientas Visualizaciones Ventanas Ayuda

: = Q| -E-&| & I v L v @ v g
: . - Memo
ay Documento

PR|siil TE (NGO Qoiki [ (DR

©1993-2016 por ATLAS.ti GmbH, Berlin @ Predetermit

llustracién 1. Atlas ti. Pantalla de inicio
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Se ingresaron todos los archivos a Atlas ti incluyendo la prueba original con la
caricatura de Gary Larson y las preguntas que se le hicieron a los estudiantes (ver
ilustracion 2).

/
A e

“Ahora vienen aves mas grandes, Barnaby... Nunca
comen lo que les lanzo y solo se sientan a mirar.”

llustracion 2. Atlas ti. Caricatura autoria de Gary Larson
Preguntas hechas a los estudiantes después de ver la caricatura:
¢, Te parece chistosa o no la caricatura? ¢Por qué?
Cuéntame las experiencias que has tenido con los buitres y/o las palomas.
¢, Qué esperan los buitres?
Escribe sobre los buitres y las palomas y lo que crea de ellos.
¢, Qué te permite entender que las personas en la caricatura son ancianos?

¢, Qué ensefanza te deja la caricatura?
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¢,Como se puede relacionar la caricatura con la realidad y la percepcion que

se tiene de los ancianos en la sociedad colombiana?

Atlas ti ofrece tres opciones para comenzar a organizar la informacion. La primera
de ellas es DPs donde comenzaremos a ingresar los archivos desde la opcién
asignar documentos. Al ingresar a esta opcion se desplegara una nueva ventana
llamada administrador de documentos primarios en donde se podran observar los
archivos seleccionados para la investigacion y hacer comentarios sobre cada uno
de ellos como una breve explicacién del contenido si esto es necesario (ver

ilustracion 3).
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llustracion 3. Atlas ti. Administrador de documentos primarios

La siguiente opcién es Citas de donde se desplegara la ventana administrador de
citas que nos permite observar con detalle todas y cada una de las citas creadas
en cada prueba (ver ilustracion 4), alli mismo podremos buscarlas con mayor
facilidad y modificarlas las veces que queramos. Por ultimo esta Cddigos que

despliega la ventana administrador de codigos y nos permite ver todos los cédigos
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usados en el proyecto, las veces que se repite cada uno y poder modificar su

nombre (ver ilustracion 5).
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llustracion 4. Atlas ti. Administrador de citas
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llustracion 5. Atlas ti. Administrador de codigos



48

Luego de ingresar los archivos, nos dispusimos a crear citas al mismo tiempo que
los cddigos. Esto se hace seleccionando un é&rea del pdf con click izquierdo
sostenido después click derecho y seleccionamos > codificar > ingresar nombre(s)
de cddigo (ver ilustracion 6). Los primeros codigos que se ingresaron fueron:
femenino, masculino, estrato (del 1 al 5) y edad (desde los 17 hasta los 22 afios).
Esto para tener clara la poblacion y los factores que podian inferir en el analisis de

las pruebas.
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llustracion 6. Atlas ti. Creacion de cédigos

Al momento de crear los codigos para cada respuesta sobre el pdf, se tuvieron en
cuenta muy pocos factores que no nos permitieron analizar las pruebas de manera
exhaustiva. Los primeros cédigos que se crearon fueron los niveles de lectura
inferencial desarrollados por Fabio Jurado (1998) que son Subnivel Literal Basico,
Nivel Inferencial y Nivel Critico Intertextual que se encargaban de observar las
relaciones comunicativas entre el contexto, los aprendizajes y la realidad en la que
se desenvuelven los estudiantes teniendo en cuenta la manera en que se

comunican entre ellos, qué hace que respondan asi y por qué responden asi.
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Ademas de los anteriores cédigos que se usaron solamente para analizar cada
respuesta, se crearon codigos adicionales para analizar la prueba en su conjunto
de respuestas. Estos codigos fueron: Coherencia, cohesién, enunciado, relacion
de ideas, opinién, generalizacion de conceptos, continuidad de las tematicas,
ideas elementales, microestructura y macroestructura. A partir de estos codigos
pudimos deducir si el estudiante relacionaba los conceptos expuestos en la
caricatura, relacionaba sus respuestas para dar continuidad a la idea que queria
exponer, si existia coherencia y cohesidn en su analisis y si argumentaba

correctamente en cada punto.

Posterior a esto, sobre cada respuesta en las pruebas se edit6 un comentario en
donde se escribi6 de manera clara la respuesta dada por el estudiante y un
andlisis que resultd ser muy escueto para lo que realmente buscabamos

encontrar. (Ver ilustracion 7).

{ | '
% Cita "39:20" [Comentario] o | B )
Comentario Edicion Formato Insertar
@ v |8 T il -B-B 71 U|lauQ&|[E=s=|"

5---1-:-2-|-3-|-4-|-5---5---7-|-8-|-9-|-1o-|-11-|-12---13-|-14-E

Respuesta: que a los ancianos de ahora solo los ven por interes.
Analisis: Hay una correlacion entre los ancianos y el interés con que los ve la

sociedad actual, sin embargo no es explicita la repuesta y no hay tanta claridad o
relacion de ideas especifica.

INS

llustracion 7. Atlas ti. Primer andlisis que se le hizo a las pruebas

Luego de revisar los analisis con el tutor, se decidi6 cambiar algunos términos y
crear unos adicionales para profundizar en las respuestas de cada estudiante.
Microestructura se cambid por enunciado, macroestructura por topico, continuidad

de las tematicas por referente y tematica por tema.

Lo siguiente fue saturar cada respuesta de cédigos para que nos facilitara el

analisis y asi fuera mas explicito y conciso. Los nuevos codigos fueron: desinterés
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afectivo, formacién y construccion de textos, creencias, elementos -clave,
enunciado, experiencia, gustos, nivel critico, hilo conductor, intereses, reiteracion y
concurrencia. Fue asi como desde cada nuevo cddigo se analiz6 todas y cada una
de las respuestas dadas por los estudiantes prueba por prueba. Esto nos arrojé un
analisis mas extenso y un poco mas detallado de lo que buscabamos en donde
nos centramos en términos repetidos, en los sustantivos que usaron al responder,
el papel que le dio cada estudiante a los elementos clave de la caricatura como los
ancianos, lo buitres y las palomas, si la respuesta era clara o no, analizar qué era
lo que le parecia chistoso o no al responder la primera pregunta, qué tan

descriptivo es frente a la caricatura, etc. (ver ilustracion 8).

&9 Cita "3:16" [Comentario] a = T
Comentario Edicién Formato Insertar

@ v B Tcibitigt ~B -[(BJIJU| 1% Q ¢| & = 5| =| 4 2@
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)"\‘T: “Un dia, una mafiana en el colegio una paloma, hizo sus necesidades sobre mi, fue una experiencia desagradable”

Nivel inferencial: Presenta un nivel descriptivo. Pone en relacion los elementos de la caricatura, en este caso las palomas y pone en el desarrollo de su respuesta, la experiencia que tuvo de
una manera desc'\ptwa.

Referente: El referente es la pregunta que le sugiere contar alguna experiencia. En ese orden las palomas suscitan una historia que describe en su respuesta.
Generalizacion de conceptos: La respuesta no presenta caracteristicas para este codigo.

Topico: La accion de las palomas, en el caso de la caricatura que comen, y en el caso de la respuesta que hacen sus necesidades.

Relacion de ideas: Existe la relacion entre el acto de hacer sus necesidades y el tener una experiencia desagradable.

Coherencia: La respuesta es clara y entendible.

Cohesion: Realiza una descripcion, con |a utilizacién de signos de puntuacion y una estructura determinada para nombrar la experiencia. (Sujeto, verbo, complemento)
Afectividad: Responde a la pregunta, esto denota interés e intencion de solucionar la prueba o este punto en especifico.

Elementos clave: Reconoce a las palomas como elemento clave de la caricatura y su respuesta.

Argumentacion: Presenta una relacion entre la caricatura, la pregunta y por ende en el desarrollo y argumento de su respuesta.

Hilo conductor: Las caracteristicas que nombra para ir dando continuidad y unidn a las ideas que expone.

Enunciado: Cumple con su funcion comunicativa, responder.

Nivel critico: La respuesta no presenta caracteristicas para este codigo.

Opinion: Solo describe el hecho. No da su opinion, salvo al clasificarla como desagradable.

Reiteracion: No presenta elementos que repitan o generen este codigo.

Gustos: Le parecio una experiencia desagradable, por ende, no es de su gusto.

Intereses: No se manifiesta algin interés determinado en su respuesta.

Experiencia: En este caso la relatada solo con la paloma. La experiencia se torna desagradable.

llustracion 8. Atlas ti. Segundo analisis realizado a las pruebas

Se dejaron de usar los cédigos Subnivel Literal Basico, Nivel Inferencial y Nivel
Critico Intertextual y se cre0 el codigo Nivel Inferencial en donde se explicaba a
qgué nivel de inferencia habia llegado el estudiante al escribir su respuesta citando
uno de los niveles enunciados por Fabio Jurado (1998) pero esto nos limitaba al
analisis en el ambito de los procesos de lecto — escritura y de compresion lo que
no nos permitia analizar los procesos y formas de inferencia de estos estudiantes

y adn con estos cambios, los analisis posteriores no arrojaban los resultados
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esperados, no llegadbamos a intentar descubrir y comprender el contexto en el que
el estudiante se encontraba para responder de esa manera en concreto y fue

necesario hacer mas cambios.

El cédigo nivel inferencial se renombré por Interpretacion (de la imagen) en donde
se analiz6 desde los tres niveles que menciona Jurado (1998) la manera en que el
estudiante describe la imagen y la plasma en su respuesta. Asi mismo, el cédigo
Nivel critico se renombr6é por Inferencia en donde se utilizan los niveles
inferenciales inmediato, deductivo, transductivo, inductivo e hipotético teniendo en
cuenta y usando como eje central de la investigacion el modelo discursivo de Luis
Alfonso Ramirez Pefia que como bien dice el profesor Gonzalo Rubiano, se evalGa
desde donde habla el estudiante, no lo que habla, permitiendo que este modelo

ensefie a autocriticar.

Después de hacer el analisis final con los nuevos codigos y para tener una mejor
lectura de las pruebas se genera un archivo .rtf en donde sobresalen los

comentarios de citas que se incluyeron.
Para generar este reporte se usa la siguiente extension:

Administrador de citas — imprimir — todas las citas — incluir comentarios de citas,

contenido de memos e hipervinculos — enviar resultado a: archivo — guardar.

El archivo generado fue lectura inferencial_quotes.rtf con un total de 300 paginas
aproximadamente en donde de manera clara y ordenada muestra en imagen el
género, el estrato y la edad de cada estudiante, asi como las respuestas dadas y
debajo de cada una todo el analisis hecho a esas respuestas. (Ver ilustracién 9)



52

o]
(]
-
[
~
o
o~
n
o™
i
e

0
-
-
-
-

P

-
i
-
-
-
-

T
[
~
-
©

P 1: prueba 1.pdf - 1:12 [|_(@672-@649)  (Super)
Codigos: [Femenino]

No memes
X

P 1: prueba 1.pdf - 1:13 [ (@645-@623)  (Super)
Codiges: [estrato 3 - Familiz Estrato Socioscondmico)
No memos

X

P 1: prueba 1.pdf - 1:14 []__ (@620-@602)  (Super)
Codigos: [18 afos - Familiz Edadss]

No memos

P 1: prueba 1.pdf - 1:15 [ (®591-@536)  (Super)

Codiges: [Nivel Inferancial)
No memoes
\ « -~ x - % Lo |
) 1 t S8k '
X C I C \ v y 4 {a ‘
Respuesta: Si, porque los buitres los esperan a ellos, pero ellos no saben no se dan
cuenta.

llustracion 9. Atlas ti. Hoja 1 de archivo tipo formato de texto enriquecido (.rtf)

De las siete preguntas que tiene cada prueba a cada una se le aplicaron todos los
cbdigos identificando si cada respuesta cumple o no con el objetivo esperado e
identificando los por qué de sus respuestas. Este proceso se repite con cada

pregunta y a cada prueba.

Eso nos ha permitido clasificar no solo repeticién, sino qué cédigo predomina en el
total de pruebas, qué nivel de inferencia segun nuestro andlisis predomina en la
poblacién analizada, qué tipo de argumentacién o interpretacion hay en los
estudiantes en relacion con tematicas similares a la propuesta en nuestra prueba y

asi con cada uno de los codigos.

También nos permitio identificar nuevos factores o variables de clasificacion como
el estrato, la edad, y el género que nos ayudan a ver en qué poblacion se

presentan con mayor indice algunos de los cédigos propuestos y qué podemos
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aportar desde nuestro analisis para mejorar, mantener o dilucidar la situacion

actual.
Categorias

Los codigos que fueron usados para el analisis de las pruebas fueron el resultado
de todas las variables que fueron surgiendo desde las tutorias con el profesor
Gonzalo Rubiano, fue él quien agrego y corrigié los codigos para que nuestro
analisis se centrara en definir el tipo de inferencia del estudiante, hacia dénde

estaba dirigida y por qué inferia de esa manera.

A continuacion se explica cada cédigo asignado a Atlas ti y como se le definio para

analizar las respuestas dadas por los estudiantes.
Interpretacion

Depende de la construccion de la respuesta para cada pregunta, asignamos un
nivel de interpretacion determinado. Es decir, y segun lo planteado por Fabio
Jurado: la capacidad de abstraccion o entendimiento de la lectura por parte del
lector y a su vez la formacién de nuevas ideas, de forma critica, organizada y bien
argumentada. Subyacen tres niveles: (Descriptivo — Literal, Inferencial, Critico
Valorativo) Para el primer nivel el estudiante se limita a la descripciéon utilizando
palabras sueltas y sin unirlas a otras o la unibn que presenta es poca y sin
cohesiéon. En el segundo nivel, literal inferencial, recrea lo expuesto en el texto
(imagen) y trata de unir sus palabras con otras formando una idea, se acerca la
formulacion de frases y en el Gltimo nivel el estudiante describe y crea un juicio de

valor a partir de lo que interpreta.
Referente

Segun Rodriguez Guzman (2005), el referente no hace relacion al significado de
las cosas sino a las cosas mismas, esos objetos reales y todo tipo de fendmenos
como la cualidad y la accion. Hace referencia al item o caracteristica particular o
general que le permite al lector o intérprete de la imagen desarrollar su respuesta

o el porqué de la misma y sus especificaciones. Aqui se tienen en cuenta el
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contexto en el que se encontraban al momento de responder a la prueba y las
condiciones que limitaron dichas respuestas, como por ejemplo el sexo, la edad, la
clase en la que estaban, la docente que le impuso la prueba y el contexto socio-

cultural desde donde respondieron.
Generalizacion de conceptos (Marcos)

Lakoff (2004), define los marcos linglisticos como estructuras mentales que
conforman la manera de comprender y ver la realidad creando lo que se denomina
el inconsciente cognitivo. El lenguaje activa los marcos; inducir a pensar de forma
diferente requiere nuevo lenguaje, hablar y escribir, en definitiva, comunicar de
modo diferente. En este cddigo se tuvo en cuenta el marco general con que el
estudiante respondia a su pregunta y que influyé en casi toda la prueba. Un marco
infantil desde el punto de vista que observé la imagen en donde el estudiante
idealizo la situacion con los ancianos creyendo que estos no serian comidos por
los buitres 0 un marco estético al calificar como feas, sucias o carrofieros a las
aves gue estaban en la caricatura basando su respuesta solo en su gusto por

estos animales.
Topico

Hace referencia al lugar tipico o topo que segun estos representan los trayectos
gue obligatoriamente deben tomarse con el fin de alcanzar, a través de un
enunciado u ocurrencia, una conclusion especifica como lo afirma Garcia Negroni
(2005). Reconocimiento por parte del lector de las ideas generales expuestas o
caracteristicas relevantes que a su vez conforman una respuesta acorde al tema
sugerido, en este caso la caricatura. Viene a ser el lugar coman en donde cae el
estudiante para dar su respuesta. Esto lo podemos evidenciar en la forma de la
escritura como las frases, las palabras que sobresalen del texto y las que se

repiten.
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Relacién de ideas

La unidn, similitud o aspectos en comun en su respuesta con respecto a una dos o

mas premisas diferentes encontradas en la misma o en relacion con la caricatura.
Coherencia

Como lo menciona Pérez Grajales (2001), esta hace referencia al dominio del
procesamiento de la informacion. Esto quiere decir que es la coherencia quien
establece cudl es la informacion pertinente que se ha de comunicar y cdmo ha de
ser. Es por esto, que en este codigo analizamos el detalle y la estructura con que

el estudiante comunica su mensaje.
Cohesion

Pérez Grajales (2001) menciona que el término cohesion hace referencia a las
formas de relacion entre proposiciones y secuencia de proposiciones del texto.
Afirma también que las oraciones que conforman un discurso no son unidades
aisladas e inconexas, puestas una al lado de la otra, sino que estan relacionadas
por medios gramaticales diversos. De esta manera analizamos la manifestacion en
la respuesta de signos de puntuacion, conjunciones, adverbios, etcétera y un
orden determinado establecido por el lector pero entendible; es decir, que cuente
con el desarrollo de la respuesta de forma clara y organizada

Afectividad

Paez Rovira y Carbonero Martinez (1993), Se refieren a la afectividad como el
concepto que engloba el estado de animo, a las emociones y a las evaluaciones
afectivas. Determina el interés del lector al responder la pregunta o afrontar la
prueba. Esto puede verse evidenciado por las palabras que usa y el tono afectivo
que les imprime. En otras ocasiones puede evidenciarse por el tono protector que
quisiera brindarle a los ancianos o por el contrario, por la indolencia que refleja
ante la situacion que plantea la caricatura. Estos no son los Unicos factores que se

tuvieron en cuenta. Las anécdotas y recuerdos fueron muy importantes para



56

analizar desde este codigo y dio muchas luces a la hora de encontrar el tipo de

inferencia en cada estudiante.
Elementos clave

El lector reconoce los elementos clave expuestos en la caricatura como los
ancianos, buitres, palomas, parque y los implicitos como la muerte, la espera,
vejez, y los relaciona con su respuesta de forma directa o indirecta. Claro esta, no
necesariamente debe estar textualmente escrito por el estudiante, pues depende

del andlisis desarrollado por nosotros su identificacion.
Argumentacion

Ramirez Pefia (2004), define la argumentacibn como organizacion del discurso
gue comienza en el origen de todo enunciado asertivo y afirmativo; por lo tanto,
constituye la base de un conjunto complejo de estructuras, diferentes a las formas
narrativas y manifiestas en diversas acciones discursivas como una conversacion
cotidiana. Capacidad de traer a colacién la relacion entre la caricatura, o que se
pregunta y el rol que tiene el lector a la hora de responder y desarrollar su
respuesta. Se tiene en cuenta la base referencial desde donde parte el estudiante
para construir el objeto como lo expuso el profesor Gonzalo Rubiano en sus

tutorias. Exposicién de proposiciones o razones gue tengan una conclusion.
Hilo conductor

La capacidad de dar continuidad a la respuesta por medio de vinculos, ejemplos,
referentes propios del contexto del lector o en relacién con la caricatura y que

respondan a la pregunta establecida.
Enunciado

Laquimiz (1994), define el enunciado en el analisis conversacional como la
expresion linglistica producida por uno de los participantes en un evento
comunicativo. Fue asi como tuvimos en cuenta la construccion de frases simples,

con la utilizacidon de mas de uno o mas signos de puntuacion para su respuesta.
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Inferencia

La creacidbn de una respuesta que presenta un acto valorativo personal sin
apartarse de la intencion de la pregunta, con redaccion, uso de signos de
puntuacion y estructura de la respuesta. Suposiciones o argumentos que
evidencien algun tipo de inferencia (inmediata — inductiva — deductiva —
transductiva — hipotética).

Opinion

Respuesta creada a partir de la subjetividad del lector sin presentar alguna
relacion directa o cercana a la pregunta y la caricatura o presentando alguna

relacion también.
Reiteracion

Repeticion o retomar en la respuesta ejemplos, palabras o ideas con similitud y/o

gue aluden a lo mismo pero escritas, redactadas o expuestas de forma diferente.
Creencias

Identificacion textual o por andlisis de la presencia de creencias o afinidades de

tipo religioso o cultural dentro de la respuesta.
Gustos

Creacion o desarrollo de su repuesta basado en los gustos personales,
identificacion de los mismos en la respuesta dada.

Intereses

Reconocer o evidenciar en la respuesta del lector alguna particularidad o
inclinacién a algo particular se, objetos, conceptos, momentos, lugares etcétera,

gue tengan o no relacion con la caricatura.
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Experiencia

Evidenciar en la respuesta que da el lector alguna experiencia relacionada con su
contexto o historias vida.
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DE LO DESCONOCIDO A LO APRENDIDO

Luego de un afio y medio de proceso, los hallazgos y resultados obtenidos, nos
permiten evidenciar que el rol de estudiantes trasciende en la medida en que
surgen preocupaciones en funcion del campo académico y el desarrollo
profesional, personal y grupal que tenemos como entes sociales. En ese orden
hemos tenido el acercamiento a un campo que es conocido, pero no es

reconocido, ni trabajado dentro de la academia; hablamos de la inferencia.

Consideramos con este proceso y trabajo hemos generado nuevas dudas,
cuestionamientos, insumo y aportes dentro y para las areas del lenguaje, la
comunicacion, la produccién e interpretacion textual, la produccion de sentido, la
critica y la argumentacion. Todo esto en funcion de la mejora dentro del campo de
la Comunicacién Social - Periodismo y a todas aquellas areas o semejantes que
trabajen el desarrollo humano. También el valioso aporte al desarrollo de las
competencias comunicativas, que, si bien ya existen, consideramos no se
desarrollan a plenitud dentro del aula y por ende el estudiante, no las percibe, nos

las desarrolla y no las aplica.

Siguiendo el proceso también hemos incursionado en la creacion y apropiacion de
metodologias y propuestas que nos ayuden a diversificar lo que consideramos el
paradigma de poder dentro del aula de clase, el evaluador y evaluado, que siguen
y desarrollan roles de poder que no permitan el desarrollo y pensamiento critico,

libre y personal.

En ese orden hemos llegado a generar una serie de conclusiones que dejan
abierta la puerta para seguir investigando y trabajando en funcién de la educacion,

la inferencia y sus actores fundamentales, estudiantes y maestros.

Procesos de lenguaje

Dentro del desarrollo del ejercicio con los estudiantes, evidenciamos habilidades

del lenguaje que trascienden en el desarrollo de competencias enmarcadas en el
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mismo. Escribir, hablar, leer dan paso a procesos de interpretacion que mediados
por el espacio de realizacidbn o de encuentro, hacen que dichas habilidades se
repriman, mejoren, se muestren o se oculten. En ese orden, y teniendo siempre en
cuenta que el ejercicio siempre fue dentro del aula de clase, entendimos y
concluimos que el entorno escolar siempre serd un espacio donde las habilidades

se convierten en competencias.

Competencias que rapidamente en el desarrollo del curriculo académico se
institucionalizan por objetivos, métodos de calificacion o de reconocimiento,
despojando y quitando valor a los procesos del lenguaje o habilidades, ya que se

estandarizan y tienen a volverse repetitivos.

Es decir, el ejercicio propuesto para la evidencia, desarrollo y aplicacion de la
inferencia dentro del aula de clase proponia poner en practica la habilidad de
escribir, leer, escuchar y si se daba el momento o espacio de hablar, habilidades
que por consiguiente y aun debatibles son propias y apropiadas por el humano, es
decir esperabamos verlas reflejadas en los estudiantes y asi evidenciar como se

daba el proceso en conjunto de estas habilidades.

Sin embargo, y no para nuestra sorpresa, logramos definir que las habilidades son
levemente manipuladas. Concretamente, en la explicacion de la prueba se ponia
en juego la habilidad de escuchar, para comprender la instruccién o peticién, la
habilidad de leer, para comprender o entender, la habilidad de escribir para
responder y la habilidad de hablar, si requeria de nuevo la instruccion o deseaba

compartir algo que suscitara la imagen.

Es alli donde se ven levemente manipuladas las habilidades en funcion de un
objetivo determinado, en este caso el ejercicio propuesto. Aun asi, no
determinabamos el momento en que empezaba la transicion o la modulacion de
habilidad a competencia. Esta transaccién se logra luego de impulsar, motivar o
exigir, es decir cuando se condiciona la habilidad y se le exige que se destaque,

que se muestre.
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Con ello queremos decir, que las habilidades en un rol mediado, de consenso se
mantienen y se realizan sin tratar de demostrar qué tan bien, qué tan mal, qué tan
experto o inexperto es con dicha habilidad. Sin embargo, al interponer un nuevo
escenario, en este caso una nota, o calificacion se entra en un rol de la habilidad
como competencia. Asi pues, concluimos que todos poseen la habilidad,
independientemente de como la desarrollen, pero no todos, en este caso los
estudiantes dentro del entorno del aula, logran hacer de su habilidad una

competencia que les genere ganancia o un marco de diferencia.

En ese orden, los procesos de lenguaje (escribir, leer, escuchar, hablar) se
comprometen en funcién del cumplimiento académico, mas no del desarrollo del
saber y la mejora de las habilidades para asi poder competir dentro del espacio
académico en las mismas condiciones. Pues, no todos desarrollan o tienen la
misma habilidad a pesar de poseerla, por ende, si se evalla primero la capacidad
de competir sin tener en cuenta la diferencia en dichos procesos del lenguaje, no

habra espacio para el desarrollo integro e igualitario dentro del entorno académico.

Marcos generales — Lugares en comUn (entender el contexto como

herramienta de construccion)

Realizar el ejercicio para el desarrollo y formacion de la inferencia dentro del aula
de clase, en principio solo resulté un trabajo de aplicacién, no obstante, saltaban
dudas en su desarrollo. Dudas que emergian luego de ver el resultado de las

pruebas y lo contundentes que podian llegar a ser los estudiantes al responder.

Es ahi donde determinamos, guiados por el profesor Gonzalo Rubiano, la
creacion, el desarrollo y la aplicacién para todo proceso académico de marcos
generales y lugares en comun que manejan cada estudiante en el desarrollo de

sus clases.

Entendimos y aplicamos el marco general, como aquel rol, aquella funcién en la

gue se ubica o se detiene a responder, interactuar y actuar el estudiante en su
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espacio académico, y como desde ese marco general, responde, se comporta y se
hace sujeto social en el aula. Es decir, el marco general, es ser estudiante pero su
diferencia su desarrollo de este marco se enfatiza en como vive él, el ser
estudiante, el estar en un salon, en el tener amigos, en saludar o no saluda, en
realiza o no realizar el ejercicio. Estas actividades las modula bajo esos marcos

que en su diario vivir son muchos y diferentes y que lo llevan a ser lo que es.

Asi también desarrolla lugares en comun, miradas o perspectivas desde donde
sugiere comportamientos especiales y que aportan a su formacion, y que
complementan su marco general. Dicho esto, podemos establecer para esta
categoria un marco general que debe aplicarse rigurosamente en el desarrollo de
las clases; aunque entendemos es tedioso, complejo y diverso. Nuestro marco
general es el entorno, entender el entorno personal ubicado dentro de un aula de

clase.

Dentro de la aplicacion del ejercicio y en la aplicacion de este, indirectamente
tratabamos de entablar un marco general para quienes participaban de la prueba,
el marco del estudiante y su lugar coman el maestro y el evaluado. Teniendo como
premisa u objetivo esperar las respuestas que nos resultaban mas obvias y
relacionadas al contenido. Sin embargo, en la revisién del ejercicio encontrdbamos
respuestas, que en primera medida no tenian relacion alguna o se presentaban
confusas. No estdbamos teniendo en cuenta el entorno personal o los marcos

generales que posee cada estudiante frente al ejercicio.

Es alli donde definimos que el entorno personal, el contexto, la historia, los
sucesos y modos de vivir y operar de cada estudiante estdn mediando su
respuesta y accionar todo el tiempo, por ende, si se quiere llegar a un proceso de
calidad y formacién académica que apunte a la creacién de nuevas ideas y que
solucione necesidades en diferentes sectores, es necesario entender y establecer
marco de generalidad en el aula y en los estudiantes, que permitiran leer su

realidad, compatrtirla, recrearla y transformarla.
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Llegamos a esta conclusion pues, mientras se mantenga dentro del aula un solo
marco general para todos los estudiantes, un marco donde se regirdn, actuaran y
departiran; manifestaremos el eterno juego de la repeticion de contenido con la

variacion de algunos conceptos.

Claro esta y tenemos presente que relacionar y formular marcos generales para
cada actividad demandara tiempo y estrategias nuevas para el docente y la misma
academia. Sin embargo, la aplicacion de estos marcos garantiza, para el docente
entender con mas claridad el porqué de algunas cosas, le permitira el desarrollo y
no repeticion de dialogo, ideas y trabajos dentro del aula y creara espacios

diferentes, nuevos y mas criticos.

Componente gréfico, una buena alternativa

Una vez entendidas las habilidades como competencias, el desarrollo que se
gesta dentro del aula de clase o codmo hay diversidad en cada uno de los
estudiantes que participan de un mismo modelo, debiamos implementar nuestro
ejercicio con una nueva perspectiva, bajo un nuevo marco, que atrajera, que

gustara y nos permitiera trabajar.

Dentro de este ejercicio también queriamos hacer evidentes competencias

comunicativas, para ir ampliando nuestra mirada hacia la inferencia.

El desarrollo y uso del componente iconico, en este caso una caricatura, con un
contenido irénico, satirico, humoristico, nos parecié adecuado pues pone a prueba
dentro del ejercicio el desarrollo de las habilidades del lenguaje y asi mismo de
algunas competencias comunicativas (textual, quinésica, paralinguistica,
linglistica, semantica, pragmatica), claro solo evidenciarlas, pues mas alla de eso,

gueriamos ver si la propuesta grafica generaba nuevos escenarios.

Entender el contexto, el entorno del aula y el desarrollo de las clases por méas de
tres afios de carrera, viviéndolo como estudiantes, nos daba un insumo y era

suponer que el modelo quizd no varia. Es decir, el modelo de evaluacion y
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aplicacion de pruebas, un modelo que consideramos rigido, poco dinamico y muy
centralizado, claro estd no siempre es asi, pero es su generalidad. En ese orden,
queriamos brindar a los estudiantes algo ligero, agradable visualmente, dinamico y

poco comun.

El resultado del proceso afectivo de la sorpresa, la duda, y la manifestacion de
competencias comunicativas encontradas en las respuestas y funcional, es decir,
los estudiantes se presentaron con expectativa, algo muy diferente a otro tipo de
ejercicio. Anteriormente habiamos presentado un Test de Cloze, una prueba
rigida, de seleccion de lectura cientifica y como resultado obtuvimos desaliento,
poco interés y no terminacion de la prueba. Por ende, el recurso grafico, aplicado
en el aula, con fines evaluativos, dinamicos y didacticos resulta prometedor para el
desarrollo de cualquier ejercicio. Solo debe plantearse segun la poblacion que se

va a estudiar.

Ahora bien, otro avance significativo es en las competencias comunicativas que
este ejercicio nos permite evidenciar. En el desarrollo de las respuestas,
encontramos diferentes maneras de expresar, significar, de persuadir, de
demostrar, de entender y desarrollar ideas presentes en la imagen de formas

organizadas y estructuradas.

Encontrar dentro del conjunto de pruebas la resignificacion de elementos como los
buitres, las palomas y la variedad de interpretaciones que le dan los estudiantes
nos permiten ver que las competencias comunicativas, estan alli, latentes pero no
se explotan, no se trabajan y no se desarrollan. El uso de la entonacion, de las
formas o abreviaturas gréficas, la forma de ordenar las ideas; esto nos muestra
gue el estudiante mantiene estas competencias y les puede dar uso, solo que
quiza las desconoce 0 no las sabe aplicar. Por eso, si se le presentan actividades
donde se le incentive, se le proponga se le dé la oportunidad de rehacer,
reconfigurar como en el caso de la caricatura que presenta un tema, pero
vislumbra dos o tres mas, los estudiantes logran debatirse a si mismo y manifestar
nuevas formas de respuesta, de intereses y de atencion y gusto al espacio de

clase.



65

La potestad y poder del aula

Otro de nuestras observaciones y conclusiones es que el aula se presenta como
un ente al que se le ha atribuido poder y potestad. El aula reconfigura a los

estudiantes tan pronto entran.

El salon se vuelve un espacio de cordialidad, de buen uso y manejo del lenguaje y
los gestos, de la postura, de la ocupacion del espacio y de la forma de
apropiacion. Llegamos a definirlo como dentro de poder y potestad, por dos
razones principales; la primera, nuestra experiencia como estudiantes, donde
constantemente reconfigurabamos nuestro accionar con respecto a la clase que
fuéramos a tomar, y la segunda razén el comportamiento de los estudiantes que

hicieron parte del ejercicio.

El salén de clase se ha vuelto un lugar de competencia segun sea la actividad que
se proponga. Hay un afan y limite de tiempo en las actividades, se presenta un
sistema de argumentacion y conclusién de los temas elocuente y argumentado
pero corto y puntual, no hay disposiciébn a la interacciébn y siempre se esta

esperando una orden, una voz mayor, una figura representativa en frente.

Con ello queremos decir, que la funcion de brindar espacios de conocimiento,
compartido y construido desde el salon no se esta dando. No hay culpables, no

castigamos ni al estudiante ni al docente, castigamos a la costumbre.

Al desarrollar el ejercicio, se presentd interés, sorpresa “déjeme ver qué es eso’
decia un estudiante, sin embargo, al presentar la prueba como una ayuda un
ejercicio para clase, los estudiantes presentaron des interés, poco recurso del
tiempo, acabaron rapido, no respondian; hasta que la profesora impartié la
motivacion de una nota. Alli el aula se reconfiguro para contestar, para ejercer el

derecho a participar, pero cuando acabo la prueba se volvié a lo mismo.

Entonces el aula se va volviendo con el tiempo un espacio de espera, de locucion
constante pero poco interés en la construccion y el interés por cosas nuevas. En

ese orden, romper con ese poder y potestad implicita que ha ido adquiriendo, es
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preciso presentar nuevas formas de ensefianza, de atraccion y participacion. Pues
lo que formula esa costumbre en los estudiantes es el aislamiento y poco trabajo

de sus habilidades y competencias.

Actos repetitivos en la creacion de contenidos

Reiterando el poder y potestad del aula de clase, este fendmeno ha creado en los
estudiantes formas reiterativas en la creacién de sus contenidos, interacciones y

formas de estudio.

Dentro de la experiencia como estudiantes y el desarrollo de las clases que se dan
en la formacién de la comunicacién social periodismo, se ensefianza la forma de
ser objetivos, preciso, claros, inmediatos y veraces. En ese orden, se ha mal
interpretado dichos ejercicios extrapolandolos directamente al entorno de la clase,
convirtiendo las respuestas a toda prueba en algo escueto y concreto, con poco

trabajo argumentativo y creativo.

Un escenario donde se limita esa interaccion, por la misma inmediatez que
demanda la informacion, volviendo tajantes, rapidos y superficiales las respuestas
e interpretaciones de los estudiantes. Claro esta aseverar esto es variable, pero
nuestras pruebas demandan lo dicho.

Preguntas donde se esperaba o cuanto menos una breve creacion, escrita,
estructurada y con un objeto clara, no superaban las dos o cinco palabras o la
formulaciéon de cuanto mucho dos oraciones. En algunos casos hacian de la
respuesta algo claro pero concreto y que respondia a los sugerido. Esto no dejos
ver que se ha creado esa costumbre a repetir respuestas que generalicen todo y
respondan a los sugerido sin expandir o recrear algo nuevo. Esto genera una
sucesion de actos repetido que se deben mejorar por medio de proceso
interactivos y que sugiera, ayuden y en ultimas obliguen a los estudiantes al

desarrollo de sus habilidades y competencias en la creacion de contenidos.



67

Construccion de la inferencia en el aula de clase

Queremos abordar, y en primera instancia definir en esta conclusion, que la
inferencia se convierte entonces en una construccion sociocultural, donde el
elemento principal de la misma es la interaccion entre individuos. Individuos que

manifiestan esta construccion de multiples formas.

Dentro del proceso de construccion sociocultural, encontramos las estructuras de
reconocimiento, donde se aprende, se desarrolla y se trabaja la inferencia y el
comportamiento humano (personal y colectivo). Con esto, queremos decir que €l y
los estudiantes se sitdan, y desarrollan sus habilidades y conocimientos en funcion
de aquello que reconocen como elemento comun dentro de su contexto diario. En

ese orden se aprende, se entiende y se crea.

Con ello y a manera de ejemplo, los estudiantes hacen el reconocimiento de las
aves de formas similares o parecidas dentro del desarrollo de su repuesta. Es
decir, reconocen esos lugares o ideas en comun de donde se centran para ir

respondiendo.

Asi comienza el proceso y construccion inferencial en nuestra investigacion.
Identificamos también que la memoria y los recuerdos se convierten en una
estructura de garantia de la existencia. Es decir, el proceso de recordar acude
inmediatamente e mis referentes, marcos generales o lugares en comudn, para
lograr traer a mi presente recuerdos o saberes previos que me ayudan a resolver,

hacer, o comunicar de alguna manera determinada situacion.

Esto le brinda al estudiante la garantia de que existen y se mantienen sus
pensamientos como validos, de que es un sujeto activo, asi presente ideas o
respuestas que no estén en acuerdo con la tematica. Con ellos, traemos como
ejemplo, a una de las estudiantes que, dentro de sus repuestas, ponia la relacion
con su abuela en el transcurso de su vida; este recuerdo, respondia a la pregunta
y garantizd la existencia de su memoria como herramienta para desenvolverse
dentro del contexto, pues no se puede inferir sin conocimiento previos, sin

recuerdos, sin hablar de aquello de lo que tenemos certeza.
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Pues inferir dentro del vacio del saber resulta complicado, dificil, siempre estamos
en funcion de hablar, suponer, y crear la inferencia de acuerdo a aquello que
sabemos y podemos relacionar.

Teniendo en cuenta esto, logramos identificar algunos posibles espacios de donde
se desarrolla la inferencia en relacion con el saber; estos espacios se encuentran
mediados unos marcos de relato que varian segun lo presente el contexto. Alli
también encontramos el uso y manejo del sentido comdn como herramienta para

responder y crear la interaccion.

Dentro de los espacios, encontramos la inferencia cultural y la inferencia
gramatical que aplican en el aula de clase y en relacidén nuestro ejercicio. Ambos
espacios de inferencia se relacionan mutuamente, pero hacen alusion a temas

diferentes. Concretamente podemos hablarlo con el siguiente ejemplo:

A los estudiantes se les escribe la oracion “to vuelbo a casa, temprano, vuevo”
sugiriendo que diga qué piensa de esa frase y qué hay de particular en ella.
Inmediatamente en la respuesta del estudiante se presentan la inferencia cultural y

gramatical.

En el espacio de inferencia cultural es posible que el estudiante relacione esta
frase con alguna persona que salié y esta avisando que volvera a casa temprano,
y puede que quien sea que vaya a volver este en una reunion, en una fiesta o se
le hizo tarde, pero que quiza sea mas posible que esté de fiesta porque volvera
temprano (esta es una posible interpretacion).

Alli la inferencia cultural esta presente en las relaciones que puede llegar a crear
el estudiante en relacion con las posibles situaciones que considere tienen que ver
con lo que alli se dice. Reune sus conocimientos previos, con posibles

experiencias y espacios.

Por otra parte, encontramos la inferencia gramatical que hace que el estudiante
reconozca que hay errores de ortografia dentro de la frase. Llega a concluir que

estd mal porque cierta palabra sabe estan mal y asi mismo las corrige o cambia el
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orden y sentido de la frase. No obstante, alli se relaciona la inferencia cultural y
gramatical en una solo funcién y es el marco experiencial que determina lo que alli

pasa.

Este marco permite evidenciar que tanto dentro de la inferencia cultura como en la
gramatical se acude a la experiencia como garantia de existencia de algo que se
hace, de una accion. Teniendo en cuenta estos espacios de inferencia, llegamos a
definirlos dentro de los marcos de relato, que nos otra cosa que esa variacion y

forma de contar, mostrar o compartir las formas del contenido.

Aqui nombramos el relato gréafico, narrativo, oral, evaluativo, que son relatos
donde el estudiante se mueve en el aula, interactia y pone en funcion de ellos

conocimientos, recuerdos, habilidades y competencias para poder actuar.

Con ello llegamos a definir que es preciso que el estudiante presente estructuras
de reconocimiento basadas en recuerdos y conocimientos previos que garanticen
la existencia de su relato; también, el uso de los espacios de la inferencia en el
ambito cultural y gramatical dentro de la experiencia y por ultimo ubicarse dentro
de un relato especifico que le permita actuar conforme a lo que se trabaje, en este

caso, el ejercicio realizado en clase.

Pedagogiay uso de la argumentacion como productor de sentido

Dentro de la variedad e significantes y significados que encontramos en el
desarrollo del ejercicio, encontramos estudiantes que percibian las aves, los
ancianos, la situacién de las personas de tercera edad de mdultiples maneras y a

veces con similitud.

En ese sentido, muchas de las respuestas, aunque similares, apuntaban a lugares
en comun diferentes, sus razones, proposiciones y conclusiones apuntaban a
diversas situaciones y diversas formas de pensar, interpretar y reconocer la
realidad. Por eso, el uso de la argumentacion, las creaciones de sus argumentos

manifiestan la produccién de sentido y apropiacion de tematicas determinadas,
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permitiendo al estudiante inmiscuirse en diferentes areas de sentido, de

interpretacion y en este caso de nuevas ideas en relacién a un mismo tema.

Es asi donde definimos que formar un buen sentido de argumentacién, mediado
por una buena interpretacion le permitira al estudiante recrear y accionar de
formas mas asertivas, concretas y mejor estructuradas de las que concibe

normalmente.

Con esto llegamos a definir que la pedagogia de la construccion inferencia y
argumentacion de la misma requiere de procedimientos que despierten las cargas
afectivas del estudiante. Es decir, presentar unas estructuras de interaccion entre
estudiante y maestro donde se presente un orden determinado del tema pero que

ofrezca juegos, ludicas, y dinamicas envolventes y seductoras al estudiante.

El fin de esto es poder unir el mundo, el texto (herramientas de trabajo) y el
conocimiento como unificador y potencializador de la inferencia y asi no trabajar
por separado cada realidad. Esto permite no medir o cuantificar, pero si evidenciar
la actitud frente a la cual se centra el estudiante para responder.

Con esta idea dentro de la construccion inferencial es preciso crear herramientas
gue ayuden a saber contar las clases y espacios académicos, llenado de cargas
afectivas a los estudiantes, de modo tal que se motiven a generar interés y no

desinterés, motivo por el cual no responden y crean mejores y nuevos contenidos.

Con lo anterior definimos que, para mejorar el proceso argumentativo en funcién
de la produccién de sentido critico, de sentido que transforme y eduque es
necesario replantear las formas de produccion, tanto escrita, oral como de

vivencia.

Es decir, hacer que el estudiante desde su contexto o conocimiento responda en
funcién de algo teniendo en cuenta; sus creencias, estas creencias deben estar
enmarcadas dentro de una realidad determinada (entorno académico) y terminar

en una conclusion personal y relacionada con la realidad expuesta. Pues si solo se
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limita el espacio y uso del control gramatical se limita la produccion de ideas, asi

presenten fallas que pueden irse mejorando.

El estudiante infiere en el entorno académico, la academia lo retiene

Mediados por todo el proceso que afrontan los estudiantes en su diario vivir, pero
inmersos en el campo académico, en el aula de clase, es preciso decir que todos,
nosotros, los estudiantes, quienes realizaron el ejercicio infieren. ¢Bien, mal,
regular? No es prudente ni se puede afirmar, pues un ejercicio independiente que
se forja por el contexto personal y se construye en todos los ambitos donde el

estudiante se manifiesta.

Sin embargo, sea buena, regular, o mala su inferencia, si podemos asegurar que
los procesos de inferencia se ven limitados por la academia, especificamente en el
salon de clase, alli se retiene la inferencia. Y se retiene porque parece generar

contradiccion y poco entendimiento del tema.

Se exigen sujetos criticos, lucidos, y de participacion activa, pero se les exige
dentro de un modelo que exige, pide y resalta en repetir lo que se explica, en no
salir de ese marco de la reiteracion de contenidos y, cuando se trata de
sobreponer este marco se dice no, no es asi, hay mejores formas, otros métodos,
sigue este lineamiento. Es decir, aunque diferentes, todos académicamente
debemos ir por la misma senda. Mal no esta, pues esto le permite a la instituciéon
tener el control de variables, indicadores, hacer mas llevaderas las asistencias y

cumplir con su modelo de ensefianza, que, si ensefia y si educa, no se niega eso.

Sin embargo, la inferencia no puede ir en la misma senda, pues esta enmarcada
en la diferencia, porque exige al estudiante el cuestionamiento continuo, el traer a
colacion la relacion y creacion de algo nuevo con base en lo que sabe, en lo que
supone, en lo que entiende; pero, cuando debe hacerlo, cuando s ele pide
creatividad, opinion trata, pero no puede, tiene un lineamento que le obliga a

resumir, a ser especifico sin argumentar.
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En ese orden es necesario poder darnos a la tarea de que el estudiante y los
maestros nuevos significados e identificaciones de multiples ideas y conceptos
que varian segun la persona, de cémo decia Jurado dejar el saber gramatical para
entender en realidad el porqué de como el otro actia sin desconocer las reglas y

parametros.

En conclusion, nuestro proceso no demuestra que las habilidades y competencias
estan vigentes y son fuertes, pero que la herramienta para forjar y mejorar dichas
herramientas es la inferencia, es el proceso de relacién e saberes propios guiados
y combinados con la academia donde pueda haber igualdad, paciencia y trabajo
de mejora paulatina y no de muchas tareas y poca mejora. Nuestras pruebas
demostraron que podemos interpretar, leer, escribir bien y en ocasiones no, pero
que la creaciébn de una critica fuerte, consolidada y estructurada debe irse

formando en el aula.

Pues se exige que se lea, pero no se produzca, se institucionaliza la repeticion
dentro de los procesos formativos y no permitimos el uso de la experiencia como
formador de realidades. La empatia comunicativa como las cargas afectivas
tienden a desaparecer, creando en el estudiante un acto no reciproco hacia el

conocimiento.

Asi, es necesario reconocer al estudiante como un activo de emociones y
experiencias que pone en funcién de determinados objetivos, objetivos que deben
guiarse y estructurarse bajo el espacio cultura y académico sin separar el uso del
otro. Forjando procesos que desarrollen las habilidades y competencias
comunicativas que garanticen la interaccion entre el mundo, las herramientas

académicas y el conocimiento.

Este es un acercamiento a un campo que reiteramos es poco trabajado quiza por
su nivel de complejidad y variacién constante, pues somos entes cambiantes, sin
embargo, queda a disposicion de todos a quienes les interés el desarrollo

cognitivo, cultura y social y deseen ver la mejora en el sistema académico actual.
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ANEXOS

Anexo 1. Prueba para la recolecciéon de datos

“Ahora vienen aves mas grandes, Barnaby... Nunca
comen lo que les ianzo y solo se sientan a mirar.”

Preguntas

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7

¢ Te parece chistosa o no la cancatura? ; Por qué?

Cuéntame las experiencias que has tenido con los buttres y/o las palomas

¢ Qué esperan ios buitres?

Escribe sobre los buitres y las palomas y lo que crea de ellos

¢, Qué te permite entender que las personas en la caricatura son ancianos?
.Qué ensenanza te deja la cancatura?

¢ Como se puede refacionar la carncatura con la realidad y la percepcion que

se tiene de los ancianos en la sociedad colombiana?
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Anexo 2. Prueba #6 respondida por estudiante

Prueba Nivel de Loctura Inferencial Primer Semestre
Comunicacion Social Poriodismo

Corporacion Universitaria Minuto de Dios

Género IXH MI

Estrato: |_1H ), |)Q| | al I ‘-] l (-l
Edad: uﬂ

Shako ¢
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enan y quienes merocen rekalo al Igual Qi@ 0dd%. o
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Anexo 3. Analisis hecho desde Atlas ti a la prueba #6

P30: prueba 6.pdf - 30:12 [] (@674-@650) (Super)
Cadigos: [Femenino]
No memos

Lanero ¥ | r.!!

P30: prueba 6.pdf - 30:13 [] (@648-@623) (Super)
Cadigos: [estrato 3 - Familia: Estrato Socioeconomico]
No memos

f‘-"' 10 [ | i ]-’4 I ]. L | &

P30: prueba 6.pdf - 30:14 [] (@623-@603) (Super)
Caodigos: [17 afios - Familia: Edades]
No memos

Edad | A4 |

P30: prueba 6.pdf - 30:15[] (@584-@530) (Super)

Cadigos: [Afectividad] [Argumentacion] [Coherencia] [Cohesidn] [Continuidad de las
Tematicas] [Creencias] [Elementos Clave] [Enunciado] [Experiencia] [Generalizacion de
Conceptos] [Gustos] [Hilo Conductor] [Inferencia] [Intereses] [Interpretacion] [Opinion]
[Referente] [Reiteracién] [Relacion de Ideas] [Tdpico]

No memos

P uolAaAd ) O
1 \«’ NOIILe Il Ny | W 1 vyua Mmuoesia @ vl TG0 ' L ¢ !
] |
15 DOron 15 |\ ]ll re2 |.l OW 4 { ) ) | A ALY XA

Henon N enot Merecon Yo elo i

Comment:
RT: “No porque de una u otra manera muestra cierta crueldad con respecto a las
personas de tercera edad siendo ellos los que mas experiencias tienen y quienes
merecen respeto al igual que todos”

Interpretacion: el estudiante presenta un nivel de interpretacion critico valorativo. En
esta ocasion el estudiante reconoce la idea de la caricatura y la situacion que alli se
presenta, es decir, la vejez. Sin embargo, su enfoque o marco hace alusion a la sociedad
y en ella evidencia dos comportamientos que se relacionan con la vejez, la crueldad y el
respeto que merecen las personas de tercera edad por tener mas experiencia. En ese
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orden, y tenido en cuenta la apreciacion de Fabio Jurado presenta ese nivel ya que
recrea una nueva condicion al interpretar la caricatura y la pregunta creando una nueva
idea de por qué no es chistosa la caricatura. Puede responder también de esta manera
porque se reconoce como individuo de la sociedad, incluyéndose o excluyéndose de la
misma Yy viendo qué sucede con las persona de tercera edad.

Referente: El referente clave de su respuesta es la vejez, dentro de ella enmarca una
serie de comportamientos que atribuye a esta condicion del ser humano.
Hipotéticamente podemos definir que tiene una cercania con personas de la tercera edad
0 que en alguna situacion determinada a percibido o experimentado situaciones de
crueldad hacia estas personas; también reconoce y les atribuye que por ser personas de
tercera edad tienen mas experiencia. Puede que esta conclusion se atribuya al contexto
en el que vive o estd, es decir, que a mayor cantidad de edad o vivencias hay mayor
experiencia, pero, en su contexto las personas de tercera edad no se les reconocen asi y
por ende merecen respeto.

Generalizacion de conceptos: el marco en el cual desarrolla su respuesta es el social,
alli propone los sujetos que se desenvuelven en este marco que son las personas de
tercera edad y las caracteristicas o comportamientos que la llevan a decir que no es
chistosa la caricatura o tematica propuesta en la misma. Nombra que existe un “cierto
tipo de crueldad” con esta alusion puede que la estudiante clasifiqué la idea de crueldad
en diferentes tipos o formas, o que hay un tipo de crueldad que es especial para las
personas de tercera edad.

Aludiendo asi que dependiendo ese tipo de crueldad no hay respeto y no se tienen en
cuenta que las personas de tercera edad tienen mas experiencias. Todos estos
comportamientos y condiciones los atribuye a lo social, a la sociedad y su forma de
percibir o ver a las personas de tercera edad.

Topico: el lugar comun donde centra su conclusion es la sociedad y se hace participe de
la misma. Es decir, menciona que hay una cierta crueldad hacia las personas de tercera
edad y que merecen respeto al igual que todos. Asi como ella merece respeto las
personas de tercera edad también lo merecen, y atribuye, reconoce que merecen ese
respeto igual pues son las personas que mas experiencias tiene. Con ello podemos
entender que para la estudiante el papel de las experiencias, tener muchas experiencias
representa y debe reconocerse como un factor que deba respetarse y hoy no sucede.

Relacion de ideas: Existe la relacion entre la pregunta y la crueldad ya que no es
chistosa, sino mas bien evoca esa crueldad y trato que reciben personas de la tercera
edad; también, genera una relacion entre el respeto y la experiencia, pues las personas
de la tercera edad la poseen y por ende merecen el respeto.

Coherencia: si hay presencia de coherencia pues la respuesta es clara y entendible,
permita ser leida y comprendida.

Cohesion: Presenta organizacion y buena exposicion de sus ideas. Utiliza la conjuncion
“y” para separar las ideas que alli quiere presentar.
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Afectividad: hay interés por responder a la pregunta y vincula procesos afectivos en
relacion con el respeto. Es decir, podemos evidenciar que entre mas experiencias (no
sabemos qué tipo de experiencias) posea una persona el respeto que esta merece debe
ser el mismo que el de los demas. Teniendo en cuenta que todos merecemos respeto en
la situacion que sea, pero asi lo separa y manifiesta en su respuesta, en su precepcion.
Alli se centra su proceso afectivo pues evoca una defensa hacia las personas de tercera
edad centrada en la crueldad que la sociedad les presenta y donde no hay un respeto
igualitario como el que posiblemente ella recibe en su diario vivir.

Elementos clave: Para la respuesta que da, solo reconoce un elemento, en este caso la
gracia o chiste, pues responde que no es chistosa. En su respuesta reconoce la vejez, y
comportamientos sociales como elementos clave para ella como persona y su rol como
estudiante. Es decir, la crueldad, la experiencia de las personas y el respeto. Estos son
los elementos que apropia ajenos a los de la caricatura, sin embargo, no reconoce a los
buitres, las palomas, y los hombres de la caricatura.

Argumentacion: si presenta argumentacion en el desarrollo de su repuesta. En
principio, responde a lo solicitado en la pregunta, y manifiesta que no es graciosa la
caricatura, por consiguiente, desarrolla por qué no es graciosa la caricatura. Presenta un
sus premisas y conclusion una critica hacia el comportamiento de la sociedad en
relacion con las personas de la tercera edad. Es decir no fue escueta o se quedd con lo
que sugeria la caricatura sino que presenta un nuevo espacio o relacién con las personas
de tercera edad y la caricatura.

Hilo conductor: Su hilo conductor parte en el momento que decide explicar por qué la
caricatura no es graciosa, de alli nombra elementos que conecta y relaciona para asi dar
continuidad a la respuesta. Hablamos especificamente de la crueldad, el respeto y las
experiencias de las personas de tercera edad.

Enunciado: Con respecto al marco general que presenta en este caso el social, presenta
enunciados que dan fuerza y claridad a sus proposiciones.

Inferencia: hay presencia de inferencia inductiva en su repuesta, parte de
particularidades, en este caso, la crueldad, la falta igualitaria de respeto y las
experiencias de las personas de tercera edad y evoca en un general que es lo social.

Opinién: en general su repuesta se comprende como una opinién hacia un tema
determinado, en este caso si es 0 no chistosa la caricatura. De alli, bajos sus
percepciones y conocimientos alude que no lo es y agrega nuevas opiniones
fundamentadas en su saber y sus experiencias.

Reiteracién: No hay reiteracion o repeticion de palabras en su repuesta. Es clara y
precisa la repuesta, evitando la repeticion de términos.

Gustos: El no gusto clasifica dentro de este término, en este caso, no hay gusto hacia la
caricatura y lo que para la estudiante transmite y recrea nuevos intereses, como el
respeto y la crueldad enmarcados en el (no gusto).
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Experiencia: No ha ce explicita algin tipo de experiencia en relacion con la situacion o
lo que transmite la caricatura. Sin embargo, al develar el porqué de su repuesta, puede
entenderse o hipotéticamente se puede hablar que ha tenido cercania, vivencias o
contacto con la situacion de crueldad y poco respeto hacia las personas de tercera edad.
Esto también es una experiencia aunque no la reconozca como tal textualmente.

P30: prueba 6.pdf - 30:16 [] (@532-@509) (Super)

Caodigos: [Afectividad] [Argumentacidn] [Coherencia] [Cohesion] [Continuidad de las
Tematicas] [Creencias] [Elementos Clave] [Enunciado] [Experiencia] [Generalizacion de
Conceptos] [Gustos] [Hilo Conductor] [Inferencia] [Intereses] [Opinion] [Referente]
[Reiteracion] [Relacion de Ideas] [Subnivel Literal Basico] [Topico]

No memos

2 1 i . | L untdo
O o domdn ninguaa @aonencld, enas Y TR :

Comment:
RT: “No he tenido ninguna experiencia, apenas y las he visto”

Interpretacion: Presenta un nivel critico valorativo. Sin importar la poca o nula
relacion con los animales, manifiesta que les ha visto. Dentro de un marco experimental
relaciona solo la experiencia relacionada con las palomas, deja por fuera a los buitres.
También presenta una contradiccion dentro de la respuesta, pues valora y cree que las
experiencias quizd solo tengan relacion con el contacto o procesos de interaccion
directa con el objeto sefialado, obviando o no reconociendo que la observacién directa o
indirecta cuenta como experiencia.

Nombrar “apenas” para hablar de su experiencia puede relacionarse con un acto
cotidiano, donde ver las palomas o no verlas es comun y no de gran importancia. Quiza
por este motivo no relaciona a los buitres con su repuesta, puede que no haya existido
contacto alguno con ellos.

Referente: En este caso el referente esta explicito en la pregunta y la caricatura, un
referente textual y grafico que relaciona con su repuesta que evoca a uno de los dos
elementos recomendados, las palomas. Su respuesta puede estar dentro de un marco del
cotidiano, pues presenta el “apenas y las he visto” es decir, entendiendo que las palomas
estan presentes en entornos ciudadanos y una de sus caracteristicas principales es volar,
pueden desplazarse con facilidad a cualquier lugar, por esta razon puede haber contacto
visual con ella facilmente y alli radica su experiencia.

En ese orden la estudiante infiere o ya da por sentado no hay experiencia pero si acaso
las ha visto algunas veces, es decir lo ha vuelto un acto normal, sin mayor trascendencia
en su diario vivir.
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Generalizacion de conceptos: Dentro de una posible marco del cotidiano, la estudiante
se refiere a las experiencias relacionadas con las palomas como nulas, sin embargo,
demuestra que las ha visto, es decir si hay experiencia dentro de su cotidiano con las
palomas, solo que no reconoce este hecho o accién significativa para valorarla como
experiencia, por eso nombra “apenas y las he visto”, entendiendo esto como un acto
comun y del cotidiano.

Topico: el lugar comun desde donde responde es el cotidiano, su diario vivir. Nos da a
entender que el hecho de apenas ver de vez en cuando a las palomas se le ha convertido
en un acto como ver pasar buses, ir de la universidad a la casa, donde rara vez se
presentan alteraciones que hagan significativa o diferente la experiencia. También,
partiendo del cotidiano como el lugar donde desarrolla esta observacion no hay o no
trae a colacion relacion con los buitres. No hay acercamiento, teniendo en cuenta que la
grafica mostraba una silueta que podia relacionar con las aves.

Relacion de ideas: para la respuesta que presenta hay una contradiccidon que a su vez
valoramos como una relacion de ideas. Es decir la estudiante expone que no hay
presencia de experiencia alguna con los buitres o palomas pero si las ha visto de vez en
cuando. Es decir hay una relacién entre las palomas y los recuerdos que tiene presente
cuando se habla de ellas o se le sugieren como en la pregunta.

Coherencia: La respuesta es clara y entendible, es facil de leer y de comprender.

Cohesidn: Presenta un orden y utiliza signos de puntuacion para separar la idea que

(Y3}

quiere exponer y utiliza la conjuncion “y” para dar continuidad.

Afectividad: En este caso podemos relacionar la afectividad en dos aspectos. El
primero responde a la solicitud de la prueba donde responde y alli presenta interés o
caga afectiva hacia la misma, sin embargo, desconoce o no hace uso de uno de los
elementos sugeridos, los buitres. El segundo aspecto es la relacion con su respuesta y su
marco del cotidiano, donde valora el ver las palomas como un acto comin o normal y
no le da el valor de experiencia.

Elementos clave: En su repuesta es necesario aclarar que nombramos las palomas por
el pronombre “las” aludiendo el género femenino a las palomas, pues hubiese
nombrado buitres, hubiese utilizado el pronombre “los” para hacer referencia al
masculino. En su respuesta da a entender a quien lea o la interprete que habla de las
palomas y no de los buitres. Por esta razon el elemento clave que reconoce es a las
palomas aun sugiriéndole los buitres en la pregunta.

Argumentacion: No hay presencia o desarrollo de la argumentacion o de un péarrafo o
mas oraciones que desarrollen mas la respuesta. Sin embargo, responde con una
conclusion, conclusion gque es apoyada por proposiciones (no he tenido experiencias —
apenas Y las he visto) estas las razones que apoyan su conclusion. La respuesta como tal
es corta pero precisa, es decir que cumple con su funciéon comunicativa. En ese orden
puede que el espacio o entorno académico como el aula de clase y la presion ejercida
por la docente y la estructura de la prueba condicionen la respuesta y su desarrollo
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Hilo conductor: Presenta dos premisas que se relacionan y las separa alli da
continuidad a lo que quiere comunicar.

Enunciado: Cumple con su fin comunicativo, responder. En una frase simple.

Inferencia: Presenta una inferencia inmediata y la relaciona. Es decir, no hay
experiencia con palomas pero si las he visto. Si he visto las palomas no hay experiencia.
La realiza en una sola premisa, en ese caso aludimos a las dos proposiciones que da
para concluir.

Opinion: en este caso el no tener experiencia alguna con ningun tipo de ave de los
recomendados forma parte de su opinidn y vivencia personal, nombrar apenas y las he
visto también es parte de una opinion que se relaciona con el marco del cotidiano en el
que se desarrolla su repuesta.

Reiteracion: no presenta reiteracion o repeticion de términos o ideas dentro de la
respuesta. La respuesta es clara y precisa evitando reiterar en algun aspecto.

Gustos: Su respuesta puede enfocarse a no demostrar ningn gusto en relacion con
alguna de las aves, pues es corta y enfatica.

Intereses: No presenta interesa por algin ave en comun. Sin embargo, el decir que
“apenas y las ha visto” manifiesta que en determinado momento ver o realizar ese
ejercicio de observacion presento interés para observarlas y recordar que las ha visto.

Experiencia: Presenta la contrariedad en su respuesta al mencionar que no hay
experiencia alguna pero que si las ha visto de vez en cuando. Esa es en si la experiencia
aunque no lo reconozca por los motivos nombrados anteriormente, lo ha vuelto un
hecho cotidiano o comdn que no despierta algo nuevo para valorarlo como experiencia.
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Caodigos: [Afectividad] [Argumentacidn] [Coherencia] [Cohesion] [Continuidad de las
Tematicas] [Creencias] [Elementos Clave] [Enunciado] [Experiencia] [Generalizacion de
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RT: “Esperan la muerte de los ancianos para poder alimentarse”

Interpretacion: Presenta un nivel descriptivo literal. Reconoce los elementos expuestos
en la imagen y una de las posibles situaciones que alli se da, en este caso que los
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hombres que alli se encuentran mueran. Determina que los hombres de la caricatura son
ancianos y por ende que el objeto de los buitres es esperar, pues por conocimientos
previos, costumbre, tradicion o culturalmente la muerte recae sobre los ancianos con
antelacion y mas facilidad. Claro esta es una posible forma de interpretacion y del por
qué llego a esa repuesta, guiada por la pregunta e imagen.

Referente: El referente en que centra y basa su respuesta es los hombres (ancianos) y
los buitres. En ese orden, reconoce la idea que quiere transmitir la caricatura en relacion
con la situacion que alli se presenta que es la muerte de los ancianos con un tinte de
humor. De ese modo también puede entender o inferir la estudiante que esperan la
muerte pues los buitres se alimentan de descompuestos y si mueren puede pasar eso.

Generalizacion de conceptos: en esta respuesta puede mostrarse un marco en relacion
con la vida y sus elementos, en este caso, la muerte. Partiendo de ese marco crea su
respuesta aludiendo la relacion de la muerte con la espera y paciencia que tienen los
buitres y las dudas que presentan los ancianos al preguntarse qué hacen esas aves ahi.
De alli también que nuevamente cree ese espacio donde la muerte le es méas arraigada a
las personas de mayor edad.

Topico: el lugar comun o creencia general que manifiesta en su repuesta es la muerte.
Asi reconoce también la naturalidad de los ciclos de la vida o de las funciones que
tienen los personajes dentro de la caricatura. Es decir, relaciona los buitres con su forma
de alimento y a los ancianos con la muerte. Una vez suceda esto serdn comida o
alimento para los buitres.

Relacion de ideas: Hay una relacion entre la muerte y el tiempo, en este caso
manifestado como espera por parte de los buitres. Genera en cierto sentido la
representacion de ciclos en torno a la vida como un nuevo marco de creencia, es decir
como al pasar el tiempo de la vida los ancianos puede que tenga la muerte mas cerca y
como esto logra beneficiar a los buitres, como fundamento para su alimentacion.

Coherencia: La respuesta es clara y entendible.

Cohesidén: Presenta un orden y estructura en su formacion, sujeto, tacito, verbo y
complemento y utiliza signos de puntuacion para especificar la idea que presenta.

Afectividad: presenta un aspecto relevante dentro del proceso afectivo, es decir
responde a la pregunta e inmerso en ella y su repuesta, como la muerte puede ser
entendida como un hecho afectivo. Es decir, la muerte como hecho social se convierte
en un proceso afectivo y de valor, que en este caso reconoce como el beneficio para un
tercero.

Elementos clave: Reconoce a los ancianos y los buitres dentro de su repuesta como
elementos clave de la caricatura y en los que se basa para dar su interpretacion y definir
la situacién como un hecho de muerte.

Argumentacion: presenta argumentacion en su respuesta. Crea una relacion entre la
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pregunta, lo que estd expuesto en la caricatura y el desarrollo de la misma. Es decir, su
repuesta es corta, pero precisa, evidencia las acciones o la accion que alli se da entre los
buitres y las personas (ancianos), en ese desarrollo crea o trae a colacion el concepto de
muerte como mediador entre los dos elementos. Alli quiza en relacion con supuestos, 0
conocimientos previos acufia la muerte a los hombres y los Ilama ancianos y a los
buitres les asume como aquellos animales que comen cosas muertas 0 descompuestas,
pues se asume que esto pasaria si los ancianos mueren y quedaran alli en el parque.

Hilo conductor: La respuesta muestra dos sucesos que unen y generar conclusion.
Hablamos de la espera de los buitres y la muerte de los hombres para alimentar a los
buitres. En ese caso es una secuencia que esta predeterminada por la misma pregunta y
la descripcion grafica.

Enunciado: Cumple con su fin comunicativo, responder, organiza la idea en una frase
identificando las ideas que quieres exponer, esperar - alimentarse.

Inferencia: Presenta una inferencia deductiva, parte de la generalidad que le sugiere la
pregunta, en este caso, qué estan esperando los buitres. De alli deduce que los buitres
esperan la muerte de los hombres de la caricatura, que estos son ancianos y en relativa
suposicion o conocimientos previos puede que sepa o le adjunte a los buitres el
elemento de comida muerta o descompuesta y si sucede que mueren los hombres su
cuerpo serd de alimento para ellos. Une esas caracteristicas que nacieron de la
generalidad para crear su inferencia.

Opinidén: Reiterando como una respuesta anterior, responder es parte de una opinion
pues parte de su interpretacion personal, aunque en este caso la pregunta lo guia para
que responda.

Reiteracion: La repuesta en si misma es corta, no presenta repeticiones o reiteraciones
en ideas o en los conceptos que expone.
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RT: “Son aves, las palomas son mas vistas en cantidad en cualquier parte de la ciudad,
mientras que los buitres se presencian en un lugar mas sucio o en donde se encuentre
algo muerto”

Interpretacion: Presenta un nivel critico valorativo. Realiza una interpretacion de la
caricatura y propone otros espacios 0 caracteristicas que no esta en la caricatura para
formular su respuesta. Hace enfasis en concluir que los dos animales propuestos son
aves, luego parte con la descripcion o interpretacion personal que tiene de ellos. Hay un
equilibrio en su respuesta, es decir presenta una, maximo dos caracteristicas para cada
animal, se enfatiza en decir dénde residen o donde se pueden encontrar. Eso es lo que
mas repercute en su mente y por ende la relacion en las respuestas anteriores con la
muerte ya que de ellos sabe que estan donde se encuentre algo muerto.

Referente: En este caso los buitres y las palomas y las condiciones o caracteristicas que
conoce de ellos. La condiciones que acufia y con la que crea relacion e inferimos por
eso sabe de estos animales es el o los lugares donde logra ubicar a estos animales. Con
las palomas posiblemente ha tenido contacto en varias partes de la ciudad, enfatiza en
ese espacio urbano o citadino y en la gran cantidad que se las ha observado, de ahi su
respuesta. Con respecto a los buitres pueden haber dos, quizd mas suposiciones y es
haberlos visto en lugares muy sucios segin lo manifiesta, lugares que encuentra en la
ciudad o en sus experiencias diarias y quiza por conocimiento cultural que estan donde
hay cosas muertas. Y por ultimo alude que son aves.

Generalizacion de conceptos: la respuesta puede ubicarse en un marco de
comportamiento o habitad para los animales, especificamente palomas y buitres. Hay
una respuesta amplia, especifica y que relaciona las posibles respuestas anteriores, salvo
la de la experiencia. Este marco de comportamiento o habitad la lleva a definir que las
palomas estan en grupos grandes y pertenecen a la ciudad, de alli quiza su experiencia
de haberlas visto, una relacién directa y proporcional a la experiencia y con los buitres
puede que sea un saber de cultura general o suposiciones generales hacia estos
animales, es decir, viven en sitios sucio o donde hay algo muerto.

Topico: El lugar comin o creencia general se ubica en los espacios que destina o le
aplica a cada uno de los animales. Como cada uno de ellos segun sus apreciaciones
pertenecen a determinado lugar y alli vive. Sin embargo no hay una relacion con lo
expuesto en la caricatura pues el parque de la misma se presenta limpio y no hay nada
muerto, logrando asi mezclar en un mismo habitad a los dos animales.

Relacion de ideas: Presenta la relacion entre el marco de habitad o espacios de los
animales y sus saberes, en este caso cualquier lugar de la ciudad y grupos grandes para
las palomas y lugares sucios para los buitres. Sin embargo, omite la informacién que
presenta la caricatura y no se cuestiona por qué conviven ambos animales en un espacio
opuesto para uno de ellos segun su percepcion o interpretacion.

Coherencia: Su repuesta es clara y entendible.

Cohesion: Presenta una estructura y organizacion determinada para exponer su
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respuesta. Utiliza los signos de puntuacion para separar y terminar sus ideas.

Afectividad: No manifiesta un proceso afectivo o de sentir algo hacia los animales
mencionados, sin embargo, responde a la pregunta como muestra afectiva al proceso
realizado con la prueba. Esto no quiere decir que no existieran procesos afectivos hacia
las descripciones que da, es decir, en el momento que vio las palomas, que sabe que
estan en la ciudad pudo pasar algo y asi mismo con los buitres generando algun tipo de
proceso afectivo.

Elementos clave: guiado por la pregunta que sugiere qué saberes tiene sobre los
animales, responde y reconoce a los buitres y palomas como elementos clave. En ese
orden y siguiendo el lineamiento de la pregunta responde y le da caracteristicas
particulares a cada elemento. Caracteristicas que acufia desde sus conocimientos
previos con cada animal.

Argumentacion: hay una relacion directa entre la pregunta y el desarrollo de su
respuesta. Sin embargo, no presta atencion a los elementos dentro de la caricatura, es
decir la situacién propuesta en la caricatura sugiere a los buitres y palomas en un mismo
lugar. En su respuesta los lugares que acufia a cada uno de los animales son opuestos,
por ende es complejo percibir que ambos animales coexistan o estén en un mismo
espacio. De alli la afirmacion que argumenta segun lo solicitado y crea un nuevo
proceso inferencia que no se vincula con la exposicion grafica de la caricatura.

Hilo conductor: Especifica que ambas son aves y da a conocer las caracteristicas o
particularidades de cada uno de ellas y asi da continuidad a la respuesta.

Enunciado: Cumple con su fin comunicativo, organiza, ejemplifica y da su respuesta.

Inferencia: Presenta una inferencia inmediata ya que alude premisas especificas y
Unicas para cada animal. Es decir, las palomas estan en toda la ciudad y en cantidad —
en la ciudad hay siempre palomas y gran cantidad. Con los buitres sucede o mismo en
lugares sucios o donde hay algo muerto hay siempre buitres — Los buitres estan siempre
en lugares sucios o donde hay algo muerto. Su sugerencia hace referencia a esto pues
limita en su respuesta estos espacios para cada animal.

Opinion: No es completamente comprobable que las palomas estén en grupos o en
cualquier lugar de la ciudad, como que los buitres estan sitios sucios o donde hay algo
muerto, hay una gran probabilidad que si. Por ende, sus apreciaciones tienen el
desarrollo de la opinion.

Reiteracién: No retira o repite ideas o palabras, siempre utiliza el nombre o sustantivo
para nombrar cada animal y cada una de sus caracteristicas.

Gustos: En el desarrollo de sus respuestas y en las otras respuestas no ha manifestado
el gusto o no gusto hacia estos animales. En esta pregunta que tenia la oportunidad
quiza de demostrar el gusto hacia ellos no lo hace, en ese orden se mantiene neutro y da
descripciones precisas que no aluden a gustos particulares.
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Experiencia: Las distinciones que hace para cada uno de los animales (palomas —
buitres) parten de experiencias de diferente tipo, sean visuales comportamentales,
académicas, etcétera.
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Interpretacion: Presenta un nivel descriptivo literal. Analiza la imagen y de su
observacion nombra los rasgos que considera hacen que los hombres expuestos sean
ancianos segun lo sugiere la pregunta. Se clasifica en este nivel por la respuesta dada
textualmente, sin embargo, al determinar las generalidades o caracteristicas que da, es
decir los elementos como los rasgos fisicos y demas, definimos tuvo que realizar una
interpretacion para cada uno y decidir internamente el porqué de ellos y su uso. Con
esto queremos decir que la respuesta es asertiva aunque consideremos podia haber
especificado mas. EI mismo desarrollo de la prueba en el aula es y era un condicionante
para responder rapido y concreto sin ahondar en especificaciones y si en generalidades
que la estudiante pudo definir son entendibles si se leen por primera vez. Con ellos
quiere decirse que para escoger cada elemento tuvo que hacer un analisis y determinar
razones para acufiar estas caracteristicas.

Referente: El referente en este caso son los hombres de la caricatura, pues la pregunta
le sugiera que descubra, diga 0 mencione por qué son ancianos. Asi, da el por qué pero
con una lista de objetos o elementos sin mencionar el porqué de cada uno. Entra en el
juego de la generalidad. Esto quiere decir que entiende e interpreta bien la pregunta,
solo que la hace sencilla en su desarrollo o entendible para ella. Responde con
caracteristica y no con él porque considera o cree que son ancianos.

Generalizacion de conceptos: en este caso puede estar inmersa en un marco de la
vejez. Es decir como desarrolla su respuesta tratando de entender o concluir por qué son
ancianos los hombres de la imagen. En ese desarrollo y dentro de ese marco e
intentando decir qué le permite ver que son ancianos, da una serie de caracteristicas que
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reconoce en la imagen y considera son prudentes para definir. Por suposicion, por
cultura o mediado por su contexto social puede asumir que los hombres de la caricatura
y a los cuales les acompafia un baston y presentan determinados rasgos fisicos son
ancianos y debe tomar como referente ideas similares del comun, es decir que los
ancianos normalmente usan baston o tienen rasgos parecidos a los que muestra la
caricatura y por ultimo y en relacion con la caricatura nombra que los animales los ven
y ellos no se dan cuenta. No se dan cuenta porque son ancianos y posiblemente se
dificulta ver o no los perciben como animales diferentes.

Topico: el lugar comin que es eje central en su respuesta es el escenario planteado
graficamente y que la pregunta le formula acompafiado de una creencia general y la
vejez. De ahi determina que el baston y determinados rasgos fisicos son propios de las
personas ancianas y teniendo en cuenta el lugar comudn gréficamente enfatiza en que las
aves, los buitres los ven y ellos no se dan cuenta.

Relacion de ideas: En este caso crea la relacion entre elementos y el marco de la vejez
que le permiten concluir mediante la descripcion o nombramiento de elementos por qué
son ancianos los hombres de la imagen. Esto parte del ejercicio de la observacion y
tratar de ser concretos en la respuesta, pues era una prueba y se desarrollaba en un
espacio donde el tiempo era un factor determinante. En ese orden, hipotéticamente
creemos que el afan, o la premura de acabar determina la respuesta y que no hay
necesidad de especificar cuando con un término o palabra puedo asumir respondo a la
pregunta claramente.

Coherencia: La respuesta presenta claridad y es entendible.

Cohesidn: Su respuesta describe, esta organizada y utiliza signos de puntuacién para
separar las ideas.

Afectividad: En primera medida manifiesta proceso afectivo hacia la prueba por
responder la pregunta. En segundo lugar puede que la relacién de los elementos sacados
de la caricatura evoque alguna familiaridad sentimental o afectiva con los ancianos
presentes en su entorno o realidad y por ello es facil determinar que esos elementos son
parte del marco de la vejez.

Elementos clave: Reconoce a los hombres de la caricatura, y los elementos que los
rodean. También hace uso del bocadillo o texto que cita la caricatura, pues habla de
aquellos animales que los miran. De alli reiteramos que no es que no especifique en su
respuesta por gusto sino por facilidad y creer que es concreta y veras la respuesta, lo
cual es asi.

Argumentacion: En este caso resulta complejo hablar de un proceso de argumentacion,
pues solo presenta elementos que pretenden dar respuesta a la pregunta y lo hace. Sin
embargo, no hay un desarrollo de las caracteristicas que presente union entre todos para
concluir que son ancianos. En su orden o en la exposicion textual de las caracteristicas
que nombra  seguramente es su intencion es esa, solo nombrar elementos pues la
pregunta por si sola define que segun lo que se responda esa sera la razon por la cual
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son ancianos.

Hilo conductor: Los elementos que nombra y caracteristicas que destaca para el
reconocimiento de los hombres en la caricatura le permiten dar continuidad a la idea
que sugiere la pregunta.

Enunciado: Cumple su funcion comunicativa, en este caso describe y responde.

Inferencia: presenta una inferencia hipotética que parte de una regla, en este caso la
vejez y un resultado, las caracteristicas que nombra. Determina que aquellos hombres
que lleven un baston o presenten rasgos similares a los de la caricatura pueden ser
ancianos, claro también guiado por su realidad y conocimientos donde también puede
recrear esa relacion. Sin embargo es una aseveracion basada en el supuesto de que asi
pensara la estudiante.

Opinién: Hay opinion al elegir estos elementos como herramientas para definir el
resultado. Claro esta, que la pregunta y la caricatura le arrojan y dan esos elementos,
solo debia escoger, pero para hacerlo debia poner en contexto la imagen y lo que sabe
de las personas de tercera edad para definirlo. Asi el contexto o lo que sabe le puede
sugerir que los rasgos fisicos y el baston hacen parte de la vida de los ancianos y en
relacion a lo que arroja la caricatura, se encuentra y asume que los hombres no se dan
cuenta que las aves los observan.

Reiteracion: No presenta reiteracion o repeticion, podria haber sucedido si describia
alguno de los rasgos fisicos a los que hace alusion, pero se limita a encerrar cualquier
rasgo o caracteristica en ese concepto y asi mismo con los otros dos, baston y
observacion de las aves.
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Interpretacion: Presenta un nivel inferencial, reconoce los elementos e ideas expuestas
en la caricatura. En ese orden también reconoce las ideas implicitas de la misma y
genera una respuesta que basada en la caricatura propone un nuevo espacio o realidad.
Este espacio realidad que asume es la interpretacion de una ensefianza dentro de la
caricatura, mas no de lo que piensa o le genera en el ambito personal la caricatura.
Presenta esa limitacion de traspasar el cuestionamiento o la pregunta fuera de la
caricatura, teniendo en cuenta que la pregunta le sugiere que ensefianza le deja.

Referente: El referente especifico son los ancianos y el papel que desarrollan en la
caricatura. Con base en ellos centra sus premisas, los nombra como actores que no
saben qué esperan las aves y que asi mismo les dan de comer. En funcién de ellos y lo
que hace estd fundamentada su respuesta. No trae a colacion ningun otro referente o
idea.

Generalizacion de conceptos: el marco en que centra su respuesta es un marco gréafico,
de alli nace la ensefianza que expone, siendo méas bien una descripcion de los sucesos
que vincula a la posible ignorancia o al desconocer la intencion de los buitres y el bien
como un acto reflejado en el acto de brindar comida. Estd en este marco porque se
queda en la descripcién de los hechos y dentro de esos hechos o exposicién grafica
vincula a los hombres con el buen actuar a pesar de no saber qué pasa o qué esperan los
buitres.

Topico: En este caso la creencia general es el desconocer, la inocencia o ignorancia de
no saber. Desarrolla su respuesta ratificando que los hombres no saben qué quieren los
buitres y aun asi los alimentan una vez mas desconociendo los propdsitos de los
animales. Puede que relacione el marco de la vejez con el desconocimiento de
determinados eventos o acciones.

Relacion de ideas: Presenta una relacion clara entre la accion de alimentar las palomas
y buitres por parte de los hombres ya que estos desconocen el verdadero fin de la espera
de los buitres.

Coherencia: La respuesta es clara y entendible.

Cohesion: Presenta un orden establecido y utiliza signos de puntuacién para separar sus
ideas.

Afectividad: Responde como se pide en la pregunta, manifiesta interés o la intencion
de contestar como muestra de un primer proceso afectivo. En segunda medida, resalta
esa inocencia, o desconocimiento como una virtud relacionada con el bien a pesar de las
intenciones que tengan los buitres. Claro estd que esa posible descripcion que da en la
respuesta la acufie a una posible realidad en su contexto o diario vivir.

Elementos clave: Reconoce y pone en el desarrollo de su respuesta, los buitres, las
palomas y los ancianos. También la idea de alimentar, que es la accién realizada por los
hombres como muestra del desconocimiento o la inocencia por parte de los hombres.
Puede que realice una critica hacia la labor de los hombres y también el reconocimiento
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por la labor de alimentar sin importar la intencion de los otros.

Argumentacion: En este caso presenta las proposiciones que tratan de forma su
conclusion. En ambas razones o proposiciones destaca el desconocimiento por parte de
los hombres de lo que esperan lo buitres o sus propoésitos, solo modifica en los hechos
que alli nombra, en este caso, alimentar las aves. Presenta el uso de anaforas para no
repetir las mismas palabras, en este caso en la primera proposicién nombra las aves y en
la segunda nombra los buitres haciendo alusion siempre a ellos.

Hilo conductor: La unidn de actos, es decir, alimentar las aves, pero no conocer el fin
con qué lo hacen les resulta perjudicial en este caso.

Enunciado: Cumple con su fin comunicativo, responde a la pregunta.

Inferencia: hay una inferencia transductiva, parte de particularidades que le llevan a
definir una situacion determinada. En este caso, que los hombres alimentan las aves
desconociendo sus verdaderos propdsitos. Es decir, el acto repetitivo de comer evoca
siempre en el mismo resultado, la intencion que tienen los buitres, sea cual sea que
anteriores respuesta manifestd es la muerte de los hombres.

Opinion: La respuesta debe ser una opinidn pues se sugiere nombre la ensefianza que
deja la caricatura, en ese orden es una opinion su respuesta asi haga alusion a la
descripcidon de la imagen. Es asi porque en las dos premisas que presenta nombra como
los hombres desconocen o no saben qué intenciones tienen los buitres, haciendo esto su
eje central, demostrando que hay quiza un tipo de inocencia, de bien y de mal inmersa
en la caricatura.

Esto puede inferirse pues nombra que aun sin saber qué esperan las aves ellos siguen
dando de comer sin importar qué quieren y con relacién a respuestas anteriores donde
asume que esperan la muerte les hace pasar a los ancianos por inocentes o ignorantes
ante tal situacion.

Reiteracion: Crea una reiteracion de conceptos e ideas dentro de las premisas. Repite
en el término de aves, solo que en la segunda premisa ya las expone como los buitres y
reitera en la idea de la intencion o propdsito que tienen los buitres con los ancianos

P30: prueba 6.pdf - 30:21 [] (@357-@312) (Super)

Codigos: [Afectividad] [Argumentacion] [Coherencia] [Cohesion] [Continuidad de las
Tematicas] [Creencias] [Elementos Clave] [Enunciado] [Experiencia] [Generalizacion de
Conceptos] [Gustos] [Hilo Conductor] [Inferencia] [Intereses] [Interpretacion] [Opinion]
[Referente] [Reiteracién] [Relacion de Ideas] [Tdpico]

No memos



94

Comment:
RT: “Que la gente no le da el valor adecuado y los ven como una carga mas,
esperando a que estos se mueran’’

Interpretacion: Presenta un nivel critico valorativo pues tras el analisis y la sugerencia
de la pregunta, crea una nueva realidad basada en todo lo expuesto y relacionado entre
la imagen y su contexto. En este caso reconoce a los ancianos como elemento clave
dentro de la sociedad y cémo con el tiempo adquieren el valor de carga teniendo como
objeto final, morir.

Hay un nuevo proceso de interpretacion y de respuesta ajeno a la caricatura y que en
relacién a las respuesta anteriores le da el valor agregado de construir un escenario en
funcion de la situacion de los ancianos en la realidad colombiana.

Referente: EIl contexto y situacion de las personas de tercera edad en Colombia, le
hacen realizar un analisis proximo a su realidad, basandose en los elementos que ofrece
la caricatura como la espera y la muerte en funcion de lo que esperan los buitres. Puede
entonces hacer una referencia o comparacion entre los buitres y esas personas que
esperan la muerte de los ancianos cuando se convierten en una carga y no se les da el
valor adecuado.

También nos muestra que segln su realidad o situaciones ajenas a la caricatura
considera que las personas de tercera edad no reciben un adecuado valor o trato y que
este deberia ser mejor.

Generalizacion de conceptos: El marco en el cual desarrolla su respuesta es un marco
social, donde determinada poblacién en este caso toda aquella ajena a la vejez, vive,
comprende y ve al anciano como una carga y donde esperan su muerte, claro esta no
puede o debe ser toda la poblacion. También desarrolla dentro de este marco la
situacion del anciano dentro de la sociedad y como este no recibe el valor adecuado y se
ha concebido como una carga. Es decir en ambos actores el anciano desarrolla las
mimas labores con un mismo fin, la muerte.

Topico: La creencia general o lugar comun es la vejez. De alli parte para concluir que
el anciano en la sociedad colombiana no recibe el valor adecuado, es decir merece un
valor o trato, o forma de vida diferente al que tiene y que por no tener ese valor
adecuado se convierte en una carga que tiene a desaparecer.

Relacion de ideas: Presenta una relacion entre el valor que la gente le brinda a las
personas de tercera edad, volviendo a estas personas una carga y por ende con una
relacion directa con la muerte de los mismos. Siempre estd presente el marco de lo
social y en él la creencia o el marco de la vejez como actores fundamentales en el
desarrollo de la respuesta y las creencias o saberes de la estudiante ante tal situacion.
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Presenta en si una critica o llamado a que la sociedad ha vuelto al anciano algo diferente
quiza a tiempo pasados, pues asume gue no se le da el valor adecuado, esto quiere decir
que ya le dio en algin momento otro tipo de valor, otra funcién diferente a ser una
carga y a tener otro objetivo diferente a esperar su muerte.

Coherencia: La respuesta es clara y entendible en su construccion.

Cohesion: Presenta una estructura determinada para su entendimiento, utiliza signos de
puntuacion para separar sus ideas, asi mismo desarrolla la idea dandole sentido a lo que
quiere decir en su conclusion, conclusion que apunta a la muerte de los ancianos.

Afectividad: Responde a la pregunta, genera el contenido, manifiesta eso el interés e
intencion de dar solucion a lo que se pide. Segundo, presenta una relacién afectiva hacia
la mejora en las condiciones o trato que tienen las personas de tercera edad. No hace
explicita en su respuesta esa idea pero si apunta explicar y poner en cuestion ese
fendmeno por el que atraviesa el anciano o persona de tercera edad en la sociedad
colombiana.

Elementos clave: Reconoce a los ancianos de la caricatura y en su contexto nacional,
agrega la poblacion o personas que no valoran a los ancianos y la muerte como hecho
final, identificado en la caricatura y la realidad colombiana.

Argumentacion: Pone en relacién la caricatura y sus elementos con la que se pregunta
y por ultimo con la informacion que brinda en su respuesta. Es claro y entendible su
argumento pues recrea ideas diferentes que va conectado para concluir en la muerte de
los ancianos. Sin embargo en su respuesta parece excluirse de la poblacién o de la
sociedad colombiana que tiene dichos comportamientos, pues dice “la gente”. Con ello
podemos inferir dos cosas, funciona como individuo dentro de la sociedad y realiza los
mismos actos de no dar valor, verlos como carga y esperar su muerte pero no se
reconoce dentro de ese grupo por alguna razén particular o simplemente no los concibe
como carga, les brinda un valor diferente y no esta esperando la muerte de los ancianos.

Hilo conductor: Los hechos que menciona, en primera medida, las personas no les dan
el valor necesario a los ancianos, por ende, se vuelven una carga para que todo termine
en la muerte.

Enunciado: Cumple con su fin comunicativo, responder de acuerdo a los planteado.

Inferencia: Presenta una inferencia inductiva, parte de particularidades para una
definicion general. En este caso, las personas no dan valor a los ancianos, los ancianos
son una carga, por ende las personas solo esperan la muerte de estos. Si te perciben
Como una carga, si no recibes el valor adecuado, puede que seas un anciano.

Opinion: La respuesta pretende generar una opinion y ver la interaccion del estudiante
con la caricatura y su pensamiento. En ese orden la estudiante propone una nueva
realidad en la que acufia condiciones nuevas Yy diferentes a las de la caricatura y que
suceden en su contexto, la realidad colombiana. Opina que los ancianos son Vistos 0
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percibidos como una carga, ademas de no tener el valor adecuado, valor que puede ser
entendido como el trato o la forma de vida que llevan y asi mismo que el fin ultimo es
que mueran. No es cierto esto, es decir, no toda la sociedad puede percibir asi el papel
del anciano, pero para la estudiante esta es una relacion y como se vive esa situacion.

Intereses: Puede entenderse que presenta un interés en despertar esa nocion de valor
que se debe dar a las personas de tercera edad, para resignificar ese valor de carga que
representan y ese objetivo final que es la muerte esperada por la sociedad.

Experiencia: Generar esa respuesta, parte del analisis y la experiencia que tuvo con la
caricatura y quiza con situaciones en donde ha visto reflejado el comportamiento de las
personas hacia los ancianos que plantea en su respuesta.



