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Relacion de los estilos de aprendizaje con el remaiiento escolar en
estudiantes de primaria rural bajo el modelo de es®la nueva.

Resumen

La escuela nueva nace en Colombia como una es&raelggobierno nacional en la
década del 60, que permitié aumentar la cobertuaativa para el sector rural. Sin
embargo, ha sido lenta la evolucién del modelo ativm, continuado con las mismas
premisas y estrategias de hace mas de 40 afi@sdaishl campo de las posibilidades de
tener un sistema educativo mas cercano a la atadalSurge entonces el interés de
abordar desde la escuela nueva, el tema de edtilaprendizaje, integrando conceptos
de fin de siglo a la educacion rural. La presemtestigacion tiene como objetivo
determinar la relacién existente entre los estiwaprendizaje y el rendimiento escolar
en estudiantes de primaria rural bajo el modelesdeiela nueva. Siguiendo una
metodologia cuantitativa y con un enfoque desedpbbservacional, trasversal y no
experimental, se evallan dos variables ejes past@lio: estilos de aprendizaje y
rendimiento escolar, mediante el cuestionario Holleyso de Estilos de Aprendizaje
(CHAEA) y el boletin de calificaciones, respectivante. La poblacion trabajada
correspondid a 73 alumnos, usando el censo comamseco de recoleccién. Se
empled la estadistica descriptiva para procesafdemacion (media aritmética y
distribucion de frecuencia). La investigacion codl que no es contundente la
informacion para pretender relacionar un estil@plendizaje con el rendimiento
académico, sin embargo se puede inferir que &b estiivo afecta el desempefio escolar
en los alumno de primaria rural. El aporte concdet@ste trabajo se cristaliza en
recomendar la creacion de ficha cognitiva de seguimiento individual qutedmine el
estilo de aprendizaje del alumno para asi adaggaadtividades de autoaprendizaje y el
trabajo colaborativo, en beneficio del estudiaBtesjercicio realizado genera preguntas
que permiten a los investigadores seguir trazandauwta de trabajo alrededor de la
metodologia de escuela nueva.
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Capitulo 1. Planteamiento del problema

En este capitulo se presenta de manera detallgdaldéma de investigacion,
exponiendo sus elementos constituyentes: ante@jel@scripcion, objetivos,
hipotesis, justificacion, delimitaciones y limitanies, aspectos que ubican al lector en
las condiciones de las cuales parte el estudialiegnte, cierra la seccion un glosario,
con el proposito de ilustrar al lector, en la terohbgia mas frecuentemente empleada,

garantizando la claridad de la interpretacion a@nftaamacion presentada.

1.1. Antecedentes

La educacién ocupa un lugar central entre todosderechos humanos. Ella
potencia el desarrollo de la persona, y por erglepadicion esencial para el disfrute de
todas sus caracteristicas y dimensiones; se eatiemnces que la base de la persona
como ser individual y social es la educacion, mir<slla se merman las posibilidades
de autoconocimiento y desarrollo humano (Sarre9R00

Sen (2000), comparte esta idea, indicando quedeaetbn juega un papel
importante en el desarrollo humano, pues aceredsmEmocimiento permite al individuo
ejercer su libertad, tipificada por el autor conma wportunidad social, sefialando
textualmente: “esta condicigla educacion]en especial, permite hacer uso de otras
libertades, pues el analfabetismo impediria el foathe ellas”. En este pensamiento,
Sen denota con claridad el papel que juega la educpara el crecimiento personal y
social, permitiendo que el individuo, no solo serfe en saberes, sino que da

instrumentos intelectuales y cognitivos para quarale tanto el conocimiento como la



capacidad critica para evaluar su realidad, prapgiseemas de mejora y direccionar
acciones constructivas de transformacion social.

Esta realidad ha sido entendida por el mundo,ldallta inversion que
caracteriza a los paises desarrollados en cuatgmalde educacion, que involucra la
destinacion de apoyo financiero en infraestrucyurapacitacion docente. La realidad es
otra en los paises tercer mundistas, y es esteastael que quiza establece la
diferencia con las potencias del mundo. Tal arsahaisido objeto de estudio en
Latinoamérica, la Organizacion de Estados Iberoganers — OEI (1995), indica que
existe un patrén comun de preocupacion de losatifes gobiernos en lo que educacion
respecta, determinando la problematica mas cpaca estas dos décadas (1995-2015):
analfabetismo, falta de escolarizacién, altos ewele repitencia y abandono, deterioro
en la calidad de la educacién y limitaciones lalesrde los docentes. Identificadas
estas necesidades, se da un primer paso, per@ ammc@o el camino a recorrer para
permitir consolidar la educacion como motor de bgar integral humano.

Si existen diferencias entre las potencias murgli@da los paises tercer mundista
en cuanto a la inversion en educacion, con lasecoiescias que se indicaron al iniciar
este capitulo, al interior de los paises en videdarrollo se presenta ademas
distribucion inequitativa de los recursos seguralass o sectores que los conforman.
Especificamente, el investigador hace referendiasaareas claramente tipificadas en
Latinoamérica: el sector rural y el sector urbdfrosintesis, se podria afirmar que en los
paises en via de desarrollo, son pocos los recgueose invierten en educacion,
afectando la cobertura y calidad de la misma, pdamnas ésta limitada inversion se

orienta preponderantemente en la educacion urb&etando de esta manera los



procesos de formacion en las zonas rurales, alsseulestinan menos recursos y por
ende, menos posibilidades que ella asuma procesoantbio y desarrollo no solo para
el campesino sino para los sectores productivdgsecuales cada uno esta inmerso.

Los estudios soportan esta afirmacion, DurstorB&),%efiala como en América
Latina “el riesgo de un limitado logro escolar esyor cuando los padres tienen baja
educacion y cuando el nifio vive en el area ruid igual forma Durston (1998) afirma
que en algunos paises de Latinoamérica, se hao lketirerzos para aumentar los
recursos para las escuelas del campo, pero est® divertido en infraestructura y
tecnologia no ha sido eficiente para el mejoraroieetla calidad educativa, ya que se
replican modelos tradicionales no pertinentes ebseural, que hace que las iniciativas
para la educacion del campesino se vean torpedpadasincipios pedagogicos y
modelos educativos inadecuados, por ello se detsatistribuir esos recursos a la
asesoria de especialistas, la investigacion yriargeion de nuevas ideas que realmente
apunten a las condiciones del sector rural y beiegfia sus miembros: nifios, nifias,
jovenes y las familias del entorno.

En Colombia, afortunadamente estos andlisis viddedose desde principios de
siglo XX, observandose en estos 100 afios, camigiogicativos en la perspectiva
educativa del gobierno. En este apartado se pegegda evolucion histérica de la
educacién para centrarse en el sector rural.

De 1900 a 1950, Colombia present6 el mayor atragengrica latina, en lo que
respecta a cobertura (Restrepo, 1998); sin embdegb950 a 1990, el pais presentd un
aumento en la cobertura educativa a nivel munsidd, superada a nivel internacional

por el Congo (PNP, 1991 citado por Restrepo, 1988)estadisticas como tenian una



linea base tan baja, se dispararon exponencialroentel aumento de la cobertura. En
es0s cuarenta afnos, la cobertura incrementé eme&duqgrimaria del 45% a mas del
90%, con una inversion en educacion que paso dell B/%% (Duarte, 1997 citado por
Restrepo, 1998); Sin embargo, aunque aumento etmide nifios y nifias en el sistema
educativo, se registré una desaceleracion progresiva cobertura a partir de la década
del 70; el analisis de esta situacion lleva a aongue si bien es cierto ingresaban mas
nifios a la escuela, también era mayor la deseeddoativa, agudizado por los niveles
de repitencia escolar.

La situacion antes descrita, lleva al Ministericstkicacion Nacional a generar
diferentes estrategias que evitaran que los resumsertidos, no se reflejaran en el
aumento de la cobertura deseada, una de esas siedidbestablecimiento de la escuela
nueva.

La escuela nueva es un modelo pedagogico que $enta@n Colombia en la
década de los 60, con el nombre de escuela @nganpleta, promovida por el
programa principal de la UNESCO derivada del mogeldagogico activista y
naturalista $chiefelbein; Vera y Aranda, 199En sus origenes se reporta en la década
de los 60, 150 centros educativos funcionandoepatrdose un promedio de 4.500
docentes, para su aplicacion. Este modelo sumge cma reacciéon del estado para
ofrecer educacién a nifios y nifias de primaria ese@lr rural, equilibrando el nimero
de docentes nombrados en el campo con el nimearstaidiantes existentes en sus
escuelas. Debido a la baja demanda educativad@eatural, se vio limitado el

Ministerio de Educacion en nombrar docentes poa céekl, los cuales estaban



conformados por 2 a 5 estudiantes, en vista desggtion se estipulan maestros
multigrados, es decir, responsables de todos \@das de primaria.

Lo que parecid la solucion, en un inicio no mejaréalidad educativa, pues los
docentes no tenian la destreza de manejar alunendi$edentes grados en un mismo
espacio fisico, de igual manera se volvioé engorpasa el maestro la realizacion
constante de fichas de trabajo, que llevo a queoelelo peligrara a sucumbir. Es asi,
que en la década del 70, se institucionaliza losgusonoce como escuela nueva, siendo
la Universidad de Pamplona (Norte de Santander+Glul), la encargada de construir
las cartillas que propiciaban el autoaprendizajestudiantes que sabian leer,
facilitando la labor del docente. Tal estrategienp&d al docente concentrarse en los
niveles inferiores (preescolar y primero) y seotentador esporadico de mesas de
trabajo que se organizaban en los grados de seguauioto, fomentandose el trabajo
colaborativo y solidario (Ministerio de Educacioadibnal, 2012). Asi se extiende a
partir de 1970 el programa escuela nueva, con apasamente 500 instituciones que
adoptaron el modelo pedagdgico en tres departasdet@olombia (Restrepo, 1998).
Para la década del 90, se perfilaban que de 189@@scuelas rurales del pais, 20.000
de ellas implementaban el modelo de escuela nu®&%a)((Torres, 1996).

En sintesis, la implementacién de la escuela naev@olombia, logré garantizar
a nifios y niflas del campo, la formacion en bagicagpia; con la inversion de recursos
minimos representado en baja planta docente (dismdim de docentes contratados) y
material de apoyo econdmico (cartillas de apoyibldieca escolar basica), se
potencializé la educacién en el campo y se obtawienetas como la reduccion de la

repeticion escolar y el incremento en el rendingiextadémico.



1.2. Descripcion del problema

Después de los antecedentes sefalados, hoy diapS@espués, se puede
reconocer en la escuela nueva un modelo que beneficampo, permitiendo el
aumento de la cobertura educativa, mejora la chkdimcativa para el sector rural y
disminuye los costos educativos en el pais. Siraegoh desde la vision de calidad
equitativa, sigue siendo el sector rural vulneradasus posibilidades de desarrollo, esto
debido a que la educacion rural (con escuela nistggag siendo de peor calidad que la
educacion urbana. Mc Ewan (1993), realiza un estitdlado la efectividad del
programa de escuela nueva en Colombia, analizardtesmetodologia cuenta con los
recursos requeridos para su implementacion y ldacheducativa derivada de su
aplicacion. El autor presenta un analisis del esthdla educacion rural en el pais,
sefalando dos divergencias educativas: la escuelary la escuela tradicional. Ambas
organizaciones escolares en el campo, son meruisnédis que la escuela en el sector
urbano, evidente en menor desercion, mayor api@bacadémica y mejor logro
académico en la escuela urbana.

Schiefelbein (1993) realiza un andlisis comparatintre el modelo escuela nueva
y el modelo tradicional aplicado en el sector liigbautor indica que la escuela
tradicional con el método transmisionista, en & go docente dirige a 40 estudiantes
sobre el conocimiento que debe aprender, es pooctofual para las escuelas rurales; el
contexto es diferente, en el campo se encuentram@dos por nivel, con rutinas
personales distribuidas entre el trabajo y el ést{adn épocas en que solo pueden
trabajar debido a las temporadas de cosechas)ageegne el manejo del tiempo sea

distinto y exigencias contextuales centradas erpetencias mas que en informacién



enciclopédica. De alli Schiefelbein (1993) argutaajue la escuela nueva es propicia
para el sector rural, pues se optimiza al docangudabor, sirviendo como orientador
de los procesos de aprendizaje, promoviendo mediaterial autorregulador,
actividades significativas y funcionales para Issidiantes, permitiendo que aprenda a
sus necesidades y tiempos particulares.

Pese a sus ventajas, en Colombia, mas alla dethadibios ya descritos para la
escuela nueva, la realidad en las institucionesatapo tiene otras dimensiones, si bien
es cierto el modelo activista ha recogido frutosaesducacion rural, las condiciones de
infraestructura de los colegios, la pobreza deknsdten las bibliotecas (y la
desactualizacion de los mismos), el mal estadandéiliario y la poca participacion
comunitaria de los procesos escolares ha genersdsegvaya estancando la propuesta
pedagogica de este modelo. Las escuelas se haeladogn el tiempo y es poco la
inversion que se hace a nivel fisico, tecnologieonyvel de innovacion educativa.

La Escuela nueva, siendo un revolucion en la dédaldd0 y 70, con sus
reconocibles logros, continda funcionando con lesnas caracteristicas de hace méas de
40 afos, sin que se enriquezca con los avancespdelagogia, la psicologia, la
neuropsicologia, la sociologia y la antropologt@n Socas las investigaciones actuales
gue permitan observar propuestas de mejora enstesas y por ende en la educacion
gue ofrece, para igualar la calidad que se otanga sector urbano. En la presente
propuesta se plante6 analizar una teoria comodssl|izs estilos de aprendizaje, aplicada
a las escuelas del sector rural, con la intenctagpbrtar condiciones y estrategias que
beneficien el rendimiento escolar, y por ende lalad educativa de este sector,

marginado por sus condiciones econémicas y sotioalgs.



Al integrar los conceptos de estilos de aprendizajeeste sistema educativo, se
pretende enriquecer la escuela nueva como alteanddi educacion en el campo,
actualizando los postulados que esta maneja ynula las estrategias didacticas, que
puede emplear en el fortalecimiento de la calidhdctativa para el sector rural,
tradicionalmente segregado.

Los estilos de aprendizaje se refieren a las manpendiculares que posee cada
estudiante para aprender, empleando estrategiagicag segun sus habilidades y
experiencias de éxito, que tipifica de manera diferal la forma con que se aproxima 'y
elabora el conocimiento (Marti, 2009). Consideralodaasgos que posee cada
individuo para aprender, y teniendo en cuenta g@sd¢uela nueva promueve el respeto
al aprendizaje autonomo, autorregulado y situaglpraesenta la siguiente pregunta de
investigacion:,Qué relacion existe entre los estilos de aprejedyzel rendimiento

escolar en estudiantes de primaria bajo el modssloeta nueva?

1.3. Objetivos

1.3.1. Objetivo GeneraDeterminar la relacion existente entre los esti®s
aprendizaje y el rendimiento escolar en estudsathéeprimaria bajo el modelo escuela
nueva, con el fin de generar propuestas de mejerdmen la calidad educativa.

1.3.2. Objetivos especificos.
a. ldentificar los estilos de aprendizaje de urpgrde nifios y nifias que participan en el
modelo pedagdgico escuela nueva para establecerelcanismos cognitivos que

emplea cada uno de ellos en el aprendizaje escolar.



b. Examinar el rendimiento académico de los estielsaevaluados para clasificarlos en
cuatro grupos segun el alcance de los logros eslasatesempeiio bajo — desempefio
basico — desempefio alto — desempeiio sobresaliente.

c. Analizar las actividades propuestas en la mébgdm de trabajo escuela nueva con el
propésito de distinguir los mecanismos cognitivos mas promociona.

d. Comparar los estilos de aprendizaje de los iesttes con el rendimiento académico

obtenido, estableciendo caracteristicas relacisreriere ambos.

1.4. Hipotesis
Se propone como hipétesis: los nifios y nifias queipan en un modelo de
escuela nueva en el sector rural y emplean esiil@prendizaje activos y pragmaticos,

poseen un mejor rendimiento académico.

1.5. Justificacion.

La presente investigacion pretende trascendemgprEnsion de los estilos de
aprendizaje y su relacion con la escuela nuevatapmin nuevas estrategias que
integradas a la educacion activa, beneficien absearal, refrescando el modelo
pedagdgico con un propdésito innovador, que semaaiba a las exigencias del siglo
XXI. La escuela nueva surgié como una necesiddd década del 60 del siglo pasado,
pero no se ha trasformado a la par de los tiengxa@dyendo conceptos actuales desde
diferentes vertientes cientificas, por ejemplalacalizacion y emprendimiento
(Economia); b. redes de aprendizaje, sociedadoteloimiento, multimedia, chat y

foros virtuales (Tecnologias de la informaciéng damunicaciones - TIC); c. estilos de



aprendizaje, inteligencias multiples (Psicologék)=ducacion para el desarrollo
(Pedagogia); esto solo para dar un ejemplo de @spgee no se han integrado en el
modelo, que actualmente sirve a sus propositogates (brindar formacion en las
zonas rurales), pero que esta desconociendo lokeapgodesarrollos de otras ciencias en
los dltimo 50 afios, que permitiria enfrentar cdided, las exigencias y demandas del
entorno socioecondmico al que se ven enfrentaddsiiaras generaciones. Es pues el
interés del estudio, generar un aporte a la pedaglogndando un modelo de escuela
nueva propicio al presente siglo.

Por otro lado, la investigacion desea aportar alioipio de Floridablanca
(Santander-Colombia), un analisis de los procedosativos ofrecidos en las escuelas
del sector rural, brindando a los gobernantes éscalideres comunitarios una vision
real de las circunstancias y exigencias educatigda zona rural, que corresponde al
2,5% de total de habitantes. Esta intencion estéaecada en el Plan Decenal de
Educacion 2006 — 2016, cuyo lema es: “pacto speia la educacion”; en dicho
documento, que regula la planeacién municipal estaga el mismo interés esbozado en
el presente estudio:

“La educacion..., reconoce a los estudiantes conas $ermanos y sujetos activos
de derechos y atiende a las particularidades depluextos local, regional,
nacional e internacional, debe contribuir a lagfammacién de la realidad social,
politica y econdémica del pais, al logro de la jpala superacion de la pobrezay la
exclusion, a la reconstruccion del tejido social fomento de los valores
democraticos, y a la formacion de ciudadanos ljlmelédarios y autbnomos”

(Ministerio de Educacion Nacional, 2006, p. 12).
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Sin embargo, aunque el estado tiene buenos propgpaltanalizar las estrategias
de trabajo y avances después de 5 afios (2006-214¢, evidencia una politica clara y
determinante para la educacion en el sector meatonociendo las particularidades
pedagogicas que exige este contexto y su proyeecida formacion de un campo con
mas oportunidades. La investigacion, reflejé alidwas de trabajo que se propondran a
la secretaria de educacion del gobierno local essrtado en el municipio de
Floridablanca, para realizar trasferencia a niegladtamental y asi en el 2015, cuando
se inicie la organizacion del Plan Decenal de Eciooa2017 — 2027, haya un aporte
concreto con fundamentos empiricos e investigatigos cualifique la formacion en el

sector rural mediante un enfoque renovado de esoueva.

1.6. Delimitaciones y limitaciones

1.6.1.Delimitacion espacialLa ciudad de Floridablanca es un municipio del
Departamento de Santander (Colombia), con un pranted300.000 habitantes. Posee
16 ciudadelas educativas, las cuales ofrece acgepscolar en los niveles de basica
primaria, basica secundaria y media vocacionales enetropolitana de Bucaramanga
(constituida por Floridablanca, Girdn, Piedecuegfaucaramanga, esta ultima capital
del Departamento). Actualmente las 16 ciudadelasavas atienden un promedio de
33.000 estudiantes (Alcaldia de Floridablanca, 2012

Dos de estas ciudadelas educativas son Ruralgsesnte estudio se realiz6 en
una de ellas. Esta institucién educativa cuentadoemsedes rurales, de las cuales cinco
ofrecen el servicio educativo bajo la modalidacgsleuela nueva a un total de 211

estudiantes.
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1.6.2. Delimitacién Temporal.a investigacion se realizo en el periodo
comprendido de Enero a Octubre de 2012 (9 medesjuando la planeacion
investigativa en el | semestre y la recolecciomdémacion en el 1l semestre del afio
correspondiente.

1.6.3.0Oportunidades yimitaciones cientificasSe puede sefalar como una
oportunidad para el estudio, la vinculacion dekstigador como orientador escolar de
la institucion, lo que le da facilidad de accesosgprocesos académicos de cada uno de
los estudiantes y a la documentacion necesaria idstitucion. Dentro de sus funciones
el investigador visita quincenalmente cada unadasé¢des, 0 que permite un
seguimiento frecuente de los nifios y nifias queacorEn la poblacion, asegurando la
participacion del 100% de los estudiantes.

Una limitante de la investigacion, se refiere total implementacién del modelo
de escuela nueva en cada una de las sedes dgtleios, pues su funcionamiento esta
regulado por la apropiacion que el docente tengsstiemodelo educativo y los recursos
gue posea para su realizacion. En este sentidowdn [EL993), realizd un estudio sobre
el empleo de los recursos didacticos esencialés &cuela nueva, encontrando como
en Colombia un 66% poseen biblioteca escolar yeextB3-45% emplean
completamente las guias de autoinstruccién; porsellpuede concluir que del 45% al
55% de los maestros no poseen los recursos suésiemo propician las actividades
propias para dar cumplimiento al modelo sujetostedczo.

Otro problema que debe preverse, son las rutibasdkes del sector, que exige a
los nifios participar en épocas especificas dectagida de cosechas. En el municipio, el

mes de Julio a Agosto es un periodo de recoleasdns cultivos de la region, los
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padres en esa época no envian a sus hijos a espudia la familia participa en su
totalidad en esta actividad, ello se convierterem limitante, pues coincide con el
periodo de recoleccion de informacion para la itigasion. Se precisa planear

estrategias de contingencia, pues seguramentegegedo, no se contara con la

asistencia de gran flujo de estudiantes.

1.7. Definicion de términos

Educacion de calidadEs aquella que permite la adquisicion de habilidagle
conocimientos indispensables para responder lgemaias de la sociedad actual; busca
formar personas flexibles, autbnomas, participativanaliticas, criticas, con alta
capacidad de adaptacion ante el rapido ritmo deftamacion (Elboj, Puigdellivol,
Soler y Valls, 2006).

Escuela nuevaModelo educativo basado en la pedagogia activapaniza en
mobdulos las teméticas, empleando material didadicautoaprendizaje, que permite
gue los educandos asuman de manera autbnoma pizdlad el aprendizaje
(Schiefelbein, Vera y Aranda, 1993).

Estilo de aprendizajeHace referencia al método cognitivo o estrategiataie
particular empleado por un individuo para aprergtitarti, 2009).

Glocalizacién Tendencia guiada por la globalizacion que apargaberes
generales y empleados internacionalmente, per@ezlan impulso contrario a la
localizacion, visto como el interés de aplicar seeer macro, a lo territorial, traducido

en lo que se denomina desarrollo comunitario (622007).
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Inteligencias multiple.Condicidén cognitiva-conductual de la persona,lgue
permite enfrentar adaptativamente las exigenciasudmtorno, considerando
capacidades particulares que posee el individudiferentes ambitos (Pérez y Beltran,
2006).

Modelo pedagdgicoSon teorias que se preocupan por resolver elquera
(proposito), el cuando (temporalidad) y el con (uétodologia) del proceso educativo,
dando herramienta concretas para el desarrollowlgtulo. (De Zubiria, 1999).

Modelo activistaPropuesta pedagdgica en que se defiende la acmdo ¢
condicion y garantia para el aprendizaje; se aields recursos didacticos de tal forma
que el estudiante pueda emplearlos para conocenkdad y a partir de ello generar el
aprendizaje (De Zubiria, 1999).

Modelo tradicional.Propuesta pedagdgica en el que el maestro tienfincién
de ensefianza, por lo cual estipulas normas y progdos para que el estudiante logre
el aprendizaje, centrado en métodos de trasmigida thformacion (De Zubiria, 1999).

Modelo cognitivo Perspectiva centrada en los procesos que enlmstudiante
para el logro del aprendizaje, desarrollando cqee&ncias individuales y
colaborativas, mecanismos adecuados para coneoeesar, emplear y evaluar el
conocimiento (De Zubiria, 1999).

Sistema escolar multigradd&nfoque pedagdgico alternativo, que retne a
estudiantes de diferentes edades y habilidades enamo nivel educativo (Mc Ewan,

1993).
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Sociedad del conocimient@enominacion dada a principio del siglo XXI, en
donde se considera el capital intelectual comadazi motriz de la nueva era (Garcia,

Ruiz y Dominguez, 2007).
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Capitulo 2. Marco tedrico

El problema que se presenta para estudio, estaeatoaen un contexto macro
que es la educacion, por ello se iniciara el pitesescrito con la conceptualizacion de
este proceso y referentes historicos que lo mabteat igual que sus propoésitos y
acciones a lo largo de la humanidad. Posteriormmanrte delimitar las variables de la
investigacion, se abordaran los modelos pedagégiistentes, centrandose en el
activismo como fundamento de la escuela nuevanakzf con las teorias y postulados
de los estilos de aprendizaje, los cuales unaeaz grofundizados, se relacionan con la
Escuela nueva, dando herramientas conceptualegestigador sobre el interés del
estudio: ¢ Cuales estilos de aprendizaje favoreteandimiento escolar en nifio y nifias

que participan en el modelo de escuela nueva?.

2.1. Educacion

Al hacer referencia al término de educacion, dliade ser conceptualizada como
un proceso que se realiza en la sociedad, quendeeta trasmision de una generacion a
otra del conocimiento, los valores, las tradicioh&s normas y todos aquellos aspectos
gue son relevantes en la preservacion de una auhlgf, indica Garcia (2007) que la
educacion se da en razén a la sociedad a la gtempee, por ello su funcidn es preparar
al individuo para su futuro, promoviendo con swacel desarrollo de la sociedad. Se
puede observar en los parrafos anteriores, quiulzaeion tiene una doble funcion, por
un lado preservar la herencia ideologica y de sab# un grupo de personas, pero

ademas dar insumos cognitivos, axiolégicos, cuksra volitivos que conduzcan a la
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persona en la medida que crece, adoptando corgidadu propio desarrollo,
guiandolo al mejoramiento de si mismo como indigigha aportar al entorno en el que
se desenvuelve.

La educacion en las sociedades ha sido asumidaneara instancia por la
familia, quien siendo el nucleo en el que se dgloeeros pasos de socializacion, esta
encargada no solo de ensefiar lo propio para su,lgiga también las maneras que
permiten desde temprana edad lograr la adaptagareatorno; asi padres, madres y
hermanos, preparados o no, efectian de maneravatiai formacion del infante, el cual
guedarad marcado con esos aprendizaje tanto peoadapcion de su realidad como los
mecanismos para obtener sus propias satisfacdiPapalia, Wendkos, Duskin, 2005).

Pero el desarrollo de la humanidad genera retosaguifamilias ya no podian
suplir, pues ya no era suficiente con el sabertiagcionalmente se ensefiaba en casa,
la sistematizacion del conocimiento y el cumuloatsrvo cientifico, hizo que la
familia como célula educadora, requiriera otro aigi@o (mas especializado e ilustrado)
para trascender de la informacion basica dadaseindgares a saberes mas profundos,
asi nace la escuela, como unidad institucionakguénuaria con la tarea formadora de
la familia. Duran (2011), propone que la escuetgesgaomo un escenario en la cual los
hombres podrian mejorar la formacion de sus hogtme® en lo moral como
intelectual. Es asi que la sociedad acepta, delegarea de formacion especializada,
constituyéndose la escuela a mediados del sigldIX¥imo el principal 6rgano de
instruccién para las personas; ella se torn6 antaren sus disposiciones, siendo la que

indicaba los contenidos a desarrollar, las metaflatoa emplear y los sistemas
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evaluativos considerados, constituyéndose paraasgautores, el ejemplo mas claro de
adiestramiento e instruccionalismo social.

Aunque en el siglo actual, todos reconocen la ég@oeno institucion
socializadora, que direcciona los aprendizajesfenetites niveles, con contenidos
preestablecidos y modelos pedagogicos que los gellamo siempre existio como se
conoce hoy dia, ella se transformé progresivamegdea su consolidacion en la época
de la ilustracion.

2.1.1. La escuela y la edad antigudi bien es cierto se reconoce una fuerte
tradicion educativa desde la edad antigua, destasérescuelas como la asiatica, china,
arabe y greco-romana, los historiadores indicanefjgargimiento de las instituciones
educativas, tal como se conocen actualmente, sentaral siglo XVII y XVIIl. No es
desconocido coémo desde la antigiiedad los griegosaapn una prolifera produccion
intelectual la cual aboné terreno al conocimientmmprension de la naturaleza; ellos
disfrutaron de una excelente educacion, la cuastaba institucionalizada ni
formalizada mediante titulos y diplomas. En Greloanifios una vez nacian, eran
evaluados fisicamente, desde su criterio de pediecse justificaba el asesinato de
aquellos recién nacidos que presentaran discashoitimitacion. Los nifios a los siete
afos, eran alejados de sus familias, sirviend@adito hasta los 30 afios, época en la
gue retornaban a la vida civil para casarse y tairstu familia. Durante esa época,
bajo el apadrinamiento del estado, aprendian glaearscribir. Las mujeres desde nifias
eran ensefiadas en los oficios del hogar, vida naeez pudiesen procrear adoptaban,

como Unica opcion de su género (Tunnermann, 1997).
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En Roma, el énfasis en la formacion de los nifigygnes era la administracion
publica, la familia y la oratoria. El padre eraetargado no solo de trasmitir lo propio
de su cultura sino también la forma de desempeiartss diferentes artes.

Se puede observar, segun lo descrito hasta aquiaeducacion era centralizada
en organos de poder, que concentraban la enseéidmbaz de la exigencia de la
sociedad; el estado o el padre (segun la societaylia) tenia bajo su responsabilidad
la formacion en la artes de la época, implementastiategias instruccionalistas para la
ensefianza; no existia un contenido formal a ddkarnd un disefio curricular que
seguir, simplemente se conocian las exigenciamédeio, y asi la formacion respondia
eficientemente a dichas demandas (principio bagieopermitio que las sociedades
griega y romana se destacaran en la historia).

2.1.2. Educacion y Edad medi&n esta época se marca una diferencia radical en
las figuras de autoridad en la formacion. La edidcaestuvo direccionada por la iglesia,
lo que da un matiz radicalmente diferente a laféasea y los propdsitos de formacién
para los infantes.

Se observa una mayor diferencia en las clasealsscsiendo los estratos altos
quienes debian ser educados; ellos como los redigitenian la prioridad en lo que a
formacion se refiere. Los laicos eran educados @ué se denominan monasticas
externas (De Zubiria, 1999), en estas institucieeesnsefaba a nivel primario
oraciones con latin, pasaban luego a su lectusantéra, con algunas nociones de
aritmética y poesia. En un segundo ciclo (que &oerate podria denominarse

secundario) los estudiantes eran formados en giaanedtorica, dialéctica, lenguaje,
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muasica, aritmética, geometria y astronomia. Yackb superior constaba de formacion
especifica en tres areas: teologia, medicina sgwrdencia.

Es de resaltar, dos aspectos diferenciales egpsta: la educacion es asumida
por una institucion externa (la iglesia) que seaega de formar por niveles, generando
procesos con un orden progresivo, que intentaspardiendo a un plan estructurado de
formacion.

2.1.3. Educacion y edad modernaa edad moderna, que estd enmarcada desde el
descubrimiento de América (1492) hasta la revoluiéncesa (1789), va a tener una
condicion especifica en la educacion. La condicghigiosa y teoldgica que predominé
en la edad media, se modifica por una concepcidnetheia y tecnologia (Rojas, 2011).
En esta época es donde se halla el renacimiematdustracion, periodos que dan un
énfasis a la formacion basada en el conocimiehtyat es construido por la razén pero
comprobado con la experimentacion. Es de sefialatagedad moderna, se caracterizara
por una nueva busqueda de sentido del hombrejgasie una época teocéntrica a una
época antropocéntrica; siendo el hombre el intgeda historia, los pensadores de la
época enfocan su energia a la construccion deiaigone explicara el sentido del
hombre en la naturaleza, innovando instrumentogayilitaran su adaptacion. Pero
pese a estos avances, la educacion sigue sieralp@aos; el elitismo en el saber se
conserva, y son los poderosos los unicos llamadustrairse.

Cabe anotar, que la caracteristica esencial emesteento histérico es el cambio
del discurso pedagdgico; el interés se vuelcaceeteia con fines de utilidad social, por
ello los problemas de la sociedad, tienen sentidgue la ciencia esta alli para

resolverlos (Roja, 2011).
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2.1.4. Educacion y edad contemporanéa.pedagogia, como ciencia interesada
en la educacion y los procesos de ensefianza, emnsiauccion que surge en la edad
contemporanea. Se puede remitir a finales siglol ¥\hediados del siglo XVIII, época
en la cual impulsado por la ilustracion y el desldorde la ciencia (Mufioz, 2011), surge
un interés por la educacion y los procesos quesaligerra para la ensefianza. Se puede
resefar en esta época, el surgimiento de la Peidaigadicional, la cual se caracteriza
por la trasmisién de conocimientos y normas potepdel maestro, de manera
expositiva e instruccional; el alumno como seryaaseécibe los conocimientos, siendo
depositario del saber compartido por el docentingen el acto del aprendizaje se
constituye en la autoridad de la clase (De Zubir9899).

Es importante destacar que la pedagogia tradiginnaurge de la nada, ella se
arraiga desde las mas remotas épocas, compartiesde la antigiiedad y en la edad
media principios de autoridad, trasmision y sabalque eran atribuidas al docente o
formador; el alumno era recipiente vacio, ser maalhque se le ensefa, desde el criterio
del adulto que forma. De alli, se puede conclué gusurgimiento de la pedagogia con
el modelo tradicional, no es una revolucion eneghpo, es simplemente una
sistematizacion de las experiencias histéricaga@ellicacion, que sin esa denominacion,
ya se vislumbrara dentro de este enfoque.

En el siguiente apartado se profundizara, dentroatgexto de los modelos
pedagogicos, el tema relacionado a la pedagogi@itvaal, pues aunque su presencia
histéricamente se sitia en el siglo XVIII, él maoee influencia actual, tanto en los
mecanismos de ensefianza aprendizaje, como endeag&m de nuevas corrientes

dentro de la pedagogia.
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2.2. Modelos pedagodgicos

A través de la historia, las necesidades del ctmtéos cambios sociales,
politicos, econdémicos, religiosos, éticos, tecniidg y cientificos, han mediado la
concepcion de educacion y por ende su organiza&eida escuela. Sujeto a ello, la
humanidad a partir del siglo XVII (Palacios, 201tg,intentado mediante modelos de
ensefianza crear una forma en la que se imparteita@on, asi se puede presentar tres
modelos pedagdgicos en la historia de la educagi@mas que narrar una serie de
hechos acumulativos en la pedagogia, intenta aefle$ intereses que se modifican
segun la sociedad y sus exigencias, retando ahtibeaeflexionar sobre su quehacer
pedagogico y tomar decisiones sobre la mejor oguaba sus estudiantes, pensando que
el criterio de eleccion es el fin dltimo de la ealcién: la formacion integral de cada uno
de los educandos.

2.2.1. Modelo tradicional.Este enfoque se asocia al paradigma conductista, e
cual describe el aprendizaje mediante metas irgtnales, centrandose en el
comportamiento como indicador del logro académitade, 2008). EI modelo
conductista va tener su apogeo en Norteamérica @édciada de los 60 y 70, siendo un
sistema educativo adoptado en Latinoamérica, m@nuia aun en algunos centros
educativos del continente.

La pedagogia tradicional indica que la funciéndsade la escuela es la
trasmision de saberes especificos; los contengtés erdenados secuencialmente, los
cuales debe ensefiarse como lo plantea el plariutkessiendo el disefiador
instruccional quien determina lo que se debe agreiid aprendizaje es acumulativo y

continuo, exigiendo el empleo de conductas preya@aa adquirir las posteriores. El
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maestro usa un meétodo expositivo y repetitivo,igado de la premisa que la
memorizacion se logra por la presentacion reiteaatel contenido. El estudiante
desarrolla especificamente habilidades visualeglitigas, pues la exposicion que el
docente hace de los temas es principalmente alainpstrativa. La evaluacion es
objetiva, destinada a medir el saber, mediantebasieonstruidas por el docente, en la
gue se demuestra el desempeiio del estudianteivBegm la heteroevaluacion, pues el
maestro es quien poseedor del saber, puede desersnil estudiante lo ha adquirido
(Colom, Bernabeu, Dominguez, Sarramora, 2002).

Este modelo se asocia a un disefio curricular petiebs terminales (Frade,
2008), en el cual se definen metas finales cometivbg a alcanzar en cada nivel,
describiendo detalladamente las conductas a desgaga conseguir el logro
académico; dichas conductas son observables,redgest y medibles. En el curriculo se
presentan objetivos generales y especificos, lolistios en unidades consecutivas, con
procedimientos detallados, estrategias particurastrumentos especificos que
orientan al docente en la planeacion, ejecuciovajuacion.

El modelo pedagdgico tradicional ha sido criticado la concepcion del
aprendizaje y las prioridades de ensefianza, pdotida este hecho, se pueden
determinar las siguientes desventajas:

a) Se preocupa por el aprendizaje mecanico y nelpm@nsamiento, esto hace evidente
la limitacién en los procesos de comprensién, réeardpdolo por acciones
memoristicas que buscan interiorizar unidadesdaslal conocimiento. Esta
caracteristicas, promueve el aprendizaje parasiarite, pues la memoria solo fija la

informacion que esta en permanente uso o se hggrialgun tipo de significacion
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(Alcalde, 1993). Un tipo de aprendizaje memoristidzulta su empleo en situaciones
cotidianas, pues es dificil poder hallar la misxyegiencia en la cual fue aprendida,
limitandose los procesos de generalizacion y atistra a situaciones nuevas.

b) Vision cosificada del alumno, quien es defintdono un depositario pasivo del
conocimiento; el maestro por el contrario es ebdal#| saber, quien siendo la autoridad
en el aula, digiere el conocimiento para entregdekxle su interpretacion al estudiante.
Se limita entonces la capacidad de pensamientawa®ino, atribuyéndole una
condicion de limitado e incapaz de construccionsdéker (Gallego, 1992).

c) Se reduce el conocimiento a unidades de apredioncibiendo el saber y la
ciencia de una manera desintegrada. Cada mataislada en el plan de estudio,
impidiendo la vision global del conocimiento; egtasicion es incongruente con la
realidad la cual se presenta como un todo integialdmnocimiento no esta
conformado por partes sumatorias, sino por estragtategradas relacionadas (Pozo,
2006).

d) Emplea como mecanismos de aprendizaje las sensawisuales y auditivas,
suponiendo la percepcion igualitaria de todos sistentes a la clase. El docente
considera que la interpretacion de la informacgfaanisma para todos los asistentes,
desconociendo las diferencias individuales y lebwationes particulares que cada
estudiante puede asumir. Esta vision homogenizdist, de la realidad, pues lo sujetos
ante el mismo estimulo pueden construir realidaifesentes (Schiffman, 2004).

e) La organizacion de los contenidos y sistemasvdkiacion desconocen las
caracteristicas de desarrollo de los educandosima cada estudiante como tabula

rasa, que es completada por el conocimiento tressmgn cualquier edad. No observa

24



las diferencias en los diferentes niveles (etapasdedarrollo), las diferencias en los
estilos de aprendizaje (mecanismos de apropia@bsatber), ni las diferencias de
género (habilidades relacionadas por estructuna®ldgicas). Asi, se observa un
enfoque conductista del aprendizaje, mediado podwctas a promover con refuerzos
adecuados, sin interesarse por las caracteristicks fases del desarrollo (Ribes,
2002).

2.2.2. Modelo Activistal.a escuela activista también llamada escuela nsngge
a finales del siglo XIX, como reaccion al modeloeativo tradicional; en el contexto
acontecen varios hechos trascendentales que farmealdo de cultivo apropiado para
las nuevas ideas pedagdgicas, entre dichos anteesd® pueden mencionar (De
Zubiria, 1999):
a) La revolucion francesa y sus ideas de igualdeguydad de derechos, invitan a
reflexionar la educacién como mecanismo de libérade mentes, quienes tienen la
posibilidad de ejercer sus facultades alejAndokauderitarismo y la dominacion. Tales
ideas se filtran en la escuela, la cual comienzasanitir respeto por la individualidad y
las posibilidades de cada quien en un contextasteia.
b) Las teorias del Darwinismo, que proponen lasidaé de contacto con el entorno
para adaptarse a él como principio de evoluciéacias a estos planteamientos se
reivindica la accién en el medio como una oportadido solo de aprender, sino de
emplear el conocimiento en contexto, autoexigiecadubios progresivos para entender
el medio y transformarlo.
c) El desarrollo de las teorias de la Gestalt,iqdiean que el aprendizaje se presenta no

como la sumatoria de contenidos, sino como int&api@n de un todo para dar sentido y
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significado. Desde esta corriente, se desvirtiguialdad en la captacion de los
estimulos (premisa del modelo tradicional), hacie@afasis de las interpretaciones que
el sujeto hace de sus sensaciones, a partir ie@trhes personales y experiencia
previa. Igualmente se acufa el termimgight, para referirse a un tipo de aprendizaje
mediante ideas subitas que surgen en la persom®, m@ducto de la integracion del
conocimiento; de manera aislada el sujeto no puisdelizar formas de resolucion de
situaciones, pero al integrar los saberes y susrexeias, de forma repentina puede
clarificar hechos que parecian irresolubles.
d) El avance de la psicologia moderna con los géantentos evolucionistas de Piaget,
la vision de desarrollo de Freud y la concepcioetdpas psicosociales de Erikson.
Dichos tedricos trasciende el postulado conduagiseapresenta el aprendizaje como
condicion Unica que se presenta con los mismosipis en cualquier etapa de la vida.
Piaget, Freud y Erikson van a proponer que el seramo posee etapas de desarrollo,
con caracteristicas diferenciales, lo que exige@uucacion, condiciones distintas en la
relacibn maestro-estudiante y conocimiento-alumno.

A continuacién se sefalan los principales repres¢es a nivel mundial de la
escuela activa, destacando sus aportes a esteapadizlgdgico:
a) Estados Unidos: John Dewey (1859-1952), propbaprendizaje mediante la
actividad personal del estudiante. Critica fuertetméa sumision y obediencia que se
practicé en la escuela tradicional, sefialando gimagen de autoridad del docente,
limitaba la libertad del estudiante, motor paradgu aprendizaje (Gadotti, 1998).
Formula los principios de iniciativa, originalidgaooperacion, que enmarcados en un

contexto estimulante, liberara el potencial de qataona. A él se deben planteamientos
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como el autogobierno de los estudiantes, el cedépdia concientizarlos de la labor de
autodireccion que debia realizarse en las escuelas.

b) Suiza: Edouard Claparede (1873-1940), quien pew& o que denominé educacion
funcional; plantea que no es suficiente la acttigara lograr el aprendizaje, pues ella
siendo individualista no fomentaba la adquisiadéhsaber, por ello propone que la
actividad sea individualizada, y al mismo tiempoiaby socializadora (Gadotti, 1998).
c) Italia: Maria Montesorri (1870-1952), sus apsie centra no solo en el cambio de
concepcion del nifio como un ser libre que debedilse de ataduras que le impiden el
aprendizaje, sino en la organizacion de un tipesteliela diferente que brindara los
recursos para explorar y aprender. Montesorri,@epun cambio en la planta fisica de
la escuela tradicional, ya no era necesario ldegde las hileras y no era suficientes las
sillas y el pizarrén, presenta una propuesta denmsts educativos que permitan al
infante segun su edad, explorar formas, tamafosoyas, promoviendo un aprendizaje
activo (Sanchidrian y Berrio, 2010).

d) Francia: Celestin Freinet (1896-1966), maesti® $¢ orientd a la educaciéon popular,
las ideas de Freinet recogian la posibilidad dertiital que la escuela podia brindar,
distanciandose de los contenidos enajenadoretepdancia de la educacion para los
ricos que mantuvieran la burocracia. Se puedemckséntre sus postulados:
coeducacion de nifios y nifias, ensefianza integgal al aire libre en la escuela y la
ensefianza populaP€¢yronie, 2001)

e) Bélgica: Ovide Decroly (1871-1932), critico deekcuela tradicional, a la cual
sefialaba como erratica en el medio y en el progesw@lar (Sanchidrian y Berrio,

2010). El autor promovié una escuela centrada eifiel que permitiera recoger los
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hechos de la vida y sirviera para la vida mismgie3a una ensefianza globalizada, que
rescatando su realidad permita el aprendizaje; gvaimos denominados juegos
educativos, incluyendo la ludica en el quehaceagédico; motivo a los estudiantes al
empleo del método cientifico para la construcciénsdber, exhortando a la observacion
y aprendizaje por experiencias directas en el patoatural y social.

La escuela nueva representa el mas vigoroso mavionge renovacion de la
educacion después de la creacion de la escuelegibh escuela activa defiende la
accion como condicion y garantia del aprendizgeakndo que manipular
directamente los objetos y el contacto con ladedlipersonal y social facilita la
adquisicion del aprendizaje (Gadotti, 1998).

A continuacion se presentan los postulados maaakekis de la escuela activa
(Medina, 1997):

a) El propdsito de la escuela no es el aprenddmgontenidos, ella debe preparar para
la vida.

b) La vida misma se trasforma en el contenido midmta escuela, por ello se debe
promover la observacion del entorno, sobre el ginalla educacion.

c) Los contenidos educativos deben organizarse sienple y concreto (experiencia
cotidiana) a lo complejo y abstracto (conceptualiaa).

d) El estudiante es el artesano de su conocimipotcello el activismo da primacia al
sujeto y la experimentacion que este haga de siomed

e) La escuela debe proveer al estudiante de recpesa la experimentacion, la
investigacioén, la consulta, la observacion, puesigs a ello el conoce su realidad, la

comprende y elabora.
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Pese a ser una tendencia pedagodgica que revollaiesauela contemporanea,
presenta algunas criticas estructurales en suarugntos, que se mencionan a
continuacion (De Zubiria, 1999):

a) A pesar de sus aportes, el activismo carece geporte cientifico del aprendizaje,

por ello es dificil consolidarla como teoria pedziga. La concepcion que posee entorno
al aprender mediante la manipulacion, no presef¢éaentes tedricos validados, por

ello puede caer en promocién de acciones sin édasativos.

b) No considera aspectos evolutivos del educarefdrandose en la actividad
exploratoria del infante sin respetar las diferas@n los rangos de edad y etapas del
desarrollo. El planteamiento de escuela activaanlinéamientos de manejo en los
diferentes niveles educativos, abarcando los migmosipios para todos los grados, sin
prever las diferencias que median en los sujetos.

c) Establece una conexion entre el hacer y el cengl@r, concibiendo la manipulacion

y el ejercicio como accion suficiente para la etabwn mental del proceso. Esta
tendencia hace que se abandere el acto pero sgoalgagl pensamiento.

d) El depender de los intereses del educandossose, pues los nifios pequefios aun no
cuentan con procesos de automotivacion y automegul que puede entorpecer la
metodologia de trabajo; es importante recordadauetivacion es esporadica y
momentanea, por ello puede ser ocasional y volabl@portando la consistencia
suficiente para desarrollar la actividad propugstansolidar el aprendizaje.

e) El promover un aprendizaje globalizado, en el gjunifio integre por si mismo los
diferentes elementos que se trabajen (aspecta®uiexto, aspectos en el aula, aspectos

personales), exigiéndole que realice abstracciamgsas situaciones, puede no ser
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propicio para ciertas edades. Un ejemplo de elld@®nifios de dos a seis afos,
quienes al encontrarse en una etapa preoperaciumaho poseen condiciones mentales
para relacionar sistemas, capacidad que se pourdatear en adolescentes. Por ello, la
integracion deberia ser un fin educativo y no geor del proceso como tal.

2.2.3. Modelo constructivistdl constructivismo no es una corriente propia de la
psicologia, ni es un enfoque de la pedagogia; e®njnnto de postulados que abordan
el conocimiento, y desde alli, es empleando podiksplinas interesadas en este objeto
de estudio.

El constructivismo como término, encierra un sinetmde planteamientos, los
cuales enfatizan el papel activo del sujeto efalaagacion del conocimiento (Barreto,
2009). Asi, el interés del mismo es estudiar losanismos con que se construye,
desarrolla y cambian las estructuras de pensamigretdnacen posible el conocer.
Coherente a lo anterior, no existe un conceptficadio sobre el constructivismo, pero
si se pueden identificar conceptos comunes quenexplos diferentes tedricos
(Woolfolk, 2004)

a. La cognicion tiene una funcién adaptativa emediio.

b. El conocimiento es una elaboracion particulaladexperiencia.

c. El conocimiento se organiza y reorganiza argdale la vida.

d. El conocimiento se construye en una relacidiwvaeintre el sujeto y su medio.
2.2.3.1. PerspectivaBe la variedad de postulados que encierra el

constructivismo, se derivan varias perspectivadalesinterés de abordaje del

conocimiento:
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a. Perspectiva antropoldgica: estudia al hombreocganinconcluso, construido desde la
cotidianidad por su interaccion con el medio.
b. Perspectiva epistemoldgica: estudia el con@eitoicomo relativo y personal.
c. Perspectiva psicoldgica: estudia la naturalezaugalidad del conocimiento.
d. Perspectiva educativa: representa al estudiame el centro del aprendizaje y al
docente como facilitador, encargado de promocianavidades escolares significativas
que promuevan la construccion activa del sabepédrapectiva educativa presupone
cuatro fases en la ensefianza: se parte de lospegtos de los estudiantes, se planea el
cambio conceptual derivado de la interaccion detg@ncepto con el nuevo concepto, se
ofrecen situaciones que confronten el nuevo coneaim con el anterior, se aplica el
nuevo concepto a situaciones concretas y sigrifesat

2.2.3.2. AportesSe pueden mencionar los siguientes beneficioswddklo
constructivista (Barreto, 2009):
a. Reconoce el significado de la experiencia paeticla funcion de la cognicion es
adaptativa, con el propdsito de organizar el mundgriencial del sujeto.
b. Acepta la capacidad de conocer en cada sugt@ersonas desde temprana edad,
estan dotado de estructuras que permiten conoosgdib, las cuales le dan una vision
diferente de la realidad, pero funciona desde shmaiprincipio adaptativo.
c. Respeta la multiplicidad de perspectiva al ertéreuna situacion: las experiencias
previas del sujeto, median la forma de conoceantatactuar con otras visiones ellas se

enriquecen con las posturas alternas en torncnalcomiento.
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d. Propone un rol activo del sujeto al conocecoglocimiento no se recibe pasivamente,
no se ensefia por el maestro, no es captado peentislos, es construido activamente
por el sujeto cognoscente.

2.2.3.3. Limitacionegzumero (2001) sefala que el modelo constructipistaenta
algunas consideraciones criticas que deben sesadas al proponerlo como modelo
educativo:
a. No se visualiza de manera integral el desarhalfoano: limita el crecimiento
personal al dominio de algoritmos l6gicos que ptamia solucion de situaciones
problémicas, olvidando las otras areas que integiraar humano y propenden a su
adaptacion personal y social.
b. Sobrevalora el poder intelectual de la subjadisti el énfasis en lo subjetivo, desvirtia
la posibilidad de registro y abordaje objetivo aedalidad.
c. La validez del conocimiento depende del conseakextivo: indica que no hay
conocimiento objetivo, sino la puesta en comumdiersubjetividad que acuerdan lo
verdadero.
d. Establece una relacion indiferente entre latcoosion del conocimiento mediante el
método cientifico y el no cientifico: desconocetipss de conocimiento segun los
mecanismos de abordaje, colocando en un mismo plazamocimiento cientifico con
el empirico, por tradicidn o por ensayo y error.

En el Apéndice A, se presenta un mapa concepteaésguematiza los conceptos

relacionados al modelo constructivista.
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2.3. Antecedentes investigativos

La revision documental ha permitido encontrar atguestudios a nivel de
Latinoamérica y en Colombia sobre la escuela nugeantinuacion se detallan algunos
de los aspectos mas destacados de ellas.

Schiefelbein, Vera y Aranda (1993), realizaron naligis documental en América
Latina, comparando los procesos en la escuelaioadl con la escuela nueva. Los
autores concluyen que en Ameérica Latina ha aumengacbbertura de la educacion
(evidente en el incremento de la matricula y landhsicion de la desercion) pero aun
hay graves problemas en la calidad, que se evi@encia escuela tradicional en el
progresivo crecimiento de la repitencia escoladudendo que esta situacion se debe a
métodos inadecuados e ineficientes para apoyatey@alizar las habilidades del
educando que lo requiere. Por el contrario, losstigadores encuentran que en la
escuela nueva (modelo pedagogico empleado en C@prab redujeron
significativamente los indices de repitencia y astmel rendimiento académico de los
estudiantes, concluyendo que los resultados positie deben a que su metodologia
activa promueve el autoaprendizaje, lo que haedapiestudiantes trabajen a su propio
ritmo, asumiendo responsabilidad de su educaciéngiial forma el material de apoyo
parece permitir que los nifios con potencialidadesusodirijan, posibilitando al docente
dedicar mas tiempo a aquellos que presenta mafycultid.

Derivado de sus andlisiSchiefelbein, Vera y Aranda (1993), sugieren que se
implemente la escuela nueva en los demés paidestideamérica, indicando los

siguientes beneficios:
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a) Permitiria generar procesos dinamicos de auttaeign del estudiante.

b) ElI material didactico y las guias de trabajoyprian que el estudiante aproveche
mas el tiempo, no limitandolo por suspensionesiotakes que se pueden presentar en
las actividades académicas.

c) Los docentes invertirian menos tiempo en lagaaidn académica, pues el material
de escuela nueva viene establecido, aprovechanttodbtiempo en la escuela 'y
extraescolar para apoyar a aquellos estudianteprgaentan dificultades.

d) El material de escuela nueva invita a trabajhrescontextos reales, posibilitando a
los estudiantes aprendizajes significativos quenian la interiorizacion del
conocimiento y la solucion de problemas de las codades.

Finalmente la investigacion concluye, que al mdrasta que surja otra
alternativa, la Escuela nueva seria la estrategsmeaficiente para mejorar la calidad
educativa en los paises de América Latina, en edmeraquello que cuentan con
poblaciones de alta vulnerabilidad.

Mc Ewan (1993), realiza un estudio titulado lectividad del programa de
escuela nueva en Colombia, analizando si esta wletgid cuenta con los recursos
requeridos para su implementacion y la calidad &tiltecderivada de su aplicacion. El
autor presenta un andlisis del estado de la edurcaaial en el pais, sefialando dos
divergencias educativas: la escuela nueva y leekstiadicional. Ambas organizaciones
escolares son menos eficientes que la escuelaseatelr urbano, evidente en menor
desercion, mayor aprobacién académica y mejoolagadémico en la escuela urbana.
Sin embargo al analizar comparativamente la escuedaa con la escuela tradicional en

la zona rural, se halla que la escuela nueva preenunejor logros en competencias
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basicas como matematicas y espafol, diferenciasajusignificativas para el tercer
grado. En su revision, plantea que aunque la Esoueva da una mejor calidad
educativa que la tradicional en el sector ruraédeuela nueva aun carece con el empleo
del cien por ciento de los insumos, materialesgpa@ss que la caracterizan, de alli que
se sugiere que seria potencializada su efectosteaxh compromiso del estado y de los

maestros de implementar a cabalidad este programa.

2.4. Retos de la educacion

La educacion se orienta segun las necesidadessdeitalad a la que pertenece,
por ende, cambios en la comunidad se ven reflejad@s sistema educativo que ella
ofrece y los procesos de formacion en el que irorala sus habitantes. Desde esta
perspectiva, es ldégico suponer que la evolucididiica de las sociedades, ha afectado
de manera significativa el propdsito y los recuid®$a educacion ofertada. Garcia, Ruiz
y Dominguez (2007) sefialan tres momentos histoédeda sociedad, las cuales
denominan: industrial, postindustrial y de la imf@cion; se analizaran cada una de
ellas.

La sociedad industrial surge a inicios del siglXXy se caracteriza por el acceso
de bienes producidos por otros. En la primera ndtdiglo XX, la produccion incluye
servicios con un aumento de consumo en los hogatesjue se llamé sociedad
postindustrial. Finalmente, a partir de 1960, slag#enominada sociedad de la
informacion, la cual se caracteriza por la inclagidogresiva de la tecnologia en cada

ambito del quehacer humano.
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Con la incorporacién de la tecnologia en la sodel#aeducacion se ve
influenciada por ella, por ende, trasforma la cpo@@ de la formacion y ensefianza de
manera presencial bajo la direccion de los docepgsando a escenarios que
trascienden el espacio y el tiempo, proponiendatesfias que mediante el recurso
telematico permitan también educar.

En el siglo XXI, regulado por el progresivo avateenologico, se emplean tres
términos, que aunque relacionados, son diferentes &i, los cuales amplian la
comprension del nuevo panorama educativo, ellosssmiedad de la informacion,
sociedad del conocimiento y sociedad de aprend{kégates, 2007).

La sociedad de la informacion, es vista como un erdamhistérico (alrededor de
los afios 60 y 70), en el que la tecnologia privildg difusion del conocimiento,
haciéndolo accesible a quienes se conectarared @ercomunicacion. Ya para los afios
80 y 90, la internet continua trasmitiendo datespse da una modificacion en los
consumidores de la informacion; ya los datos nerésan (pues ellos varian
rapidamente), sino la trasformacién adaptativadguiella se hace, privilegiando el
capital intelectual como la fuerza motriz de lavauera (Garcia, Ruiz y Dominguez,
2007). Hoy dia, se emplea un nuevo término, sodiddaaprendizaje, la cual a
diferencia de los anteriores, refleja una condiciberente, pues exige al usuario
aprender a aprender, interactuando con la tecraottymanera significativa (Montes,
2007).

Asi, se puede concluir que el cambio de la edunacatlicional presencial
obedece a un entorno cambiante, en el cual laltagiaoy su progresivo desarrollo

invitan a nuevas formas educativas que se visunatizade lo virtual, dando oportunidad
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a la escuela a responder a las exigencias de oremlad, que enmarcado en un mundo
globalizado, subsiste si se involucra en los avadeesus instituciones.

Hoy dia, la sociedad del conocimiento permite Abemn potencial humano, las
tecnologias de la informacion y la comunicaciorQ)T han modificado
significativamente el modo de acceder a la infoidrgdransformar el conocimiento y
emplearlo en la solucidn de necesidades sociaieslaolo recursos informaticos, datos
reales y actualizados, que abren una ventana atiasjue accede a la internet y sus
posibilidades a un mundo globalizado distante destisico, pero cercano desde la
comunicacion.

Tal idea daria la impresion, que las sociedadesesiian en las TIC, las
herramientas necesarias y suficientes para tranafesu realidad cercana, brindando en
las civilizaciones tercer mundistas, los recursara gu desarrollo pleno. Sin embargo,
esto esta lejano de la realidad, en los paisem#atiericanos y del Caribe, la
alfabetizacién tecnolégica es aun lejana (Monté87® lo que conlleva a que las TIC
en vez de fomentar la igualdad social, sirva paraeatar la brecha de poderes en la
sociedad. El problema del presente siglo no edtarnacion, es el no contar con la
tecnologia para acceder a ella, y lastimosamemnteptiea en nuestra sociedad de la
informacion los procesos de inequidad vividos esoleiedad industrial, en la que los
pobres no podian obtener los bienes para su supeoi@. La anterior idea, invita a las
naciones a promulgar sistemas de alfabetizacidokégica; no es suficiente el saber
leer y escribir, hoy las TIC enfrentan al sujetmenprender e interactuar con la
tecnologia de manera que apropie la informacié@ntgalsforme. El estado, y la

educacién que este promueve, debe trascender slosdradicionales que se centran
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en la presencialidad y la oralidad; la revolucidoaativa debe orientarse a expandir los
horizontes de formacion a través de: gratuidadeohexion de internet, centros
comunales de las TIC, acceso sin restricciones@pos de alfabetizacion tecnoldgica,
entre otros. Solo dando este paso, se podra esfarpdo para una educacion
revolucionaria, que mas que tecnologia aplicagaceso formativo, sea vista como un
estilo de vida compartido por cada uno de los mresitde la sociedad, fomentando la

integracion social, la equidad y la generacionglatoinidades para el desarrollo.

2.5. Estilos de aprendizaje

El concepto de estilo de aprendizaje o estilo dognitiene su fuente en la
psicologia cognitiva de la década de los 50; pantento que rescata el desarrollo de
los procesos de la cognicion para la elaboracithasformacion de la informacion.
Dentro de los pioneros de esta teoria estan HékhAtkm, quien los define como las
maneras particulares con que los sujetos procasafokmacién (Cabrera, 2009). La
idea de estilos cognitivos fue mas empleados mops$icdlogos clinicos, siendo
adoptado por los psicélogos educativos el térmatidos de aprendizaje, dando asi un
caracter multidimensional al proceso de adquisidélrconocimiento en el contexto
escolar.

Lopez-Laguado (2011), sefala que los estilos dendpraje son los mecanismos o
formas diferenciales, en que de manera sosteretiedyferentes contextos, los

estudiantes enfrentar las tareas de aprendizaje.
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2.5.1. Tipos de estilos de aprendizdjes estilos de aprendizaje poseen una
tipologia, segun las caracteristicas de la unigadasificacion, las cuales se presentan a
continuacion:

2.5.1.1. Segun las vias de aferenci2ependiendo de los sentidos responsables de
la recepcion informativa se puede concebir losiergas estilos: visual, auditivo, tactil,
quinesteésico.

2.5.1.2. Segun los canales de aprendiZzagnsiderando los mecanismos de
organizacién de la informacién se puede clasi®ralos siguientes estilos: visual-
verbal, concreto-abstracto, sensoriales-intuitivos.

2.5.1.3. Segun las formas de procesar la infornradiéniendo en cuenta el
procesamiento de los datos captados, se puede dabkctivos-reflexivos, globales-
analiticos, atomistico-holistico, inductores — aedres.

2.5.1.4. Segun la agilidad en el procesamieS®pueden diferenciar un estilo
impulsivo-reflexivo; los estudiantes ubicados eprahero trabajan con rapidez sobre el
material, corriendo un alto riesgos de error (aenguntitud en la tarea), mientras que
el alumno reflexivo se centra en el andlisis déhkxshos (demorando mas el ejercicio y
Su accion).

2.5.1.5. Segun el acceso al conocimiebhts estudiantes podran aproximarse al
conocimiento con formas: activa- reflexiva, tedrepragmaético.

Otros autores (Woolfolk, 2006), diferencia entestconceptos que son los estilos
cognitivos, los estilos de aprendizaje y las pefeias de aprendizaje; se detallara cada

uno de ellos:
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a) Los estilos cognitivos se centran en la activiciagnitiva, por ello hace referencia a
la manera que emplea la persona para percibimzayae interpretar la informacion.

b) Los estilos de aprendizaje se definen como noétpdra aprender y estudiar.
Schmeck (1988, citado por Cabrera, 2009), indicaejestudiante desarrolla diferentes
estrategias de aprendizaje segun el nivel requeadmla informacion procesada: a)
estilo de profundidad, el cual se asocia con uarafizaje de alto nivel, en esta
circunstancia el alumno abstrae, analiza, orgagaeraliza los contenidos; b) estilo de
elaboracion, el estudiante asocia el conocimieotol&s experiencias previas o la
proyeccion de lo que sucedera con el saber (es@ltio de aprendizaje); c) Estilo
superficial, caracterizado por el empleo de larmizcion con fines de memorizacion y
por eso corresponde a un nivel de bajo aprendizaje.

c) Las preferencias de aprendizaje son condiciqnesagradan al estudiante,
promoviendo el trabajo de cierta manera, ejemplelidees el trabajo individual en
comparacion con el grupal, el estudio en silenaormmusica, el alcance del
aprendizaje sentado o caminando.

Asi, los estilos de aprendizaje, los estilos cogsty las preferencias de
aprendizaje aunque conceptos diferentes compartearacteristica individualizante en
el proceso educativo, promoviendo el interés pedecador de las diferencias en sus
estudiantes lo que le exige ser multirecursivoedgrcion a las estrategias que emplee.
De igual forma, exhorta al estudiante al autocanamto, ya que genera la conciencia
de la diferencia como ser con potencialidades gbe deconocer y autodirigir con

propésitos estipulados.
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2.6. Investigaciones de estilos de aprendizaje

Camarero, Martin y Herrero (2000) realizaron unastigacion en Espafia con el
objetivo de establecer la relacidon entre los estil® aprendizaje y las estrategias de
aprendizaje con el rendimiento académico de uriteeiss. Se empleo la prueba
C.H.AAEEy A.C.R.A, aplicandola a 447 estudiantess tesultados concluyen que los
estudiantes que emplean el estilo activo poseemmendimiento académico; sin
embargo los datos no son concluyentes frente sugll @stilo que genera mayor
rendimiento académico, lo que conduce a los inyadtires a suponer que el empleo de
los otros estilos (reflexivo, pragmatico y tedripojeden beneficiar la calidad del
aprendizaje.

Del Barrio y Gutiérrez (2000) realizaron un estuelinCantabria (Espafia) con el
objetivo de comparar los estilos de aprendizajela@oblacion norteamericana, ademas
de analizar las diferencias de género y niveltarior del grupo espafol. Contaron con
una muestra de 1.000 estudiantes de basica prisnagiaundaria a quienes le aplicaron
el learning style profilecomo instrumento de evaluacion de los estilogptendizaje.

Las conclusiones halladas indican que existenatifgas significativas en la muestra de
Espafia con relacidn a la de Estados Unidos; as¢sjpafioles obtienen mejores
resultados en habilidades de procesamiento demiafmon y prefieren la informacién
visual en contraste con la auditiva de los nortesaeos. Al estudiar las diferencias
entre géneros de la poblacion de Cantabria, laseti€ias no son significativas, se
centran principalmente en preferencias ambient®esstudio y ensefianza. Otro

hallazgo es que cuanto mas bajo es el curso datoses, buscan lugares tranquilos

41



para aprender y mas motivados estan frente elsogfsin embargo a medida que
avanza el nivel no se encuentra una constantesasstdos de aprendizaje.

En México, Martinez (2008) realiza un estudio s@stos de aprendizaje de los
alumnos universitarios que estudian bajo la moddlieh linea y su actitud hacia esta
metodologia. La investigacion fue de tipo trasvaisade participaron 385 estudiantes
de pregrado y posgrado de cuatro universidadesékéchlicon educacion en linea. Se
emplearon como instrumento el C.H.A.E.A. para deitear estilos de aprendizaje y la
escala de actitud hacia la educacion en linean&m&0 diferencias entre sexo, estilo
de aprendizaje y actitud frente la educacion esaliconcluyéndose que los hombres
poseen una actitud mas favorable ante esta metgidptientras que el estilo de

aprendizaje activo se relaciona con una actitua éaje este tipo de educacion.

2.7. Aplicaciones de los estilos de aprendizaje Eneducacion.

2.7.1. Inteligencias multiplesPese que el sector educativo privilegié en ladac
del 60 la medicién intelectual, como mecanismo patarminar las capacidades para el
éxito educativo, los planteamiento de los estiaprendizaje y el rescate de las
potencialidades que puede desarrollar el educaidim, las puertas a desmitificar la
inteligencia como concepto Unico, generandoseoldaele las inteligencias mdultiples.

2.7.1.1. Antecedentdsos planteamientos de las inteligencia multipheses
propia de mediados del siglo pasado, desde épatersoaes algunos precursores dan

lineamientos que se cristalizan en la idea de Gaurise plantean algunos de ellos:
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a) Jean-Jacques Rousseau (1712-1778) opina qu®ealebe aprender a través de la
experiencia, gracias a la cual interactla contiasq se relaciona consigo mismo,
beneficiando el contacto inter e intra personal.
b) Johann Pestalozzi (1746-1827) apuesta a urcalorde integracion intelectual
basado también en las experiencias; comparte dadel@rmonia natural, por ello la
ensefianza debia realizarse en contacto con |laatezar
c) Fiedrich Frobel (1781 -1852), pedagogo alemanddor de la educacion preescolar
habla del aprendizaje a través de experienciaglo@tos para manipular, juegos,
canciones, trabajos. Destaca las diferencias dalrd@lo de los individuos, lo que
marca la forma en que se establece relacion canprdona segun su edad.
d) John Dewey (1859 -1952) quien ve al aula commionocosmos de la sociedad
donde el aprendizaje se da a traves de las reipaxperiencias de sus integrantes.
Es notorio la influencia de los postulados de leuek activa en Garnerd, quien
centrado en su respeto por las diferencias indaleduy el reconocimiento de las
capacidades de todos los individuos, plantea g parsona tiene por lo menos un
andamiaje intelectual que le garantiza su adaptaei@apel de la educacién es
descubrirlo, hacerlo conciente en el estudiantenefdo al servicio de la sociedad.
2.7.1.2. Planteamiento&l concepto de inteligencias multiple tiene gngpal
representante en Howard Garnerd, psicélogo estatknse que planteé dicha teoria. El
autor presenta una critica a la inteligencia acatiéevaluada por los test psicométricos,
que fue liderada por los contextos clinicos y etiuoa durante principios del siglo XX
(Pérez y Beltran, 2006). Garnerd, publica en 128[#so la teoria de las inteligencias

multiples, destacando que el ser humano pose® poehos ocho inteligencias o
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habilidades cognoscitivas (musical, cinético-coapdbgico-matematica, linguistica,
espacial, interpersonal, intrapersonal y naturigibautor define la inteligencia como la
capacidad de comprender situaciones y generar foahptativas de resolucion; se nota
una ampliacion en su definicion, por ende, recompeelo académico no siempre se
asocia con capacidad de resolucion, por ello hayegplorar otras alternativas presentes
en el ser humano. El psicélogo describe los tigomtligencias, las cuales se
combinan en los sujetos logrando su adaptacidgual que los planteamientos de los
estilos de aprendizaje, no existen sujetos punos variadas formas de combinacion
entre ellas. Las inteligencias planteadas portelraon:

a) Inteligencia musical es la capacidad de peralscriminar, transformar y expresar
las formas musicales. Incluye la sensibilidadtadai al tono y al timbre. Esta presente
en compositores, directores de orquesta, critiaosiqales, musicodythiersy oyentes
sensibles, entre otros. Los alumnos que la evidarsa sienten atraidos por los sonidos
de la naturaleza y por todo tipo de melodias. Diafr siguiendo el compas con el pie,
golpeando o sacudiendo algun objeto ritmicamente.

b) Inteligencia corporal- cinestésica es la camatiphra usar todo el cuerpo en la
expresion de ideas y sentimientos, y la facilidaéleuso de las manos para transformar
elementos. Incluye habilidades de coordinaciontrees, equilibrio, flexibilidad, fuerza

y velocidad, como asi también la capacidad cinesté§da percepcién de medidas y
volimenes. Se manifiesta en atletas, bailarinegacios y artesanos, entre otros. Se la
aprecia en los alumnos que se destacan en actadkaportivas, danza, expresion

corporal y / o en trabajos de construcciones atilio diversos materiales concretos.
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c) Inteligencia linguistica es la capacidad de lempalabras de manera efectiva, en
forma oral o escrita. Incluye la habilidad en & ds la sintaxis, la fonética, la
semantica y los usos pragmaticos del lenguajee{taica, la mnemonica, la explicacion
y el metalenguaje). Alto nivel de esta inteligers@ave en escritores, poetas, periodistas
y oradores, entre otros. Esta en los alumnos @uedes encanta redactar historias, leer,
jugar con rimas, trabalenguas y en los que aprecaolefacilidad otros idiomas.

d) Inteligencia l6gico-matematica es la capacidaa pisar los nimeros de manera
efectiva y de razonar adecuadamente. Incluye lsilsBdad a los esquemas y relaciones
l6gicas, las afirmaciones y las proposicionesfuasiones y otras abstracciones
relacionadas. Alto nivel de esta inteligencia seweientificos, matematicos,
contadores, ingenieros y analistas de sistemag, emos.

e) Inteligencia espacial es la capacidad de pamstaes dimensiones. Permite percibir
imagenes externas e internas, recrearlas, tranafl@smo modificarlas, recorrer el
espacio o hacer que los objetos lo recorran y mioduwlecodificar informacién grafica.
Presente en pilotos, marinos, escultores, pintoerguitectos, entre otros. Esta en los
alumnos que estudian mejor con graficos, esquarnadros. Les gusta hacer mapas
conceptuales y mentales. Entienden muy bien plaosquis.

f) Inteligencia interpersonala inteligencia interpersonal es la capacidadrdersler a

los demas e interactuar eficazmente con ellosuyeda sensibilidad a expresiones
faciales, la voz, los gestos y posturas y la hddulipara responder. Presente en actores,
politicos, buenos vendedores y docentes exitostrig etros. La tienen los alumnos que
disfrutan trabajando en grupo, que son convincesnesis negociaciones con pares y

mayores, que entienden al compairiero.
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g) Inteligencia intrapersonal es la capacidad chestroir una percepcion precisa respecto
de si mismo y de organizar y dirigir su propia vieluye la autodisciplina, la
autocomprension y la autoestima. Se encuentra mesgrobllada en tedlogos, filosofos y
psicologos, entre otros. La evidencian los alunquesson reflexivos, de razonamiento
acertado y suelen ser consejeros de sus pares.

h) Inteligencia naturalista es la capacidad demdjsir, clasificar y utilizar elementos del
medio ambiente, objetos, animales o plantas. Tégitambiente urbano como
suburbano o rural. Incluye las habilidades de ofa=dn, experimentacion, reflexion y
cuestionamiento de nuestro entorno. La poseernt@migkl la gente de campo,
botanicos, cazadores, ecologistas y paisajista® etros. Se da en los alumnos que
aman los animales, las plantas; que reconocengukda investigar caracteristicas del
mundo natural y del hecho por el hombre.

En sintesis, Garnerd plantea que el ser humane pases inteligencias, las
cuales emplea para enfrentar eficientemente surentsin embargo ellas no son puras,
se combinan en la interaccion de sujeto, dandoranadad de rangos de accion y
solucion de problemas. Tal planteamiento rescathdhilidades del sujeto, siendo

medido desde su desarrollo personal, y no mediami@mparacion de los otros.

2.8. Andlisis critico

La humanidad desde sus principios, se ha preocypada trasmision de los
saberes de generacion a generacion, reconocienglongio un ser abierto a lo que se le
ensefie, delegando asi a los adultos la tarea gejpardos ambientes, metodologias,

recursos y estrategias necesarias para posiltaliearsefianza. Desde el surgimiento de
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la escuela formal (tal como la conocemos hoy dagjehla época actual han existido
modelos de ensefianza que regulan y median la femngae se trasmite el conocimiento
a los infantes, con la intencion que él los adgupara lograr su desarrollo pleno y
aporte a la construcciéon de sociedades, las csatedinamicas a las exigencias y los
cambios histéricos a los que se ve abocado.

Sin embargo, aunque la intencionalidad del munddt@ata sido buena, no
siempre se acierta en los procesos que propoedulzacion no es la excepcion, a lo
largo de la historia se han sufrido aciertos y dests consolidando una institucion
llamada escuela que se fortalece hoy dia con elcavde las ciencias sociales, la
medicina, la neurologia y la pedagogia. Es asietjaeto educativo en el que interviene
docente-alumno-comunidad, en el presente siglefes#tia de manera conciente, siendo
guiado por la reflexion constante del hacer pediago&n este sentido, en Colombia
orientado por las corrientes internacionales ylogesos de globalizacion, se podrian
sefalar tres modelos pedagdgicos, que se constis@grin la vision de cuatro
dimensiones: dimension individual (educando), disn@msocioldgica (entorno y
sociedad), epistemoldgica (conocimiento) y pedagd@nsefianza), dependiendo del
énfasis que se dé en alguno de estos aspectdsrmkaen que se constituya la relaciéon
entre ellos, se promueve lo que se denomina unlmpddagdgico, que en el presente
escrito se han tipificado asi: modelo tradicionaddelo activista y modelo
constructivista.

Todo modelo pedagdgico responde a cuatro pregalaass: para quién la
educacioén, para qué la educacion, como se eduma gu2 se educa. En el pais, la

diversidad topogréfica, étnica, cultural genera gueque se hable de una misma nacién,
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las formas de responder a los interrogantes ddueaeion sean diferentes. Los recursos
de la costa norte son distintos a la Amazoniadsutolombia), los actores varian en las
montafias y en las planicies, el como educar tieateces dependiendo si la poblacion
habita en zona rural o urbana, si es blanca nsiges,indigena o mestiza; en fin, un
modelo pedagdgico no podria ser Unico para unnpaliscultural, por ello cada region,
y en especifico las escuelas en cada una de estas godran seleccionar el modelo
mMas conveniente a su necesidad (revision intertes gxigencias del medio (revision
externa), lo importante es que la decision se detesun acto reflexivo y conciente de la
comunidad, para facilitar los procesos ensefianamdjzaje de nifios, nifias y jovenes
(también adultos) que se benefician de la educacion

En este sentido, se ha de reconocer que las zomdasr (areas en el campo,
distantes de los cascos urbanos, de dificil acceamcen de muchos recursos y
elementos suficientes para ofrecer educacion daeday cobertura, alin mas si
pensamos que cada vez son menos los infantes guesentran en veredas y
municipios, debido al proceso de migracion que edsate 50 afios despobla el campo y
coloniza las ciudades. Desde este contexto, surtgsesscuelas rurales lo que se
denomina la escuela nueva, sistema de organizasmar que se soporta en el modelo
activista y se plantea en el pais como una aligendé desarrollo a través de la
educacion.

La Escuela Nueva es un modelo pedagdgico que daritagen Colombia en la
década de los 70, como una reaccion del estad@fracer educacion a nifios y nifias
de primaria en el sector rural. Debido a la bajaaleda educativa en el area rural, se vio

limitado el Ministerio de Educacién en nombrar ddes por cada nivel, los cuales
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estaban conformados por 2 a 5 estudiantes, endastata situacion se estipulan
maestros multigrados, es decir, responsables ds tod niveles de primaria. Lo que
parecio la solucion, no mejoré la calidad educajnees los docentes no tenian la
destreza de manejar alumnos de diferentes gradas grismo espacio fisico. Es asi,
que en la Universidad de Pamplona (Norte de Saeta@dlombia), se dio la tarea de
construir cartillas que propiciaban el autoapresigizn estudiantes que sabian leer (0
generaban actividades para los que aun no lo hagnirieran la lectoescritura). Tal
estrategia permitié al docente concentrarse enil@des inferiores (preescolar y
primero) y ser un orientador esporadico de mesasablajo que se organizaban en los
grados de segundo al quinto, fomentandose el traldgborativo y solidario.

Asi la escuela nueva, reconoce el principio deragizaje autoregulado, desde
una vision naturalista, centrandose el procesmdei@nza en la adquisicion del
conocimiento mediante la manipulacion del entodwdando las aulas de recursos
necesarios para la consecucion de los logros adeok&n$in embargo, aunque la
escuela nueva soluciona la demanda de docentaszend rural, se ha congelado en el
tiempo, y el andlisis de este modelo mediantevestigacion educativa se ha detenido,
centrando el interés (y la inversion de recursndag escuelas urbanas, desconociendo
gue factores como la globalizacion, el desarr@tmolégico, los conflictos armados, la
recesion econdémica, entre otros, afecta tambiéampo.

Hoy dia, 40 afios después, el modelo de Escuelaa\iugtinda funcionando con
las mismas caracteristicas, sin que se enriquezchkbs avances de la pedagogia, la
psicologia, la neuropsicologia, la sociologia gr&ropologia, es como si por los

caminos, trochas y atajos no transitaran los salggre en algiin momento permitieron
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acceso a la educacion, olvidando un futuro quaseentra en la infancia campesina,
dejando al azar la consolidacion de un modelodiusolucién a necesidades en los
afos 70, pero que ahora debe responder a otragicnes.

En la presente propuesta se espera cambiar ede all& educacion rural,
analizando los procesos que desde la escuela saaesarrollan, incorporando nuevos
planteamientos que enriquecen el acto educativengficien la propuesta activista
sobre la que se soporta.

La investigacion que se propone en este estudinigd integrar una teoria como
es la de los estilos de aprendizaje, para aplicéaseescuelas del sector rural y aportar
condiciones y estrategias que beneficien el remtitaiescolar, y por ende la calidad
educativa de este sector, marginado por sus congi€ieconomicas y socioculturales.

La escuela nueva como sistema organizativo poseeaircunstancias especificas
de funcionamiento, algunas caracteristicas queisggn numerar son:

a) un maestro para varios grados, con estudidmé=rogéneos en edades y saberes.
b) unos estudiantes que poseen un ritmo Yy rutirtecpkar, regulada por trabajo en el
campo en temporada de cosechas,

c) comunidades participativas en los procesos ¢dosale los estudiantes

d) un material que promueve la autoregulacionauébaprendizaje, permitiendo al
maestro concentrarse en quienes presentan dificulta

e) un modelo de autogobierno, que permite la amday la participacion responsable
en la estructura y organizacién escolar

f) una biblioteca y materiales para la exploragarada por el material de

autoaprendizaje.
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Al analizar estas condiciones, se observa que aoadas, y exigen no solo de
recursos y compromisos de estudiantes, docentadrgq los procesos sefialados
también ponen en la discusién las capacidadesagteaisticas de cada nifio para asumir
el reto que exige este tipo de educacion.

Las teorias modernas, entre ellas la de las ietetigs multiples y la de los
estilos de aprendizaje comienzan a reconocer gestuediante no es homogéneo a sus
comparfieros, sino que cada persona (y l6gicamertiiehndo) cuenta con habilidades
especiales y mecanismos de aprendizajes partisudarele permite responder
eficientemente a las exigencias educativas; peest punto surge una inquietud: ¢y Si
el nifio del campo, desprovisto de tantas oportuigisiano posee las condiciones
personales, las habilidades cognitivas y las desdrsociales que le permitan responder
al modelo pedagdgico al que ha sido inmerso?. Agase requeriran caracteristicas
especificas en los nifios de las escuelas ruraes goe afronten el modelo activista
reflejando en lo que se denomina escuela nueva?.

Las preguntas no tendrén respuestas si no se asmamwesponsabilidad con el
sector rural, que debe también verse animado ectiaba por las ciencias y sus avances;
en este sentido y adoptando la teoria de los estdaprendizaje en el marco de la
escuela nueva, se genera la siguiente pregunta re@@eion existe entre los estilos de
aprendizaje y el rendimiento escolar en estudiadgg®imaria bajo el modelo escuela
nueva?

Las posibles respuestas desembocaron en dos testipor un lado reconocer

cudles son las caracteristicas que poseen los yiiiéas de las zonas rurales para
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asumir la educacion desde el modelo escuela nyesi, promover oportunidades y

potencialidades en la comunidad para enfrentaietos educativos del nuevo siglo.
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Capitulo 3. Metodologia

El informe de investigacion exige la descripciémmpenorizada de los procesos,
mecanismos y rutas de trabajo empleados en elrdisatel estudio cientifico. Con
esta consideracion, en el presente capitulo séadetaisefio investigativo, la poblacion
y sujetos de estudio, las técnicas de recoleccinsteimentos de registro, el
procedimiento desarrollado, los sistemas de asdlsidatos previstos y los

componentes éticos contemplados.

3.1. Disefio de la investigacion

Segun, Briones (1996), la eleccidon de la metodalpgia una investigacion,
haciendo referencia al enfoque cuantitativo y tai@io, no esta centrada en el dato
numerico (como algunos autores han intentado pr&@3esino en el problema del
conocimiento. Asi, dicha decision esta guiada noepazar, ni por la caracteristica de la
variable, sino por la concepcion que de realidasael investigador, lo que va a
regular la forma en que él la aborde. Si se pendibe fendmenos educativos, como
existentes en el entorno, suponiendo la realidatbqaresente a espera de ser conocida,
registrada y evaluada, la cual no se modifica g®observaciones o examenes que se
realicen, se posee una percepcion del conocimigdde el enfoque cuantitativo. Al
contrario de esta postura, la vision de la real@do un constructo social, elaborada
por los actores del fenomeno (en la que intervagtenas el investigador, como persona

interactuante con los sujetos de estudio) y maadifica su vez, por la conciencia
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subjetiva de los hechos a la que lleva la invesiigg se hace referencia a un enfoque
cualitativo.

Para tomar una decisién coherente a los aspedioso® mencionados, la
eleccion de la metodologia para el presente esttiudio como referente el problema 'y
objetivo de investigacion. Este trabajo tiene cqrapdsito determinar la relacion
existente entre los estilos de aprendizaje yraliniento escolar en estudiantes de
primaria bajo el modelo escuela nueva. Es guiadap@roblema base, que se refiere a
la marginacion del sector rural de los avanceseglagogica y ciencias afines,
interesadas en el mejoramiento de los procesoatdos; asi bajo el modelo escuela
nueva se replican estructuras académicas que @dmepon eficientes en su momento,
deben ser revisadas a las luz de planteamientosi@gicos y pedagogicos actuales.

El analisis del objetivo y el problema de investiga, a la luz de los componentes
tedricos sobre metodologia, indicaron que paprdaente investigacion era preciso un
abordaje desde el enfoque cuantitativo. Se obsgrea! investigador concibe la
realidad como la suma de hechos existentes, qunde evaluados y relacionados,
para determinar su correspondencia. En el traleajoencionan dos variables. Por un
lado una condicion existente en el contexto acackenuie se refiere al rendimiento
escolar, el cual puede determinarse en el infonakiativo bimensual que es entregado
por los docentes a los padres de familia. La adraable son los estilos de aprendizaje,
procesos que se pueden conceptualizar como lagasage que el estudiante capta,
procesa y emplea la informacién; esta condiciéredser evaluada a través de un
instrumento. Una vez obtenidos estos datos, estigaslor, comparé la informacion,

estableciendo la relacion del estilo de aprendizajeel rendimiento académico,
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proponiendo cuales son los mas adecuados a proroVvarescuela nueva para la
consecucion efectiva de los logros académicosgledtudiantes.

Considerando el enfoque cuantitativo, y basada etakificacion de disefio
metodoldgico de Yuni (2009), la investigacion desliada es de tipo descriptivo,
observacional, transeccional y no experimentalodtiauacion se explica desde el
presente estudio cada una de ellas:

a) Es descriptivo, porque se pretende determisasdeacteristicas de cada una de las
variables y establecer posibles relaciones entis.dtn este caso, el objetivo
investigativo pretende reconocer qué tipos deosstieé aprendizaje tienen los
estudiantes y cudl de ellos se asocia a un efecrentdimiento académico.

b) Es observacional, debido a que la condicionaduav se registra en el medio
existente, sin manipulacion por parte del invesiigadebido a que el fendmeno tiene
una ocurrencia natural. Asi, cada una de las Magabevaluar, son fendmenos que se
dan en la situacién escolar; por un lado el rerelia académico es evaluado
periodicamente por el docente (bimensualmente)dioasia la obtenciéon o no de logros
académicos, los cuales son planeados al princgliaftb escolar. El estilo de
aprendizaje, es una condicion propia del estudiaotao estrategia natural que él
emplea para abordar el conocimiento. Su registrealez6 mediante una prueba
propuesta por el investigador.

c) Es trasversal, ya que se realiza la medicidasieariables en un solo periodo de
tiempo. En la investigacion, se recogieron los sldtl rendimiento académico y se hizo
la evaluacion del estilo de aprendizaje, en un mikpso temporal: Julio y Agosto de

2012, para luego realizar los analisis respectivos.
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d) No experimental, teniendo en cuenta la ausetei@ntrol de variables. El ejercicio
de determinacion del rendimiento escolar y la ea@@n de los estilos de aprendizaje,
se realiza en la vivencia natural de los estudsaisia la estructuracion de contextos
artificiales o situaciones manipuladas por el itigaslor.

En conclusion, el presente estudio se realizé coenfloque cuantitativo, pues se
evaluaron dos variables existentes en los estwdiaestilos de aprendizaje y
rendimiento escolar. El método empleado fue detben, observacional, trasversal y no
experimental, porque la informacion se pudo registrediante instrumentos
predeterminados por los investigadores, que evatud® manera sistematica y
organizada en un solo lapso de tiempo una condpriésente (sin manipulacion
investigativa), conduciendo un analisis de lasaldeis, para intentar establecer la

relacion, entre ellas.

3.2. Participantes de la investigacion

3.2.1. Contexto socio demograficba investigacion se realizd en el municipio de
Floridablanca, el cual es considerado por el narderbabitantes que posee, como la
segunda ciudad mas importante del Departamenadander (Después de
Bucaramanga, ciudad capital). Junto con Bucaramgauiga municipios mas (Giron y
Piedecuesta), Floridablanca conforma lo que serdiraoel Area Metropolitana de
Bucaramanga, que abarca el 53% de la poblaciétegealrtamento (Alcaldia de
Bucaramanga, 2012).

Segun proyecciones del Departamento Administrati@cional de Estadistica

(DANE), Floridablanca cuenta para el aifio 2012 aopromedio de 300.000 habitantes,
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de los cuales el 47% son hombres y el 53% son egjjaptandose mayor presencia
femenina en el municipio (DANE, 2005). La distribucpor edades indica, que el
mayor numero de poblacion proyectada para el preséin, se encuentra ubicado en la
edad escolar entre 5 y 14 afios. En relacion akaaegucativo, se encuentra que para el
2005, el nivel de analfabetismo estaba en el 5%niras que el 32% de la poblacién
habia obtenido formacién en basica primaria, el 38%edio a la basica secundaria, el
7% a la media técnica y el 17% consiguié formaeidreducacion superior.

En relacion a la distribucion poblacional, el cedeb2005 (DANE, 2005) indico
gue la poblacion se encuentra concentrada en émarken donde habita el 97,5% de
personas; basado en la proyeccion al 2012, esadisee a un aproximado de 292.500
habitantes. En el sector rural se encuentra rewsatioel 2,5% de habitantes, calculado
para el 2012 en 7.500 habitantes.

Segun reporte del Sistema de Seguimiento del Mimiste Educacion Nacional
(Ministerio de Educacion Nacional, 2012), al Prirmemestre de 2011, se poseia en
Floridablanca 48.120 nifias, nifios y jévenes esizaldos, de los cuales 33.070
estudiantes correspondian al sector oficial (6% )esta poblacion, el 3,4% estudié en
el sector rural (1.136 estudiantes). Para ateadéerinanda educativa, la Secretaria de
Educacion de Floridablanca, dispone de 16 ciudadgla suman un total de 63
establecimientos. 14 ciudadelas educativas atieladeoblacion del sector urbano y dos
ciudadelas atienden la poblacion del sector ruepresente investigacion se realizé en
una de dichas ciudadelas educativas del sectdr rura

3.2.2. Poblacién y muestr&l colegio escogido para la presente investigacion,

esta conformada por diez sedes, el cual atiensiéd¢lde la poblacién rural escolarizada
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del municipio. Es importante aclarar que el conzelat sede se refiere a instituciones
educativas independientes que funcionan con pfeita separada, grupo de docentes
diferentes, material y mobiliario separado. Eralad 1 se presenta el total de estudiante
de la institucion en el 2012, con su respectivailligcion por nivel y sede.

Tabla 1
Relacion total estudiantes matriculados en el CiolegMarzo de 2012

= SEDE

>

z A B C D E F G H | J
°®° 0 8 6 3 2 3 0 5 2 22
° 9 8 3 2 7 4 5 4 1 23
2 5 9 5 3 2 3 0 7 1 27
3 8 5 9 2 4 7 2 10 1 37
49 3 5 15 3 0 1 0 6 2 21
5% 8 3 12 0 1 5 1 9 0 40
6 7 - 8 - - 8 - 2 - 43
7 3 - 10 -- - 10 - 6 - 33
8% 3 - 13 - - 11 - 3 -- 37
® 4 - 9 - - 4 - 4 - 28
10° - -~ 3 = - 9 - o 17
11° - - 6 = == em —m em -= 8
Total 50 38 99 13 16 65 8 56 7 336
nivel

TOTAL GENERAL 688 estudiantes

En las investigaciones de enfoque cuantitativalet® determinar la unidad de
analisis, la cual es definida por Baptista, FereandHernandez (2007) como los
sujetos u objetos de estudio que van a ser medihosste caso se tuvieron que hacer
referencia a dos aspectos, los cuales se consbtuga criterios de determinacion de la
poblacion:

a) Estudiantes que participen en el modelo pedagdde Escuela nueva. Segun
McEwan (1993), la escuela nueva no es una condiaoificita en la educacion del

sector rural, es una eleccion en el que interviaditarentes condiciones y variables,
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pero una de ellas (quizas la mas determinanted esricepcion pedagogica del docente
y su disposicion para implementar los cambios argdinos, didacticos y comunitarios
que esta implica. De las 17.000 instituciones aessalegistradas en Colombia hace una
década, solo el 50% aplicaban las estrategias @deeBsNueva. En el caso particular del
Colegio escogido, se mantiene esta distribucidt@nimse que entre mas cercano esta la
escuela rural del sector urbano y mejor sean las de acceso al establecimiento
educativo, la tendencia es aplicar el modelo decaan tradicional monogrado (se
urbaniza la institucion).
b) Estudiantes que posean capacidades lectoragsgigpader evaluar las estrategias de
aprendizaje mediante un instrumento escrito. Lagsiigaciones sobre comprension
lectora, han sefialado que la adquisicion de ladideadtes lectoras no condiciona una
compresion eficiente del texto interpretado; pategrque el nifio sepa leer no significa
gue comprenda semanticamente el material. Si lei@sgera que los nifios adquieran la
capacidad lectora de 6 a 7 afios (nivel de primad@r la capacidad comprensiva
mejora al subir el nivel escolar, encontrandoseesempefio destacado de la capacidad
comprensiva en los grado de 3 y 4, descendiendeamente para el grado 5 (Fl6rez, et
al, 2003). Esto al parecer esta asociado a lasmci@s del medio y al desarrollo del
infante, los cuales no son altamente promotoresxdgencias cognitivas al finalizar la
basica primaria.

Con estas consideraciones, se determinaron las geéeaplican en el desarrollo
del curriculo la metodologia de Escuela Nueva (ged® C, E, G), incluyendo solo los
estudiantes de 3°, 4° y 5°, quienes poseen conggetdactoras a nivel compresivo para

la interpretacion de la prueba escrita y la autiexe@dn de su estilo de aprendizaje. En
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la tabla 2. Se presenta la poblacién que fue olgjetinvestigacion, discriminada por
nivel y sede escolar.
Tabla 2

Relacion total de estudiantes que cursan 3°, £°gnfescuelas rurales con método
educativo de escuela nueva.

= SEDE
>

z A B C E G
30 8 5 9 4 2
40 3 5 15 0 0
50 8 3 12 1 1

Total 19 13 36 5 3

nivel

TOTAL 76 estudiantes

En sintesis, la unidad de andlisis se refieretal tie estudiantes de 3°, 4° y 5° de
las sedes A, B, C, E y G, representados en undetd@b estudiantes.

Revisando los argumentos hasta aqui indicadosoldagion de la presente
investigacién estd conformada por 76 estudiantessiderando que la poblacién es
pequefia, es viable la aplicacion del instrumenteedeleccion al 100% de la poblacién
(Lind, Marchal y Mason 2004), como se analizaratotlos elementos de la poblacion
se empled la estrategia de recoleccién denominadzedso (Giroux, 2004). El censo
como mecanismo de recoleccion, se emplea en sinegien que se pretende abarcar
toda la poblacion a estudiar, registrando las bbergaobjeto de estudio en el 100% de
los individuos que se presentan como unidad desanal

3.2.3. Sujetos de investigacionldentificada la poblacion a estudiar, es
importante realizar una categorizacion de cadadeiws sujetos que la conforman. Al

momento se conoce el nivel escolar en que se emaney la sede educativa a la que
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pertenecen; a continuacion se detalla la edadggmtro, que como condiciones de los
estudiantes, fueron objeto de andlisis en el mame@atrealizar la interpretacion de los
resultados.

Los sujetos a investigar estan distribuidos ensligsiientes niveles como se
presenta a continuacion: el 37% de los estudigregdenecen a 3°, mientras que el 30%
son parte de 4° y el 33% se encuentran ubicadé8. €on respecto a la edad, en 3° el
89% son alumnos de 8 y 9 afos. En 4° el 73% dedusgliantes se encuentran en el
rango de 9 y 10 afos. Finalmente en 5° estan miaiics 88% de educandos con
edades de 10 y 11 afios.

Se debe destacar que los nifios son mas prevantassector rural estudiado,
en 3° se hallan 20 nifios y 8 nifias (28 estudigreasd® se presentan 16 nifios y 7 nifas
(23 estudiantes), y en 5° se tienen 17 nifios yi&sn(25 estudiantes); en total los sujetos
distribuidos por genero estan organizados en 5&r(i89%) y 23 nifas (31%).

La informacién descrita, se presenta en forma ldei@alen el Apéndice B.

3.3. Instrumentos de recoleccion de datos

Analizando el objetivo del presente estudio, selunraron dos variables, las
cuales una vez estuvieron claramente definidaspifiumedidas: estilos de aprendizaje y
rendimiento escolar.

El concepto de estilos de aprendizaje, es abordeside los planteamientos de
Cabrera (2009), definiéndose como: todos aqueditnategias que de manera particular
emplea el estudiante para aprender. Asi, la idesstiles de aprendizaje es

individualizante, pues cada persona tiene formiasatites de abordar y procesar la
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informacion captada de su entorno. Desde la tipalptanteada por este autor, la
investigacion abordé las estrategias relacionadagkacceso al conocimiento, las
cuales se clasifican en dos grupos: activa-refeeyitedrica-pragmatica.

Ahora, el rendimiento escolar, segun los plantearogede Navarro (2003) se
define como: el nivel de conocimiento que presantastudiante en las diferentes areas
presentadas en el plan de estudio para cierto. eslde esta perspectiva, el
rendimiento podria ser observado en los resultdddas evaluaciones obtenidas por el
estudiante en cada area.

A continuacion, a partir de la conceptualizacioespntada, se indican los
instrumentos de medicion y mecanismos de registrgdeados para las variables
sefaladas.

3.3.1. Cuestionario Honey-Alonso de Estilos de Amdeaje (CHAEA). Se
empled el Cuestionario Honey-Alonso de Estilos geeAdizaje (CHAEA); este es un
cuestionario que surge como una adaptacion al esgafiLSQ (earning Styles
Questionnairg construido porPeterHoney y Alan Mumford en 1988, que a su vez se
basa en el LSILearning Styles Inventoyygonstruido por David Kolb en 1976 (Alonso,
Garcia y Santizo, 2009).

3.3.1.1. Antecedentes.

a) Learning Styles Inventory (LSBI Inventario de Estilos de Aprendizaje propuesto
por Kolb, originalmente es creado para su empleadeitos; parte del principio que los
aprendices poseen cuatro destrezas que empleaaqeader a la informacion del
medio, las cuales denomina: experiencia concrétergacion reflexiva,

conceptualizacidn abstracta y experimentacion ackvinventario esta constituido por
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12 series de palabras, que se deben ordenar segpreferencias del evaluado, y lo
clasifica en uno de los siguientes estilos: coremigy divergente, acomodador,
asimilador. El autor realiza dos versiones massgueublican en 1985 y en 1999.
b) Learning Styles Questionnaire (LS®@).Cuestionario de Estilos de Aprendizaje
construido por Honey y Mumford, se basa eb&| sin embargo su enfoque es
empresarial. La prueba consta de 80 items, quentien la preferencia en cuatro
estilos de aprendizaje: activo-reflexivo, tedricagmatico.

3.3.1.2. ConceptualizaciorEl CHAEA, es un instrumento construido por
Catalina Alonso y Domingo Gallego en 1992. Esté&rimsento, que es una adaptacion
del LSQ brinda dos elementos diferenciales, por un lagoeas traducido al espafiol y
por el otro, es orientado al sector educativo.

El instrumento concibe los estilos de aprendizajealos rasgos cognitivos,
afectivos y fisioldgicos, que sirven como indicasorelativamente estables, de como
los estudiantes perciben, interaccionan y respoadars ambientes de aprendizaje
(Alonso, Gallego y Honey, 1999).

En el cuestionario se identifican cuatro estilesadrendizaje: activo, reflexivo,
tedrico y pragmatico. Con base a los planteamiadd3alas (2008), se explican cada
uno de ellos:

a) Estilo activo: personas que les agrada la acs®presentan ante las tareas de manera
animosa y enérgica. Piensan gue las cosas haytgunarlas al menos una vez, innova
en sus formas de proceder, buscando siempre negpasencias; son atrevidos antes
situaciones nuevas, las cuales les agradan. AizZ@maina ocupacion, inmediatamente

estan en busqueda de una nueva, sin embargo les &lmciones o labores que se den a
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largo plazo, les agrada iniciar y terminar prontateéo encomendado, buscando nuevas
experiencias que compartir; les entusiasma intds@@nmmpresiones y participar en
grupos. Son de mente abierta y espontanea, nangodgeda planeacion excesiva, ni el
trabajo metodico, ni organizado; funcionan mas t@palo ideas novedosas y
dinamizando procesos.

b) Estilo Reflexivo: personas que abordan la redlide manera metddica y analitica; les
agrada proceder tan solo cuando han consideradse tosl elementos o condiciones de
una situacion, asegurando asi la decision mas adac8e caracterizan por la prudencia
y la observacion de las situaciones, para luegmvahir en ellas. Les molesta la presion
y las personas que tratan de apresurar las cawaal, gpntrario, se sienten a gusto
observando, recolectando informacion y organizdosithechos, para responder
concientemente, con todos los argumentos postessu forma de actuar, crean una
imagen de distante y condescendiente; prefiergarséede los grupos, para poder
estudiar los hechos con la tranquilidad que dalkedad.

c) Estilo tedrico: personas que actlan guiadosguofas, procedimientos o procesos
existentes. Consideran que la vida posee leyeg;ipios y sistemas ordenados que
regulan la cotidianidad, por ello se interesangraontrarlos y establecerlos, para
seguirlos en la toma de decisiones o0 en su proc8dgrensamiento es rigido y lineal,
costandoles ser creativos e innovadores. Tienemaneada tendencia a ser
perfeccionista; estdn convencidos que la l6gicarizg al mundo y sus sucesos, por
ello no se desgastan en encontrar formas alterneatizacion, pues ya existen las

maneras establecidas; la l6gica es su instrumeimcigal para comprender los
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fendmenos. Intentan escapar de lo subjetivo y esem, enmarcado en la neutralidad
y objetividad.
d) Estilo pragmatico: personas que se preocupadgaolucion a los problemas que se
presentan de manera rapida y oportuna. La solasda que determina la eficacia de las
teorias, por ello, si responden a necesidades eldibirson adecuadas. Generan ideas
innovadoras, buscando cualquier oportunidad pamartes en practica. Se impacientan
ante los individuos del estilo tedrico, criticargloparsimonia y lentitud al proceder.
Dicen lo que piensan sin rodeos, e intentan busaaciones mas que preocuparse por
las ideas, pues ellas estan en funcion de su cigehde resolucion. Ante conflictos,
piensan con los pies en el suelo, promoviendo swias practicas e inmediatas, no se
enredan en las causas e intentan intervenir ezofesecuencias.

3.3.1.3. Caracteristicagl CHAEA consta de 80 items, los cuales son
afirmaciones con alternativas dicotdmicas, marcai@dogno mas (+) si se esta de
acuerdo con la frase, o el signo menos (-) siastdesacuerdo. Cada estilo es evaluado
mediante 20 oraciones que se encuentran intercadsdal cuestionario, asi la prueba
establece la tendencia, segun el estilo que pegeayor puntuacion. Existe la version
en papel y la versioon ling esta Ultima es de acceso gratuito, obteniendeekgdtados
de las preferencias de aprendizaje, de manera iatadgara ello se puede ingresar en
la direccién http://www.estilosdeaprendizaje.es/apgimc2.htm). Puede ser aplicada de
manera individual y grupal, orientada por tercer@stoadministrada. El tiempo
promedio de respuesta del cuestionario completie & minutos. En el apéndice C, se

presenta un ejemplo del formulario (Alonso y Gadle2008).
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3.3.1.4. Validez y confiabilidadlonso, Gallego y Honey (1999) efectuaron
analisis de confiabilidad del instrumento, sefiataqae los indices de confiabilidad
(alfa de Cronbach) para cada uno de los estilosasivo, 0.6272; reflexivo, 0.7275;
tedrico, 0.6584; pragmatico, 0.5884. También raatiz un analisis factorial de las 80
declaraciones, identificando 15 factores mediargeclales explican el 40% de la
varianza total. Como ultima prueba presentan uhsaméactorial de los cuatro estilos a
partir de las medidas totales de sus 20 declaresjoasultando dos factores: el primero
define los estilos reflexivos (r=0.814) y tedrice(.725) y el segundo define con mayor
valor al estilo pragmatico (r=0.906). El estiloiastcarga mayormente en el primer
factor, pero negativamente (r=-0.753).

Con respecto a la validez, los autores reportandisis desde tres topicos:
analisis de contenido, analisis de items, analisisonstructo; lo que permite establecer
adecuado proceso de validacion del instrumenton@dpCela, Fuertes, Sanchez, 2010).
Aliaga, Belloch y Orellana (2002), investigarorvididez del CHAEA con una muestra
de 169 estudiantes de primer afio de pedagogialdlgvarsidad de Valencia. El
analisis factorial encontrd dos factores con magpupacion de declaraciones. Uno de
ellos incluye doce declaraciones con carga positlastilo tedrico y nueve del
reflexivo, mientras que el otro incluye 10 declaaes con carga positiva al estilo
pragmatico y ocho del activo. La relacion mas sdtaa entre los estilos tedrico y
reflexivo (r=0.473) y una relacibn mas baja entedstilos pragmatico y activo
(r=0.286). Se dan relaciones negativas entre agtreflexivo (r=-0.334) y entre activo
y tedrico (r=-0.271). Los autores sefialan que lastra tan pequefia pudo haber

afectado una identificacién mas satisfactoria defagotores.
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3.3.2. Reporte en el boletin de calificacion&srendimiento escolar, fue
considerado a través del reporte que da el doeengéboletin de calificaciones, el cual
es un informe individual realizado cada dos mese®lpeducador, en el que considera
el desempefio en cada una de las areas del platudigoe Dicho desempefio es valorado
cuantitativa y cualitativamente, otorgandose urificacion por area que va de 0.0 a
5.0, y una descripcion de los logros obtenidosaglawina de ellas.

3.3.2.1. Areas bésicakas areas basicas evaluadas para los gradosy33°4%n:
Ciencias Naturales, Ciencias Sociales, Humanidgdas lector), Lengua Castellana,
Idioma extranjero (Inglés), Matematicas, Educaéifina, Educacion Religiosa,
Educacion Artistica, Informatica, Educacion FisiEducacion Ambiental. En total son
12 areas de formacion.

3.3.2.2. Escala de valoracioha institucion posee una escala de valoracion, la
cual esta enmarcada en los lineamientos del Miostie Educacion Nacional y
adaptada al Colegio desde la autonomia que ledaceeto 1289 de 2009 en el que se
reglamenta la evaluacion del aprendizaje y prommodlos estudiantes de los niveles
de educacién basica y media.

La escala considera criterios cualitativos de desém, distribuidos en orden
ascendente asi: bajo, basico, alto y superiorgDa forma, atribuye a cada atributo del
desempefio un valor numérico en cuatro rangos emascendente asi: 0.0a 2.9, 3.0 a
3.9,4.0a4.7,4.8 a5.0. La aprobacion del legta en los rangos de 3.0 a 5.0. En la

tabla 3, se relacionan los criterios cualitativazigintitativos del desempefio.
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Tabla 3
Escala de valoracién académica.

DESEMPENO
SUPERIOR ALTO BASICO BAJO
48-5.0 40- 47 3.0-3.9 0.0a29
APROBADO NO PROBADO

El informe presenta entonces, por cada area, tma@bn cuantitativa y cualitativa del
desempenio, describiendo ademas los logros obtesidoada una de ellas. Finalmente
se da un promedio general, obtenido por la sunzatigrias 12 areas; este promedio sera
considerado en la investigacion, como factor ddimeiento académico. En el apéndice

D se presenta un ejemplo de boletin informativoaliicaciones.

3.4. Procedimientos de investigacion

La investigacion cuantitativa se caracteriza poa uplaneacion rigurosa del
proceso, el cual sigue una secuencia lineal quentiaa el control de las variables que
estudia y enfatiza en el cumplimiento de un plaestigativo, guiado por los objetivos e
hipotesis del estudio.

Coherente a esta idea, la presente investigaciomea&zd en etapas, que
incluyeron la determinacion de la poblacion, eltaoto preliminar con los sujetos,
condiciones y caracteristicas de la recoleccioimfdemacion y su posterior analisis.

3.4.1. Determinacién de la poblaciokina condicion propia del estudio, es la
formacion de los estudiantes mediante el modelesteiela Nueva; por ello los
docentes debian conocer el modelo educativo yafdien los procesos de ensefanza-

aprendizaje que orientan. Para determinar cualesnties y en qué sedes institucionales
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se aplicaba efectivamente el modelo pedagogicesdedta Nueva, se realizaron dos
acciones particulares. Primero se solicité la @aita general de area, con los
respectivos planes por bimestre, que permitié @bsdéos contenidos a desarrollar en el
afo escolar, la didactica de ensefianza, la metgidoiie trabajo y los recursos a
emplear. Este material fue entregado y revisadal periodo que corresponde del 23 de
Enero al 10 de Febrero de 2012.

Como segunda medida, se realizaron dos tallerexirads en torno al modelo de
Escuela nueva. El taller uno tuvo como objetivdampar los intereses de los docentes,
perspectivas entorno a la educacion desde el emfdgiEscuela Nueva, y la disposicion
personal para su desarrollo en las sedes que nadalaraba (realizado en Enero del
2012). El taller dos se orient6 a formar a los dte® sobre la metodologia educativa de
Escuela Nueva, dando orientacién precisa sobregen@acion, metodologia,
actividades y recursos a emplear para su eficaglteacion (efectuado en Febrero de
2012). En el apéndice E, se presenta registrgfatico de los talleres realizados.

Con base en la evaluacion de ambos talleres yastatto con la planeacion
general y especifica de area, se determiné lontexg las sedes institucionales que
aplicaban el modelo de escuela nueva: Sede A, B, G; observandose en los docentes
conciencia de la importancia del modelo Escuelavl@m el sector rural y
preocupacion por autoformarse en los componenteEsagos para su implementacion.

Identificada las sedes, se pidi6 a la secretaddémica, el listado de estudiantes
gue pertenecian a los grados 3°, 4°y 5° en galdailas sedes elegidas, con el

propésito de determinar la poblacion objeto dedistu
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3.4.2. Contacto preliminar con la poblacié&n el mes de Abril de 2012, se
solicité la autorizacion institucional para la ization de la investigacion, contando con
el aval de la rectoria (Apéndice F). Paso sigujdngecontar con la disposicion de los
docentes en la participacion del estudio; aungudjekivo de la investigacion involucra
directamente a los estudiantes, se requiere caleidordel docente en lo que respecta a
los reportes evaluativos, tiempos para realizavéuacion de los estilos de aprendizaje
y en la resolucion de dudas que en el camino septen. En el mes de Mayo se
programo un encuentro con los padres de familia @e&plicar los objetivos del estudio
y contar con la autorizacion de los mismos papatécipacion de sus hijos en la
investigacion (Apéndice G). Obtenido los consergimtos informados respectivo (este
aspecto se profundizara en la seccion de considaezcéticas), se realizé en el mes de
Julio un taller con los estudiantes seleccionagass motivarlos en la participacion de
la investigacion, explicandoles el objetivo deLish y las actividades que se
desarrollarian en el mismo (Apéndice H).

3.4.3. Recoleccion de la informacioha aplicacion del instrumento CHAEA se
realiz6 en el mes de Agosto de 2012.

Considerando que la poblacion objeto de estudiongas escolares, el
investigador realizo la aplicacion del instrumedéomanera colectiva en grupo de
maximo 10 estudiantes (Apéndice 1). Se realizdutecrupal de cada item, dando
ejemplos particulares para cada afirmacion, unalestudiante entendia el contexto,
se le daba oportunidad de responder, y se pasaluadnte item, con el mismo

procedimiento.
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El CHAEA posee la opcion de aplicacion en papet grelineg en la presente
investigacion se empleo la combinacion de ambas ektudiantes resolvieron el
cuestionario en la forma fisica o de papel, ye¢gstigador se encargd de trascribir la
informacion en la versioon ling la cual es de acceso gratuito, obteniendo |lastaaios
sobre los estilos de aprendizaje, de manera inti@edia

En cuanto a los reportes del rendimiento académaite] colegio se tienen
estipulados cuatro entregas de notas parcialespatires de familia, en las siguientes
fechas: Abril 12, Julio 6, Septiembre 18 y Noviemh® de 2012. Para efectos de la
investigacion, se empleo el segundo informe déicationes a entregar el 6 de Julio;
dicho corte evaluativo es propicio (segundo periestmolar), pues el estudiante ha
avanzado en el desarrollo del 50% de los procesmsages. De igual forma coincide la
evaluacion de los estilos de aprendizaje con laafelel segundo reporte evaluativo
(Julio-Agosto), permitiendo tener la informacionatebas variables en un lapso de
tiempo cercano.

3.4.4. Analisis de la informacionUna vez recolectada la informacion de estilos
de aprendizaje en cada una de las sedes y obnigjoorte de rendimiento académico,
se centraliz6 la informacion, organizandose una dasdatos Unica, en la que se
proceso estadisticamente la informacion, constirydas tablas y/o graficos requeridos
para facilitar el analisis de los mismos; derivddaese analisis se elaboraron los
resultados, los cuales dan respuesta a la predantavestigacion y reflejan el desarrollo
de los objetivos.

El andlisis de la informacion se realiz6 en el ahe#\gosto - Septiembre de 2012.
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3.4.5. Elaboracion informe finallPara concluir con la investigacion, se hizo un
reporte escrito. Su redaccion se centré en unniréade tipo académico, considerando
que es producto de estudio posgradual a nivel destmia. El trabajo cumplié lo
estipulado en las normas del manual de presentdeidrabajos escrito de la Escuela de

Graduados en Educacion del Tecnolégico de Monterrey

3.5. Estrategias de analisis de datos

Considerando que el estudio pretendi6é estableceralacion entre dos variables,
se debe iniciar por hallar la presencia de lasctarigticas en los sujetos; para lograr
esta pretension, se empled la estadistica deser;ifei cual coherente a los dos primeros
objetivos especificos, permitié determinar cuateslses estilos de aprendizaje del grupo
de estudio y el rendimiento académico que pres&iendo precisos, se usaron las
medidas de tendencia central (media aritméticaktyilobucion de frecuencia, las cuales
son las formas principales de estudiar el compoetatm de una variable dentro de un
colectivo (Briones, 1996), facilitando el analideslos datos.

Los datos obtenidos, organizados, tabulados y panlos, son presentados en

tablas y figuras que respaldan los hallazgos Vittatila comprension de los analisis.

3.6. Consideraciones éticas

Siguiendo los principios de la bioética, el trabago seres humanos implica que
cada uno de los sujetos que hacen parte de todstiga&cion, conozcan detalladamente
sobre el estudio del cual son participes, las cueseias de su colaboracion, los efectos

de los procesos desarrollados y el objetivo firaladinvestigacion, dando asi un
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consentimiento informado que avale su participaeidtos trabajos propuestos. En caso
de ser menores de edad, fueron los representagaed del infante (padres o
institucion responsable), quienes se encargaralictia aprobacion.

La bioética indica que a los sujetos que hacere gkeriun estudio, se les debe
garantizar tres principios basicos (Villanueva, 29®eneficencia y no maleficencia
(mejorar la condicion del sujeto o en todo cas@ eo detrimento a las condiciones
actuales), autonomia (respeto a las decisionessdrijetos) y justicia (derecho a
beneficiarse de los resultados obtenidos).

Considerando estos aspectos, los investigadorastgamn el respeto a los sujetos
del estudio; siguiendo los principios basicos deideética, se protege a cada uno de los
nifos y niflas participantes, asegurando que lasedmmientos evaluativos a realizar, no
afectan el desarrollo de los infantes, ni alteesnclondiciones educativas actuales, pues
no se realiza intervencion alguna, tomando inforémasobre los hechos que acontecen
en su realidad escolar y privada. De igual formaflarmacion es confidencial, por ende
no se vulnerara su vida intima ni su privacidad.

Como se indico en el procedimiento, se conté cautarizacion del rector del
colegio (Apéndice F) para el desarrollo de la itigesion en el establecimiento
educativo. De igual forma se realiz6é en el mes dgdviuna reunién con los padres de
familia, para informar detalladamente sobre los@sos que involucra la investigacion,
levantando un acta en la que se consigno la firragdellos que estan de acuerdo en
gue sus hijos participen en el estudio (Apéndic&idplmente, y reconociendo la
autonomia y valor personal del infante, en el needulio se realiz6 un taller con el

grupo de estudiantes, para explicar el objetivtadevestigacion, procesos evaluativos
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que se iban a realizar y disposicion que los alwasbian tener, dandoles la

oportunidad de participar voluntariamente en aldist
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Capitulo 4. Analisis y discusién de resultados

4.1. Introduccion

La presente investigacion, reconoce la importadelanodelo educativo
denominado escuela nueva, el cual originado enndlmby permitié aumentar la
cobertura de educacion en el sector rural desdean@side la década del 60.

Pese a los invaluables aportes y la credibilidald @scuela nueva en el siglo XXI,
Sus estrategias, organizacion y recursos se haelealo en el tiempo, evitando asi que
se enriquezca con los avances de ciencias de apayo la psicologia, la pedagogia, la
neuropsicologia, la sociologia y la antropologia.

En este orden de ideas, ésta investigacion pretefidgionar sobre la teoria de
los estilos de aprendizaje aplicado en los procedosativos de estudiantes que
participan en experiencias de escuela nueva. Genasido los rasgos que posee cada
individuo para aprender, y teniendo en cuenta g@sd¢uela nueva promueve el respeto
al aprendizaje autbnomo, autoregulado y situadpressenta la siguiente pregunta de
investigacion:,Qué relacion existe entre los estilos de aprejedyzal rendimiento
escolar en estudiantes de primaria bajo el modssloeta nueva?

La investigacion no pretende aplicar procesos evancion que mejoren ciertos
estilos de aprendizaje, ella tiene el propoésitdeterminar los estilos que favorecen el
rendimiento escolar en nifios y nifias que particgranste modelo pedagaogico.

A continuacion, el lector encontrara los resultaol@xesados después de la fase

de recoleccion y el analisis e interpretacion d@baliresultados.
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En la seccion de resultados se presentan las taliEt®s procesados que permiten
al lector visualizar la informacién recogida.

En el apartado titulado analisis e interpretaciémegultados, se describen de
manera analitica los datos recolectados, postulpaddelamente los razonamientos
explicativos de dicha informacion, a la luz del cwatedrico y posturas de diferentes
autores. Inicialmente se establecen los estil@pdendizaje de los estudiantes,
caracterizandolos segun el género, edad y nivelagdo. Posteriormente, se presenta la
informacion relacionada con el rendimiento acadénefectuando una argumentacion
soportada sobre sus condiciones en la escuela.ntieaémente se realiza la integracion
de ambas variables, analizando la relacion ensrestilos de aprendizaje y el

rendimiento escolar en nifios y nifias.

4.2. Resultados

Considerando que para el presente estudio la péblascolarizada en las
instituciones elegidas era de 76 estudiantes, gieiathle la aplicacion del instrumento
al 100% de los sujetos, se empled la estrategiaabdeccidon denominada censo.
Aunque se plane6 evaluar los estilos de aprendileajes 76 nifios, durante la
aplicacion se ausentaron 3 de ellos (2 nifias gaud@ nifia de 5°), logrando una
muestra efectiva conformada por 73 alumnos, sasredales se realizan los analisis
respectivos. En el Apéndice K se presentan lagiarfsticas de la poblacion efectiva
gue participo en el estudio.

El trabajo realizado, involucra dos variables:deslos de aprendizaje y el

rendimiento escolar de los estudiantes. Para evialsi@stilos de aprendizaje se aplic
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el Cuestionario Honey-Alonso de Estilos de ApreagiZ CHAEA); la determinacion
del rendimiento académico se logro por el regidérdas calificaciones dadas por los
docentes (las notas corresponden al Segundo pate@d012, que abarca el desarrollo
del 50% del afio lectivo).

Con el animo de facilitar el andlisis e interpréiaae los resultados, se construyo
inicialmente una base de datos Unica, que integialt informacion recolectada
(Apéndice L), a partir de ella se realiza el prapeiento estadistico respectivo, que se
detalla a continuacion.

4.2.1. Caracterizacion generalCon base en el listaduministrado por la
secretaria académica de la institucidleyios datos recolectados en el cuestionario
CHAEA, se obtuvo la informacién relacionada al génedad y nivel de los sujetos de

investigacion. En la tabla 4 y 5, se visualizaalaulacion de dicha informacion.

Tabla 4
Distribucion de la poblacion segun el género

Género Numero estudiantes  Porcentaje

Femenino 21 29%
Masculino 52 71%
Total 73 100%

La muestra trabajada esta conformada por 73 estediade los cuales el 71% son

nifios y el 29% son nifas.
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Tabla 5
Distribucién de la edad segun el nivel escolar

Grado %
Edad 3 4 5 Total

7 2 2, 7% 0 0% 0 0% 2, 7%

8 15 20,5% 3 4,1% 0 0% 24, 7%

9 10 13, 7% 9 12,3% 1 1,4% 27,4%

10 1 1,4% 7 9,6% 13 17,8% 28,8%

11 0 0% 2 2, 7% 8 11% 13,7%

12 0 0% 0 0% 2 2, 7% 2, 7%
Total 28 38,4% 21 28,8% 24 32,9% 100%

En cuanto a la edad de los escolares, el 2,7%sdestudiantes poseen 7 afios
(ubicados en 3°), el 24,7% de los alumnos tienafid® (matriculados en 3°y 4°), el
27,4% de los educandos presenta 9 afos (estudean8Ry 4° y 5°), el 28,8% de los
nifios y las niflas poseen 10 afios (registrados, &l $5°), el 13,7% de la poblacién
tiene 11 afios (ubicados en 4°y 59 y el 2,7% slesbudiantes presenta 12 afios
(matriculados en 5°).

4.2. 2. Estilos de aprendizajd.os datos recolectados en el cuestionario CHAEA,
siguiendo el propdsito de primer objetivo espegifie la investigacion, permitieron
identificar los estilos de aprendizaje preferidoslps nifios y las nifias que participaron
en el estudio. En la tabla 6, se refleja la digtribn de los estilos de aprendizaje en

nifos, en nifas y en el grupo en general.

78



Tabla 6
Distribucioén estilos de aprendizaje preferidos aehigrupal y segun el género

Nifas Nifios General
Estilos de % No. % No. %
aprendizaje
Activo 0 0% 0 0% 0 0%
Reflexivo 8 38,1% 18 34,6% 26 35,6%
Tedbrico 4 19% 12 23,1% 16 21,9%
Pragmatico 2 95% 12 23,1% 14 19,2%
Reflexivo-
pragmatico 3 143% 1 1,9% 4 5,5%
Reflexivo-
tedrico 2 9,5% 4 7,7% 6 8,2%
Tebrico-
pragmatico 0 0% 3 5,8% 3 4,1%
Reflexivo-
Teorico-
Pragmatico 2 9,5% 2 3,8% 4 5,5%
Total 21 100% 52 100% 73 100%

Para enriquecer los analisis, aportando en la camsfin del problema de
investigacién, se establecié el puntaje promedioatdia estilo de aprendizaje segun el

rango de edad, con el fin de encontrar relacionere estas dos condiciones. En la tabla

7, se observa dicha informacion.

Tabla 7

Distribucién de los puntajes promedio de los estde aprendizaje segun la edad de los
estudiantes

Estilos de Aprendizaje
Edad Activo Reflexivo Teorico Pragmatico

7 95 125 13 11
8 11,1 14 13 13
9 12,2 16.1 15.9 15,7
10 11,3 13,7 14,2 14.1
11 10.8 15,2 15.5 14.9
12 10,5 14,5 15 13,5
Promedio ) 4 14,3 14.4 137
grupal
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4.2.3. Rendimiento académicoPara el cumplimiento de los propdsitos de la

investigacion, particularmente lo relacionado cbsegundo objetivo especifico:

examinar el rendimiento académico de los estudantaluados para clasificarlos segun

el alcance de los logros educativos, se solicit® alocentes el informe académico

correspondiente al segundo periodo escolar. Gradas datos obtenidos del informe

académico, se pudo establecer las asignaturasagaaioo de los estudiantes aprobo y

desaprobd, relacionandolo con el nivel educativo.

En la tabla 8, se esquematiza la informacion atbéesobre el rendimiento

académico en cada una de las asignaturas.

Tabla 8
Porcentaje de aprobacion de cada asignatura pondiante y nivel académico
Nivel educativo Porcentaje
Asignatura Juicio 3° 40 50 total
Naturales Aprobado 89,3% 90,5% 95,8% 91,8%
No aprobado 10,7% 95% 4,2% 8,2%
Sociales Aprobado 92,9% 100% 100% 97,3%
No aprobado 7,1% 0% 0% 2,7%
Humanidades Aprobado 71,4% 100% 100% 89%
No aprobado 28,6% 0% 0% 11%
Espafiol Aprobado 78,6% 85,7% 100% 87, 7%
No aprobado 21,4% 14,3% 0% 12,3%
Inglés Aprobado 82,1% 100% 100% 93,2%
No aprobado 17,9% 0% 0% 6,8%
Matematicas Aprobado 89,3% 66,7% 95,8% 84,9%
No aprobado 10,7% 33,3% 4,2% 15,1%
Etica Aprobado 100% 100% 100% 100%
No aprobado 0% 0% 0% 0%
Religion Aprobado 100% 81% 100% 94,5%
No aprobado 0% 19% 0% 5,5%
Artistica Aprobado 100% 100% 100% 100%
No aprobado 0% 0% 0% 0%
Informatica Aprobado 100% 100% 100% 100%
No aprobado 0% 0% 0% 0%
Edu. Fisica Aprobado 100% 100% 100% 100%
No aprobado 0% 0% 0% 0%
Ambiental Aprobado 96,4% 100% 100% 98,6%
No aprobado 3,6% 0% 0% 1,4%
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La tabla 8, permitié determinar el porcentaje denteterias aprobadas por cada
estudiante en cada nivel educativo, pero no ideatdomo se distribuyen el total de
asignaturas perdidas en cada uno de los gradoéraiax$. Considerando que un
estudiante podia perder dos 0 mas materias enamanmiivel, en el procesamiento
estadistico de los resultados se determin0 lalulision de ese total de materias
perdidas en cada nivel, y asi poder efectuar ulisengobre la presencia de esta
condicion en la poblacion investigada. En la t&hlse presenta, del total de las materias

no aprobadas, su distribucion en cada grado.

Tabla 9
Frecuencia de no aprobacién de asignaturas por aaigel
NIVEL
30 40 50
Materias Total no Frecuencia Frecuencia Frecuencia
aprobacion no % no % no %
aprobacion aprobacion aprobacion
Naturales 6 3 6,5% 2 4,3% 1 2,2%
Sociales 2 2 4,3% 0 0% 0 0%
Humanidades 8 8 17,4% 0 0% 0 0%
Espafiol 9 6 13% 3 6,5% 0 0%
Inglés 5 5 10,9% 0 0% 0 0%
Matematicas 11 3 6,5% 7 15,2% 1 2,2%
Etica 0 0 0% 0 0% 0 0%
Religién 4 0 0% 4 8,7% 0 0%
Artistica 0 0 0% 0 0% 0 0%
Informética 0 0 0% 0 0% 0 0%
Edu. Fisica 0 0 0% 0 0% 0 0%
Ambiental 1 1 2,2% 0 0% 0 0%
TOTAL 46 28 60,9% 16 34,8% 2 4,3%

4.2.4. Relacion entre el estilo de aprendizaje y eindimiento académicoCon
el fin de comparar los estilos de aprendizaje deegiudiantes con su rendimiento

académico, se construy6 derivado de la base de dat®ral, una tabla donde se
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relacionen las dos variables centrales de la pregevestigacion. Dicho cuadro permite
observar el desempefio promedio del estudianteggahde corte escolar (juicio de valor
cualitativo) y contrastarlo con los puntajes prommgs@btenidos en cada uno de los

estilos de aprendizaje. La tabla 10, presentarialado.

Tabla 10
Comparacion rendimiento académico con puntuaci@madio de los estilos de
aprendizaje

Juicio Puntaje promedio estilo de aprendizaje
valorativo Activo Reflexivo Teérico Pragmatico
Bajo 0 0 0 0
Basico 11,7 14,2 14 13,9

Alto 10,8 14,2 14,1 13,8
Superior 10 19 19 17

4.3. Andlisis e interpretacion de resultados

4.3.1. Caracterizacion generalLa muestra trabajada estuvo conformada por 73
estudiantes, de los cuales el 71% son nifios y%I| < nifias. Si se comparan estos
datos con la distribucion poblacional del municigeFloridablanca (DANE, 2005), en
la que se indica que los habitantes proyectad@sg&@012 son un 47% hombres y un
53% mujeres, se puede observar lo inequitativopdetonidades escolares para el
género femenino en el campo. Pese a que se cuantaa distribucion similar entre
hombres y mujeres en el censo realizado, solo oo pas de la mitad de las nifias
acceden a la educacion primaria. Estos datos seasfactores culturales presentes

aun en el siglo XXI.
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Infante (2007), sefala que en Ameérica Latina, setier@e un modelo machista
de relacion entre el hombre y la mujer, heredada denquista Hispana. En la época
actual, especialmente en sectores marginados eccardsnte y en el area rural, las
expectativas difieren en el hombre y la mujer. &&ibe a la mujer como quien sirve en
el hogar, y la formacion educativa poco contribayeste rol. Tal idea, hace que los
padres no promuevan la educacion en sus hijasa@negolas para oficios de tipo
domeéstico, pues la expectativa de vida esta reladea casarse y tener hijos. El
hombre por el contrario, se perfila como cabeztania, quien debe asumir el
liderazgo del trabajo fuera del hogar, por elloedaprender a leer y escribir, para
defenderse en el entorno externo, siendo pararge&sino importante los saberes
basicos, para poder cumplir su papel en la sociedad

En cuanto a la edad de los escolares, la invegligancuentra que la poblacion
rural presenta rangos adecuados para el inicio @sclaridad; el 94,5% de los
estudiantes de 3°, 4° y 5° se ubican en edadeslest® y los 11 afios, que se asocian a
un inicio de su primaria a los 6 y 7 afios, condicj@e cumple con los lineamientos del
sistema educativo colombiano (Congreso de la Reqaué Colombia, 1994), y da fe de
la disposicion de la familia y la sociedad para lpsenifios y nifias del campo inicien
tempranamente sus estudios.

De igual manera, los datos obtenidos en la invasithgp, son congruentes con los
estudios reportados por otros investigaddsesiefelbein, Vera y Aranda (1993),
plantean que en Colombia, gracias a la aplicacila @scuela nueva se redujo la
tendencia a perder y repetir grados escolaresgdesido a que la metodologia

promueve el aprendizaje autonomo e independiengepgrmite al alumno ir a su ritmo
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y le brinda flexibilidad en la destinacion del tipopara estudiar (considerando las
obligaciones ocupacionales que tiene en el seatalh)r Asi se evidencia, que la mayoria
de los nifios y las nifias de la investigacion imaneentre los 6 y 7 afos a estudiar,
siendo promovidos de manera secuencial e inintgridarde un grado a otro. Solo el
2,7% de los alumnos poseen 12 afios, lo cual pudmmesado por ingreso tardio al
sistema o por haber repetido un grado escolar.

Para una mejor visualizacion de los datos sefiglada figura 1 se esboza

especificamente la distribucion de edades segaivellescolar.
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Figura 1Distribucién de edades segun el nivel escolar (aiexi autor)

4.3.2. Estilos de aprendizajeDe manera sencilla, se puede definir el estilo de
aprendizaje como aquellos métodos que empleawaliaste para aprender y estudiar
(Cabrera, 2009). En el caso de la investigacioexporo la forma como los estudiantes
aprenden los contenidos de las diferentes matgt@smecanismos preferenciales para
enfrentar situaciones académicas.

Al indagar sobre el estilo de aprendizaje en Igatgs de estudio, se encontrd
gue ninguno de ellos emplea preferencialmentetiéd @stivo, condicion altamente

significativa que requiere especial andlisis. Seglas (2008), el estilo activo esta
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presente en personas que les agrada actuar ahterpas del entorno, aprenden
mediante la accidn directa de los hechos, genernglader en las cosas novedosas y
ansia responder a retos que nadie ha intentad@ny finalizan una actividad, pero
con funcionalidad inmediata, desistiendo de agsi¢dieeas que van a largo plazo. Son
animosos, alegres y enérgicos, siendo atrevidogeges impulsivos ante nuevas
situaciones. Son sociables y les agrada compsigmpre en busqueda de actividad; les
aburre los procesos de analisis y prefieren restdgesituaciones en el camino; no se
detiene para pensar, actua para resolver.

Relacionando lo planteado anteriormente, con leglt@dos del estudio, se
puede sefalar que los nifios y las nifias que safodesde el modelo escuela nueva,
actuan sobre los hechos, pero después de obsareantexto, entender lo requerido y
encontrar los recursos para responder adaptatitaraemedio. Su pensamiento no es
inmediatista, por el contrario, se regula por lampeension de los hechos, con una
perspectiva funcionalista, que va mas alla de idemte. Esto estd intimamente ligado
con los rasgos metodologicos del activismo pedagdgi

Pareciese incongruente pensar que el activismagogito (base de la escuela
nueva) no se relaciona con el estilo de aprendaajeo. La realidad es otra, el
activismo pedagdgico no fomenta el hacer como sayny error para comprender el
medio; él no centra en el acto fisico los mecangsdeconstruccion y apropiacion del
conocimiento. Para la escuela nueva, lo esenciakrmpe el estudiante sea animado
(dinamico, apresurado, agitado, impulsivo), ellenpueve un actuar reflexivo en el
entorno. En palabras de Medina (1997) la escuaedaanpermite transformar lo

cotidiano en conocimiento, promoviendo la obseade los hechos (o la reflexién de
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la existencia propia) para entender el entornoggigencia y gestionar los recursos
(internos o externo) para responder a los requenitos del medio.

4.3.2.1. Estilos de aprendizajes a nivel grufdad. tercera parte de la poblacion
(35,6%) prefiere un estilo de aprendizaje reflexivalas (2008) indica que estas
personas abordan la realidad de manera metddicalijiea; les agrada proceder tan
solo cuando han considerado todos los elementosdiaones de una situacion,
asegurando asi la decisibn mas adecuada. Se cai@tigor la prudencia y la
observacion de las situaciones, para luego intareerellas. Se sienten a gusto
observando, recolectando informacion y organizdosithechos, para responder
concientemente, con todos los argumentos posibles.

Al entender las estrategias propiciadas en la é&soueva, se puede clarificar la
relacion de ella con el estilo de aprendizaje xefte

La escuela nueva promueve el aprendizaje autdbnanuependiente, los
estudiantes carecen de un docente que les enseii¢are con material que da
instrucciones para el trabajo individual (analitigwolaborativo (apoyo solidario) con
la orientacién de un docente, que se vuelve ineisihte la persona del educando. El
sistema propone actividades en cartillas o guiasogentan al estudiante, permitiendo
aprovechar su contexto para comprender los cormtesidgeridos (Fundacién Escuela
Nueva, 2005). Existe un gobierno interno en el,ayla designa roles y
responsabilidades colectivas y particulares; argaietudes se acude a una biblioteca o
a los mismos compafieros de grados superiores) fiorde obtener informacion, que

contrastada con la propia, permita la construcd&rconocimiento.
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Comparando lo propuesto por Sala (2008) y las cuotks estructurales de la
escuela nueva sefaladas por la Fundacion EscuelaaN2005), es evidente que
quienes se integran en este modelo educativo,eegser reflexivos como mecanismo
de apropiacion del conocimiento.

Se ha de analizar por otro lado, que el 21,9% ¥%%9Je los estudiantes, presentan
estilos de aprendizaje tedrico y pragmatico, resgmoente.

Quienes no son reflexivos, se ubicaron en teGpgesmgmaticos, condicion que es
entendible si se reconoce que cada individuo ssegsiexperiencias particulares, sus
interés y motivaciones, tiene formas distintasa@a@arse al conocimiento (Woolfolk,
2006). Es claro entonces, que todos los sujet@mpearan los mismos estilos para
aprender, pues su condicion individual de desaxrtik factores del ambiente, las
exigencias del entorno y las perspectivas edusafiwaotivacionales), median el
empleo de mecanismos para enfrentar el saber.

Los estudiantes de estilo tedrico (21,9%), songmexs que actiian guiados por las
leyes y procedimientos existentes. Les cuestarsaticas e innovadores, buscando las
soluciones o solucionando los problemas con basereptos previamente
estipulados, que pueden ser dados por el docegriea material guia que lee. Tiene
facilidad para seguir reglas y principios, necesitdos para andar con certidumbre, eso
lo lleva a tener una tendencia al perfeccionismabgontrol; es l6gico es sus
razonamientos, evitando la subjetividad de las emnes (Salas, 2008).

Este estilo se observa en los nifios y nifias queéar de la guia del docente o
del material de autoaprendizaje para realizardtigidades, agradandoles entender las

instrucciones claramente para poder realizarlas gusta organizar el trabajo
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colaborativo, dando funciones a sus compaferosaamdo en un engranaje articulado
y establecido. Realizan consulta sistematica, gdeada sacar conclusiones desde
métodos logicos del pensamiento. Es importanteaaaime este estilo no se relaciona a
procesos memoristicos, su forma de procesar lan@cion es tedrica, porque requiere
sistemas ordenados de informacion (principios, gaimgientos, leyes) para poder
comprender el medio y asi responder a sus comeigio

Finalmente un grupo menor (19,2%), pero igualmsigeificativo posee una
tendencia pragmatica. Estas personas se preopopdar solucion a los problemas que
se presentan de manera rapida y oportuna, siermwtamte para ellos en la medida que
encuentran un sentido funcional o practico pareeetdrlos. Por ello, la solucion es la
que determina la eficacia de las teorias, aséspianden a necesidades del medio, a
intereses colectivos o inquietudes personales,l&glena trabajar en su resolucion.
Ante conflictos, piensan con los pies en el sya@iomoviendo soluciones practicas e
inmediatas, no se enredan en las causas e intaetgarenir en las consecuencias.

Los nifios y niflas de escuela nueva con este dstiéprendizaje, no piensan
mucho en las situaciones ni pretenden tener touddamacion de los hechos
(reflexivo). Estos estudiantes no requieren unmasecuencialidad en los mecanismos
de resolucién (tedricos). Ellos son guiados porivactones intrinsecas, que los
incentivan a actuar de forma eficaz; el interéguun problema con significado sea
resuelto, orienta su actuar, empleando los reca@mosjue cuenta (y los que
rapidamente puede adquirir) en pro de dar solusipnécticas a los hechos. De lo

descrito se entiende que es pertinente este sist@mia que promulga la escuela nueva.
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En sintesis, escuela nueva promueve el aprendimgjicativo, interpretativo y
contextualizado de la realidad, operando en ellaaeera pensante y reflexiva, en
busca de dar soluciones funcionales a las demalatiastorno. Por ello, los estudiantes
formados en este sistema, emplean estilos de apagndeflexivo, tedrico o
pragmatico; eleccién que esta guiada por las expeds personales, condiciones
estructurales de su personalidad, exigencias dielreny expectativas frente el proceso
educativo. El maestro es un orientador del prodesgye invita a que el alumno
interactué directamente con el material, los objdeorealidad, enmarcado en un trabajo
colaborativo, guiando asi su propio aprendizaje.

Se puede observar en la figura 2, la distribuc®fod estilos de aprendizaje

preferidos en el grupo general.
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m Teodrico

B Pragmatico

B Refl - Prag
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O Refl - Teor - Prag

Grupo en General

Figura 2 Distribucion de estilos de aprendizaje preferido®!l grupo general (Fuente:

el autor)
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4.3.2.2. Estilos de aprendizaje y génetd diferenciar el estilo de aprendizaje
por género, se encontré que tanto nifias como mfi@stienen la tendencia grupal al
presentar mayor preferencia del estilo reflexiv® 136 en mujeres y 34,6% en
hombres), esto marca un aporte en el estudio, Giemsistentes con otras
investigaciones en las que se indica poca difeaeim entre estilos de aprendizaje
masculinos y femeninos (Del Barrio y Gutiérrez, @0Qopez-Laguado, 2011).

Sin embargo, pese a mantenerse un estilo refl@avia mayoria de hombres y
mujeres, y compartir en ambos sexos como seguradanogl estilo tedrico
(conservando la tendencia del grupo en generallpreativo el tercer estilo de
aprendizaje mas empleado por la poblacion, quaisstra una diferencia representativa
en cuanto al género. En la figura 3, se presepntaddtos obtenidos por los nifios y las

nifias, comparandose con los resultados del grupersral.
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General Ninos

Figura 3. Distribucién de estilos de aprendizaje segun eége (Fuente: autor)
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La tercera opcion en la que se agrupan las termedeilos estilos de
aprendizaje varia; el 14,3% de las nifias manifiegtaferir una combinacion entre el
estilo reflexivo y el estilo pragmatico, a diferende los nifios, cuya propension es en el
estilo pragmatico (23,1%). Es claro en los datas, ligpmbres y mujeres de la escuela
nueva emplean preferencialmente los estilos reftesxitedricos y pragmaticos, pero las
nifias no emplean un estilo pragmatico puro, sirlgintegran al reflexivo. Se
intentara explicar estos hechos.

Hace 30 afos, se planteaban diferencias en losgpeae pensamiento entre
hombres y mujeres. Se indicaba, partiendo de estisdibre el tamafo del cerebro,
caracteristicas del cuerpo calloso y cantidad dtasaia blanca y gris, que existian
pruebas neuroanatomicas Yy neurofisioldgicas quetapan a sefalar potencialidades
en ciertas areas de asociacion y habilidades nesrgal el género masculino y en el
género femenino. Hoy dia se desmienten tales afiones, y es claro que aunque se
presente un dimorfismo sexual al analizar el cexgdstas diferencias en peso, tamafo y
proporcion no inciden de manera significativa gougstos procesos diferenciales del
pensamiento (Allen, Bruss y Damasio, 2005).

Por otro lado, recientemente se planteé la poddillide diferencias entre
hombres y mujeres en torno al desarrollo cognit8mindicé que los hombres tenian
mayor posibilidad de lograr un pensamiento formmaéntras que las mujeres adultas
solo alcanzaban un pensamiento concreto. Se ree@atgalmente que, tales
distinciones, mas que generadas por diferenciastes eran propias de condiciones

ambientales. En el presente siglo, es claro que tafos y nifias tienen potencialidades
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para alcanzar las fases del desarrollo cognitiv@xistiendo diferencias en las edades
del logro (Cantillo, Iriarte y Polo, 2000).

Retomando a la inquietud original, es claro qudivargencia entre los estilos de
aprendizaje reflexivo-pragmatico en nifias y praggoan nifios, no se debe a
elementos estructuras corticales, ni a condiciseggales en el desarrollo cognitivo.

Esta diferencia se centra en las exigencias anabésny las condiciones de la
zona rural, que han hecho a la mujer diversificarrsles en el campo, debiendo
cumplir con las labores domésticas, pero ademassionar cada vez mas en el sector
laboral (Perfetti, 2004). Esto lleva a que las sidlasde temprana edad, dividan su rol
apoyando en el hogar y estudiando, generando &ickgal de actuar
multifuncionalmente en una situacion. Generalmehtefio entre 8 y 10 afos, se
dedican solo al estudio, incursionando en activedatel campo en la medida que su
desarrollo fisico (fuerza y resistencia) lo vaytedminando.

Como la nifia desarrolla desde su cotidianidadagiacidad multifuncional,
esto beneficia la integracion de estilos, que & e@sso se evidencia en un acceso al
aprendizaje mediante procesos reflexivos y pragositi

4.3.2.3. Estilo de aprendizaje y eddahs estudios realizados en relacion al tema,
seflalan que son pocas o nulas las diferenciagdhallentre estilos de aprendizaje, edad
0 avances en los niveles académicos.

Lépez-Laguado (2011), indica que las investigagooginciden en sefalar el
estilo de aprendizaje reflexivo como el mas fretermente empleado, y el estilo Activo
como el menos comdn en los estudiantes. La autogzartir de la compilacion de

investigaciones plantea que no existen modificasosignificativas en el estilo de
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aprendizaje con relacion a la edad o el nivel den&oion (sea secundario o
universitario), sin embargo concluye en sus estudjoe se observa en estudiantes
universitarios una tendencia progresiva a dismialugstilo activo y una inclinacion a
aumentar el estilo teorico.

Del Barrio y Gutiérrez (2000), plantean que no ses@enta una constante en
relacion al estilo de aprendizaje empleado porekisdiantes en la medida que avanza
su nivel académico (y por lo tanto su edad), existd otros factores que impiden dar
conclusiones al respecto.

Para discutir este tema, se efectuard una reflexadpartir de la figura 4,
procurando aportar en la discusion sobre establari&n el procesamiento de datos se
obtuvo el promedio (media aritmética) de los pwesga nivel general y especifico para

cada una de las edades, segun el estilo de apagndiz
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Figura 4. Puntaje promedio obtenido en el estilo de aprefeligeguin la edad (fuente:

autor)
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Consistentes con las investigaciones reportadase poede determinar una
constante en relacion a los estilos de aprenderajgeados a medida que el nifio o la
nifia crecen, siendo notorio que la edad no es anable que condiciona la eleccion de
un estilo en particular.

Sin embargo, si se puede afirmar que hay un aungnia preferencia de ciertos
estilos en relacion a otros. El caso especificarearon el estilo de aprendizaje activo,
el cual aumenta progresivamente su empleo de &8 @fos; y se desestima
secuencialmente su uso de los 10 a los 12 afcd. daso del estilo reflexivo, tedrico y
pragmatico, hay un ascenso vertiginoso en el rdedos 7 a 9 afos, pero a diferencia
del estilo activo, se mantienen en un nivel elevdeltos 10 a 12 afios.

La informacion sefialada puede explicarse medianiokia del desarrollo
cognitivo. Piaget indica (Barreto, 2009) que elonvive un proceso evolutivo en su
pensamiento, pasando por 4 etapas que presengmtecesticas cualitativas diferentes
en torno a la relacién con el conocimiento: sesooiriz (0-2 afios), preoperacional (3-
6 anos), operacional (7 — 11 afos), formal (12 &fmosdelante).

La etapa que interesa en el analisis de datosspamele a la operacional. Esta fase
del desarrollo se caracteriza por la capacidadesrexdel nifio de pensar Iégicamente,
basado en situaciones reales y concretas; se farlzeattividad practica frente los
objetos o los hechos, pues la manipulacién figiceental de las circunstancias le
permite construir el conocimiento (Papalia, 20@%).la medida que el nifio crece y
alcanza los 12 afios, se realiza un cambio en gue®ss mentales, logrando
progresivamente alejarse de los hechos concretsagpleando un pensamiento

abstracto, hipotético-deductivo, combinaciones aleatde la informacién existente,
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control de variables, postulado de teoria, gergaeilbn de procedimientos de
situaciones especificas a otros contextos.

Asi, se espera como lo indica la presente invastigaque el infante se torne
menos activo en la medida que crece, alcanzad® Blafnos, estilos de aprendizaje mas
relacionado con el pensamiento formal.

4.3.3. Rendimiento académicdes importanteniciar el analisis de este apartado,
recordando los conceptos relacionados. El rendimiescolar (Navarro, 2003) se define
como: el nivel de conocimiento que presenta undestte en las diferentes areas
presentadas en el plan de estudio para cierto giEstie se manifiesta mediante una
valoracion, que en presente caso puede ser cumatitascilando entre 0.0 a 5.0, 0
puede ser cualitativa fluctuando de bajo a superior

4.3.3.1. Desempefio académico relacionado con latenas.En la figura 5, Se
presenta el rendimiento académico de los estudiaimigicado el porcentaje de alumnos

que obtuvieron una baja valoracién en cada unagmaterias (Inferior a 3.0).
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Figura 5. Porcentaje de alumnos con bajo rendimiento emésrias (fuente: el autor)
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Se observa que las materias que se reprueban gam frecuencia son las
relacionadas a las areas basicas: matematicagiokgpamanidades se integra con
espaniol, pues se articula al proyecto del plaotdicterado por la institucion) y
naturales. El 15,1% de los estudiantes de escuelamo aprobaron matematicas, del
11% al 12% reprobaron espaiiol (incluyendo humaeslag el 8,2% perdieron ciencias
naturales. Se hara un analisis de estos resultidole la perspectiva nacional, para
determinar si el rendimiento académico en estagoail esta dentro de los parametros
generales.

En Colombia se realiza cada tres afos las denoasrfadiebas Saber, sistema de
evaluacion de competencias para los estudiantesugsan 5° y 9°, ofreciendo un
diagndstico nacional en los procesos de formaaidines areas: matematicas, lenguaje y
naturales. En los dltimos resultados (2009), et@ataje de estudiantes de 5° que
obtuvieron una valoracion de insuficiencia, enttas areas evaluadas se distribuy6 de la
siguiente manera: matematicas 35%, lenguaje 18&twales 18%. Esto significa que
este grupo de alumnos no superan las preguntagmier momplejidad de la prueba
(Secretaria de Educacion de Bogoté4, 2011).

Siguiendo este sentido diagndstico, en la capéigpdis, se aplicaron en el 2010
las Pruebas Comprender, las cuales pretenden eladuzabilidades de los estudiantes
de los grados de 3 y 7 de educacion basica, alshr¢anto colegio privados y publicos
del sector rural y urbano. Los estudiantes québgmaron en el Nivel A (alumnos que no
alcanzan los niveles basicos en las competenciks dsignaturas) fueron: en
matematicas el 8,5%, en lenguaje el 6,2% y en st 8,9% (Secretaria de

Educacién de Bogota, 2011).
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Al comparar los datos anteriores, con los resufiatiolos estudiantes de sector
rural que participan en el modelo educativo escoeéva, aparecen detalles
significativos. Considerando la media nacional paatematicas, los alumnos de la
investigacion, poseen un nivel de aprobacion d&,89 puntos mas que los estudiantes
del pais. En relacién a lenguaje y ciencias naarébs educandos de la escuela nueva
superar en 6 y 10 puntos porcentuales a los estedidel pais, respectivamente.

El mismo andlisis con la capital del pais, ponéd&sventaja al grupo de estudio,
pues en las areas de matematicas y lenguaje trlodispital sobrepasa a los de
municipio de Floridablanca en 6 y 5 puntos porcalets respectivamente. Caso
contrario con ciencias naturales que es superadio® estudiantes de escuela nueva
(0,9%). Tales datos son significativos, considesdadliferencia de oportunidades
presentes en un municipio del nororiente colomb&moomparacion con los recursos y
posibilidades de la capital del pais.

La informacién presentada, lleva a reflexionar eatwéales son las caracteristicas
del sistema de escuela nueva, que mejora de mamesaynificativa los procesos
académicos de los estudiantes.

Schiefelbein, Vera y Aranda (1993), sefialan questaiela nueva promueve la
autonomia del estudiante, convirtiéndolo en aatotagonico de su aprendizaje,
llevandolo a ser responsable de los procesos gae gu educacién. Ademas, al ser
contextualizada, posibilita un aprendizaje sigativo, que permite reflexionar sobre la
realidad, conceptuar con relacién al entorno y penepractica soluciones a las
demandas del medio (propio de los estilos reflex®@rico y pragmatico). El estudiante

se siente motivado a aprender, pues la actividashsgefianza no es ofertada por el
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docente, es su medio, los recursos didactico (gleéasitoaprendizaje) y el trabajo
colaborativo los que proponen los espacios paendpr.

Por su parte, Mc Ewan (1993), sefiala que la metgtkescuela nueva es mas
eficiente si se compara con la escuela tradicidebsector rural; pero que en general la
formacion en el campo sigue estando en desverdajaelacion al area urbana, que
presenta mayor aprobacion y logros académicostdsagtados de esta investigacion no
coinciden con este autor, pues son claras lasjasrgae actualmente presenta la
pedagogia activa aplicada en el campo. Se obseevarglas areas basicas se da un
mejor desempefio escolar.

Para la Fundacion Escuela Nueva (2005) es clasbtencion de mejores logros
académico debido a las caracteristicas del sistsm#ela nueva: a) aprendizaje centrado
en el estudiante, b) contenidos pertinentes yfsgtivos para la vida del alumno, c)
evaluacion personalizada, cualitativa, procesymrynanente, d) promocion flexible y
seguimiento por parte del docente y los paresslilgos (y limitaciones) del infante,

e) interaccion cercana de la escuela con la coradnidtegrando al padre con los
compromisos académicos y formativos de sus hij@nfasis en la formacion de valores
cooperativos, democraticos y ciudadanos, g) matria para el autoaprendizaje, h)
respeto a la individualidad y ritmo de trabajo edlicando. Estas mismas condiciones
son postuladas p&chiefelbein, Valenzuela y Vélez (1994), como feet@ositivos
relacionados con el buen rendimiento académico.

4.3.3.2. Desempefio académico y nivel educataeflexionar sobre el nivel
educativo en el que se presenta mejor rendimiar@déamico, los datos sefialan que los

estudiantes de 3 grado pierden mas asignaturadaanon a los alumnos de 4 y 5 grado.
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En la figura 6, se plasma el porcentaje de repidhaie las materias, segun el nivel

educativo del estudiante.

O3 grado
@4 grado
W 5 grado

Figura 6. Porcentaje de materias perdidas segun el nivelagigo (fuente: el autor)

Del total de materias no aprobadas, se observlogustudiantes de 3 grado
presentan un nivel de asignaturas pérdidas de¥g@:0ndicion que va decreciendo a
medida que el nifio o la nifia ascienden en el migatativo. Asi, los educandos de 4
grado poseen un 34,8% de materias no aprobadasajulmnos de 5 grado presentan un
4,3% de reprobacion de asignaturas.

Los hechos registrados en la investigacion, puedplicar desde la psicologia
evolutiva Santrock, 2010).

El ciclo vital ha sido dividido en etapas, las esainas que mostrar una estricta
clasificacion, lo que pretende es permitir la coemgion de los cambios que presenta el
ser humano a lo largo de su existencia. Los nifiufas entre los 6 y 11 afos se
encuentran en un periodo denominada nifiez inteemetdirdia, la cual se caracteriza

por ser la etapa de la escolaridad. El infantevguméa descubriendo su creciente
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autonomia y habilidad para control de su entomgreisa en una situacion altamente
normativa que es la escuela, en la que debe cangpatiguales (en edad, fuerza,
destreza e imaginacion) para sentirse habil y adsgal entorno. La primera tarea a
resolver en esta edad es el autocontrol, requi@hdhicio de esta fase los procesos de
acompafamiento docente, no solo en el aprendiedgscompetencias basicas (lectura,
escritura y célculo), sino también en las normaslgyermitiran convivir con los

demas.

Los 6 y 7 afios (nifiez intermedia), es una époadainpara la interiorizacion de
normas, la comprension de la dinamica escolar (logragareas, interacciones) y el
creciente control de sus impulsos, de alli queegaiere no solo al maestro guiando al
estudiante, sino también la participacion de lailfarpara la adaptacion del infante.
Dentro del sistema educativo escuela nueva, elkeldudebe estar al pendiente de los
estudiantes, pues aun no posee los recursos imeapersonales para un trabajo
colaborativo productivo, ni cuenta todavia con @etas personales de autodireccion;
requiere entonces de la voz externa que lo oriegtee (locus de control externo).

Ya de los 8 a 11 afios, el nifio y la nifia, son cagpde asumir con autonomia y
responsabilidad su proceso de aprendizaje, motbsEnplor actividades a mediano plazo
y autorregulando su actuar personal y grupal. $&clita mas la identificacion de
emociones (y la de los demas), por ello puedeicglacse mas efectivamente,
reconociendo lo que es apropiado en el entorn@nselgcontexto en el que se
encuentra. Es el periodo en que se obtienen losresejesultados desde la escuela
nueva, pues al infante le agrada no solo apresuher autodirigirlo, motivado por sus

intereses y necesidades. Es el momento para gloe@hte de escuela nueva, promueva
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el trabajo autodirigido con los estudiantes del3% 5° (8 a 11 afos), para dedicarse
mas a la atencion personalizada con los estudidetd® y 2° (6 y 7 aflos). Aun mas, los
mayores apoyan el proceso con los mas pequefios.

Los estudiantes de tercer grado en el presentdiest® encuentran entre los 8 y 9
afnos (90%) (Ver figura 1), lo que indica el inide la nifiez tardia. Sus mas bajos
resultados académicos en relacion a los estudidatd3y 5°, se debe a que ellos
comienzan el proceso de autocontrol y el direcemeato de su energia al desarrollo de
conocimiento y habilidades intelectuales. A medjda el nifio y la nifia crecen (4° y
59) , adquiriran mas control de si mismos (locusatdrol interno), se entusiasmaran
por el trabajo grupal y los productos que se dartelas interacciones, se preocuparan
mMas por las relaciones con sus pares y promoveepogo a quienes lo requieran,
aplicaran en otros contextos lo aprendido en laedacintentaran cuestionarse por lo
gue no estén de acuerdo y generaran las primerestirasi de creatividad e innovacion
aplicadas a sus necesidades.

El maestro al interior de la escuela nueva delem@nocer estas caracteristicas del
desarrollo, para que guie al estudiante segunaesgalidades y limitaciones,
permitiéndole gradualmente la trasformacion a tndésnte autonomo, libre,
autoregulado, democratico y participativo, ideahtlenno que pretende la escuela
nueva.

4.3.4. Relacion entre el estilo de aprendizaje y eindimiento académicolLas
investigaciones que se han realizado para deterfaim@luencia de ciertos estilos de
aprendizaje en el rendimiento académico de estiediale educacion basica, media y

superior, en diferentes paises de Latinoaméricarga, no han encontrado relacion
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entre ambas variables, indicando que existe mageincia en componentes del contexto
educativo, que en los mismos procesos internosioelados con los estilos de
aprendizaje.

Camarero, Martin y Herrero (2000), no hallaron siileede aprendizaje
directamente relacionado con un adecuado desenageidémico; lo mas cercano que
pudo arrojar su investigacion en torno a este nlojetue el sefialar que quienes
emplean el estilo activo poseian menor rendimiestmlar, suponiendo en sus
conclusiones que los otros estilos (reflexivo, itady pragmatico) pueden beneficiar el
desempeiio de los alumnos al enfrentarse a taredsraicas.

Martinez (2008), indica que los estudiantes quegosin estilo de aprendizaje
activo, poseen actitudes desfavorables frente euis®s de modalidad en linea,
suponiendo que en estas condiciones, tendran psengbeiio que quienes poseen otro
tipo de estilo de aprendizaje.

Manzano (2007), en una investigacion sobre lofoedde aprendizaje y el
aprendizaje de una segunda lengua, indica quealalsestilo reflexivo predice un
mejor rendimiento académico. Por el contrario séleactivo se relaciona con bajo
desempefio escolar. Finalmente concluye que noghagidgn estadisticamente
significativa entre los estilos tedricos y pragm@si con el aprendizaje adecuado.

Consecuente con lo sefialado anteriormente, er$2e investigacion no se ha
encontrado un estilo de aprendizaje determinargesguelacione directamente con un
mejor rendimiento académico, sin embargo el estddionos matices interesantes al
presentarse descenso e incremento de algunosesitlarno a un mejor desempefio

académico. Se pasara a explicar esta idea.
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Los estudiantes que obtuvieron un desempefio gdrasialo, presentan un puntaje
promedio de 14 en los estilos reflexivos, tedricpsagmaticos con una distancia de 2
puntos con el estilo activo (12 puntos promedio).

Los educandos que tienen un desempefio generadlaiiozaron un puntaje
promedio de 14 en los estilos reflexivos, tedricpsagmaticos con una distancia de 3
puntos con el estilo activo (11 puntos promedio).

Finalmente, los alumnos que poseen un desempeioadjsaperior, obtuvieron
un puntaje promedio de 19 en los estilos reflexwtedricos, 17 en el estilo pragmatico
y 10 en el estilo activo. En este caso, la distanon los estilos reflexivos y teéricos
(maximos puntajes) fue de 9 puntos y con el eptéd@matico 7 puntos.

En la figura 7, se representa esquematicamenténéstanacion.

201

M Activo
E Reflexivo

15+

i O Tedrico
Al

B Pragmatico

([
Bajo Basico Alto Superior

Figura 7. Distribucion de los puntajes promedios de lodasstie aprendizaje, segun el

desempefio académico (fuente: el autor)
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Segun la Fundacion Escuela Nueva (2005), estersistelucativo posee objetivos
particulares para cada uno de sus miembros. Es@stielo, en el alumno se pretende
desarrollar: a) procesos de aprendizaje mas queoniinos sean reflexivos, b)
capacidad de aplicar en situaciones diferenteadoendizajes del aula, c) habilidad de
autocontrol y autodireccion de su vida, d) condeexe si como ser individual capaz de
guiar y construir su destino, e) sentido de colation con el aprendizaje y desarrollo de
los demas, f) creatividad e innovacion, pensandofrecursos con que cuenta y
aquellos que puede adquirir para integrarlos ¢ratesformacion del entorno. Estos
rasgos son propios de los estilos reflexivos, te8ry pragmaticos (Balcaza, Laugero y
Salinas, 2009), por ello, segun los resultadofmento garantizan mejor desempefio
académico en este modelo pedagdgico.

En este capitulo, se cumplio con el proposito ésgmtar de forma ordenada y
mediante el procesamiento estadistico respectigajadtos registrados, realizando un
analisis e interpretacion de la informacién cororemmientos argumentados por parte
del autor, soportado por el marco teérico y losras referenciados. En la seccién
siguiente se continla con las conclusiones, quealas ideas principales generadas en
la investigacion y recomendaciones metodolégicas peguir construyendo desde esta

linea de trabajo.
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Capitulo 5. Conclusiones

5.1. Principales hallazgos

La investigacion reconoce en el modelo educaticoada nueva, una oportunidad
para que nifios y niflas del sector rural, trangiterel camino de la educacion a su
propio ritmo y respetando sus condiciones contéegu@abajo en el campo, recogida
de cosechas, desplazamiento a la ciudad parata g@emproductos). Esto es evidente en
los rangos de edad de los estudiantes, que ayl@aBios cursan 3°, culminado la basica
primaria a los 10 y 11 afios. Lo anterior reflejarads, que los padres han asumido
conciencia de la importancia que sus hijos ingréseypranamente a estudiar
(fomentado por las politicas gubernamentales: exidicgratuita y subsidios
econdmicos) y los docentes han facilitado con natgdas apropiadas la promocion
flexible y fluida de un nivel a otro.

Con relacion al primer objetivo especifico: ideiotf los estilos de aprendizaje de
un grupo de nifios y niflas que participan en el hoqoedagdgico escuela nueva, se
puede afirmar que los estudiantes prefieren ehadaje del conocimiento los estilos
de aprendizaje reflexivo, tedrico y pragmaticoguino de los sujetos conto con el estilo
activo como preferencial. Se concluye que si bgeaierto no existe un perfil en el
estudiante de escuela nueva en torno al estilprmdizaje empleado, la poblacién no
enfrenta las situaciones académicas de formaexig#l, impulsiva e inmediatista (estilo
activo), optando por procesos analiticos, metodydomcionales para responder a las

exigencias de su medio (estilo reflexivo, tedriqurggmatico, respectivamente).
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La investigacion apunta a que el modelo de escusdaa promueve el aprendizaje
significativo, interpretativo y contextualizado lderealidad, operando en ella de manera
pensante y reflexiva, en busca de dar soluciomesdnales a las demandas del entorno.
Por ello, los estudiantes formados en este sistemplean preferentemente los estilos
de aprendizaje reflexivo, tedrico o pragmatico.

Al abordar el tema de las diferencias de génesh#dlazgos en el presente
trabajo son consistentes con lo planteado por aeutiwes, al sefialar que no existe una
evidencia contundente que relacione los estilcgpdendizaje con el sexo (Del Barrio y
Gutiérrez, 2000; Lopez-Laguado, 2011). En estadtigacion, nifios y nifias emplean
preferentemente el estilo reflexivo y tedrico, ymenos empleado por ambos géneros el
estilo activo.

Con respecto a la edad, si bien es cierto no setegpdatos significativos que
permitan plantear que esta variable influye erstloede aprendizaje seleccionado, lo
gue si se puede deducir es que a medida que &y haffia crece va dejando atras
aguellos mecanismos asociados al pensamiento torferesayo y error, necesidad de la
manipulacion fisica de los objetos, inmediatismelemso del conocimiento,
interiorizacion del saber mediante la accién), gstén intimamente ligados con un
estilo de aprendizaje activo.

Alrededor de los 10 y 12 afios, con la entrada stedénte a la etapa de
pensamiento formal, los esquemas cognitivos stotraan, alejAndose progresivamente
de la informacion sensorial para pasar a un pemsamabstracto, hipotético-deductivo,

combinaciones mentales de la informacion existeaetrol de variables, postulado de
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teorias, generalizacion de procedimientos de sdoas especificas a otros contextos,
coincidentes con los estilos de aprendizaje reftexiedrico y pragmatico.

Dando cumplimiento al segundo objetivo especifet@studio del rendimiento
académico en la poblacion participante del modstoi&a nueva, arroja datos
significativos en relacion al desempefio escoldog@estudiantes del sector rural.

Se observa que las areas basicas: matematicaBpkgpaturales son las de peor
competencia, requiriéendose construir estrategigsatantes que faciliten el abordaje de
estas materias. Sin embargo, esta situacion noies €n la poblacion rural, los sistemas
de evaluacion a nivel nacional reportan falencraestas mismas areas, tanto en
estudiantes de sectores urbanos y rurales, cordolegpa tradicional, constructivista o
activista (propia de la escuela nueva).

Se puede inferir entonces, que la escuela nueva owrdelo educativo, es
pertinente para promocionar la calidad educatigatando con beneficios (y problemas)
como los otros enfoques pedagdgicos. Sin embarge,mensa en el sector rural y en
sus condiciones sociales, econdmicas, politicasdegdarrollo, es prudente afirmar que
la escuela nueva es la opcidon mas acertada pmaehto de competencias escolares en
la poblacion campesina.

La investigacion permitié observar que los estugiade escuela nueva, a medida
gue asciende en la basica primaria, presentan npagbabilidad de aprobacién de las
materias (y por ende, conseguir su grado en estéaducativo elemental). Esto esta
asociado por un lado a un componente de madurgmén,.en el caso del modelo
educativo escuela nueva, se aflade otro factorofaqrion de la autonomia y

autorregulacion personal.
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El maestro de escuela nueva, con el sistema daeipag#on escolar denominado
multigrado, posee estudiantes de diferentes nieglasativos (de 1° a 5°, dependiendo
del namero de estudiantes que se encuentren olatlas). Al encontrar en un mismo
espacio fisico estudiantes de tan distintas edadas)ecesidades formativas variadas,
debe emplear los recursos que la escuela nuevar@Epyp asi atender los requerimientos
escolares de cada nivel educativo.

El docente debe dedicarse a los estudiantes pesj(@@@scolar y primero),
haciendo un acompafamiento cercano que promoc@npeatencias académicas
basicas (lectura, escritura y calculo) y sociopsatas (relacion consigo mismo y los
demas). A medida que el estudiante avanza envetenisuperiores (2° a 5°),
progresivamente va propendiendo a la autonomiasragulacion, autodireccion,
recursividad y relaciones colaborativas, herranaeque garantizan (coherente al
modelo educativo) un desemperio eficiente en laetsclEsta circunstancias explican,
el por qué a medida que el infante crece se reapdizs. de su desempefio; es claro que
él debe asumirlo, pues se tiene a si mismo y asupafieros para aprender, contando
con un docente que es actor secundario en lossuecde aprendizaje, el cual se hace
mas invisible en la medida que avance en los révedeicativos de la basica primaria.

¢, Qué hace diferente a la escuela nueva como mpeesmyogico?, ¢ por qué la
defensa de su metodologia para el sector rura$rdspuestas a estos interrogantes
permiten el desarrollo del tercer objetivo espeoifi

Autores como Mc Ewan (1993), Schiefelbein, Verargla (1993), Schiefelbein,
Valenzuela y Vélez (1994), Torres (1996), Medin@9(), Durston (1998), Perfetti

(2004), Fundacion Escuela Nueva (2005), coincidedesatacar los rasgos
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diferenciales de la escuela nueva y su pertingraria el sector rural: a) aprendizaje
centrado en el estudiante, b) contenidos adecuesiggificativos para la vida del
alumno, c) evaluacion personalizada, cualitativag@sual y permanente, d) promocién
flexible y seguimiento por parte de docentes y caifepos de los logros (y limitaciones)
del educando, e) interaccion cercana de la escoaléa comunidad, integrando al padre
con los compromisos académicos y formativos ddgos, f) énfasis en la formacion de
valores cooperativos, democraticos y ciudadanasiaggrial guia para el
autoaprendizaje, h) respeto a la individualidadnga de trabajo del estudiante.

Todas las caracteristicas mencionadas en reladasvariables de la
investigacion, confluyen en el Ultimo objetivo esifieo y en el objetivo general:
determinar la relacion existente entre los estisprendizaje y el rendimiento escolar
en estudiantes de primaria bajo el modelo escusdaan A continuacion se intenta
aportar al respecto.

En el presente estudio no se encontrd un Uniclo e&iaprendizaje que se
relacione directamente con un mejor rendimiental@caco, sin embargo los datos
interpretados, dan unos matices interesantes qoetpe generar algunas conclusiones.

Una de ellas es que el estilo activo afecta elimiento académico, entre mayor
sea su preferencia en relacion a los otros estdaprendizaje, mejor es el desempefio
académico del estudiante. Esto es reforzado pashoslios de Martinez (2008),
Manzano (2007) y Camarero, Martin y Herrero (2000).

Al analizar las argumentaciones al respecto, lsgas propios de este estilo
clarifican el suceso. El estudiante que se caiiaatpor el estilo activo, es intrépido,

desea probar todo lo que se presente, buscandureolplacer inmediato. Al no
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reflexionar sobre los hechos se queda en el aoto coecanismo de afrontamiento, no
dando tiempo a procesar la informacion y aprendesild. Le agrada el trabajo grupal,
pero mas que para construir colaborativamenterel@miento, se queda en las
interacciones superficiales, que divierten y aninkzstas caracteristicas, ubicadas en la
escuela nueva, impiden el logro de las metas essplsiendo mas que un apoyo, se
convierte en un distractor del alumno como indivigude sus colaboradores en el
aprendizaje.

Sin embargo, hay que aclarar que en la poblacitli@sla no se presento ningan
estudiante con desempefio bajo, por ello no se puatoastar 1o hasta aqui discutido
con este tipo de rendimiento. También es de pregisade los 73 estudiantes
analizados, solo uno obtuvo un desempefio suppaoende, la poca representatividad
de la muestra (para este caso), también exigedwigiala interpretacion de los datos.

Para finalizar estas conclusiones, es importaiiean que es mucho lo que adn
falta investigar sobre la relaciéon de los estilesagrendizajes con el desempefio
académico, y si bien es cierto algunos de elloxeampatibles con lo que pretende
formar la escuela nueva en los estudiantes, sigineser contundente los hallazgos
entorno a este tema.

Por lo tanto, lo que se puede inferir de la inge&tion, en respuesta a la pregunta
orientadora, es que el estilo de aprendizaje asguelaciona con un peor desempefio
académico en nifios y nifias que reciben formacidtiante el modelo escuela nueva.
Este analisis concluyente, rechaza la hipétesignali que se planted: los nifios y nifias
gue participan en un modelo de escuela nuevasectlr rural y emplean estilos de

aprendizaje activos y pragmaticos, poseen un mejatimiento académico; es claro al
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interpretar los resultados, que al contrario dguie pensaba investigador al inicio del
proyecto, el estilo de aprendizaje activo esta mi@asionado a un bajo rendimiento
académico, siendo diametralmente opuesto a logibesegue propone el estilo de

aprendizaje pragmatico.

5.2. Recomendaciones

Hoy dia, 50 afios después de la implantacion destadologia de escuela nueva
en Colombia, la experiencia en este pais ha sgiitagla por diferentes organismos a
nivel internacional: Organizacion de las Nacionesdds para la Educacion, la Ciencia
y la Cultura (UNESCO), Banco Mundial, Fondo deN&siones Unidas para la Infancia
(UNICEF), Banco Interamericano de Desarrollo, Acaidepara el Desarrollo
Educativo, entre otros; siendo ejemplo ya no sala fpa educacion en la poblacion
campesina, sino también para sectores vulneral@gslyidos socialmente (poblacion
desplazada y de bajos recursos econdmicos), logm@rdsu enfoque originado desde el
activismo pedagdgico, renovar los procesos edursatiapuntar a la calidad en la
educacion.

Colombia como miembro de la Organizacion de laddwes Unidas (ONU),
apunta actualmente con el empleo de la metodo&sgiaela nueva lograr los
compromisos que el Gobierno adquirié a nivel irderonal y que se encuentran
plasmados en los Objetivos del Desarrollo del Mdé@DM), indicando que para el
2015 se lograré la cobertura total de educacidnaia, garantizando la calidad
educativa en sus procesos.

Con este horizonte, son varios los aportes deelsepte investigacion.
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El modelo de escuela nueva, como estrategia edacairgida en el pais,
permitira trazar un camino claro y cierto en toana calidad educativa; sin embargo el
estado colombiano no puede negar la inversion euedsliere tanto en recurso humano
como en material didactico, guias de trabajo eésfructura para potencializar los
beneficios y utilidad que presenta este sistemaatho. Esta afirmacion es soportada
por la realidad encontrada en las escuelas rulalés presente investigacion, y si bien
es cierto no era el proposito central del trabapyisitas a cada una de las escuelas
revelan una realidad que no puede pasar desajlercibi

Los docentes requieren de procesos de capacitaiomo a la metodologia de
escuela nueva; alguno de ellos nombrados recienterieno y dos afios) debe enfrentar
un sistema educativo diferente, con una logicaat®jo diametralmente opuesta al
enfoque tradicional, generandoles crisis profesempor no contar con recursos y
estrategias suficientes para responder a las dema&udicativas del entorno. Otros
nombrados hace afios (mas de 15 afios), provienemadgeneracion diferente, con
métodos y didacticas incongruentes con el enfoqgtiéista, corriendo el riesgo al
intentar poner en practica el sistema escuela nuegairtuandolo en el intento de
desarrollar de sus estrategias.

Las instituciones requieren inversion en mateudaicativo, mobiliario e
infraestructura. Las escuelas ubicadas en regameégicil acceso, lejanas del sector
urbano, presentan mayores carencias. Es impoansiderar que el desarrollo de éste
enfoque pedagdgico requiere de textos de congliliess actualizados), equipos de
computo (bibliotecas digitales), espacios de imt@dm (salones amplios) , mobiliario

apropiado (mesas de trabajo) y areas de trabajagzie actividades segun intereses);
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recursos que garantizan la promocion de la autaagral trabajo colaborativo en la
construccion del conocimiento.

Una vez, los establecimientos escolares esténaotamh los recursos necesarios
y los docentes cuenten con la formacion requelddaresente investigacion propone la
necesidad de evaluar los estilos de aprendizajadie estudiante:

a) crear un ficha cognitiva, en el que periodicaimee analicen los mecanismos
que emplea el estudiante para abordar el conodimibaciendo seguimiento de los
procesos que mas favorecen su aprendizaje (catoasbn el rendimiento académico);

b) adaptar las actividades propuestas por las geidsbajo a las caracteristicas
de los estudiantes, pues si el material que elrauemplea de forma autonoma, no es
congruente con sus recursos cognitivos, generaoaancia en sus esquemas, afectando
el aprendizaje y la autoeficacia (credibilidad emsmo para realizar tareas), llevando a
posibles deserciones;

c) conformar equipos de trabajo complementario$p&que se encuentren
equilibradamente representantes de cada estilprdadizaje, asi los roles diferenciales
pueden permitir que el trabajo colaborativo noistwomo la accién repetida de cada
uno de los miembros, sino un proceso integradanyptementario, en que cada
participante del equipo asume un rol diferentertapoo una perspectiva distinta en la
construccion del conocimiento;

d) construir las actividades complementarias yefigerzo para los estudiantes con
bajo rendimiento académico, a partir de sus esiéoaprendizaje; garantizando mejora
en su desempeio y en el logro de las metas estdldehas veces el estudiante no

aprueba una materia, porque la estrategia emppeadaadquirir el conocimiento no es
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la adecuada (la informacién es procesada con ua detaprendizaje diferente a la
propia); si el docente reconoce el estilo prefaedrmon que el educando aborda la
realidad, podra adaptar trabajos y tareas de reatipa en consonancia con su estilo,

pronosticando asi, éxito en la construccion dmmapetencia evaluada.

5.3. Futuras investigaciones

Con el presente trabajo, no se agota la investigaa relacion a los estilos de
aprendizaje y el desempefio escolar en el modelaédo de escuela nueva; el
ejercicio realizado genera preguntas que permites mvestigadores seguir trazando
una ruta de trabajo alrededor de este tema:

a) Analisis de los estilos de aprendizaje de lazdtes y su influencia en la
interaccion pedagodgica con los estudiagigs participan en el modelo pedagogico de
escuela nuevdsta propuesta permite reconocer que el alumrsmiocaborda el
conocimiento con sus recursos personales, sinelqlecente como mediador de la
realidad, al interactuar con el estudiantes pr@yestrategias particulares, que al no
estar en sintonia con la del educando, puede gen&eerencia en los mecanismo que
este emplea al comprender su entorno.

b) La inclusion de estudiantes con capacidadesiiés en instituciones escolares
gue desarrollael modelo pedagdgico de escuela nueva. El decé&a& 2009 de la
Republica de Colombia, organiza el servicio de agmgdagdgico para la atencién de
los estudiantes con discapacidad y talentos exzegleis en el marco de la educacién

inclusiva. Tal norma, exige a los establecimiemtocativos oficiales, brindar atencion
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personalizada, a los nifios, nifias y jovenes quedoieran considerando limitaciones
sensoriales, cognitivas y fisicas.

A partir de la experiencia generada en el predeaib@jo, se propone abrir un
espacio de investigacion en relacion a la discdpdcy su inclusion en el modelo
escuela nueva. Recurriendo al ritmo particularegadiante con discapacidad, la
integracion de la comunidad en el entorno acadégnammtando con el apoyo de los
comparfieros dentro del contexto del trabajo coldivorese podria analizar la
pertinencia del modelo de escuela nueva en el ldgmmpetencias adaptativas en este
tipo de poblacion.

Son muchos los caminos que aun se deben recotegnem la escuela nuevay la
insercion a este modelo educativo de las trasfaonas legales, econémicas, politicas,
pedagogicas y cientificas del siglo XXI, se preteadi desde esta ruta actualizar el
analisis de este sistema educativo, que respofidiérdemente a las necesidades de la
década de los 60, pero activa aun, requiere sargadrie al mundo globalizado y en

contante cambio.
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Apéndice B. Descripcidn de caracteristicas de logjstos a investigar

Descripcidn de caracteristicas de los sujetos @stigar

& 3 grado 4 grado Sgyein TOTAL
é’9 7 anos| 8 afos| 9 afio§ 10 angs afios| 9 afios| 10 afas 11 afip9 afos| 10 afjos 11 giidsafnios POR
MIFIM|IFIMIFIMIFMIFMFMEMEMENEBEMHAMF SEDES
A 1|{0|5|1|1{0[ojojojo 1o f 4 dqq ¢ ¢ 5 L L p o 19
B ojojo|a|l2|alalofl af 2f 2f of 4 9 q q 1 (]) Db O P D o [0 13
C 0|1|4)2|2|l0loflo] 2f of 5] 24 4 4 4 1 ¢ ¢ B 4 B P o [0 36
E 0/o|2]0|1|1l0olol o o of of d d q q ¢ (]) L D D P o o 5
G ojojo|o|1|l1lololof of of of d d q q ¢ i Db b p p o 1 3
TOTAL M [F
GENERO| 1| 1|11| 4| 7| 3| 1| o|2| 1| 7| 3| 4] 3[2]|1]1]0]| 9| 5| 6| 2| 1| 1| 52 | 24
TOTAL
EDAD 2 15 10 1 3 10 7 3 1 14 8 2 76
TOTAL
NIVEL 28 23 25
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Apéndice C. Cuestionario Honey-Alonso de Estilos d&prendizaje

(CHAEA)

El Colegio esta interesado en conocer el estilaptendizaje que los estudiantes de 3°, 4° y Sfzauti Para ello solicitamos que
respondas de manera sincera y honesta las sig@eguntas. Agradecemos de antemano tu apoyo.

A continuacién encontrards una oracion con dogsrateas de respuesta. Si consideras que tu coampierto se parece al
enunciado escrito, marca el signo +. Si considguastu comportamiento es diferente al enunciaddétesmarca el signo -.

Recuerda que debes contestar todas las preguatdsjes ninguna en blanco.

Nombre: Edad: Sede: Grado:
i i 1. Tengo fama de decir lo que pienso claramente fodeos.
+ -
i i 2. Estoy seguro lo que es bueno y lo que es nmalyé esta bien y lo que esta mal.
+ -
i i 3. Muchas veces actlo sin mirar las consecuencias.
+ -
0 i 4. Normalmente trato de resolver los problemas dieadnente y paso a paso.
+ -
0 [ 5. Creo que los formalismos coartan y limitan luacion libre de las personas.
+ -
6. Me interesa saber cudles son los sistemas deegale los demas y con qué criterios
C e actuan.
+ -
7. Pienso que el actuar intuitivamente puede semie tan valido como actuar
e + e _ || reflexivamente.
i i 8. Creo que lo mas importante es que las cosaofierc
+ -
i i 9. Procuro estar al tanto de lo que ocurre aqhibyea
+ -
i i 10. Disfruto cuando tengo tiempo para prepararahido y realizarlo a conciencia.
+ -
11. Estoy a gusto siguiendo un orden, en las canatael estudio, haciendo ejercicio
e + e _ || regularmente.
12. Cuando escucho una nueva idea en seguida cmragrensar como ponerla en
e + e _ || practica.
i i 13. Prefiero las ideas originales y novedosas ainqusean practicas.
+ -
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14. Admito y me ajusto a las normas sélo si meesiara lograr mis objetivos.

15. Normalmente encajo bien con personas reflexameliticas y me cuesta sintonizar
con personas demasiado espontaneas, imprevisibles.

16. Escucho con mas frecuencia que hablo.

17. Prefiero las cosas estructuradas a las desutden

18. Cuando poseo cualquier informacion, trato terjmetarla bien antes de manifestar
alguna conclusién.

19. Antes de tomar una decision estudio con cuidadosentajas e inconvenientes.

20. Me crezco con el reto de hacer algo nuevoeyetite.

21. Casi siempre procuro ser coherente con meviasty sistemas de valores. Tengo
principios y los sigo.

22. Cuando hay una discusién no me gusta ir coeosd

23. Me disgusta implicarme afectivamente en mi amtei de trabajo. Prefiero mantener
relaciones distantes.

24. Me gustan mas las personas realistas y conaje&alas tedricas.

25. Me cuesta ser creativo/a, romper estructuras.

26. Me siento a gusto con personas espontaneasiyidas.

27. La mayoria de las veces expreso abiertamente ote siento.

28. Me gusta analizar y dar vueltas a las cosas.

29. Me molesta que la gente no se tome en sermkes.

30. Me atrae experimentar y practicar las ultindasicas y novedades.

31. Soy cauteloso/a a la hora de sacar conclusiones

oD oooooooo oo oon0o0 onn;n

oD ooo o oOooooo| oo o0 o0po0,o0/o0p 0|0

32. Prefiero contar con el mayor numero de fueteimformacion. Cuantos mas datos
retna para reflexionar, mejor.
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33. Tiendo a ser perfeccionista.

34. Prefiero oir las opiniones de los demas argesxgoner la mia.

35. Me gusta afrontar la vida espontaneamentetgmar que planificar todo previament

U

36. En las discusiones me gusta observar comoraligalemas participantes.

37. Me siento incémodo con las personas calladisnasiado analiticas.

38. Juzgo con frecuencia las ideas de los deméasupaalor practico.

39. Me agobio si me obligan a acelerar mucho bbjrapara cumplir un plazo.

40. En las reuniones apoyo las ideas practicaaligtas.

41. Es mejor gozar del momento presente que deleifeensando en el pasado o en el
futuro.

42. Me molestan las personas que siempre deseesuagrlas cosas.

43. Aporto ideas nuevas y espontaneas en los gdgpdscusion.

O oo o0O|ooo o ojojo|on

O o0 0| ojooo oyjo)o|on

44. Pienso que son mas consistentes las decidiomsmentadas en un minucioso
analisis que las basadas en la intuicién.

45, Detecto frecuentemente la inconsistencia ygaudébiles en las argumentaciones d
los demas.

11

46. Creo que es preciso saltarse las normas mutiaseces que cumplirlas.

47. A menudo caigo en la cuenta de otras formaereely mas practicas de hacer las
cosas.

48. En conjunto hablo méas que escucho.

49. Prefiero distanciarme de los hechos y obsawvalésde otras perspectivas.

50. Estoy convencido/a que debe imponerse la Iggetaazonamiento.

51. Me gusta buscar nuevas experiencias.

oo oo o o000

o oo oo o000

52. Me gusta experimentar y aplicar las cosas.
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53.

Pienso que debemos llegar pronto al granogallade los temas.

54.

Siempre trato de conseguir conclusiones e iclagss.

55.

Prefiero discutir cuestiones concretas y ndeyegl tiempo con charlas vacias.

56.

Me impaciento con las argumentaciones irrel@ga incoherentes en las reunioneg.

57.

Compruebo antes si las cosas funcionan reaément

58.

Hago varios borradores antes de la redaccifimtde de un trabajo.

O | ojo|jojo|o|n

O o|o|jojo|o0|n0

59.

Soy consciente de que en las discusiones aylaodemas a mantenerse centrado

el tema, evitando divagaciones.

60.

Observo que, con frecuencia, soy uno de losoljgsivos y desapasionados en las

discusiones.

61.

Cuando algo va mal, le quito importancia yotide¢ hacerlo mejor.

62.

Rechazo ideas originales y espontaneas ssn@tapracticas.

63.

Me gusta sopesar diversas alternativas antesrae una decision.

64.

Con frecuencia miro hacia adelante para prveituro.

65.

En los debates prefiero desempefiar un papaeidado antes que ser el lider o el qu

mas participa.

66.

Me molestan las personas que no siguen un@afogico.

67.

Me resulta incomodo tener que planificar y prdas cosas.

68.

Creo que el fin justifica los medios en muctasos.

69.

Suelo reflexionar sobre los asuntos y problemas

70.

El trabajar a conciencia me llena de satisfacgiorgullo.

71.

Ante los acontecimientos trato de descubriplacipios y teorias en que se basan.

OoO|oo oo oo o oojo)o] o

O oo o o0 oo o ooao|jo)o] o

72.

Con tal de conseguir el objetivo que pretermyocapaz de herir sentimientos ajenosg.
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i i 73. No me importa hacer todo lo necesario parssgaesfectivo mi trabajo.
+ -
i i 74. Con frecuencia soy una de las personas quammas las fiestas.
+ -
0 i 75. Me aburro enseguida con el trabajo metddicanuanso.
+ -
i i 76. La gente con frecuencia cree que soy pocoldersssus sentimientos.
+ -
77. Suelo dejarme llevar por mis intuiciones.
C, | &
0 i 78. Si trabajo en grupo procuro que se siga unaoégain orden.
+ -
i i 79. Con frecuencia me interesa averiguar lo quespi¢a gente.
+ -
i i 80. Esquivo los temas subjetivos, ambiguos y ptaos
+ -

Cuestionario tomado de: http://www.estilosdeapresjdies/menuprinc2.htm
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Apéndice D. Boletin informativo de calificaciones

BOLETIN INFORMATIVO

Estudiante:
Grupo:

Martinez Leguizamo Jorge Armando

Tercero Jornada: Mafiana

Periodo en el 2012 Primero
Promedio general; 4.8 (Superior

ESCALA DE VALORACION

DESEMPENO
Criterio Nacional SUPERIOR| ALTO BASICO| BAJO
Criterio institucional| 4.8-5.0 40-47 | 3.0-39| 00-29
No. de 4reas 9 3 0 0
ASPECTOS QUE SE OBSERVAN: FORTALEZAS Y DIFICULTADES NOTA |[DESEMPENO
1
CIENCIAS NATURALES | lao] T T ] 20] 0 ALTO
Nota por periodos:1 2 3 4  rromeoo
* | Diferencia organismos vivos y los agrupa seguncaumacteristicas
2 . 5.0
CIENCIAS SOCIALES | ol | | | o0 | suPERIOR
Nota por periodos:1 2 3 4  rromeoo
* |Ubica los puntos cardinales tomando como referesiciaropio entorno
3 . 5.0
HUMANIDADES | ol | [ | so | superior
Nota por periodos:1 2 3 4  rromeoo
* |Demuestra interés por la lectura de textos sengqillara divertirse y aprender
4 . 4.0
LENGUA CASTELLANA ol | [ 1] | 0 ALTO

2 3 4 rromeDO

Nota por periodos: 1

Lee diversos textos, atendiendo el uso de los sidinguisticos identificando contextos comurlic.
5 . 5.0
IDIOMA EXTRANJERO | lso] | | || 50] o0 | suPERIOR
Nota por periodos:1 2 3 4  rromeoo
* |ldentifica palabras claves de lo que escucha etpatexto determinado
6 I 4.0
MATEMATICAS | laol | | ] | 40 ALTO
Nota por periodos:1 2 3 4  rromeoo
* |Reconoce las operaciones que debe utilizar panzisabr diferentes problemas matematicos
7 . 5.0
EDUCACION ETICA | ol | [ 1l | o0 | suPERIOR
Nota por periodos:1 2 3 4  rromeoo
* |Identifica los valores que fortalecen la familianca fin loograr una convivencia arménica
8 . 5.0
EDUCACION RELIGIOSA | lso] | | || 50] o0 | suPERIOR
Nota por periodos:1 2 3 4  rromeoo
* |Reconoce que su propia persona es una imagen dellRioado a ser hermano de sus semejantes
9 . 5.0
EDUCACION ARTISTICA | ol | | || | o | superior
Nota por periodos:1 2 3 4  rromeoo
* |Elabora trabajos de forma creativa
10 . 5.0
INFORMATICA ol | [ 1l | o0 | suPERIOR

2 3 4 rromEDO

Nota por periodos: 1

Clasifica lo bueno y lo malo de la dependenciadéfgica a través de ejemplos cotidianos

11
EDUCACION FISICA ol T Esoll oo | superior
Nota por periodos:1 2 3 4  rromeoo
* |Hace actividades deportivas, donde integra lasicglas temporo-espaciales
12 I 5.0
EDUCACION AMBIENTAL ol | | | | o | superior

Nota por periodos:1 2 3 4  rromeoo

*

Identifico las consecuencias del calentamiento ajlob
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Apéndice E. Registro fotografico talleres reflexive en torno modelo
educativo escuela nueva
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Apéndice F. Carta autorizacién institucional

L -

FLORIDABLANCA

Bucaramanga, Abril 24 de 2012

Sefiores:

Convenio ITESM-UNIMINUTO
Maestria en Educaciéon
Ciudad.

Cordial saludo.

Mediante la presente, autorizo al sefior VICTOR MANUEL GRANADOS
MARTINEZ identificado con C.C. 91.291.239 de Bucaramanga, a realizar en
esta institucion, la investigacion titulada: “Influencia de los estilos de
aprendizaje en el rendimiento escolar de nifios y nifias que participan en el
modelo pedagdgico de escuela nueva en el drea rural del municipio de
Floridablanca (Santander-Colombia)”.

Es de indicar que el Sefior Granados, se desempefia como docente orientador
en el Colegio, por ello, esta en condicién de desplazarse a cada una de las
sedes del sector rural que aplican la metodologia de Escuela Nueva.

Esperamos que esta investigacion, ademas de servir como requisito de los
estudios de maestria, sirva al mejoramiento continuo de la calidad educativa
por la cual propende el Colegio Ecolégico.

Atentamente -

. 7
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Apéndice G. Registro fotografico reunion explicatia a padres de
familia — firma consentimiento informado
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Apéndice H. Registro fotogréafico talleres de motiveion para
estudiantes
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Apéndice |. Registro fotografico recoleccion de imfrmacion
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Apéndice J. Consentimiento informado

Consentimiento informado
Respetado Padre de Familia:

Su hijo ha sido elegido para participar en la itigesion tituladanfluencia de los estilos de aprendizaje
en el rendimiento escolar de nifios y nifias queigpan en el modelo pedagdgico de escuela nueva en
el area rural del municipio de Floridablanca (Santer-Colombia) estudio que tiene como propésito
determinar los estilos de aprendizaje que favoreteendimiento escolar en nifios y nifias que ppait

en el modelo pedagdgico de escuela nueva y asiragepeopuestas de mejoramiento en la calidad
educativa.

El (la) nifio (a) fue seleccionado para participar esta investigacion, debido a su condicion como
estudiante durante el afio 2012, de una instituegmolar que desarrolla procesos educativos segun el
modelo de escuela nueva; como el infante cumplectdsrios de inclusion, es importante para los
investigadores que se incorpore en este estudio pame de la poblacion, la cual estard confornuenata

un total de 76 estudiantes de los grado 3, 4 y 5.

Si acepta que su hijo participe en esta investigacse le solicitard que responda un cuestionagio d
manera individual denominado Cuestionario Honeyr8tode Estilos de Aprendizaje (CHAEA), el cual
pretende establecer el estilo de aprendizaje qestetliante emplea en los procesos de adquisiabn d
conocimiento. El cuestionario sefialado, consta@éedns, y puedes ser respondido en un lapso de 30
40 minutos. Este sera el Unico tiempo invertidoguohijo para la investigacion.

Es de aclarar, que el presente estudio no presasigos directos ni indirectos, ni acarrea inversio
econdmica alguna por parte de los participantes.résultados servirdn para la comprension de tdeses

de aprendizaje que mas favorecen el desarrolloéatad de estudiantes que estudian bajo el sistema
educativo escuela nueva, y por ende, permitir guaejore dia a dia los procesos escolares tanteuson
hijos como con los demas estudiantes que son osudgieste modelo educativo.

Tenga la tranquilidad que la identidad de su hej@ protegida. Aunque en el cuestionario que gh{féo
(a) diligencie se indague sobre sus datos de fiation (nombre, edad, grado, institucién), estesan
destruido 6 meses después de finalizada la ineesfiyg. Los datos de identificacion no se divulgara
pues lo que interesa a los investigadores, ebldaeion general de esos datos, lo que impide bleeter
pueda encontrar detalles individuales en el infodmda investigacién. Solamente el investigadodr&n
acceso a los datos crudos, incluyendo esta hajarentimiento.

Si ha leido este documento y ha decidido que sudujabore en la investigacion sefialada, por favor
entienda que la intervencion del menor es completdéenvoluntaria y que usted tiene derecho a rehusar
participar o retirar al infante del estudio en quér momento, sin ninguna penalidad o censuragsd
forma, si el estudiante no desea participar, db)(elo sera obligado, por ello, una vez usted de la
autorizacién, se consultara al infante, respetandderecho a abstenerse de diligenciar el cuestiorfd

nifio permanecera en la investigacion solo por s lvoluntad y auténoma decisién, hasta que asi lo
considere.

Si tiene alguna pregunta o desea mas informacibressta investigacion, por favor comuniquese ton e
investigador Dr. Victor Manuel Granados al teléforldd4 2957966 o al correo electrénico
vmgranados@hotmail.com.

Su firma en este documento significa que ha deeidjde su hijo participe después de haber leido y
discutido la informacién presentada en esta hojeodseentimiento.
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Apéndice K. Caracteristicas de la poblacion efectivinvestigada

Descripcion de la poblacion efectiva investigada

o 3 grado 4 gradio Sgyeaii TOTAL
é/QQ’ 7 afios| 8 afios| 9 afiod 10 aid$ afios| 9 afios| 10 afids 11 afips afios| 10 afjos 11 didsaiiod POR
MFIM|{FIMI[FIMIFMIFMFMEMENENHEMHAMEHA SEDES

A |1fo]|s|[1|1]ofo]ofofof 1 o 1 4 d 0 5 L b plf 19
B [o]ofofaf2]1]a{ofa| ] a4 ddad1oobpphplp
c [of1]al2{2]o]lofof1fo s 14949 J a0 0¢BsBbBRb 3
E |ofof[2]o]a[12][ o]l ofofofo oddddadaooilbbpppl

G |o|ojoflo]1[1]ofofof o o of dd aq ¢ D Db ppfr
TOTAL M |F
GENERO| 1| 1|11]| 4| 7| 3| 1] o|2]| 1| 7| 2| 4| 3|2|0]|1|[o0]|9|4]| 6|2 11 52|21
TOTAL

mab | 2 | 15| 10| 1| 3 9 7 2 1| 13| 8 2

TOTAL 73

NIVEL 28 21 24
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Apéndice L. Base de datos de la informacion recoleda

Base de datos de la informacién recolectada

CARACTERISTICAS RENDIMIENTO ACADEMICO
Grado|Sujeto|Edad|Genero Nat. | Soc. |Hum.| Esp. | Ing. | Mat.| Eti. | Rel. | Art. | Inf. | Fis. |Amb. Pgr’:nmeig:o Inciccer
3 1 9|M 8 13 8 11| 4,5| 4,4]| 4,3| 4,2 3,9 4| 4,5| 4,8| 4,8 4,4| 45| 4,8 4,4|Alto
3 2 9|F 9 9 14 10| 4,5| 4,5| 4,4| 4,3| 3,8 4| 4,8| 4,8| 4,3| 44| 48| 4,8 4,5|Alto
5 3 12|F 11 15 17 16| 3,9| 3,9] 4,1 4,4 3,5 4| 4,3| 4,4] 4,6] 4,2 4| 4,5 4,2|Alto
3 4 9|M 9 16 14 15| 4,7| 4,7| 4,1] 4,5 4,5 4,4| 4,6 5| 4,6| 4,8 5| 4,6 4,6/|Alto
3 5 8|F 11 17 14 17] 4] 4| 3,7| 3,4] 3,8| 3,5 4,5 4,8 4,3] 4,5 5 5 4,2|Alto
3 6 9|M 10 15 16 17| 4,8| 4,5 4| 4,1 41| 4,1] 4,4 5| 4,5 4,7 5| 4,6 4,5|Alto
3 7 9|F 13 14 12 15| 3,9] 4| 3,5/ 3,5| 3,5| 3,4 4,5 5| 4,4| 3,9| 4,8 5 4,1|Alto
3 8 10|M 11 12 13 15| 4,2| 4,5| 4,3| 4,3| 3,8| 4,1] 4,5 5| 4,7| 4,4 4,8 5 4,5|Alto
4 9 8|F 9 15 12 15| 3,9] 4| 4| 3,8 4,2] 3,6| 4,2 5| 4,5] 4,5 5| 4,5 4,3|Alto
4 10 | 10|M 11 11 13 14] 3,5| 3,6/ 3,6 3,4| 3,5| 3,4| 4,5 4,8 4,3] 4,5 5| 4,5 4,1|Alto
4 11 8|M 12 14 12 13| 4,8| 4,3| 44| 4| 43| 4,2 4| 5| 4,5| 4,5 5| 4,5 4,5|Alto
4 12 9|F 11 13 13 12| 3,8| 4,2| 4| 3,6 3,8 4| 4,4| 4,8] 4,5 4,5 5| 4,5 4,3|Alto
4 13 9|M 9 18 13 15| 4,7| 4,4] 4,5| 4,3| 4,5| 4,4| 4,6 5| 4,5| 4,7 5| 4,9 4,6|Alto
5 14 | 11|M 11 15 14 17| 4,5| 4,5| 4,6| 4,4 4,8| 4,4| 4,7 5| 4,7] 4,7 5| 4,8 4,7|Alto
5 15 9|M 10 16 14 15| 4,7| 4,4| 4,6| 4,5 4,8| 4,3] 4,5 5| 4,7] 4,9 5| 4,9 4,7|Alto
5 16 | 11|M 12 14 13 16| 4,7| 4,4| 4,6| 4,5 4,8| 4,3] 4,5 5| 4,7] 4,9 5| 4,9 4,7|Alto
3 17 8|M 15 13 17 15| 3,8 4] 3,5| 3,5 3,8] 3,8] 4,3] 4,5] 43| 4 5| 3,8 4,0|Alto
3 18 8|M 13 16 14 14] 3,1 2,9 2,9 2,9] 3,5 3| 3,8 3,5 3,8] 43| 5| 3,1 3,5[Basico
3 19 8|F 12 14 14 11 4] 4,3| 3,8 3,8 4] 3,8 43| 4 5| 4,4 5 4 4,2|Alto
3 |20 8|M 9 13 11 10| 2| 2,8] 2,3| 2,3] 2,5| 2,4| 43| 3,8 3,3] 3,9 5] 25 3,1{Basico
3 |21 9|M 14 11 13 16] 3| 3| 3,5 3,4] 3,3] 3,3] 43| 3,5 3,7] 41 5] 3,1 3,6[Basico
3 | 22 8|M 11 16 16 12] 3,1] 3,3 3| 3| 3,3] 3,3] 45| 3,8 3,5| 3,8 5] 3,2 3,6[Basico
3 |23 7|M 9 13 15 11] 3,1 3,3| 3,3| 3,3| 3,2| 3,4| 43| 3,8 3,5] 3,8 5] 3,1 3,6[Basico
3 |24 8|M 12 16 16 15| 2,8] 3| 2,3] 2,3] 3] 23| 43| 3,8/ 33] 4 5 3 3,3[Basico
4 25 9|M 6 16 15 12| 3,5| 3,7| 3,8 3,8| 3,8| 3,7| 4,5| 4,8] 45| 4 5] 3,5 4,1|Alto
4 26 | 10|F 8 18 13 15| 4| 4,2| 4,3| 43| 4| 43| 4,8 5 5| 4,6 5 4 4,5|Alto
4 27 | 10|M 10 14 10 11| 4| 4] 3,8 3,8 3,8| 3,5| 4,3| 4,5| 4,5 4,3 5 4 4,1|Alto
5 28 | 10|M 10 9 12 15| 3,4| 3,8 3,5| 3,5 3,5 3,5| 4,3| 4,5 4| 4,2 5| 3,4 3,9|Basico
5 29 | 10|M 13 13 14 11| 3,9| 3,5| 3,5| 3,5 3,8| 3,8| 4,5| 4,3 4 4 5] 3,9 4,0|Alto
5 30 [ 10|M 8 8 10 10| 3,9| 3,4 3,5| 3,5 3,5/ 3,5| 4,5| 4,8] 3,8 3,8 5] 3,9 3,9|Basico
5 31 [ 11|{M 9 13 13 12| 3,4 4] 3,9 3,9 3,5 3,6] 4,5 4,3 5| 4,6 5| 3,7 4,1|Alto
5 32 | 10|F 16 10 15 14] 4,2| 4,8| 4,5| 4,5| 4,3| 4,5 4,5 4,5 5| 4,2 5| 4,2 4,5|Alto
5 33 | 10|M 11 9 11 12| 3,3| 3,5/ 3,5/ 3,5| 3,5 3,5/ 4,8 5 3,71 4 5| 3,4 3,9(Basico
5 34 | 12|M 10 14 13 11] 4,3] 3,8 4| 4] 3,8 4| 4,5 4,8 4,3] 4,6 5| 4,3 4,3|Alto
5 35 | 10|M 12 12 11 13] 3,8| 3,7| 3,4| 3,4] 3,5 3,3| 4,5 48| 43] 4 5| 3,8 4,0|Alto
3 36 8|M 8 15 13 14| 4] 4,5] 3,8] 4| 3,8| 4,3| 4,8] 4,5 4,3] 4,5 5| 4,5 4,3|Alto
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CARACTERISTICAS RENDIMIENTO ACADEMICO
Grado(Sujeto|Edad [Genero Nat. [ Soc. [Hum.| Esp. | Ing. | Mat.| Eti. | Rel. | Art. | Inf. | Fis. |Amb. P;an;g:o Indieder

3 37 8[{M 7 15 10 11| 3,8 3,8] 3,5| 3,5| 3,5/ 3,3] 43| 4| 3,8 4] 43 4 3,8|Basico
3 38 9|F 11 16 13 15| 3,8| 3,8( 3,8] 4| 3,8| 3,8| 4,3| 43| 4] 3,8 45 4 4,0[|Alto

3 39 9({M 10 12 15 14| 4,3| 4,3| 4,3 4{ 3,8 4 5| 4,5| 3,8] 4,5] 4,3] 4,3 4,3|Alto

5 40 | 10{M 10 12 15 15 4| 3,8 4 3,8| 3,5| 3,8| 4,8| 4,3| 3,8] 4,3 5| 4,3 4,1|Alto

3 | 41 8|F 11 12 10 10| 3| 4,5 2,5] 2,8 2,8] 3,3] 3,3 3 5 5 5| 3,5 3,6|Basico
3 42 8[M 11 8 9 12| 3,5| 3,5 2,8| 4,8 2,8| 4,1 5| 3,5 5 5 5| 3,9 4,1|Alto

3 43 8[{M 12 14 12 13| 4,5 5| 3,5] 4,8] 3,3] 3,3 5| 3,8 5 5 5| 4,1 4,4|Alto

3 | 44 8[M 11 5 12 9| 3,5 3,5 3| 3,3 3| 4,3 5| 3,5 5 5 5| 3,8 4,0[Alto

3 |45 7|F 10 12 11 11| 4,5 5/ 3,9] 3,3] 2,8] 4,1 5| 3,5| 4,5 5 5| 3,9 4,2|Alto

3 | 46 8[M 10 15 14 17| 3,8 4,3 2,5] 2,8] 3,8] 2,5| 3,3 3 5 5 5| 3,3 3,7|Basico
3 | 47 9[M 11 17 14 9| 4,1 4,8] 3,5] 4,3 3| 3,5] 3,3] 3,5 5 5 5| 3,6 4,1|Alto

3 | 48 9[M 12 17 12 16| 3,3| 3,5 2,8] 4,3] 3,3 3] 4] 3,8 5 5 5| 3,8 3,9|Basico
3 ] 49 8|F 9 16 14 15| 2,8| 4,5 2,8] 2,8 2,5| 4,3] 4| 3,3 5 5] 3,5 3,5 3,7|Basico
4 50 9({M 13 16 19 16| 3,4 4,1| 4,3] 3,1 3,8| 4,1] 4,5] 3,3| 4,5 5 5| 3,5 4,1|Alto

4 51 9({M 11 15 14 15| 3,8| 4,4| 3,8] 4,1 4,3] 4,5 5| 4,5 5 5 5| 3,8 4,4|Alto

4 | 52 8[{M 17 16 14 13| 2,5/ 3,3| 3,1 3] 3,5 2,8] 3,3] 2,8 5 5 5| 3,4 3,6|Basico
4 | 53 | 10|M 14 16 16 16| 3,3| 3| 3,6] 2,5 3,6/ 2,8/ 5] 3,5 5 5 5| 3,3 3,8|Basico
4 54 | 10|F 15 18 18 18 3| 3,3| 3,6/ 2,5| 3,5 2,8] 4,3] 2,5 5 5 5| 3,5 3,7|Basico
4 55 [ 11|M 10 19 19 17| 4,5 5 5| 4,5] 4,5] 4,5 5| 4,5 5 5 5 5 4,8|Superior
4 56 | 10|F 15 19 16 16| 3,3| 4,3| 4,6] 3,3] 42| 2,8 5 4 5 5 5| 3,8 4,2|Alto

4 | 57 9|F 13 15 14 14| 3,1 3,5/ 3,9] 3,1 3,8] 2,8 5| 3,3 5 5 5| 3,5 3,9|Basico
4 | 58 9(M 15 17 18 13| 3,8 5| 4,8] 4,3| 4,3| 4,3] 45| 45 5 5 5 5 4,6|Alto

4 | 59 9(M 11 16 17 16| 4,1 5| 4,8 3,3] 4,5] 4,1 5] 3,3 5 5 5| 3,8 4,4|Alto

4 | 60| 11|M 14 16 19 14| 2,5 3| 3,6] 2,8 3| 2,5| 3,1 2,5 5 5 5 3 3,4|Basico
4 | 61| 10|M 6 10 13 14| 3,3| 3,3] 4,6] 4| 4,2] 3,3] 41] 45 5 5 5| 4,3 4,2|Alto

4 | 62 9({M 14 17 19 17| 3,3 4 4,6] 3,3] 4,1] 2,8] 3,3] 2,8] 4,8 5| 4,5 3,5 3,8|Basico
5 63 | 11|M 10 15 14 11| 4,6| 4,6] 4,5| 4,6 4,3] 4,3] 4,5 4| 5,5| 5,5 5,5] 3,8 4,6|Alto

5 64 | 11|M 7 9 13 13| 4,3| 4,6/ 4,5| 3,5 4,7| 4,5 5 5 5 5 5| 3,5 4,6|Alto

5 65 | 11|F 10 15 16 18| 4,5| 4,1 3,8] 3,8] 4,1 3| 4,5 5 5 5 5| 3,5 4,3|Alto

5 66 | 10|F 13 16 16 16| 2,5/ 3,3 4] 3| 3,7] 2,8/ 4| 3,5 5 5 5| 3,5 3,8|Basico
5 67 | 10|M 15 19 18 15| 3,5| 4,4| 4,3 4{ 3,8| 4,3 5 5 5 5| 4,5] 3,6 4,4|Alto

5 68 | 10|F 10 16 18 16| 4,4| 4,6| 4,3] 4,3] 4,3] 4,1 5 5 5 5 5 4 4,6|Alto

5 69 | 10|F 11 15 14 15 4| 4,2 4{ 3,8 4 4| 4,3 5 5 5 5| 3,5 4,3|Alto

5 70 | 10|M 9 15 14 12| 3,5| 4,3| 3,8 3,8| 3,6 3,5| 4,5| 4| 4,8| 4,5 5 4 4,1|Alto

5 71 | 10|M 9 16 18 14| 4] 39 4] 3,5 3,5/ 45| 4 5 5 5 5 4 4,3|Alto

5 72 | 11|F 10 17 16 16| 3,9| 43| 4| 46| 4| 3,8] 43| 3,8 5 5 5| 4,3 4,3|Alto

5 73 | 11|M 15 19 18 15| 3,3| 3,5[ 4,3] 4,4] 4,3] 4,1] 4,3 5 5 5 5| 3,5 4,3|Alto
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