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Influencia de los métodos de ensefianza-aprendizajélizados por los
docentes con relacion a la apatia académica de adiantes de los
grados décimo y undécimo en matematicas

Resumen

Esta investigacion tuvo como objetivo indagar aaeke la influencia de los métodos de
ensefianza aprendizaje utilizados por los docerdamatematicas, en la apatia de los
estudiantes de décimo y undécimo por la materialaeimstitucion Educativa Cairo
Socorro, ubicada en Purificacion, municipio del 8é@mento del Tolima- Colombia.

El estudio estd enmarcado en la teoria del Constismao y su implicaciéon en los
procesos de ensefianza aprendizaje. Se utilizofetjuen cualitativo bajo el método
evaluativo y el muestreo de casos extremos. Céeridas de investigacion se usaron
la observacion, el analisis de contenido y laseerdtas. La poblacion objeto de estudio
fueron los 36 estudiantes, 14 de grado décimo yl@yrado undécimo y los dos
docentes que imparten matematicas en dichos gr@&awso muestra se seleccionaron
10 estudiantes, cinco de cada grado y los dos texel® la poblacion. El estudio se
llevo a cabo durante el transcurso del presente@fid. La investigacion concluyo que
el método Expositivo es el mas utilizado por locaiites de matematicas de la
Institucion Educativa Cairo Socorro y que debid@sacaracteristicas del método, esta
contribuyendo a ahondar el problema de la apatiasjnterés de los jovenes de grado
decimo y undécimo por el aprendizaje de las maieasgtAsi mismo, la investigacion
propone la innovacion y restructuracion de los mheétade ensefianza aprendizaje, donde
se tengan en cuenta ademas de los objetivos dargsudel area, los intereses y

necesidades de los estudiantes.
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Capitulo 1

Planteamiento del Problema

La educacion no es Unicamente trasmitir informagiéonocimientos, el maestro
debe formar un ser integral; capaz de crear, aratiransformar conceptos, debe
aprender a aprender, a ser y a hacer, dentro dmhito atractivo y estimulante. (Diaz
Barriga y Hernandez, 2002). La educacion y el tdmba apatia y desanimo de los
estudiantes por su estudio, es una situacion gpeesie estudiar desde varios puntos de
vista, ya que se consideran muchos los factoresgigen en esta realidad.

En la dinAmica de un aprendizaje critico y una adidn de auto apropiacion de
saberes para el desarrollo integral del individnda sociedad, es importante buscar las
estrategias necesarias para que el estudianteergre@finidad con la academia y se
apropie del conocimiento de manera significatifia @e que pueda ser agente de
cambio e influya positivamente en la transformagigmogreso de su comunidad.

Este documento, presenta el primer capitulo denwestigacion acerca de como
influyen los métodode ensefianza-aprendizaje utilizados por los dogesmterelacion
con la apatia académica de estudiantes de prepamouna institucion de caracter
publico en Colombia, para lo cual se ha tomado cmfesente de estudio el area de
matematicas por ser ésta una de las de mayor i@pylbajo rendimiento académico
presentado.

En primera instancia, el capitulo presenta de naainéoductoria los antecedentes
gue dan origen a esta investigacion, asi comoderigeion diagndstica del problema a

considerar. Seguidamente se define el contextoaedsediesarrollaré el estudio,



mencionando las caracteristicas basicas de logeadtovolucrados, se hace mencion de
las limitaciones y delimitaciones y se estableosrclestionamientos, objetivos y
supuestos a considerar dentro de la investigaBidnultimo se ofrecen las ventajas e
importancia social que puede llegar a tener.
1.1 Antecedentes

El desarrollo social de un pais esta correlacioradoel nivel de educacion que
alcanzan sus integrantes, pues la responsabileléalaescuela al educar el hombre del
mafana no se limita a cuestiones académicas sdinserpapel es el de formar
personas integras, competentes, autbnomas, cajgmtessformar la realidad de su
entorno. Por ello la preocupacion actual de Idsegoos y sus dirigentes porque ésta
sea la mejor, a fin de que influya en el progrestactalidad de vida de sus habitantes.

En Colombia la educacion ha pasado por varias ®tapasus inicios su
importancia no fue reconocida por los gobiernosiytanto los recursos para ella eran
minimos, la preocupacion se centraba en el anaiéate y la escasez de docentes. En
las décadas que abarcan desde 1950 hasta 193témtadn mejora y la cantidad de
establecimientos resulta insuficiente para sagsfiecdemanda, el reconocimiento social
es mucho mayor y con todo esto a mediados de testaey durante la década del que se
ubica de 1080-1990 el Estado Colombiano fija sadaren politicas en materia de
cobertura para satisfacer las demandas asi cotablex® pactos con otros paises donde
reconoce la necesidad de esta para el desarrdlimide En los noventa el pais
promulga una nueva constitucion y con ella se &stalel derecho de todos los

ciudadanos a la educacion sin distingo de ningategoria (Lerma, 2007).



Es asi que en virtud de dichos cambios, trasceragrobligatoriedad de la
educacidén como derecho fundamental, se implemeutifincas destinadas a garantizar
la permanencia, inclusiéon y gratuidad de estudsaatelos establecimientos publicos del
pais. Se establecen programas sociales comodaraiti accion, complementos
nutricionales, se provee de transporte gratuitih gdcolares entre otros a estudiantes de
los estratos 1 y 2. Se innova en los modelos eidosate establecen los estandares y se
promueve la promocién automatica con lo cual nimguastitucién oficial podia
presentar una tasa superior de reprobacion al 5e4¢e230, 2002).

Sin embargo, aun con todas estas reformas es a@g@acupacion observar como
los resultados de las pruebas censales realizad&s$ pstituto Colombiano para la
Evaluacion de la Educacion Superior (ICFES), filejen ningun cambio significativo
para los centros e instituciones estatales, laiestp a esta realidad se presume se
encuentra en el mismo sistema y las politicas guapeentales en materia de educacion,
junto con los programas de ayuda social, que alcgathan tenido un efecto contrario al
propésito de los mismos, pues ha hecho que el mbhoh# valore su estudio y el hecho
de matricularse en un colegio oficial sea visto cama forma de sobrevivir para
algunas familias especialmente en los sectorekes,ila cual se cree ha sido el
ingrediente que ahonda mas el estado de crisis@saencuentra la educacion como
agente transformador de realidades.

La forma de percibir la educacién de las persostsrauy influenciada por el
contexto en el que se encuentren, éste es quipadeulns elementos de mayor peso a
favor o en contra de los procesos de ensefianzadigaige por parte de los docentes, las

instituciones educativas y las politicas que cadaaplica. El problema del bajo



rendimiento académico en Colombia se vislumbra mucayor en las clases sociales
menos favorecidas, donde algunos estudiantesrggermian bajo rendimiento
académico se escudan en el hecho de no contapso&clursos economicos suficientes
para continuar su formacion luego del bachillesapor tanto la actitud frente a su
educacion solo responde al cumplimiento de un s&#iqud al de una etapa mas de sus
vidas.

En este orden de ideas, los docentes en especiztgenaticas manifiestan su
impotencia de no saber qué hacer frente al comp@tdo apatico de los estudiantes
por las clases y el cumplimiento de las laboredé@nécas. Encontrar la respuesta a
como influyen los método de ensefianza-aprendizaigndlocente en la actitud poco
receptiva y dinamica del estudiante por la acadgmaigido el motivo principal para
pretender realizar esta investigacion.

1.2 Contexto

La Instituciéon Educativa Cairo Socorro del munigige Purificacion —Tolima
(Colombia), de caracter oficial, ubicada en la dar€airo Socorro, una zona rural
categorizada como de dificil acceso, viene prederitaproblematica descrita
anteriormente, en especial entre los estudiantéssddtimos afios académicos. Estos
son nifos y/o jévenes en edades entrel5y16 afieseguprovienen de familias de los
estratos socioeconomicos 1y 2, con bajos nivelesdelaridad y caracterizados por
problemas de violencia intrafamiliar e irreguladdan su conformacion.

La Institucién Educativa Cairo Socorro, en un gpicfunciono sélgara la
basica primaria, pero actualmente ya cuenta eregligtros con cuatro (4) promociones

de bachilleres académicos. Posee dos sedes, Istemeatre las dos, 8 de ellos para la
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educacién secundaria o bachiller, todos ellos tiz&tos y /6 profesionales. La
investigacion centrara su atencion en los dos dese&jue imparten las matematicas y
los 36 estudiantes de la media, 14 de ellos eradbgdécimo y 22 en grado undécimo,
los cuales presentan la situacion de apatia descerieriormente.

En cuanto a la infraestructura y recursos de k&ucson se tienen los salones para
cada grupo en condiciones aceptables teniendoestteclas condiciones del entorno,
estos son ventilados aunque no poseen ventiladoaa® acondicionado, por lo cual las
dos ultimas horas de la jornada resultan basteaienéiticas cuando se arrecia el verano
en la region donde predomina el clima caliente.msimo la biblioteca de la institucion
esta pobremente dotada con libros y enciclopedisaatualizados y sin ningun libro de
texto para las diferentes areas.

Por otro lado, los estudiantes por sus bajos sesugcondmicos solo cuentan con
la posibilidad del computador y el acceso a comeg® internet mientras permanecen en
la jornada escolar que va desde las 7:00am a@prit0 En cuanto a los docentes los
dos son personas jovenes, el mas joven es un prafe3 afos recién graduado de
profesional en matematicas, la otra es una praded®B5 afios con casi 10 afios de
experiencia, profesional en mateméticas con énéssestadistica.

1.3 Definicion o planteamiento del problema

En la Institucién Educativa Cairo Socorro del mipicde Purificaciéon —Tolima
(Colombia), se viene observando con preocupaciépdsia y desgano por parte de la
gran mayoria de los estudiantes en particular slgrados décimo y undécimo de
bachillerato por su educacién, especialmente éreel de matematicas. Esta realidad se

supone es producto del contexto y de los escasossos econdmicos de los
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estudiantes. Sin embargo resulta significativo peecademia y escuela ahondar en el
problema, buscar ademas del aspecto social y econ@ue otros factores puedan estar
incidiendo en esta situacion, considerando priticipate el papel que juegan en este
sentido los profesores y sus métodos de ensefpnzadizaje.

1.3.1Preguntas de investigacion

1.3.1.1Pregunta principalEn este orden de ideas la investigacion se enfoca e
responder a la pregunta ¢ Como influyen los métddansenanza-aprendizaje
utilizados por los docentes con relacion a laiagatadémica de los estudiantes de los
grados décimo y undécimo, en el area de matematecksInstitucion Educativa Cairo
Socorro durante el afio 20127

1.3.1.2 Preguntas subordinadaSomo preguntas subordinadas se tienen:

¢, Cuadles son los métodos de ensefianza-aprendikiapdos por los docentes de
matematicas, con los estudiantes de los gradosmdécundécimo de la Institucion
Educativa Cairo Socorro durante el afio 2012?

¢, Qué relacion tienen los métodos de ensefianzadiaEnusados por los
docentes con la apatia de los estudiantes deddsgdécimo y undécimo por la
academia en la Institucion Cairo Socorro durantg#iel2012?

¢, Cual es la problematica que enfrenta el docemmalento de implementar
nuevos métodos de ensefianza aprendizaje en |lokaesds de grado décimo y
undécimo en el area de mateméticas, en la InsiitUeilucativa Cairo Socorro?
1.4 Objetivos de Investigacion

1.4.1 Objetivo general Analizar la influencia de los métodos de ensefianza-

aprendizaje utilizados por los docentes con réfeaila apatia académica de los
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estudiantes de los grados décimo y undécimo ermmaditeas de la Institucion Cairo
Socorro durante el afio 2012.

1.4.2 Objetivos especifico® continuacion se presentan los objetivos trazados
para esta investigacion:

Identificar los métodos de ensefianza-aprendizdigados por los docentes de
matematicas en los estudiantes de los grados dgcundécimo de la Institucion Cairo
Socorro

Identificar la influencia de los métodos de enseaaprendizaje de los docentes
de matematicas, en la en la apatia académica éstiadiantes de los grados décimo y
undécimo de la Instituciéon Cairo Socorro

Analizar la problemética qué enfrenta el docenta@inento de implementar
nuevos meétodos de ensefianza aprendizaje en |lokaests de décimo y undécimo, en
el area de matematicas de la institucion educé&taieo Socorro.

1.5 Supuestos de la investigacion

En este estudio se supone primero que los métimlensefianza-aprendizaje
usados por los docentes inciden en la apatia yitesdle los estudiantes por la
académica en la Institucion Educativa Cairo Socaamando los métodos desde la
clasificacién del grado de participaciéon de logtag, que de acuerdo con Rosell y
Paneque (2009), pueden ser: Método Expositivo, 8étie Trabajo Independiente y
Método de Elaboracién Conjunta. Cada uno de ellescterizado por consideraciones
importantes que pueden repercutir en los sentiwsethe agrado y rechazo de un

estudiante hacia la academia.
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En segundo lugar se supone el inadecuado uso delosios de ensefianza-
aprendizaje y su influencia en la apatia y desanienlos estudiantes de la Institucion
Educativa Cairo Socorro. No utilizar por parte detente los métodos que mejor
relacionan intereses y necesidades del estudidatpaa de su contexto para motivar y
lograr aprendizaje significativo, influird de maaémportante propiciando el efecto
contrario: apatia y rechazo por las matematicdesestudiantes.

1.6 Justificacion

1.6.1 Conveniencia de la investigacioha apatia escolar es una realidad que se
vivencia en la Institucién Educativa Cairo Socgrres uno de los temas que siempre
sale a relucir en las reuniones de docentes y padréamilia. Esta es una situacion
dificil de enfrentar especialmente para los masspoes no es posible llevar el proceso
educativo con éxito si una de las partes no tietezés en el mismo. Determinar con
certeza cual es la raiz del problema en cada estigdes aun mas complejo, pues cada
uno de ellos es un mundo diferente donde dificibmens patrones de conducta pueden
ser estandarizados. Sin embargo en algunas oeassrposible intuir lo que sucede y
lo importante entonces es revisar como influyeraksectos metodolégicos y
pedagogicos en dichas conductas en busca de osdbleiones a esta problematica tan
apremiante.

1.6.2 Relevancia sociabe espera que este estudio sirva como punto ddgart
para futuras investigaciones sobre el tema, yanquexisten indagaciones al respecto en
la institucion del estudio. Asi también, sera imi@ote para el analisis interno de
docentes, e institucion sobre la coherencia ympartia de los métodos de ensefanza-

aprendizaje y las préacticas educativas con lasemmientos de las nuevas
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generaciones y la tecnologia que repercutan ereldructuracion de las metodologias y
criterios con que actualmente se manejae.igual manera podra dar luz acerca de que
tan preparados se encuentran los docentes, edegliala misma institucion para
adoptar los distintos cambios y hasta donde podldgar los alcances de los mismas
dentro de su contexto regional.

1.6.3 Implicacion practica.Con la realizacion de esta investigacion se pretend
ayudar a solucionar la problematica de desanimesinterées de los estudiantes de los
grados décimo y undécimo de la Institucion Cairoddm por su educacion, que
repercuta en el aprovechamiento del mismo por plartes jévenes estudiantes, lo cual
influird positivamente en las crecientes generasate tal manera que con ello, se logre
a largo plazo contribuir con el mejoramiento dekhde desarrollo sociocultural y
econdmico de la region.

1.6.4 Valor tedrico.A través de este estudio se espera poder contabair
solucion de los problemas de ensefianza aprengdizigsmotivacion que presenta la
Institucién Educativa Cairo Socorro que puedaniseomo aproximacion para futuras
investigaciones en este mismo sentido.

1.6.5Utilidad metodoldgica Esta investigacion, ademas de ofrecer posibles
respuestas a una problematica tan dificil com@#dia académica, puede servir como
instrumento base para futuras investigacionesteragpecto en la misma area o en
cualquier otra, ya que la investigacion esta enat&en el aprendizaje significativo y la
construccion del conocimiento, fundamentales etgoigr area y en la educacion en

general.
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1.7 Delimitaciones y limitaciones de la investigacion

1.7.1 DelimitacionesLa investigacion se llevara a cabo en la Institoicid
Educativa Cairo Socorro, durante el presente aédémsico 2012, entre los estudiantes
de preparatoria (grados: décimo y undécimo de bewip) y los dos docentes que
imparten clases de matematicas en estos grupasstuglio se centra en analizar la
influencia de los métodos de ensefianza-aprendisaos por los docentes en relacion
a la apatia y desanimo de los estudiantes.

La investigacion sigue la linea del enfoque cu@hte para lo cual se utilizaran
instrumentos como la entrevista estructurada y-estniicturada, la observacion y las
notas de campo.

1.7.2 Limitaciones.Para la realizacion de la investigacion se encaeréntre
otros limitantes, el temor a los resultados dehmoipor parte de los docentes que
aungue aceptaron participar en el estudio se maralgo inquietos y poco sinceros para
enfrentar entrevistas y observaciones de clasgidbpuede influir negativamente en la
veracidad y credibilidad de los resultados. Estama situacion se puede presentar en
los estudiantes que al sentirse observados yienadbs pueden actuar y responder de
forma distinta a su diario escolar y su pensamiéetude a los cuestionamientos
planteados.

1.8 Definicion de términos

Apatia: Impasibilidad del animo. Estado en el dusugto permanece indiferente,

y presenta una incapacidad para reaccionar ange&ihes que deberian suscitar

emociones o intereses (Bruno, F. J., 1997).
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Aprendizaje significativo: es el resultado de l@raccion de los conocimientos
previos y los conocimientos nuevos y de su adaptaai contexto, y que ademas va a
ser funcional en determinado momento de la vidandi@yiduo (Ausubel, 1983).

Educacion de Calidad: aquella que permite addasihabilidades y
conocimientos necesarios para desenvolverse etiledad actual (Elboj, C.,
Puigdellivol, I., Soler, M. Valls, R, 2006).

Estrategias de aprendizagen contenidos procedimentales que pertenecen al
ambito del “saber hacer” (Vall ,1993).

Método: es una accion ordenada mas compleja qte gaun principio
orientador razonado y que, normalmente, se fundangnuna concepcion ideoldgica,
filosofica, psicoldgica, pedagogica, etcétera (Meng1999).

Procedimiento: (lamado también a menudo reglajitéc método, destreza o
habilidad es un conjunto de acciones ordenadas Y finalizadagecir, dirigidas a la

consecucion de una meta (Coll, 1987).
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Capitulo 2

Marco Teorico

El tema de la falta de interés y motivacion dedsisidiantes por su educacion y la
relacion que frente a este hecho tienen los dosgrdes métodos de ensefianza
aprendizaje, ha sido motivo de innumerables essygtievios a éste, que si no ahondan
del todo en esta problematica, si pueden ser temda@uenta para la investigacion que
aqui se pretende realizar. Este capitulo inicielagresentacion de los antecedentes
practicos del tema en materia de tesis y/o tralslgaevestigacion, luego se centra en el
constructivismo que es la teoria base de la iryastin, para finalizar con la
interconexidon de contenidos y términos presentda ezvision tedrica.

2.1 Antecedentes

A continuacion se presenta la recopilacion de tados de algunos articulos
especializados de investigaciones previas, ac@lgqaroceso de ensefianza aprendizaje,
especialmente en las matematicas.

En un estudio realizado a profesores de cienciaslecacion media y superior por
Carvajal y Gomez (2002), se concluye que los desemb tienen una concepcion
definida sobre qué y como debe darse el procesoskfianza aprendizaje de un
estudiante y por lo general no existe relacionediotique manejan teéricamente como
postura epistemoldgica y los métodos de enseiidilizados. El estudio plantea la
necesidad de una reflexion seria y de habilidadesetaobservacion de los docentes

que les permitan la reflexion sistematica de suatjwa donde entren en juego aspectos
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profesionales, institucionales y las concepciongslgs docentes puedan tener sobre los
procesos de aprendizaje de los alumnos.

La reflexion sistematica de los docentes, debe&is alla de su propia practica y
ahondar en las posturas de los estudiantes, detara que conociendo unas y otras, el
docente se concientice de como influyen sus pastmal aprendizaje de sus
estudiantes. Otro aspecto relevante que mencicestalio, obedece a los posibles
cambios en las concepciones de los profesorestdmen cuenta el contexto arbitrario
en el que desempefien sus practicas, asi como,enaquuy significativamente
también influyen la experiencia y la formacion dueg(Carvajal y Gomez, 2002).

De otra parte un estudio realizado por Gonzale@gP&cerca de la validez de un
modelo tedrico que responda al porqué del desgtbrdos estudiantes hacia las
matematicas, realizado en 1,386 estudiantes dadaca, en 12 instituciones mixtas y
una femenina, de caracter estatal en el Distrittefed de México, ubicadas en sectores
urbanos; se encontrd que el desinterés por lagmatitas obedece a muchos factores
entre los cuales se encuentran la percepcion idelthid que tienen los estudiantes, la
actitud de los profesores, el valor dado a estaytes estereotipos de género de las
matematicas.

El estudio revela que el principal factor paraedidterés es considerar las
matematicas muy complejas y por ende, la no reafimale esfuerzo por entenderla.
Esto sumado a la actitud y presentacion de logpooés como la materia de mayor
dificultad en el aprendizaje, hacen que el escersaa aln mas desmotivante para los
estudiantes. Asi mismo, se evidencio que se credogwnifios son mejores para las

matematicas que las nifias. El fracaso en el appgjedén las nifias, es atribuido por
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ellas mismas, a su incapacidad y esfuerzo, mieqtrasos nifios, al mal manejo de los
docentes. Otro de los factores asociados al dessntesulta ser que los estudiantes no le
encuentran mayor importancia y utilidad, apartéodesencial de las operaciones basicas
(Gonzalez, 2005).

El estudio de Gonzéalez (2005) evidencio que logdi&s que presentan los
conocimientos como algo complejo, influyen en mqeedstudiantes lo vean de esta
manera. Es asi, que la concepcion que un docerga tkel conocimiento refleja muchos
aspectos de su practica. Una investigacion de Ruelziy Lopez (2006), acerca de como
se articulan las concepciones epistemoldgicasapdendizaje con la practica docente,
un estudio de caso, en tres docentes del Disteitieffal en México, evidencio la
coherencia de las concepciones epistemologiasdelaprendizaje en un docente como
fundamentales y determinantes de su actuacioncyigaalocente.

De igual manera, cuando predomina la concepciamdey la otra no se tiene
clara, la practica docente sera guiada por la pam&o habra congruencia entre teoria
y practica. Asi mismo, la experiencia docente norefactor determinante en la
articulacion de las concepciones y la practica dis;esi en cambio influyen factores
como contexto institucional y curriculo.

Las practicas docentes a la par de las concepaipreesobre el proceso de
ensefianza aprendizaje tienen docentes y estud@rgden ser considerados como
algunos de los posibles factores influyentes earalimiento académico de los
estudiantes. Un estudio realizado por Contrerasalzao, Palacio y Pérez (2008), cuyo
propésito fue indagar en los factores asociadpsadllema del bajo rendimiento

académico y realizado en 38 estudiantes de umgn@gespecial para estudiantes de
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psicologia que presentaban déficit en su rendimjemt una universidad de
Barranquilla-Colombia; arrojé como resultado que giversos los factores que inciden
en el desempefio académico de un estudiante, dspatia los cognitivos.

Entre los factores cognitivos se encontro elemerdoso: falta de atencion,
concentracion y dificultad de comprension. Asi nasfactores emotivos de aprendizaje
como el temor de hablar en publico, desmotivacmmtareas y asistencia a clases. Entre
de los factores de personalidad, elementos conaoadpestima, intolerancia,
frustracion y ansiedad fueron encontrados. Lasdéasme estudio inapropiadas y la falta
de organizacion del tiempo fueron halladas comopmmantes del factor del
comportamiento de los estudiantes. (Contreras, lleadaPalacio y Pérez, 2008).

Siguiendo la linea de estas investigaciones Cof20@8), presenta la entrevista a
una estudiante de primer grado de secundaria descula estatal de México, quien a
través de su relato invita al docente no sélo dematicas, sino a todo aquel educador
de vocacion, para que mediante su practica docaomgromiso y dedicacion brinde
una vision diferente de lo que son las matematiedsconocimiento, ofreciendo con
ello la oportunidad de transformacion y gusto posidademia que tanto necesitan en
ocasiones los estudiantes.

El articulo sefiala el decisivo papel de una docentel cambio de actitud de una
estudiante por el aprendizaje. Se necesita desgeitderés y deseo del aprendiz y en
este sentido la afectividad que demuestre el deqeara motivar y mostrar la
importancia del conocimiento es vital. El ensayaeestia la perseverancia de una
docente por sacar adelante estudiantes con d#d=gt por lo cual intenta que se

involucren en clase, les brinda confianza en spaadades, les sefiala los errores pero
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les indica que pueden y tiene con que ser mejatarticulo permite la reflexion del
docente sobre cdmo influye su practica en el ajgajedde los estudiantes (Cortina,
2008).

En este orden de ideas, cuando las relacionesesitrédiantes y docentes estan en
marcadas por el respeto y la confianza, la opigi@tenga el profesor sobre su alumno
es de mucha importancia para el estudiante y detamam factor influyente en las metas
de aprendizaje que éste se traza. El estableconientnetas en el ambito escolar y
social de los estudiantes de acuerdo a Valle, GalbaRodriguez, Gonzalez, Nufiez y
Rosario (2009) es cambiante, conforme transcua®etapas de formacién académica.

El estudio realizado a 524 estudiantes de educaeidundaria obligatoria ESO, de
cuatro institutos de una provincia en la zona ndet&spana, se hizo utilizando el
analisis por conglomerados del método cuantitatigoncluyo la existencia de cuatro
perfiles motivacionales distintos: el orientad@ptendizaje y al logro, el de alta
motivacion generalizada, de miedo al fracaso yeddaa motivacion generalizada, con
lo cual se establece la existencia de perfilesvaoinales generados por la
combinacion de diferentes metas tanto de apremdizamo sociales (Valle, Cabanach,
Rodriguez, Gonzalez, Nufiez y Rosario, 2009).

Asi mismo, los resultados demuestran que las egiaat utilizadas estan
correlacionadas con la importancia de las metablesidas, esto confirma las ventajas
gue ofrecen las metas de aprendizaje con lascicde procesamiento profundo:
seleccidn, organizacion y elaboraciéon y ademadaastrategias de autorregulacion,
siempre y cuando las distintas metas sean afinesvgyan en contravia las unas de las

otras (Valle, Cabanach, Rodriguez, Gonzalez, Nyfieasario, 2009).
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En el tema de la motivacion para el aprendizajeacpunto neuralgico para
conseguir que los estudiantes sean autonomosagrandizaje y obtengan mejores
resultados, Florez y Gomez (2010) afirman la imgroota de comprender como se
manifiesta dicha motivacion entre los estudiantesadizar distintas actividades
académicas. El estudio realizado por los autoresemiantes de secundaria de México,
se centro en analizar tres aspectos sobre la romiivdas variables que influyen en la
motivacion, el cambio de la motivacion en el tramso de la vida escolar y las
diferencias motivacionales en estudiantes conndiisstendimiento académico.

El estudio arroj6 como resultado la estrecha réfague tiene estar motivado con
el éxito en el rendimiento académico. Asi mismanc@ medida que transcurre la vida
escolar, los estudiantes van cambiando los factoativacionales de su aprendizaje y
gue solo en algunos aspectos existen diferenctes gxos. Al realizar el estudio se
determino como los estudiantes demuestran su negiivae distintas formas: por
aprender, por una calificacion, por encontrarlaificado a la actividad, por buscar el
éxito y evitar el fracaso y por sentirse capazatzeHto (Flérez y Gomez, 2010).

La motivacién que despierta un docente hacia @ralizaje es s6lo uno de los
aspectos que por lo general tiene en cuenta ehtivea su labor, ya que la mayoria de
actitudes que el docente asume en el proceso déama aprendizaje depende de las
creencias que respecto de esto tenga. El estudieldga, Flores y Trejos (2010),
acerca de como influyen las creencias y percepsigue el docente tiene, con relacion
a sus practicas de ensefianza menciona elementogantpes sobre el tema. Este
estudio donde participaron 41 profesores de mateasae educacion media de 20

escuelas panamefias, muestra que los profesoresrckenénsefianza matematica a la
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destreza de los métodos algoritmicos debido aslarviradicional que tienen del
conocimiento matematico.

El estudio sefala ademas, que no existen maydegsrtias en las creencias por
factores de experiencia, edad o sexo. Los docdetezatematicas son conscientes de
los problemas cognitivos que el area genera eestudiantes, pero contindan sus clases
pasandolo por alto, por el cumplimiento de planpsliticas curriculares de las escuelas
y el sistema educativo. EI compromiso docente pejorar los resultados de ensefianza
aprendizaje de los estudiantes se manifiesta ietelasion de tratar de entender las
condiciones socio afectivas de los estudiantesatpetan el desempefio (Lebrija, Flores
y Trejos, 2010).

Asi mismo, la investigacion plantea la necesidabraelar los espacios para la
capacitacion y reflexion de los docentes acercsudepracticas, mas alla de simples
capacitaciones y exposicion de teorias de enseflaszautores recalcan la necesidad de
hacer de esto, un proceso a largo plazo, que ratdrpermita al docente comprender la
influencia de sus creencias en el proceso de emzai@g@rendizaje y por ende realizar
cambios en sus estrategias y practica docenterijgdblores y Trejos, 2010).

El estudio de Lebrija, Flores y Trejos (2010) afirque la mayoria de los docentes
de matematicas centran sus practicas docentesvaidia tradicional de educacion,
donde los principales recursos son el tablero gxaéicaciones que de forma oral
puedan dar a sus estudiantes. Con relacion al@#westigacion de Manghi (2010)
sobre los recursos semiéticos utilizados por lofegores de Matematicas. Da cuentas
de las funciones complementarias del habla y letogeen la ensefianza de las

matematicas.
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Esta es una investigacion de tipo cualitativo daselatilizo el estudio de casos
multiples, en dos profesores de matematicas delgprafio educacion media de una
poblacion de Chile. Los resultados indican queplagesores de matematicas utilizan
como recursos semioticos principalmente: el hdbtagestos y la simbologia
matematica; en segundo lugar se encuentran ldweacyi las imagenes, donde el uso
del tablero es la condicion necesaria de todos.dHara la construccion de los
significados usan la combinacion del habla y ladagedeicticos, asi como la
representacion en el tablero. El término interseimiba sido usado por el autor para
designar la utilizacion de mas de dos recursos@mos coordinados (Manghi, 2010).

La investigacion presenta la importancia de losnsas semioéticos en la
ensefanza de las matematicas, cuando se usaarad@ ipteracciones cara a cara y
representaciones que tienen en cuenta la realelambdtexto para la ensefianzay el
aprendizaje de los conocimientos. La intersemiesisonsiderada de acuerdo al autor
como una pedagogia propia de la alfabetizaciortifin(Manghi, 2010).

Ademas de los recursos semiéticos que usan lositiscde matematicos es
conveniente revisar la importancia y trascendetieibps conocimientos y habilidades
de ensefianza que posee. En este sentido la iracdtigle Mochon y Morales (2010),
presenta los hallazgos que sobre el aspecto peidagdde conocimientos matematicos
requiere tener un profesor y como fomentar su dakarLos hallazgos de la
investigacién apuntan a que se requiere del coneatmpedagdgico del contenido, que
es una combinacion de la pedagogia, el conocimielataitilidad de estos en la practica

docente (Mochon y Morales 2010).
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La investigacion ademas, evidencia que los coneaims que el profesor
presenta a sus estudiantes son del orden procadinganecanicista. Se tienen falencias
en tres aspectos del conocimiento matematico pagadefianza: el especializado,
referido a las habilidades para presentar el camenio de manera mas detallada y
simple, el de instruccidn que tiene que ver cquolea creatividad para hacer
representaciones y en el de estudiante, para Idgtactar los puntos claves de
dificultad en el aprendizaje de los aprendice®l&iento clave para la ensefianza es el
mismo profesor y por ello es importante reconogeffactores que mejor contribuyen a
potenciar su practica docente, el fortalecimigtf#@®us conocimientos es vital en este
sentido (Mochén y Morales 2010).

2.2 Revision de la literatura

En este apartado se presenta la descripcion deria tconstructivista, en la cual
se fundamenta esta investigacion, haciendo érdase$ enfoque cognitivo de las teorias
de asimilacion, esquemas y aprendizaje estratépicazonsiderarlo el referente tedrico,
gue mejor se ajusta a la investigacion. Asi missadjace mencién de los principales
constructos que definen el marco tedrico y la tiidacion de estos.

2.2.1 El constructivismo.El constructivismo es una de las teorias de mayor
aceptacion entre docentes y estudiosos del tentatden se entiende como la teoria
que trata de brindar explicaciones acerca de c@fiorsa el conocimiento, centrandose
en gue el aprendizaje es un proceso de construaai@ntica del individuo, por la
interaccion de sus condiciones internas y el cootsacial. EI conocimiento no se

reproduce se construye individualmente (SerranonsP2011).
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El constructivismo es una teoria que encierra gets@s y posturas importantes a
tener en cuenta dentro de esta investigacion, dedvetisamente a las explicaciones que
desde estas consideraciones brinda en cuantd@mhoas de propiciar y concebir el
aprendizaje de los individuos. Esta investigaci@igmde evaluar la influencia de los
métodos de ensefianza aprendizaje de determinadestes en un grupo de estudiantes,
para lo cual se hace necesario revisar los origeakginas consideraciones
trascendentales acerca del constructivisncontinuacion un mapa mental acerca de
generalidades y perspectivas del constructivisegrs Araya, Alfaro, Andonegui

(2007).
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El desarrollo de las posturas constructivistasdtoarigen a diversos micro-
teorias o paradigmas constructivistas. A contirirase presenta una breve descripcion
de cada una de ellas.

2.2.1.1 Constructivismo psicogenético o piagetiaBsta concepcion de
constructivismo, es una de las primeras en suogifRiaget a la cabeza y cuya
fundamento base es explicar como se construyenecauiento cientifico o racional. En
esta concepcidn se destacan la teoria de los @stath equilibracion, en las cuales la
intencion es brindar respuestas a como se desayrotinstruye el conocimiento interno,
partiendo de los desequilibrios cognitivos pordas pasa el individuo, mientras logra
apropiarse de su propio conocimiento y por tantmetnar el equilibrio (Carretero,
1994).

Dentro de las principales caracteristicas del coostismo piagetiano, se tiene la
trascendencia que da al estudiante y aprendizajenooma de la misma ensefianza, el
protagonismo del individuo como constructor de@uocimiento y la relacion que
establece con sus pares, asi como la integracitos @@enceptos de autonomia moral e
intelectual en el salén de clases. Se concluyeequed constructivismo de Piaget el
aprendizaje es el resultado interno del contrastte é0s conocimientos nuevos y las
concepciones propias, que aunque sea un procesalnperede nutrirse de la
interaccion con los demas (Hernandez, 2006).

2.2.1.2 El constructivismo cognitiv&Considerada la micro teoria de esta
investigacién, sin desconocer la influencia impagaque ademas brinda el
constructivismo piagetiano y el encabezado por $tigocon su teoria sociocultural, el

constructivismo cognitivo, asume una postura pedgma pedagdgica, tiene dentro de
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sus ramificaciones: las teoria de la asimilacioAdsubel (aprendizaje significativo), la
teoria de los esquemas y la teoria del aprendezsfijatégico. Todas estas teorias se
enfocan en el problema de cdmo conseguir mejosedtaelos académicos y sus
implicaciones educativas, conceptualizan al estiteieomo protagonista de su propio
aprendizaje mediante la exaltacion de su capacefbekiva, auto reguladora y
metacognitiva (Hernandez, 2006).

Dentro de las implicaciones del constructivismorutigp, se halla el desarrollo
del esclarecimiento de las bases constructivistbprdceso de ensefianza aprendizaje en
el contexto del salon de clases y el de proporieategias didacticas que mejoren el
campo de conocimientos abstractos como las mateasatila comprension lectora entre
otros. Asi también, se le considera apropiado fgs@onder a interrogantes acerca del
por qué de los bajos desemperios y rendimientogagenls presentados por los
estudiantes, esta es una de las razones por las seaoma con fundamento para esta
investigacion (Chadwick, 1999).

La teoria de asimilacién o construccionismo humaeatra sus bases en explicar
los aprendizajes significativos del individuo erdeibito escolar. La construccion de los
conocimientos se realiza mediante los recursolal#h, los gestos y de igual manera
por la puesta en marcha de actividades que percotanastar la informaciéon que se
tiene y la expuesta en el curriculo. Estas apragias y construcciones propias de
conocimiento, pueden ser expresadas utilizandoasdidigliisticos o por la creacion y
representaciéon de mapas mentales y demas orgaresagtaficos de informacién

(Chadwick, 1999).
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Siguiendo con las teorias del constructivismo dogniaparece la teoria de los
esquemas, que privilegia y enfatiza los conocinoeptevios de los estudiantes, en el
éxito de la construccion de nuevos. Las represiemias esquematicas que enfatiza, se
consideran importantes en el campo de la cognanéial, la comprension lectora y el
proceso de asimilacion de la informacién, aspeatoapmparte con la teoria de la
asimilacion de Ausubel, pero de manera mas acea{iidz y Hernandez, 2002).

A la luz de esta teoria, la organizacion mentaltgaga un individuo puede ser
reestructurada para dar cabida a aprendizajedisajivios, esta debe ser por tanto, una
de las funciones principales del curriculo, brindaresquemas necesarios para que se
den dichas restructuraciones y se construyan apeges con sentido y apropiacion para
cada estudiante. Los ajustes esquematicos a losequem obligado un estudiante en el
proceso de construccion de su propio conocimiesté@mecorrelacionados con las
caracteristicas de sus esquemas previos. Los eagsem adaptativos y orientan
distintos procesos cognitivos como la comprengiéncepcion y son el puente para
deducir conclusiones, en este sentido, se recoragendizajes por acumulacion, por
ajuste y por reestructuraciéon (Carretero, 1994).

La teoria del aprendizaje estratégico, el apreadgrender, tiene sus
implicaciones educativas en las llamadas técnieastludio o estrategias de
aprendizaje. Bajo esta teoria el estudiante megllareflexion y puesta en marcha de
estrategias y métodos pertinentes puede mejoagrtgiacion de los conocimientos.
Estas estrategias deben ser producto de un ard@isssiente e individual, no se puede
generalizar una estrategia, olvidandose la indalidad y los intereses de cada

estudiante. En el proceso de reflexién el aspeetacngnitivo es fundamental para los
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propodsitos que se persiguen, en el caso del catigstauno cognitivo: estudiantes
autonomos y estratégicos a la hora de constridpeendizaje (Diaz y Hernandez,
2002).

En esta teoria constructivista aparecen como ctoe@ndamentales la meta
cognicion, autorregulacion, motivacion y afectiddantre otros conceptos basicos, que
bajo este esquema lo que refieren es la busqueda alerendizaje estratégico, donde el
estudiante sea capaz de identificar bajo que egtest se dan sus procesos de
construccion cognitiva, es decir, su forma indiabdde aprender. La concepcion del
aprendizaje estratégico es una de las bases papeeeldizaje por competencias, ya que
una vez el individuo ha hecho una revision consieet qué y para qué del
conocimiento, podra relacionarlo y sabra cuanddagsa otros contextos distintos del
aula, para desempefiarse de manera acorde, efigiehtaz (Hernandez, 2008)

2.2.1.3 Constructivismo sociaDtra de las posturas en que se desglosa del
constructivismo, es el llamado constructivismo abaisociocultural cuyo principal
representante es Vigotsky, aqui se deja de ladonstruccion interna del conocimiento,
para darle paso a una construccion social, en stgon el contexto cultural del
individuo. La realidad individual y social se emtrezcla para dar origen al aprendizaje y
su construccién. En esta postura aparece el candeptona de desarrollo préximo y
andamiaje segun los cuales el individuo co-constalyonocimiento, a partir de las
relaciones que establece con otros mejor ubicadag@&mente y quienes son el puente
gue requiere para la significacion y construcdéhaprendizaje (Chavez, 2001).

El constructivismo radical y social es otro dedasturas a considerar en la teoria

del constructivismo, la cual surge de las ideaBidget y cuyas repercusiones se
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observan en las matematicas, didacticas y cieréas. el constructivismo radical cuyo
mayor representante es Von Glasersfeld, solo eéslpa®nocer la realidad producto de
la experiencia propia, no existe conocimiento dehdo exterior. EI conocimiento que
se construye se hace para explicar la propia ezhjp@rsonal, por lo tanto el aprendizaje
no se puede transmitir pues es propio de cadaidudivEn el ambito escolar el papel
del docente se limita a propiciar experienciasggrenitan realizar las construcciones
significativas para cada estudiante (Berger y L.@6K1)

En el constructivismo social la realidad se corygtra partir de la comunicacion
oral o escrita, en este sentido el habla no esedofedio de expresar el conocimiento
sino también una forma de desarrollar pensamiextials En el constructivismo radical
los procesos mentales internos del individuo neterj es antimentalista. Por tanto, el
constructivismo social como el radical tienen praguelativistas extremas que no
permiten la inclusion de otros constructivismostaede su concepcion (Berger y Lock,
2001).

2.2.2 Aprendizaje humanoEl aprendizaje como proceso humano es complejo y
todavia el hombre no ha podido explicar a cienigigactodos los misterios que estan
ocultos con el solo hecho de aprender determimesdeuccion o palabra. De acuerdo
con Ormrod (2008). El contraste entre la perspadisioldgica y la tedrica del
aprendizaje, denota como aunque las dos proviemestddios cientificos ninguna de
ellas es suficiente para intentar explicar el psodaterno que sigue un individuo en su
aprendizaje.

La primera intenta explicar los procesos intemelscerebro humano y la segunda

se inclina por las maneras de cémo potencializzs pgcesos sin detenerse en el
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funcionamiento neurolégico del mismo; sin embaggodos se complementan y son un
soporte y un buen punto de partida para quienci@anpor la educacion y el
aprendizaje significativo. A continuacion se présam mapa conceptual que ilustra

mejor el contraste entre estas dos teorias:
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APRENDIZAJE HUMANO

Figura 2. Aprendizaje humano
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2.2.3 Estrategias de aprendizajd.as estrategias de aprendizaje se pueden definir
como aquellas acciones conscientes puestas eicprada hora de enfrentar un
conocimiento. Estas suelen confundirse con los cétéos cuales pueden convertirse
en ellas, pues las estrategias guian las acciopesende preceden a los métodos. Su
diferencia se puede establecer de acuerdo a leswaly de aprendizaje que se persigan,
si solo se busca llegar a una respuesta mecanitagria se hablara de técnicas o
métodos, no obstante si las pretensiones son sasekfondo de los contenidos y lograr
un aprendizaje significativo se hablara de estratBgaz y Hernandez, 2002).

Por lo general, las investigaciones sobre el afzajeintencional, tienen el titulo
de habilidades de estudio o estrategias de esfugaentran en la autorregulacion.
Estas han concluido la existencia de muchas egisatdistintitas de aprendizaje, que
pueden ser efectivas para el proceso de ensefjareral&aje, pero que no son
utilizadas apropiadamente por docentes ni estugiaht forma en que un docente
presenta el conocimiento, las metas que persigélctos cuestionamientos que pueda
suscitar entre los estudiantes, tiene gran infliaesc el desarrollo del
metaconocimiento del estudiante (Muria, 1994).

Las estrategias de aprendizaje por tanto, hacererefia a los procesos mentales
gue efectla el estudiante para determinar que gira@nto seguir en la consecuciéon
del aprendizaje significativo. En este sentidekponsabilidad por el aprendizaje recae
en el aprendiz, es pues, de lo que se tratantiadezgas de aprendizaje de que el
individuo aprenda a saber lo que debe hacer pai@ceo de manera autodirigida y

regulada, desde luego el conocer va mas alla dssfoectos disciplinarios en una area
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del saber determina, se trata comprender cual eegur modo de aprender (Diaz y
Hernandez, 2002).

Las estrategias de aprendizaje se pueden revisde @ aspecto cognitivo y
metacognitivo, la diferencia entre los dos aspe@idsa fundamentalmente, en que en
el primer aspecto se desarrollan habilidades eslemente cognitivas como: atencion,
memoria, asimilacion y razonamiento entre otrasgddcse busca que el aprendiz
conozca cuales son las mejores acciones (estrs@giaa recordar, procesar, asimilar,
contrastar y construir conocimiento. Por el ladola$ estrategias metacognitivas
ademas, de desarrollar habilidades de tipo cogndtivobjetivo fundamental es dar a
conocer al estudiante cuales son las acciones qjog resultado cognitivo debe
implementar de manera consciente y regulada (Mon&astello, Clariana, Palmay
Pérez, 1999).

El uso de estrategias de aprendizaje requiereapto tle un conjunto de acciones
reguladas y sistémicas que coordinen y regulemfdeimentacion de unas y otras. En
este sistema regulador se distinguen la reflexaisciente, la revision, planificacion,
realizacion y evaluacion de cada una de los pratedios que el individuo realiza en
su interior a la hora de enfrentarse a un nuevoaonento, de tal manera que logre
ajustar el adecuado y pertinente (Monereo, Castéllariana, Palma y Pérez, 1999).

2.2.4 La metacognicion y autorregulacionLa metacognicion debe ser
entendida como aquellos esquemas mentales deidadique a la par de las estrategias
permiten explicar el por qué y para qué del conamito y la autorregulacion. El
desarrollo de habilidades metacognitivas, entesdidano el conocimiento que el

propio individuo tiene de si, en cuanto a sus ddpdes y las mejores estrategias que
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funcionan en él para enfrentar cognoscitivameniterohénada tarea, resultan de suma
importancia para conseguir el aprendizaje sigrtifiogMuria, 1994).

Indudablemente el estudio de los procesos de emzzid@rendizaje visto desde la
perspectiva del estudiante es muy valioso parduaazion, pues es en el aprendiz,
donde se dan los procesos metacognitivos de sigddi trascendencia y aplicabilidad a
los conocimientos que el docente ha puesto a posiSson. Es por esto que el
estudiante de mejor rendimiento es aquel que ai@ldecuadamente las estrategias
cognitivas y autoreguladoras. El éxito del apremeizadica en la disposicion que el
estudiante tenga por él, de su autorregulacionrilgpé que las estrategias usadas por el
docente y las utilizadas por si mismo en su prodesensefianza aprendizaje cumplan
su cometido. En este sentido la motivacion, la epoidn que tenga del aprendizaje y el
contexto son factores determinantes (Gonzalez,)1997

La autorregulacion del estudiante es fundamental glaanzar los aprendizajes
deseados, en ella la utilizacién de estrategiaaaoghitivas, de manejo de recursos y
cognitivas son la base del éxito, siempre y cuaedouente con la disposicion, voluntad
y motivacion del estudiante por aprender. Por tgrdoa conseguir resultados éptimos
de aprendizaje en los estudiantes, se debe réassaoncepciones y enfoques de
aprendizaje del estudiante, partiendo de la disjdosque el individuo tenga por el
conocimiento, desde dos puntos de vista: su cormeggosible modificacién y la
segunda, la relacién que estos enfoques tienefaauontivacion, asi como el papel que
en este sentido juega el contexto donde se ddsa@unzalez, 1997).

En este orden de ideas, uno de los papeles dehtddeajo la metodologia de la

metacognicion, es la de hacer consciente al estigdite su proceso de ensefanza
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aprendizaje y de las estrategias que utiliza paegpsopiacion, de tal manera que las
exteriorice y en conjunto, docente y estudiantatedicen para el mejor
aprovechamiento del estudiante de todas ellas.

En la cognicion del estudiante son fundamentalep&sos de la codificacion, por
su influencia en los procesos de ensefianza apegadistos procesos de codificacion
se analizan desde cuatro componentes principakescgdn, adquisicion, construccion e
integracion. En la seleccion y adquisicion se eyislecide la cantidad de aprendizaje,
la construccion e integracion son procedimient@aamente cognitivos donde se valida
el conocimiento y la manera de asimilarlo. Un estinig que obtenga aprendizaje
significativo ha sido porque ha avanzado exitosaeen cada uno de estos cuatro
componentes (Muria, 1994).

2.2.5 Apatia y motivacionLa motivacion es entendida como aquello que impulsa
al individuo en la realizacion de determinada ad#s. Tiene un papel importante en las
practicas docentes, pues el docente o encargadisafear experiencias de aprendizaje
debe ser capaz de relacionar los intereses y Wacdes de sus aprendices teniendo en
cuenta la individualidad de los mismos. Despeltarterés y deseo de aprender, es en
gran medida posible cuando la persona esta motiyadgue la motivacion es algo
interno que impulsa a la activacion y a permanecacentrados y dispuestos en
determinadas actividades de conocimiento académatgsado de motivacion
(intrinseca y /o extrinseca) que se tiene en adoen importante dado el caracter
intencional de la conducta del ser humano (Ornz008).

En Anaya D. y Anaya H. (2010) se pone de manifigsi®|la motivacion puede

ser intrinseca o de realizacion y extrinseca quesponde a la motivacion externa. De
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acuerdo a la teoria de Maslow, la motivacion deskisdiantes es extrinseca y responde
a la satisfaccion de las necesidades de protec@guyidad, pertenencia y aceptacion.
En muy poca medida llegan a alcanzar los nivelpsrsares de auto motivacion y auto
aprendizaje. El nivel de estrés bien manejado psediente de motivacion para los
estudiantes.

Segun Narvaez y Prada (2005), en la educacién fainpaoceso de ensefianza
aprendizaje esta siendo afectado por la escaseptileacion de las partes. Mientras los
docentes se hallan desmotivados por no enconspuesta de parte de los estudiantes a
sus esfuerzos, por el otro, se encuentran losiasted quienes se escudan en que las
clases carecen del interés y de significados ngossapor tanto su actitud hacia ellas.
Los autores sefialan que es tarea primordial dédosntes buscar los elementos o
factores que despierten en los estudiantes el desi® el aprendizaje.

En la creacion de entornos motivadores se debedewasque por lo general los
estudiantes tienen una relacion inversamente peap@ en cuanto a su motivacion
intrinseca por la academia, de nifios estan mavaaois y al pasar el tiempo y crecer
ésta disminuye. No siempre la motivacion intrinseeshacer las cosas por placer y
satisfaccion personal es innata de los individpostanto una de las tareas del docente
es convertir las experiencias de escuela en espdeioportunidad gratificantes de
aprendizaje teniendo muy en cuenta los posibleésrizindividuales de cada uno para
ser motivados, en este sentido se debe ser mdgdngo con la forma extrinseca de
hacerlo para no desviar el objetivo real del apepe significativo (Ormold, 2008).

2.2.6 ¢,Como influye la autorregulacion en la motivaon?. La autoregulacion

influyen en la motivacion y en los sentimientosgy& cuando un individuo autoregula
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su aprendizaje es capaz de controlar sus emodiseesmientos) y sus motivaciones en
pro del aprendizaje, de tal manera que procurdleser conexiones entre sus intereses
y lo estudiado, de mantener su emotividad bajorobptde buscar estrategias que
aumenten su activacion e interés por el tema. Ashm se habla de motivacion
interiorizada cuando una persona ha logrado creeaas del tiempo ciertos
comportamientos que le permiten estar motivada@m actividad académica que se le
presente; en este sentido el papel del docentersportante, el acompafiamiento y
orientacion en los patrones de conducta idealemasstudiante a la par de relaciones de
afinidad y autodeterminacion son fundamentales @in2008).

De otra parte, la afectividad del docente y en ssit¢ido la comunicacion que
establezca con el estudiante son determinantefliéiss valorativos que con el
lenguaje verbal o no verbal hace un docente dehal, repercutiran en su motivacion.
Los mensajes positivos que logre transmitir un dtechacia el estudiante ayudaran a
gue el muchacho se motive, aumente su autoestat@meMos esfuerzos del docente y se
convierta este en un referente digno de imitare®bargo, se debe tener cuidado de no
ser tan explicito en los mensajes positivos, ponedgunos estudiantes estos suelen
tener el efecto contrario, cuando no se ha brinéadel momento y la circunstancia
adecuada que realmente sustente dicho elogio (C4988).

La motivacién debe estar presente primero en glisefia, dirige y ejecuta las
estrategias de aprendizaje, un docente o tutovaudi(intrinsecamente) en lo que hace,
estara dispuesto a poner todo su ingenio y crdativpara lograr disefiar actividades que
resulten apasionantes para sus estudiantes, asipmma satisfaccion personal del

deber cumplido. La motivacion maneja sentimientésvprece que se inicien
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determinadas actividades y que la persona pegsisttlas, en el caso de aquellos
docentes motivado y por ende comprometidos quéspeamsen distintos métodos para
conseguir el aprendizaje de sus estudiantes (Orr2008)

2.2.7 Concepciones y enfoques de aprendizdi@as concepciones del
aprendizaje que tiene los estudiantes son un fdetsivo para alcanzar el aprendizaje
significativo, estas generalmente tienden a enecan posturas conductistas y de
procesos mecanicos y repetitivos y en muy pocadaesh la vision constructivista del
aprendizaje. De acuerdo a estudios mencionadoSquralez (1997), los enfoques de
aprendizaje estan conformados por dos compondategencion y la estrategia.
Especificamente de acuerdo al autor se reduceadalmtencion, pues dependiendo de
la intencion con que aborde el estudiante el ajmajg] asi seran las estrategias que
utilice para apropiarse a €l. De igual manera seiced los docentes, dependiendo de la
intencion para enseniar, utilizara las estrategias.

2.2.8 Ambiente de aprendizajeEl término ambiente de aprendizaje es utilizado
indistintamente para referirse a lugares y espatgamula, asi como al significado de
ambiente de aprendizaje como tal. Un ambiente tendjzaje se puede definir como la
mezcla entre todos ellos, el lugar, el espaci® ydéaciones que se dan entre si. Su
importancia radica en que es fundamental en eb éel proceso de ensefanza-
aprendizaje, pues la apropiacion de saberes y toimmtos se considera mas efectiva si
van de la mano con un ambiente propicio y agradgiedespierte motivacion y
confianza entre los estudiantes y el mismo dodggiesias, 2009)

El disefio de un ambiente de aprendizaje es un gwapge requiere tener en

cuenta todas las caracteristicas y condicionesoguéegran, por tanto se considera
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COmo una construccion de caracter social, conceptig aplicacion, el éxito de este
dependera en gran medida de los analisis que lsgereacerca de su pertinencia,
relacion, vigencia, secuencia y viabilidad entretenidos, metas, evaluacion y
estrategias de aprendizaje.

2.2.9 Aprendizaje escolar constructivistalLa concepcion constructivista del
aprendizaje escolar esta basada, en promoverestugliante la construccion de sus
propios conocimientos a partir de la relacion ggtat@de con su entorno y el ambiente
cultural en que se desarrolla. Para lo cual, se hacesario que el docente sea el
facilitador de este aprendizaje a través del digeifioplementacion de situaciones que
susciten la actividad mental constructivista. Es@sno se mencionan al aprendizaje
significativo, la apropiacion de contenidos y d#éld de los mismos como aspectos
decisivos en el aprendizaje constructivista. Patotase habla de que un estudiante
aprende un contenido cuando le encuentra signdigags capaz de explicar y
representar dicho contenido (Diaz y Hernandez2200

2.2.10 Aprendizaje situadoEl aprendizaje situado de acuerdo a Diaz (2003), es
aquel donde prima la interrelacion del aprendizsiomedio. El aprendizaje esta
determinado por los cambios de pensamiento y aétude las personas frente a
distintas situaciones y actividades. Aqui, el agpsaciocultural y afectivo se conjugan
a los conocimientos previos, para darle sentidpligabilidad al conocimiento, el
docente actia como mediador en la construcciopamdizajes significativos (Diaz,
2003).

El aprendizaje situado se entiende entonces comonamera de encontrar

significados y aprendizajes a partir de las situaes cotidianas del individuo y frente a
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lo cual se establece que la educacion no es dtadsude actividades netamente
cognitivas, sino todo un conjunto de éstas commiexto y realidad social de la persona
donde aspectos como percepcion, significados,dideas, interacciones, recursos y
elecciones se entremezclan para determinar el dipege (Sagastegui, 2004).

2.2.11 Métodos de ensefianza aprendizafen cuanto a los métodos de
ensefianza aprendizaje entendidos segun Roselleg®a2009), como las actuaciones
interrelacionadas entre docentes y estudiantedqgnar el aprendizaje; no existe un
anico y definitivo método que pueda lograr resudtadficaces y/o esperados por ambas
partes. Los autores mencionan distintas clasificess de los métodos, haciendo énfasis
en la clasificacion, de acuerdo al grado de padmdn de los sujetos, segun el nivel de
asimilacion del contenido de la ensefianza y lo®dost problema.

En la primera clasificacion se tienen: el ExpositiVrabajo Independiente y
Elaboracion Conjunta. Segun el nivel de asimilaclé contenido de la ensefianza se
tienen los métodos pasivos o reproductivos y astovproductivos, conocidos también
como métodos de estudio o aprendizaje. Los prisn@étodos se relacionan con los
Expositivos, ya que el estudiante esta en acteadptiva, pasiva y dependiente
cognoscitivamente, mientras que en caso produotativo, el estudiante logra tener
independencia cognoscitiva para enfrentar y ressiigaciones en otros ambitos. En la
ensefianza problematica, el estudiante con la guiente es capaz de buscar y
solucionar distintas situaciones problemas, a sraedla autoconstruccion de
conocimientos. Aqui se tienen las categorias: @itagoroblematica, el problema

docente, las tareas y preguntas problemas y ldgmdltica (Rosell y Paneque, 2009).
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De otro lado, segun Solovieva y Quintana (201&)nh@todos de ensefianza
aprendizaje solo se encuentran clasificados eg@wgles grupos: el método
Tradicional y el Interactivo. En el primero, el grarotagonista del proceso es el
profesor, quien haciendo uso de sus capacidadesristicas realiza la exposicion de
sus conocimientos pretendiendo que el éxito derajizaje sea que el estudiante imite
lo mejor posible su discurso y los procesos meeamenite mostrados.

En el método Interactivo por su parte, presumeamsaiianza basada en la
interaccion del estudiante con su entorno, teni@otaoo aspecto fundamental la
motivacion que se pueda despertar en él, paraeastd manera desarrolle sus
potencialidades y se produzca el aprendizaje. f8eedcia del método Tradicional
porque en el método Interactivo el estudiante egegbrimordial y centro del proceso, el
fracaso o acierto obedece a la creatividad e ingdgliaprendiz (Solovieva y Quintana,
2010).

Para los autores en mencion, ambos métodos prasehjeciones y aprendizajes
empiricos, que no proporcionan el éxito de la easedi aprendizaje, mencionan un
método basado en la psicologia de Vigotsky, dohgeoeeso es responsabilidad de sus
actores, de una parte el estudiante en las acojomeitudes que asuma para apropiarse
de los contenidos y por otra el docente, como resgdae de proporcionar, de acuerdo a
los requerimientos del estudiante, los contenidio®ema estructurada y elaborada, para
gue de esta forma el estudiante innove y desasofigotencialidades partiendo de
bases sdlidas y no por mera imaginacion de lagotéin con el medio (Solovieva y

Quintana, 2010).
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Asi mismo, segun Salett y Hein (2004) entre losochét de ensefanza
aprendizaje de las matematicas, la Modelacién apar@mo una opcion para mejorar el
exito de los resultados de los estudiantes, yaguma propuesta innovadora donde el
estudiante tiene la oportunidad de investigar, rctegcer interacciones con otras areas, a
la vez que afianza sus conocimientos matematigesmanece en contacto con los
medios tecnologicos.

De acuerdo con los autores mencionados, la Modgladmo método de
ensefianza resulta apropiado de aplicar en todosveles y puede resultar satisfactorio
para despertar el interés de los estudiantes ponddematicas, ya que a partir de la
Modelacion de situaciones del entorno, el estudienéncuentra aplicabilidad y sentido
a nociones y conceptos matematicos antes abstzant@si. En este modelo la
actuacion del docente es ser mediador y guia dekpo (Salett y Hein, 2004).

2.2.12 Constructivismo en las matematica&l aprendizaje de las matematicas se
extiende mas alla del aprendizaje de los conceptosgdimientos y sus aplicaciones en
términos académicos. Implica una actitud hacianatkematicas y ver que las
matematicas son un modo muy potente de consideaasituacion, entendiendo como
actitud una tendencia a pensar de forma positinal Enfoque constructivista la
ensefianza de las matematicas implica un cambimsezsfjuemas de estudiantes y
docentes, asi como los tiempos y las actividad#gcticas, pero sobre todo una
reconsideracion de los contenidos y objetivos deloriculos del area (Gualdegg,
1998).

2.2.12.1Papel del estudiantEn el constructivismo el estudiante es el prateia

de su aprendizaje, para lo cual es indispensalgl¢agescuela le brinde los elementos
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necesarios para que a través de situaciones nagedoontraste con los
conocimientos previos, construya su aprendizajeedi® sentido, es fundamental la
disposicion y responsabilidad del estudiante papendizaje. Entre las formas en que
el estudiante logra esta construccion se tienestsion con sus pares, la comparacion
con respuestas dadas, el uso de instrumentos eocatclladora o herramientas
tecnoldgicas y simuladoras que ayudan a realizeorétaste entre lo nuevo y lo ya
adquirido (Gualdegg,1998).

2.2.12.2 Papel del docentEn el ambito de una educacion matematica
constructivista, el docente es el encargado derodesposicion del estudiante las
situaciones y recursos que le permitan enconfgaifsiado y la construccion de su
propio aprendizaje. Bajo el constructivismo el dueealebe:

» Conocer a sus estudiantes, es decir tener en dadntiividualidad entre la
colectividad, para el disefio de las actividades.

« Ser agente motivador y creativo para sus estudiante

» Tener una actitud receptiva y con buena disposjgéda aceptar sugerencias y
tener en cuenta los intereses y necesidades ddiaste. (Gualdegg, 1998).

2.2.13 EvaluacionEl término de evaluacion en educacion es utilizadehas
veces para referirse a cuestiones que no necesati@arpountan a lo que es realmente
evaluar, se llama evaluacién a cuestionarios dguptas cerradas de Unica respuesta, a
preguntas supuestamente abiertas pero frentecadées ya el profesor ha dado una
respuesta que debe ser la plasmada por el eseid@mmb valida para un aparente

aprendizaje. Teniendo en cuenta las diferenteseqnalizaciones dadas al término
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evaluacion a lo largo de la historia, ésta puedea®acterizada como tradicional,
evaluacion desde la racionalidad técnica que oleealds vision positivista del
conocimiento y a la pedagogia por objetivos, o cenaduacion alternativa desde la
racionalidad préactica y la pedagogia critica (Adza2001).

En este orden de ideas, la evaluacion aparece somde los aspectos de mayor
importancia dentro del proceso de ensefianza agagagdpues concebida como un
proceso de evidencias acerca de los desemperios dstlidiantes sobre las
competencias desarrolladas en el ambito escolaliawd y laboral, requiere de parte
del docente preparacion y compromiso para desaricdida una de las etapas que la
conforman, la habilidad para establecer juiciosaler individual entre la colectividad y
creatividad para planear situaciones problema;asb, los instrumentos que
evidencien los desempeiios (Quijano, 2003).

Es asi, como las estrategias y los instrumentosegukilizan deben ser, del orden
no convencional, que sirvan para articular entsectmnocimientos, estudiantes y los
desempenfos, se puede pensar en estrategias talesstimaciones problemas,
aprendizaje por proyectos, estudios de caso, seosrentre otros, para lo cual, los
instrumentos deben estar acorde a cada una deesst®ggias. Si la evaluacidon se
centra en la adquisicién de contenidos de aprejeditanstrumento puede ser una
evaluacion escrita que involucre resoluciéon de lgrobs cotidianos, que dara cuenta
sobre la apropiacion y aplicabilidad de los conagpgtcontenidos evaluados, es decir
del saber hacer (Quijano, 2003).

Asi mismo, si la evaluacion fija la mirada en gdexto comporta mental y de

actitud del estudiante, esta podria usar comauim&nto una observacion sistematica de
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las actuaciones y posiciones que cada estudiambecafsente a determinada situacion,
la coevaluacion y autoevaluacion, asi como la ¢arge evidencias que de cuentas de
los avances del estudiante resultan determina@ig@igafo, 2003). De este modo, la
evaluacion se convierte en todo un proceso queerxdel docente, la habilidad para
utilizar convenientemente las estrategias y resuasiecuados en cada momento del
proceso de ensefianza aprendizaje.

2.3 Triangulaciéon de conceptos

Luego de la revision conceptual de este capitutbseeluye que el aprendizaje es
una cuestion compleja, que requiere considerapyaspectos concernientes a la
humanizacion del individuo. En educaciéon se hantpkdo teorias que ayudan a
comprender y desarrollar mejor el proceso de ajmejg] como la teoria constructivista,
que desde sus distintas perspectivas y enfoquatadafimportancia del aprendizaje
basado en el estudiante y la importancia de laaot&n del entorno social para la
significacion y construccion del significado.

El tema del desinterés y poco aprovechamientosledtudiantes por su
educacion, es explicado por varios autores mendaman el capitulo, como
consecuencia del mal uso de las estrategias yidwdis metacognitivas que debieran
tener los estudiantes, por la falta de relaciolasi@racticas y situaciones didacticas
utilizadas por los docentes, existe inconformism@hbos lados, estudiantes y docentes
necesitan hacer uso de las mejores estrategiasegutiadoras que les permitan tener
éxito en el proceso de ensefianza aprendizaje.

La motivaciéon, fundamental en estos procesos sdeplograr en la medida en que

se cuente con docentes de vocaciéon y cuando sedagrlos estudiantes sean capaces
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de autodirigir su aprendizaje, es decir cuando zoenro cuales son las mejores
estrategias de aprendizaje que deben aplicar panammos, cuando desarrollen la
metacognicion y se encuentren desde el inicio fediaal motivados por su educacion,
independientemente de los obstaculos que se Issmtes, porque tienen claridad en sus

metas y objetivos (Narvaez y Prada, 2005).
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Capitulo 3

Metodologia

Este tercer capitulo, es una descripcion del poogestodoldgico de la
investigacion, donde se detalla el enfoque y lo®dts usados, se presenta la poblacion
objeto de estudio y la muestra, asi como la foromccse obtuvo dicha muestra.
También se determinan los métodos y técnicas amiqéepara la recoleccion de los
datos, realizandose los andlisis respectivos. fRelizar se pormenoriza las fases del
procedimiento, asi como la forma en que seranzathis los datos recogidos en el
préximo capitulo de la investigacion.

3.1 Enfoque Metodologico

A continuacién aparece el apartado que describafetjue metodoldgico
cualitativo, que se utiliza en esta investigaciddicando el porqué de su adopcion y la
relacion directa de algunos de sus métodos usatdes propodsitos del estudio.

3.1.1 Enfoque cualitativo De acuerdo con Mejia y Sandoval (2003), en el
enfoque cualitativo se tiene la posibilidad dernmtetar la realidad presente en
observaciones de forma directa con los sujetostlglie y la indagacion esta centrada
casi siempre en aspectos de comportamiento, adedizée acuerdo a la perspectiva de
quien realice la investigacion. Por ello, es e tile investigacion por excelencia en las
ciencias sociales y es, el elegido en esta inastg.

En este orden de ideas, la investigacion adoptaeesbque pues pretende indagar
entre estudiantes y profesores, la posible inflizede los segundos y sus métodos de

ensefianza con relacion al desanimo de los estadipot la academipor tanto se hace
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indispensable usar métodos cualitativos de invastip, como la fenomenologia, pues
se requiere observar la realidad y las experiemntgasda de los estudiantes y profesores
y realizar una interpretacion desde la realidainpuendo en que se encuentran inmersos
los involucrados (Castillo, 2000).

Para los propdsitos de la investigacion la fenorogjia es acorde si se tiene en
cuenta que de acuerdo a este método, cada pesoaau propio mundo, influenciado
por la cultura y la época en que se encuentrdoritaa de indagar en la realidad de
alguien, en este caso el mundo vivido entre desenestudiantes en las aulas de clase
y el colegio, es entendiendo e interpretando eselmdiferente por parte del
investigador, de tal manera que pueda contrastatéy posibles respuestas a los
objetivos de la investigacion (Castillo, 2000).

3.2 Poblacion y Muestra de la Investigacion

La poblacion objeto de estudio de la investigaeistda compuesta por 36
estudiantes, 14 de grado décimo y 22 de grado imdéclos dos docentes que
imparten matematicas en dichos grados. Para sefecda muestra se elige el muestreo
de casos extremos propio de la investigacion atiait, donde de acuerdo a Hernandez,
Fernandez y Baptista (2011), es ideal cuando ¢ernute describir situaciones o
clarificar casos especificos de eventos fuera deidmal dentro de un conglomerado.

En la investigacion se pretende indagar acerca dad sucede en torno a los
estudiantes que presentan bajo rendimiento acadé@mimatematicas y manifiestan
apatia hacia ella. Teniendo en cuenta los progdida investigacion se opta por

seleccionar este método y se toman 10 estudiamtes, de cada grado, quienes mayor
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repulsion reflejan sentir por las matematicas ycsliicaciones asi lo sefialan. En
cuanto a los docentes se dejan los dos profeseraspidbblacion.
3.3. Método y Técnicas de Recoleccion de Datos

A continuacion se presenta el método evaluativaedeleccion de datos,
realizando una breve descripcion del por qué $eaign la investigacion, asi también,
se describen las principales técnicas de recolecpié se emplean: la observacion, el
analisis de contenido, la entrevista semi-estradafy los instrumentos respectivos.

3.3.1Método evaluativo Teniendo en cuenta que la investigacion estaidirig
encontrar posibles vinculos, entre los métodosnder@anza docente y el aprendizaje de
los estudiantes, que muestran antipatia por suaetiucmediante la indagacion y
observacion del proceso, ambiente escolar y lasiogles entre docentes y aprendices,
para de esta manera brindar un marco de referguneigermita emitir juicios
evaluativos que conlleven a la toma de decisioreinentes a solucionar la
problematica planteada; se decide utilizar el n@®daluativo, pues como lo menciona
Gonzalez (2000), la metodologia evaluativa de itigasion, busca evaluar el proceso
de las situaciones en estudio y entregar conclasiobjetivas al respecto.

3.3.2 Las técnicas de investigaciOA continuacion se describen las técnicas de
investigacioén utilizadas, enfatizando en la impaeta de las mismas dentro de los
propésitos que persigue el estudio.

3.3.2.1 Técnica de la observacidnor el enfoque de la investigacion, la
observacion es la primera de las técnicas a uaaug el primer paso para la
descripcion de una situacion es la observaciomageempleo de la observaciéon

participante, debido a la condicion docente devastigadora, pues a través de esta
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observacion, se tiene la posibilidad de estar aetacto continuo con la poblacion y
muestra de estudio y asi, recoger datos mas ctediabbre la situacion objeto de
estudio. Asi mismo, la observacion participanterpter al investigador la posibilidad de
hacerse una perspectiva propia acerca de la réajiavive y evidencia (Mayan,
2001).

La observacion en la investigacion, tiene comotobgentificar los métodos de
ensefianza aprendizaje de los docentes y la agtiidsumen los estudiantes frente
estas dentro del proceso, con el fin de recogernmdcion y contrastarla con las
obtenidas en las entrevistas y los supuestos ciersan el estudio.

3.3.2.1.1Registro de observacidra observacion en la investigacion cualitativa
es fundamental para el investigador, en este esseditilizara la observacion
participativa estructurada, donde de acuerdo conatelez, Fernandez y Baptista
(2011), los formatos de registro son sencillos giedgen organizar de acuerdo a los
objetivos del estudio a los que se pretenda regpoAdi también, se tendra en cuenta
en las rejillas de observacion, las anotacionesriiisas e interpretativas que el
investigador realice de las situaciones observadas.

Para el registro de la observacion en la investigase disefio dos formatos de
observacién sistematica no participante de la dasmatematicas de acuerdo a los
objetivos de la investigacion, donde a través @guymmtas abiertas se busca observar e
identificar como se desarrolla la clase y cualds estuacion de cada uno de los
participantes. El primer formato consta de diegpntas abiertas que pretenden indagar
en las actuaciones y practica docente especifidamehsegundo formato esta formado

por once preguntas abiertas dirigido a la obsebwaeiinterpretacion de los
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comportamientos y respuestas dadas por los esteslidarante el transcurso de la clase
con relacién a aspectos como: ambiente de la adaseyrollo, actividades, métodos
usados por el docente entre otros.

Para la elaboracion de los formatos y la validelogdeénismos, se conto con la
colaboracién de la maestra tutora durante el poodeslisefio de las preguntas y de un
profesor investigador quien valido la pertinencizoherencia de cada una de ellas de
acuerdo con los propositos de la observacion ytigbgede la investigacion.

3.3.2.2 Andlisis de contenid&sta es una técnica de investigacion que pretende
analizar los datos de un contenido en particukamddle una interpretacion objetiva al
mismo y realizando un analisis que le permita ¢are@r la intencionalidad del mismo
por parte del autor. En esta técnica se debeniéspetos datos a analizar y el contexto
de los mismos, el objetivo, la inferencia y validiez analisis para de esta manera juzgar
su cumplimiento y determinar el tipo de pruebacprapruebe los resultados
(Krippendorff, 1990).

El uso de esta técnica en la investigacion, se detoeutilidad para establecer
comparaciones e inferencias acerca de los datosagro algunos aspectos concretos
del contexto en relacion a agentes preestableciéssables en forma sistematica. El
trabajo con esta técnica se puede hacer desdeldomaees: el contenido, el emisor del
texto, el destinatario, los cédigos y canalesaatips (Bardin, 2002). En esta
investigacion se determina realizar el analisisalgenido del plan de clases del docente
donde esta incluido la metodologia, recursos y &sroe evaluacion entre otros
aspectos, todos ellos determinantes dentro debjesivis de la investigacion y la forma

en que se desarrolla la clase
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3.3.2.2.1Matriz de andlisis de contenidca matriz de analisis de contenido es el
instrumento o formato utilizado para realizar keniéa de analisis de contenido, en este
caso las matrices corresponden al plan de clasesageggnatura de matematicas y a la
evaluacion que realiza el docente a los estudiglo®e$ormatos de matrizly 2 se
organizaron teniendo en cuenta los objetivos deviestigacion. Estas aparecen al final
como apéndices C y D respectivamente. El apéndidel®lan de clases docente,
presenta en forma horizontal los métodos de engaf@msiderados en este estudio,
versus por el lado vertical, los aspectos mas aekes a considerar dentro del plan de
clase de matematicas del docente tales como: udoa@h al tema, objetivos de la
planeacion, motivacidon, conocimientos previos,diélacon otras areas, actividades,
evaluacion, retroalimentacion, recursos y tiempao, @ fin de identificar los métodos
mas utilizados en el proceso de ensefianza aprgndiza

El apéndice D, analiza el tipo de evaluacion queagel docente y la receptividad
de esta entre los estudiantes, por el lado hodkaptarecen los criterios de evaluacion
del interés mostrado por los estudiantes a losdnétde ensefianza aprendizaje
utilizados en la evaluacion que realiza el docdatecuales aparecen en forma vertical
dentro de la matriz.

3.3.2.3 EntrevistaEsta es una técnica de investigacion que de acaekthyan
(2002), es la forma como el investigador tienedartunidad de tener la descripcion de
la realidad acontecida de los participantes exdeedaectamente por ellos, con sus
propias palabras y por tanto, de cémo percibes &éloealidad de sus mundos, para que
de esta manera exista un analisis mas fundamedéalds situaciones indagadas. En

esta investigacion se trabajaré la entrevista sstnitcturada por tratarse de aquella
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donde las preguntas son abiertas y organizadasidas a un asunto en particular sobre
el cual el investigador enfoca su interés pararastdr sus hallazgos con los supuestos
del estudio y revision tedrica que necesitan sarstigados (Mayan, 2002).

En la entrevista semi estructurada, se requietmdenuestra grande de
participantes, las preguntas deben ser clarastyahes) dirigidas a un tema en especial
y de minimo namero, lo ideal es realizar ensaypsiebas acerca de la claridad e
intencionalidad de las mismas (Mayan, 2002). Paegplicacion de las entrevistas se
utilizaran medios electronicos como el video ydesbaciones de audio que contribuyan
luego a extraer la mejor informacién de dichas ntzszones.

3.3.2.2.1Guia de la entrevistaPara la elaboracion de la guia de entrevista,
entendiéndose que durante el transcurso de saeaiplicse puede modificar de acuerdo
a como transcurre la entrevista y la finalidadadmisma. Se espera a través de estas
entrevistas indagar en aspectos como la idoneiddolsdnétodos de ensefanza
aprendizaje con el contexto sociocultural de ldsddantes, partiendo de la hipétesis de
gue pueden ser determinantes y en ocasiones la pats muchos de los desatinos de
estos en su rendimiento académico. Asi mismaa eertinencia de las practicas
didacticas y los recursos usados por los docems&€spmo los criterios de relacién,
secuencia, vigencia y viabilidad entre finalidadestenidos, actividades, evaluacion y
estrategias didacticas.

Se organiza entrevistas para los docentes y estadjdos formatos guias de estas

entrevistas se presentan como anexos.
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3.4 El procedimiento de la investigacion

El procedimiento a seguir para la realizacion devastigacion cuenta con cuatro
fases y dentro de cada una de ellas, distintaa®t&m cada una de las fases se
estructura y/o se ejecutan procedimientos decigaos el éxito de la investigacion. Las
cuatro fases son: fase preparatoria, fase de ¢raleagampo, fase analitica y la fase
informativa. A continuacion se describe brevemeatia una de las fases y sus etapas:

La primera fase preparatoria se utiliza para pangeestructurar el tema de la
investigacion, para presentar el tema a la insfitug los actores en ella para conseguir
su aprobacion. En esta fase reconocen las sigsietdpas:

« Estructuracion de la investigacion en cuanto atigje y propadsitos, viabilidad
y supuestos.

* Presentacion del problema de investigacion, olgetivfinalidades del proyecto
a las directivas y poblacion de estudio.

* Visto bueno y aprobacion de las directivas de déturcion para la realizacion de
la investigacion.

» Reconocimiento e identificacion de la poblacioimade poder determinar el
enfoque, metodologia e instrumentos acordes pegi ¢ muestra.

Se presentan como anexos al final de este cajatuttartas de solicitud de
consentimiento y aprobacion.

La segunda fase, el trabajo de campo correspoladienglementacion y
diligenciamiento de los instrumentos de investigaaon las modificaciones requeridas

durante el desarrollo de la misma investigaciortosesideran etapas de esta fase:
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* Realizar el muestreo y determinar el grupo de @sttes que la conforman.

« Fijar cronograma de actividades para la obtenc&losl datos y diligenciamiento
de instrumentos

* Revision y modificacion de instrumentos de recatatde ser necesario.

En la fase analitica se revisan, organizan y aaalias datos recabados en el
trabajo de campo, incluso sin salir de esta faség ase analitica se encuentran como
etapas:

» Recopilacion de los distintos instrumentos parard@har los datos obtenidos

* Revision de datos obtenidos en cuanto a cantidatdigad dentro de la
investigacion.

* Transcripcion de entrevistas e interpretacion é@mmacion de los formatos de
observacién y matriz de analisis de contenido.

* Organizacioén de los datos de acuerdo con cadaeifasdnstrumentos utilizados
para su obtencion.

 Analisis de los datos.

La cuarta y ultima fase es la informativa, aqubssentaran los hallazgos y
conclusiones obtenidos luego de todo el processstigativo, para lo cual se usaran
cuadros, tablas, esquemas y demas formas de @mei$ente informacion. La fase la
componen estas etapas:

» Determinacién de resultados, conclusiones y recdam@ones.

» Organizacion y presentacion de la informacion mbige del analisis usando para

ello tablas u organizadores graficos.
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 Evaluacion de la investigacion e implicacionesalmisma.
3.5 Estrategia de analisis de datos

La estrategia a utilizar en esta investigacion patetamiento y andlisis de datos
es la de analisis de contenido latente que de docwan Mayan (2001), es la forma en
gue el investigador revisa, organiza y categonzalatos obtenidos de acuerdo a los
propdsitos y objetivos de la investigacion. Se meitgan los procesos de codificacion y
categorizacion de los datos, la interpretaciérodedismos y por ultimo el contraste o

triangulacion de las diversas fuentes de obtera#dlos datos.
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Capitulo 4

Andlisis y Discusion de Resultados

Este capitulo tiene por objeto presentar la desiomp detallada y el analisis de los
resultados que se obtuvieron de registros de wdsén, matrices de analisis de
contenido y entrevistas efectuadas para indagatartde responder al objetivo general
de la presente investigacion: analizar la influari® los métodos de ensefianza-
aprendizaje utilizados por los docentes con reteaita apatia académica de los
estudiantes de los grados décimo y undécimo emmaditeas de la Institucion Cairo
Socorro durante el afio 2012 y finaliza con la idacion de los resultados obtenidos
de forma general.

4.1 Andlisis descriptivo e interpretacion de resuétdos

A continuacion aparece la descripcion y andlisisatéa uno de los instrumentos
utilizados a través de tablas que ilustran loslt@dos de la aplicacion.

4.1.1Andlisis descriptivo de los resultados de lalfServacion.Teniendo en
cuenta la importancia que tiene la observaciéraginiestigaciones cualitativas para
obtener informacion significativa sobre la poblacdentro de un estudio (Hernandez, R.
Fernandez, C. Baptista, P. ,2011), a continua@@rasenta la informacion que del
registro de observacion se tiene dentro de esésiigacion.

4.1.1.1 Primera sesion clase de matematiddentificar los métodos de
ensefianza-aprendizaje utilizados por los docert@saiematicas en los estudiantes de

los grados décimo y undécimo de la Institucion €8iocorro.
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Tabla 1
Resultados obtenidos de la observacion de la pamsesion clase de matematicas

Categorias y sub categorias Prof. A R Prof. B R
Grado 10 Grado 11

1 Escenario

la Salén de clases Cs CSs

1b Aulas especiales AV AV

1c Sala de computo MPV N

2 Rol docente

2a trasmisor Cs CSs

2b Asesor-tutor AV AV

3 Rol estudiante

3a Activo AV AV

3b Pasivo CS CS

4 Toma de decisiones

42 Unilateral docente Cs Cs

4b En conjunto AV AV

5 Manejo de grupo

5a Autoritario CS CSs

5b Flexible —conciliador AV MPV

6 Instrumentos

6a Tablero, voz y textos CS S

6b Audiovisuales AV N

7 Motivacion

7a Docente S CSs

b Estudiante AV AV

8 Organizacion de grupo

82 Individual MPV CS

8b Equipos de trabajo Cs MPV

Andlisis descriptivo de la Tablal: Resultados olutes de la observacion de la primera

sesion clase de matematicas

Para la descripcion de la Tabla anterior se adeg@uiente escala: S= Siempre,

CS=Casi Siempre, AV= Algunas Veces, MPV = Muy Pd¢ases y N=Nunca, para

indicar la frecuencia con la que se presentaroaspectos observados durante las

primeras sesiones de la clase de matematicas evsagrdzlos o grupos con los
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estudiantes seleccionados, aqui cabe aclarar gugosentes distintos para cada grado.
Estos aspectos se consideraron teniendo en caeinfaimacion recogida de cada uno
de los cuestionamientos presentados en el forneatdservacion, asi mismo cada
aspecto se categorizo y subcategorizé en a, ldecacuerdo con cada uno de ellos para
mejor lectura en la tabla. A continuacion se pealina breve explicacion de cada uno
de ellos:

» La primera categoria registrada en la Tablal oleedkescenario, que como su
nombre lo indica hace mencién al lugar donde sarddka la clase, esta ha sido
codificada en 1a=saldn de clases, 1b=aulas espgctple refiere a si la clase se
desarrolla en aulas distintas a la asignada agragi@. Entre esta clasificacion se tienen
la sala de video-conferencias, la biblioteca, latmtos etcétera. Por ultimo se tiene la
sub- categoria 1c=sala de sistemas o coOmputo.

» La segunda categoria es el rol docente, como ufes d®nsideraciones mas
destacadas para descubrir el o los métodos dearrefisados por los docentes, este se
ha categorizado como 2a= trasmisor, 2b =asesar tatprimera categoria obedece al
docente que limita su labor a la mera exposiciérplicacion de temas de manera
magistral, la segunda al docente que propone atfeas distintas para la presentacion
de los conocimientos y es flexible en el proceserdeeiianza aprendizaje de los
estudiantes.

= En tercer lugar aparece el rol del estudiante catdgorizado en 3a = activo, 3b=
pasivo, indicando la posicién y/o actitudes quaerasel estudiante durante las sesiones

de clase observadas. En activo refiere al estieguet indaga, es inquieto por el
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conocimiento y participa del desarrollo de la clad¢asivo indica aquel estudiante que
se limita a escuchar o trascribir sin mayores prpaciones por lo tratado en clase.

= Otra de las categorias consideradas es la tomacieahes dentro de la clase, en
esta se consideran las sub categorias 4a =unildte@nte, 4b =en conjunto, obedece
a todas aquellas decisiones acerca de la formdsgsakrollo de las distintas actividades
gue se llevan a cabo en la clase, ¢como surgerfuigtees la idea?.

» El manejo de grupo es la categoria 5, sub categtricomo 5a =autoritario, 5b=
flexible-conciliador, este aspecto esta dirigidpezsficamente a la forma de enfrentar al
grupo de estudiantes por parte del docente.

» Como categoria 6, aparecen los instrumentos glieawti docente para el
desarrollo de las clases, sub categorizado enabdero, voz y texto, 6b= los medios
audiovisuales que incluyen la utilizacion de hereantas tecnoldgicas y web.

» La motivacion como fundamento importante en el @soade ensefianza
aprendizaje es la séptima categoria a consideraylscategorizo como 7a= motivaciéon
docente, 7b= motivacién estudiante, ya que la raoidn del docente cuenta para la del
estudiante.

= El Gltimo aspecto que registra la Tablal, es lagmia de organizacion de los
estudiantes durante la clase sub categorizada =mn8lvidual, 8b =equipos de trabajo,
para indicar la forma como se trabajan las clases.

De los registros que se visualizan en la Tabladbserva:

» El escenario que casi siempre se utiliza paradases es el aula o salon del
grado tanto para los estudiantes de décimo corofdqor A, como para los estudiantes

de undécimo con el profesor B, aunque algunas \remEn uso de aulas especiales y
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muy pocas veces el docente A utiliza la sala depedoncomo escenario para las clases
de grado décimo.

» Se observa también en la Tabla 1, como casi sieehpoé que asumen los dos
docentes es el de ser trasmisores de conocimiestlmyalgunas veces cambian por el
de asesores-tutores.

» Los estudiantes de ambos grados casi siempre maniie actitud pasiva y
poco participativa durante las clases.

= Las decisiones frente a la forma de trabajo, atdtes y demas consideraciones
presentadas durante las clases la mayoria dedas sen las propuestas por el docente
en ambos grados, sin tener en cuenta la opiniégrdpb. Solo en algunas
oportunidades se toman en conjunto.

» En cuanto al manejo de grupo se observa que loprd@essores casi siempre
asumen actitud autoritaria frente a sus estudiaetgsofesor A de grado décimo
algunas ocasiones se muestra flexible y conciliaduentras que el profesor B muy
poca veces tiene postura.

» En cuanto a los instrumentos utilizados por losedtes en las clases, ambos
docentes de los dos grados utilizan la voz, ektab} textos, pero el docente B lo hace
siempre, mientras que el docente A algunas ve@emateriales audiovisuales.

» El docente A de grado décimo casi siempre se notavado, mientras que el
docente B de grado undécimo no siempre reflejamestavacion.

= La motivacion de la mayoria de los estudiantesn@noa grupos no siempre esta

presente durante las clases, solo en algunas neasse muestra.
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» En cuanto a la organizacién de los grupos, el gd@&gomo muy pocas veces
trabaja individualmente, casi siempre lo hace enpeg mientras que grado undécimo
casi siempre trabaja individualmente y muy pocagse&n grupo.

Interpretacion de resultados Tabla 1: Resultado®nitlos de la observacion de la
primera sesion clase de matematicas.

Tomando en cuenta los resultados que se obsendarTabla 1 y siguiendo la
clasificacion de Rosell y Paneque (2009) de lo®dud de ensefianza aprendizaje de
acuerdo al grado de patrticipacion de los individyas intervienen en el proceso, se
puede afirmar que los dos docentes no utilizarolmmreétodo para sus clases, pero si
enfatizan o recurren mayormente al método Expasitios dos docentes alternan este
método con el de Trabajo Independiente, pero etritecA de grado décimo lo realiza
utilizando el trabajo colaborativo o grupal, miastque el docente B de grado undécimo
prefiere la individualidad en el método de Traldapgependiente.

La tendencia del trabajo en equipo o grupal engydgtimo con el método de
Trabajo Independiente por parte del docente A, ppertiar mayor cabida al método de
Elaboracion Conjunta, pues en grupo los estudiditedos tienen la posibilidad del
acompafiamiento de su profesor a través de lasitugigis de sus comparieros de
equipo. En contraste el docente B de grado undéatitiwa el método de Trabajo
Independiente de forma individual, por lo cual saa algunos estudiantes se utiliza el
método de Elaboracion Conjunta.

4.1.1.2 Segunda sesion clase de matematickesntificar la influencia de los

métodos de ensefianza aprendizaje de los docentegtelmaticas, en la apatia
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académica de los estudiantes de los grados décumdécimo de la Institucion Cairo

Socorro.
Tabla 2
Comparacion de actitudes de estudiantes con refeaitbs métodos de ensefianza
Categorias Expositivo Trabajo Elaboracion
9 b Independiente Conjunta
Pr.A/10° Pr.B/11° Pr.A/10° Pr.B/11° Pr.A/10° Pr.B/11°
1Ambiente de clase A A S A S S
2 Interés y motivacién A A S A S A
3. Participacion A A S A S S
4. Trabajo en clase A A S D S A
5. Cumplimiento de
deberes A A S D S A

Andlisis descriptivo de la Tabla 2: Comparacionattitudes de estudiantes con
relacion a los métodos de ensefanza

En la Tabla 2, se han categorizado los principadesportamientos y/o actitudes
de los estudiantes frente a los métodos de ense@dgnendizaje que abordan los dos
docentes en cada grado para determinar la inflagtecéstos en la apatia académica por
las matematicas. Las categorias establecidas sinemte de clase, interés y
motivacion, participacion, trabajo en clase y cumanto de deberes. Estas categorias
surgen para esquematizar los principales compogtgos de los estudiantes en clase
frente a determinado método. A continuacion unaebdescripcion de cada una de

ellas:
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La primera categoria es el ambiente de clasecattgoria hace referencia al
clima evidenciado en el saldn de clases por pateslestudiantes de los grados décimo
y undécimo de acuerdo al método usado por cadadeisas docentes en cada grado.

La segunda categoria es el interés y motivaciccyahhace mencién al animo y
disposicion que los estudiantes de los grados aégiomdécimo evidenciaron por las
actividades y clase frente a los diferentes métatibgados por sus docentes en las
clases de matemaéticas.

La categoria de participacion quiere indicar etigrde intervencién positiva e
inquietud intelectual que muestran los estudiatiéeambos grados con relacion a los
métodos de ensefianza aprendizaje de sus docentes.

El trabajo en clase es la cuarta categoria queerefia la actitud y
comportamiento de los estudiantes de los gradasidgcundécimo frente a las
actividades realizadas durante la clase en losetlifes métodos utilizados por los
docentes.

La ultima categoria es el cumplimiento de debevesh@ce referencia a la
responsabilidad y el compromiso de los estudiasgedécimo y undécimo frente a las
actividades organizadas en clase y extra clase.

Para determinar en nivel de acogida y empatiagddméiodos en cada una de las
anteriores categorias se adoptd la escala: E: &neelS: Satisfactorio, A: Aceptable y
D: Deficiente. De esta manera en la Tabla 2 seguobdervar:

» Todas las categorias presentan un nivel de acagafatable para el método de

ensefianza Expositivo entre los estudiantes de agnadss.
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» En el método de Trabajo Independiente se presentéval de acogida y empatia
satisfactoria en el grado décimo con el docente A.

» El método de Trabajo Independiente del docente §ado undécimo presentan
un nivel de empatia y acogida aceptable en lagadtes: ambiente de clase, interés -
motivacion y participacion, mientras que las catiggode trabajo en clase y
cumplimiento de deberes es siempre deficiente.

» Para el método de Elaboracién Conjunta con el decgle grado décimo
existe un nivel satisfactorio de empatia y acogida.

» En el método de Elaboracion Conjunta el docente Breddo undécimo tiene un
nivel de acogida sobresaliente en las categoriageate de clase y participacion. En las
categorias: interés y motivacion, trabajo en cjasemplimiento de deberes la
motivacion es aceptable.

Interpretacion de resultados Tabla 2: Comparaci@nadtitudes de estudiantes con
relacion a los métodos de ensefianza

De acuerdo con la Tabla 2, los estudiantes notragidiferencias entre los dos
grados con el método Expositivo. Con este métodogsa un interés aceptable de parte
de los estudiantes por su estudio.

Los estudiantes de grado décimo con el docentierden disposicion satisfactoria
cuando trabajan el método de ensefianza Trabajpdnd&nte, mientras que los
estudiantes de grado undécimo disminuyen su madivamn este método en cuanto al

trabajo en clase y en el cumplimiento de sus dsbere
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En el método de Elaboracién Conjunta los estudsatéegrado décimo encuentran
la mejor disposicion y motivacion, mientras quedstudiantes de grado undécimo solo
mejoran su motivacion en cuanto a la participagi@ambiente de clase.

La motivacion de los estudiantes de décimo y umd@an términos generales
aumenta cuando no se trabaja el método Exposgiorosual se puede inferir que la
motivacion y el interés de los estudiantes porssudeo podrian mejorar si los docentes
hicieran uso de otros métodos como el de Elabarg@anjunta ya que segun Narvaez y
Prada (2005), una de las principales tareas delndeclebe ser buscar las formas y los
métodos para conseguir y mantener la motivacicsudesstudiantes.

4.1.2 Andlisis descriptivo de los resultados del Afisis de Contenido Este
apartado tiene como objetivo presentar los resostalel analisis de contenido
capturados a traves de la matriz 1: plan de clis@satematicas y la matriz 2:
evaluacion de matematicas y observacion de estedian clase. A continuacion se
realiza la descripcion y el analisis de cada uniasienatrices.

4.1.2.1Matriz de andlisis de contenido: plan des#a de matematicaé. través
de este instrumento se pretende responder al\abpi investigacion: identificar los
métodos de ensefianza-aprendizaje utilizados poolentes de matematicas en los

estudiantes de los grados décimo y undécimo destaucion Cairo Socorro.

70



Tabla 3
Resultados matriz de analisis de contenido: planldses de matematicas

Métodos de ensefiar Expositivo Trabajo Independiente  Elaboracion
aprendizaje Conjunta

Pr. A Pr.B Pr.A Pr.B Pr.A Pr.B
Categorias y contenidos 10° 11° 10° 11° 10° 11°
a evaluar

1 Introduccién al tema

Obijetivos
Motivacion

Conocimientos previos
Relacién con otras areas
Actividades

Evaluacion

Retroalimentacion

© 0 N o o> wN

Recursos

WA DM PP NP P PP
WA DN P W WR R PRPW®
Wk P MNP P PRPPEPD
W krRr P DM ON®WPRPRPPR
P P NN DM O W R RERDN
P P P R NN P P PP

10 Tiempo

Andlisis descriptivo Tabla 3: Resultados matrizzaddlisis de contenido: plan de clases
de matematicas

En la Tabla 3, aparecen los contenidos evaluadtsreatriz de analisis de
contenido del plan de clases de matematica vessusétodos de ensefianza, utilizando
la codificacion: 1= no utilizado, 2= utilizado pacaeces, 3= utilizado y 4= utilizado
frecuentemente, para indicar de acuerdo con eisasdke contenido el o los métodos
utilizados por los docentes en su planeacion deslaEn esta Tabla aparecen las
siguientes categorias en cuanto a los contenidtzsmaneacion:

La primera categoria es introduccion al tema, &l que el docente planea
hacer para introducir a los estudiantes en unaantgwatica durante la clase, teniendo

en cuenta los métodos de ensefianza aprendizajesgue
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La segunda categoria son los objetivos que regikttacente en su planeacion de
clases y los métodos que menciona utiliza para ello

La categoria motivacion hace referencia a lo irabgaor el docente en su
planeacion para motivar a los estudiantes durantiate y los métodos de ensefianza
utilizados para lograrlo.

Los conocimientos previos son la cuarta categociarsesponden a lo planeado en
cuanto a métodos de ensefianza por parte del dquamatevidenciar los conocimientos
con los que cuenta el estudiante para enfrentamatica.

La quinta categoria obedece a la planeacion glizaeh docente para relacionar
las matematicas con otras areas y los métodosgue gara conseguirlo.

Las actividades son la categoria sexta y tienevgueon la forma como el
docente planea las actividades en clase y los metbel ensefianza aprendizaje que
utiliza para hacerlo.

En la séptima categoria aparece la evaluacionieaithal planeado por el docente a
realizar para llevar a cabo el proceso de evalnabéd estudiante y los métodos que
utiliza para realizarlo.

La categoria octava de retroalimentacion haceeréén a lo planeado por el
docente para efectuar la revision y realizar ldgcaciones respectivas a los estudiantes
en el proceso de su formacion y los métodos aattifpara hacerlo por parte de los
docentes.

Como novena y décima categoria aparecen respeetitaros recursos y el

tiempo, que tiene indicado el docente en su pladean cuanto a los materiales y el
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tiempo referenciado para las clases y los métod@ndefianza aprendizaje a tener en
cuenta.

A continuacion se describe lo que en la Tabla Busele observar:

= El profesor A utiliza el método Expositivo paran&oduccion a la clase y pocas
veces el método Independiente y el método de Edalior Conjunta.

= El profesor B solo utiliza el método Expositivo @& introduccion a la clase, sin
hacer uso de los otros métodos.

» Los dos docentes A y B no utilizan ningin métodegefianza aprendizaje para
los objetivos y la motivacion de su planeacion ldses. No los tienen en cuenta

» El docente A utiliza el método de elaboracion ootg para abordar los
conocimientos previos de los estudiantes. Miergtasel docente B usa el método de
Trabajo Independiente.

» El docente A usa el método de Elaboracion Conjpata relacionar los
contenidos de su area con otras. Mientras el ded&nitiliza el método Expositivo y
pocas veces los métodos Independiente y de Elabor@onjunta.

» Para las actividades de la clase el profesor Azafrecuentemente el método de
Elaboracion Conjunta y pocas veces los métodos $itkpmy de Trabajo Independiente.
El profesor B para las actividades usa los mét&ap®sitivo y de Trabajo
Independiente, pocas veces utiliza el método dede@ion Conjunta.

» Para la evaluacién ambos docentes A y B frecuemttemailizan el método de
Trabajo Independiente. Sin embargo, el profesofil&a aunque pocas veces el método

de Elaboraciéon Conjunta.
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» Los dos docentes A y B frecuentemente usan el raétggositivo para realizar
la retroalimentacion. El docente B no utiliza ningairo método, mientras que el
docente A usa aunque pocas veces como métododar&tadn Conjunta.

= Los recursos son utilizados frecuentemente en wdodxpositivo, por el
docente A y B, sin embargo no se utilizan en losakemétodos.

» Los docentes A y B no manejan o utilizan el tierepcel método de Elaboracion
Conjunta, si lo utilizan en el método Expositiveryel método de Trabajo
Independiente.

» Los docentes de grado décimo y undécimo en térngj@nsrales utilizan mas
frecuentemente el método Expositivo para la planeate las clases.

Interpretacion de resultados de la Tabla 3: resdtia matriz de analisis de
contenido del plan de clases de matematicas

De acuerdo con la Tabla 3, se puede inferir qua ptaneacion de clases los dos
docentes prefieren utilizar el método Expositiva.docente de grado décimo ademas
del método Expositivo se inclina por el método twbaracion Conjunta, a diferencia
del docente B de grado undécimo que prefiere abaoéte Trabajo Independiente.

Un aspecto importante que revela la tabla es quddoentes de mateméticas de
los grados décimo y undécimo, no estan considerksdmnocimientos previos y no
siempre relacionan las matematicas con otras grelasntorno en la planeacién de sus
clases. Situacion desconcertante cuando despkenéerés del estudiante por el
aprendizaje al relacionarlo con sus vivencias diénsignificado y sentido es de acuerdo

con Diaz (2003), fundamental para mejorar el prodesensefianza y obtener
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aprendizajes significativos y uno de los propositesodo docente en su practica
docente.

En términos generales los docentes de matematitiaarulos tres métodos de
ensefianza aprendizaje para la planeacion de ses cknfatizando en el método
Expositivo. Sin embargo, dejan de lado el aspexitivacional, fundamental para
lograr el éxito esperado en los procesos de enzaigmendizaje, ya que la motivacion
influye en los sentimientos y en el deseo que éxyatan los individuos para
emprender y llevar a feliz término una determinactavidad. (Ormold, 2008).

4.1.2.2Matriz de andlisis de contenido 2: evaluatide matemaéticas y
observacion de estudiantelSn este caso la matriz de contenido de la evaoate
matematicas se completo para un mejor analisisegpiretacion de los resultados con la
técnica de la observacion. El objetivo de la ingesion al que responde este
instrumento es: Identificar la influencia de lostotds de ensefianza aprendizaje de los
docentes de matematicas, en la en la apatia aczlémlos estudiantes de los grados

décimo y undécimo de la Institucién Cairo Socorro.
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Tabla 4
Resultados matriz de analisis de contenido 2: exatin de matematicas y observacion
de estudiantes

Criterios de evaluacion: No Interesa  Interés Interesa Interés
Nivel de Interés del menor mayor
Métodos de ensefianza — G. G G. G G. G G. G
evaluacion de matematicas 10° 11°  10° 11°  10° 11°  10° 11°

1 Expositivo
la  Rutinas procedimentales X X
1b Tablero X X
1c Memorizacion y repeticion X X

2 Trabajo independiente

2a  Rutinas procedimentales X X

2b  Analisis y razonamiento X X

2c Habilidades y destrezas X X

3 Elaboracion Conjunta

3a  Rutinas procedimentales X X
3b  Analisis critico X X
3c Habilidades y destrezas X X

Andlisis descriptivo Tabla 4: Resultados matrizzaddlisis de contenido: evaluacion de
matematicas y observacion de estudiantes

Para el analisis y descripcion de la Tabla antegcestablece por el lado vertical,
la codificacion de las principales rubricas utitiaa en las evaluaciones propias de cada
método de ensefianza aprendizaje a evaluar y emteahprizontal los criterios de
evaluacion de acuerdo al nivel de interés obsessgde reflejan los estudiantes de los
grados décimo y undécimo por los diferentes métgdasricas. La codificacion se
realizo teniendo en cuenta los aspectos que predoom en el analisis de contenido de

las evaluaciones, de esta manera aparecen lasrgggicodificaciones:
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El método Expositivo esta codificado como: 1la Fragiprocedimentales, esta
codificacion obedece a las evaluaciones centradasogedimientos rutinarios y
mecanicos, 1b = tablero, para indicar las evalimedaonde los estudiantes realizan
reproducciéon de contenidos en el tablero de ckades memorizacion y repeticion, esta
codificacion indicada para las evaluaciones ceaah la recordacion exacta de
procedimientos y algoritmos.

Para el método de Trabajo Independiente se esikaldesiguiente codificacion:
2a = rutinas procedimentales, para indicar lasuexabnes donde se enfatiza en
procedimientos rutinarios y aplicacion de algorigm2b =analisis y razonamiento,
codificacion establecida para las evaluacionesagas en la interpretacion y el analisis
y 2c¢ =habilidades y destrezas para las evaluaciorede 0 que se tiene en cuenta es la
capacidad del estudiante para enfrentar y solucstuaciones en diferentes contextos.

En el método de Elaboracién Conjunta se codificer@#nas procedimentales,
donde el énfasis esta en seguir algoritmos mecadie@jercicios, 3b= analisis critico
para las evaluaciones que tienen en cuenta laidapage andlisis y argumentacion y
3c= habilidades y destrezas para las evaluaciamededse pone de manifiesto la
capacidad del estudiante para utilizar el apref@aaquirido. Los criterios de
evaluacion utilizados en la tabla para indicarietinde interés de los estudiantes en
cada uno de los grados es: No interesa, Interésnylateresa e Interés mayor para
indicar el nivel de motivacion e interés que mustos estudiantes antes las distintas
evaluaciones y los métodos utilizados.

A continuacién se enuncian los resultados que serean en la Tabla 4:
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* Los estudiantes de grado décimo y undécimo tiendntarés menor por las
evaluaciones donde se siguen ejercicios rutinaeosro del método Expositivo y
ningun interés por las evaluaciones con énfasa&redimientos de memoria y
repeticion, al igual que las lecciones tomadad &abéero en el método Expositivo.

* En el método de Trabajo Independiente los estusBaate grado décimo y
undécimo no tienen interés por los procedimienitisarios. Asi mismo, los estudiantes
de undécimo no les interesan las evaluaciones dandequiera realizar analisis y
razonamiento, mientras que los estudiantes de dégdmen un interés menor por estas
evaluaciones. En las evaluaciones centradas éakalsdades y destrezas los
estudiantes de ambos grados, décimo y undécimentiambién un menor interés por
ellas.

* Los estudiantes de ambos grados décimo y undé@maoektran interés en
trabajar las evaluaciones referidas a procedimsenttinarios, analisis critico y de
habilidades y destrezas cuando se utiliza el méledensefianza aprendizaje de
Elaboracion Conjunta. Asi mismo, ningun tipo deleacidn, bajo ninguno de los
métodos de ensefianza aprendizaje referidos tieagorrmterés para los estudiantes de
décimo y undécimo.

Interpretacion de resultados de la Tabla 4: Resldamatriz de andlisis de contenido:
evaluacion de matematicas y observacion de esttafian

De acuerdo con la Tabla 4, se puede indicar quesingliantes de décimo y

undécimo no manifiestan mayor interés por ninguihaica utilizada por los docentes en
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las evaluaciones de matematicas independienterdernts métodos que se empleen
para realizarla.

El nivel de interés de los estudiantes aumentapecios como rutinas
procedimentales, analisis y razonamiento y halnlbdacuando existe un trabajo de
Elaboracion Conjunta con el docente, es decirdtsdéeantes prefieren este método de
ensefianza aprendizaje para las evaluaciones, comllse puede afirmar que los
métodos de ensefianza aprendizaje pueden estgeimdo en la apatia estudiantil hacia
las matematicas en los grados décimo y undécimo.

De acuerdo con la Tabla 4, el Método de ElaboraCidmjunta despierta mayor
interés en los estudiantes de los grados décinmalgaimo. Este método segun Diaz y
Hernandez (2002), favorece los procesos de adainsie un aprendizaje significativo.
Asi mismo, la evaluacion con rubricas centradapertesos memoristicos y mecanicos
de los estudiantes en la ensefianza de las matams¢igiin Waldegg (1998), debe
superarse por un proceso de ensefianza aprenchnajeuctivista, donde se enfatice
menos en contenidos abstractos y se trabaje parrdiar las habilidades y destrezas de
los estudiantes en busca del aprendizaje signiat

4.1.3 Analisis descriptivo de los resultados de lasitrevistas
semiestructuradas.En este apartado aparecen los resultados de lasmtievistas
realizadas a los estudiantes de décimo y undé@moo(por cada grupo) y las dos
entrevistas efectuadas a los docentes de matemdgeadichos grados. La informacién
recabada se presenta a través de las Tablas 6ry€iigespectiva descripcion e

interpretaciéon (ver apéndices G y H)
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4.1.3.1 Guia de entrevista semiestructurada estotkaA través de este
instrumento se pretende responder a los siguiebjesvos de la investigacion:
Identificar la influencia de los métodos de ense@aprendizaje de los docentes de
matematicas, en la apatia académica de los esteslide los grados décimo y undécimo
de la Institucion Cairo Socorro.

Analizar la problemética qué enfrenta el docenta@inento de implementar
nuevos metodos de ensefianza aprendizaje en lokaests de décimo y undécimo, en
el area de matematicas de la Institucion Educ&aieo Socorro.

Andlisis descriptivo de los resultados de la enstavsemiestructura a estudiantes de
décimo y undécimo

En la Tabla 5 (apéndice G), aparecen de formacatitis categorias establecidas
resultado de agrupar de acuerdo con la finalidateacionalidad, las distintas
preguntas de la entrevista y en forma horizontatexqen las unidades de significado
resultado de las respuestas mas recurrentes leguadavés de la entrevista en los
estudiantes de décimo y undécimo. La primera categbedece a la importancia del
estudio y de las matematicas, en esta aparecereigsntas 1 y 2. Enseguida aparece la
categoria ambiente de clase para indicar lo queesiey como perciben los estudiantes
una clase de matematicas, agrupa las preguntag 3, Bn la categoria causas del bajo
rendimiento académico se agruparon las preguntdsy 8 referidas a interrogar a los
estudiantes acerca del porqué les va mal, si lgemtian relacion al area o no. La
Gltima categoria es practica y metodologia doceatme las preguntas 9, 10, 11y 12
aqui, se pretende indagar lo que piensan los esttiedi acerca de los métodos y

estrategias que utilizan los docentes en clase.
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En la Tabla 5 (apéndice G), se puede observargagstes consideraciones:

Los estudiantes de grado décimo y undécimo corasiderportante estudiar para
salir adelante y mejorar su futuro y el de sus liamiAlgunos estudiantes de undécimo
consideran importante estudiar matematicas porfijjueaan se encuentran en todos
lados y en cualquier carrera que vayan a seguirer8bargo, hay otros estudiantes que
no creen importante su estudio porque no les guswparece muy dificil. Algunos
estudiantes de décimo consideran importante estondiiematicas pero no saben
explicar el porqué. Otros manifiestan indecisioreapecto.

Para los estudiantes de décimo las clases de ntatasngon para resolver
problemas y ejercicios de los libros junto conrafgsora, se sienten bien cuando
entienden y trabajan en grupo con la colaboraogla diocente, pero también
manifiestan sentirse aburridos cuando no entieridenestudiantes de undécimo
describen las clases de matematicas como la meitlagar el profesor, explicar
ejercicios en el tablero y los estudiantes restgeen ocasiones deben hacerlos en el
tablero para saber si lo hacen como el profesoigusll que los estudiantes de décimo
se sienten generalmente aburridos porque no ertied@nto los estudiantes de décimo
como los de undécimo consideran que si se utilzmmateriales necesarios y hacen
énfasis en el conocimiento de sus profesores.

Para la mayoria de estudiantes de ambos gradogste eelacion entre las
matematicas y su cotidianidad, para algunos pdasste relacién sobre todo en lo que
tiene que ver con las operaciones basicas. Al artizgysobre las causas del bajo
rendimiento académico en matematicas ambos grugestddiantes afirman que se

debe a no prestar atencion a las clases, por moldé@aso al profesor, por
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desconcentracion en el momento de la explicacidor yaltar constantemente a las
clases. Asi mismo, el tiempo que dedican al estdelimatematicas es en general muy
poco, en los estudiantes de ambos grados ya sgaepoo les gusta o porque ven muy
dificil las actividades.

En la categoria de practica y metodologia docdgtmas estudiantes de décimo
afirman que su profesora esta preparada y llemadesario para la clase, pero dicen no
entender las explicaciones, a pesar de prestariatey tener una relacion armoniosa
con la docente. Si fueran docentes de matematcdsdicarian a tratar de explicarles a
los que no entienden. En cuanto a las calificas@oasideran les parecen acordes con
lo que hacen. Por el lado de los estudiantes décimd grado, la mayoria expresan no
manejar buenas relaciones con el docente, esiatastd y no sienten empatia con el
docente por ser muy estricto, aunque creen quédesigpreparado para las clases por
llegar con talleres y ejercicios. Si fuesen profesa@e matematicas tratarian de
relacionarse mejor con los estudiantes, de enfdézsnsefianza de quienes no
entienden. Las calificaciones para ellos estan, Biglen de talleres, tareas y
evaluaciones escritas aunque algunos piensan gdebeoian hacerse tantas
evaluaciones.

Interpretacion de resultados de la entrevista sstnucturada a estudiantes de
grado décimo y undécimo

De acuerdo con los resultados que arroja la Tdhleéhdice G), se puede afirmar
gue los estudiantes en general consideran queastasdueno para labrarse un futuro
mejor y estudiar matematicas también, aunque nensalgiencia cierta porqué es

importante, sélo coinciden en que esta area esugbanvalor. Asi mismo, como no les
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gustan las matematicas, consideran que éstas spoamyplejas y por tanto le restan
importancia a su estudio.

Estos resultados coinciden con un estudio de GenZa005), quien luego de
investigar en 12 instituciones del Distrito Fedel@México, afirmd que una de las
causas del bajo rendimiento académico en materaatecs estudiantes se debe a
considerarla muy dificil, esto influenciado en gpamte por la actitud de algunos
docentes.

Asi mismo, la Tabla 5 muestra un contraste en ei@mte de clase entre los
estudiantes de los dos grados, en décimo gradersib@ que hay un clima armonioso
de trabajo y las relaciones de la docente condhgl@ntes es buena, pero a pesar de
todo no siempre comprenden las explicaciones yheste que en muchas ocasiones se
sientan frustrados y desmotivados. Igualmenteiesges muy bien cuando trabajan en
conjunto con la docente. Con lo cual de acuerdb@ €z (2001) se comprueba la
importancia del concepto de andamiaje y de lasimgias con los pares en la
construccion de aprendizajes significativos. Ardifeeia de los estudiantes de undécimo
grado donde el docente utiliza el método Exposiyilas rutinas propias de este método,
donde el aprendizaje es mas metddico y proceditenta

Por otro lado, los estudiantes de grado undécimmanrmejan un buen clima de
trabajo en clase, los sentimientos de rechazoigaifa por el profesor perjudican el
interés y la motivacion hacia el estudio de lasemdticas. En este sentido Casado
(1998) afirma la importancia que debe tener padieénte una buena comunicacion y
el establecimiento de relaciones armoniosas det@gpcolaboracidon con el estudiante

permiten activar la motivacion y mejorar los praxede ensefianza aprendizaje.
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Entre las causas del bajo rendimiento académicoalgria de los estudiantes de
ambos grados afirman se debe a la no atencioncéakes, esto consecuencia del
desagrado y poca relacion entre contenidos matemsatisu diario vivir. Este hallazgo
resulta muy significativo para esta investigacyiues permite indicar la necesidad de un
cambio en la metodologia de los docentes que botaial cambio de mentalidad
estudiantil. Segun Diaz (2003), el aspecto sociorl| los aprendizajes previos y la
actitud facilitadora del docente resultan clavas gaie el estudiante le encuentre
sentido y aplicabilidad al conocimiento.

Los docentes de matematicas de la Institucion CGomrro, en especial el
docente de grado undécimo requieren una revisiosoiente de sus meétodos y practicas
docentes, donde tengan en cuenta los interesasegidades individuales y grupales de
sus estudiantes. Respondiendo al objetivo de resti@imento, la problematica a
enfrentar por parte del docente al innovar en lé®dos de ensefianza, esta
precisamente en él, en su forma de concebir laaetlut, en el enfoque que tiene acerca
de los procesos de ensefianza aprendizaje, puesald@a su esquema mental seran
las innovaciones que realice. (Gonzalez, 1997je&eere por tanto un cambio mas que
de actitudes de concepciones internas y reales.

4.1.3.2 Guia de entrevista semiestructurada docefgenatematicaddentificar
los métodos de ensefianza-aprendizaje utilizadoegaiocentes de matematicas en los
estudiantes de los grados décimo y undécimo destaucion Cairo Socorro.

Analizar la problematica qué enfrenta el docente@nento de implementar
nuevos métodos de ensefianza aprendizaje en lokaests de décimo y undécimo, en

el area de matematicas de la Institucion Educ&aieo Socorro.
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Andlisis descriptivo de los resultados de la enstavsemiestructurada a docentes de
matematicas

En la Tabla 6 (apéndice H) aparecen verticalmergteategorias en que se
agruparon las preguntas de la entrevista y hot@hmente las unidades de significado
o respuestas dadas por los docentes. En la proagrgoria se tiene contenido y
pertinencia de la practica docente, que hace mercié que piensan los docentes del
contexto y sus practicas docentes. La segundacrédegp refiere al porqué de sus
meétodos de ensefianza aprendizaje y en la terdegodia sus respuestas sobre el por
qgué del desinterés de los estudiantes por las ntitas.

Los docentes en mencidn tienen diferencias en cwniempo que llevan en la
Institucion Cairo Socorro. Los dos profesores abersin sus practicas pertinentes con el
contexto y utilizan en general los mismos instruibgntablero y textos guia, en cuanto
a los parametros de evaluacion mencionan la pgaaton, la actitud estudiantil hacia la
clase y las evaluaciones escritas. Asi mismo,dgscdinciden en afirmar que llevan
relaciones de empatia con sus estudiantes poplariamcia de esta en el proceso de
ensefianza aprendizaje.

En cuanto a la metodologia de relacionar las mateasacon otras areas los
docentes afirman que si existe transversalidaduedias matematicas estan inmersas y
tienen aplicacién en otras areas. De igual mawsrdds docentes manifiestan que sus
relaciones con los estudiantes son buenas enmareadd respecto, confianza y
colaboraciéon mutua. La docente de décimo usa pdiaonente el método expositivo,
pero afirma tener en cuenta aspectos propios de wtétodos como el de trabajo

colaborativo. Todo esto enmarcado dentro del mopletiagdgico constructivista. El
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docente de grado undécimo afirma trabajar el ajgajedsignificativo y la resolucion de
problemas del entorno, el modelo pedagdgico queeseg el constructivista sin entrar
en detalles en el tema.

La docente de grado décimo afirma sentirse mugfeatia y orgullosa de su
profesion porque considera que a través de ebacesitribuyendo a mejorar la calidad
de vida de sus estudiantes. El docente de gradiecimd expresa sentirse bien pero
hace énfasis en la preocupacion que siente pattéade interés de los estudiantes por el
estudio. Esta realidad es para los dos docentdsigtadel contexto sociocultural y de
los bajos recursos econdmicos de sus padres, reguaelemas acusan la
responsabilidad de no orientar, apoyar y cultives&s hijos un proyecto de vida
distinto al de ser trabajadores del campo y ama&ssie Esto afirma es debido al
analfabetismo de los padres de familia.

Interpretacion de resultados de la entrevista ssinieturada a docentes de
matematicas.

De acuerdo con los resultados mostrados en la Baf@péndice H), los docentes
de matematicas tienen claro en teoria que el mgulagogico de la Institucion es el
Constructivista y afirman implementarlo en susesgsinto con el método de
Elaboracion Conjunta. Sin embargo se nota que praldica, el método de ensefianza
aprendizaje que mayormente utilizan es el Expasitiv

Afirman, que debido a los bajos recursos econéndedss estudiantes y de la
institucion, resulta muy dificil la innovacion ydglicacion de metodologias basadas en
las tecnologias e internet. Olvidando que la innirano necesariamente debe incluir la

tecnologia, existen métodos como el Aprendizaja@&aen Proyectos (APB), que a
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través de estrategias como el trabajo colabordiivos, exposicidon y otros pueden
contribuir a mejorar los aprendizajes (Ramirez, 2201

De igual forma, los docentes expresan relaciorsacémtenidos matematicos con
otras areas, pero se percibe que no tienen clagid@dmo hacerlo, lo cual puede hacer
pensar que los docentes mienten en este aspecto.

En cuanto a la relacion que tienen con los esttealos dos mencionaron ser
muy buena, de confianza y amistad. Pero sin embdegser asi muy posiblemente no
habria tanta repulsion hacia el area, ya que derdawcon Casado (1998), la empatia y
un clima favorable en clase son factores que prgerua motivacion y la autoestima
del estudiante, al experimentar la comprensionanegho del docente por sus esfuerzos.

El aspecto del desinterés de los estudiantes pond@ematicas es atribuido segun
los docentes a los bajos recursos econdmicos astodiantes y sus familias, el entorno
socio-cultural a la par de la falta de compromiedod padres de familia por la
educacion de sus hijos aumenta la brecha entjéveses y la importancia que le
atribuyen a su estudio. En este sentido las maigasatomo ciencia abstracta resulta
una de las mas apaticas para el estudiante.

4.2 Triangulacién

Este ultimo apartado del capitulo, correspondeuaiecy andlisis de toda la
informacion recogida en esta investigacion, a salelos distintos instrumentos
utilizados para la misma. Todo esto con el propadét hacer un contraste entre los
resultados arrojados por cada uno de los instrunaeatganizando la informacién en
categorias que ayuden a responder a los objetropsi@stos en la investigacion

(Cisterna, 2005).
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De acuerdo con la Tabla 7(apéndice I), se puedaafique en la mayoria de los
aspectos considerados existe congruencia entredakados arrojados por los distintos
instrumentos. Especificamente en la entrevistardec® evidencid alteraciones de los
resultados con relacion a los obtenidos en otresnAsmo, no existe concordancia
entre los estudiantes y los docentes en cuantarglip del desinterés por las
matematicas y si las relacionan con su entornoag @reas. En cuanto al ambiente de
clase y las relaciones entre docentes y estudjaeriesd grado undécimo se presenta
contrariedades en las respuestas, al igual quesenétodos de ensefianza aprendizaje

que utiliza el docente
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Capitulo 5

Conclusiones

En este quinto y ultimo capitulo, se presentarnédkgzgos principales de la
investigacion, luego de la interpretacion y angldg la informacion obtenida por los
instrumentos de recoleccion de informacion. Estdleibgos se muestran en contraste
con los antecedentes y la revision de la literagi@estos en el marco teorico del
capitulo dos. Asi mismo, se incluyen las conclussom las cuales se llega en torno a
cada una de las preguntas y objetivos planteatt@sirvestigacion desde su inicio y
finaliza con una serie de recomendaciones del aadadémico, practico y tedrico.

5.1 Hallazgos

Esta investigacion confirma lo expuesto por Catwaf@aémez (2002), en cuanto a
las contradicciones de los docentes frente a susepoiones tedricas acerca de como se
debe llevar con éxito el proceso de ensefianzadipege y las que realmente manejan
en su practica. El estudio dej6 ver que los dosatiéematematicas de la Institucion
Educativa Cairo Socorro, tienen muy clara la idglacdnstructivismo como la teoria a
seguir para obtener aprendizajes significativosusnestudiantes, pero en la realidad sus
métodos de ensefianza aprendizaje estan en cordoavémuellos que se manejan en el
constructivismo.

Otro aspecto que ratifica esta investigacion ctactién a estudios previos, tiene
que ver con la respuesta al porqué del desinteréssgdovenes por las matematicas.
Segun Gonzélez (2005), esta obedece a varios éaatotre los cuales se destacan la

actitud docente, la relevancia dada al area, lnsrgg, el poco grado de utilidad y la
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consideracion de dificultad extrema que tienerekisdiantes hacia las matematicas.
Estos mismos factores se encontraron como aspafltogentes en la apatia de los
estudiantes de los grados décimo y undécimo enregstigacion, a excepcion del
aspecto de género, pues el desinterés mostradospestudiantes de la Institucion
Educativa Cairo Socorro no difiere entre el ser n@m mujer.

Un aspecto importante a tener en cuenta entrautoses mencionados
previamente con relacion al desinterés de los estia$ es la consideracion de
importancia que los estudiantes manifiestan pomlaiematicas, esta investigacion
encontrd que los estudiantes de décimo y undéckmiesan que las matematicas son
muy importantes, pero no saben cdmo usarlas eargaxto a excepcion de la utilidad
de las operaciones basicas, no encuentran relentém el area y su cotidianidad.

Otro de los hallazgos de esta investigacion, queke con los reportados en el
estudio de Contreras, Caballero, Palacio y Pé@23)2 son los factores cognitivos y de
comportamiento asociados al bajo rendimiento acexdéde los estudiantes. La
investigacién encontré que segun los estudianties ks factores cognitivos se tiene la
falta de atencidn, concentracion y dificultad deerdimiento, asi como la inasistencia e
irresponsabilidad de parte de ellos mismos en oussti manera de proceder. Los
docentes por su parte indican que las causasilseyan a aspectos netamente
socioculturales y de personalidad.

De otro lado, la investigacion revela la baja im@ocia que dan los docentes de
matematicas al aspecto motivacional, asi como lzonsideracion de la motivacion en
la preparacién de sus clases. En este sentidezZy0G66mez (2010), afirman lo

fundamental que resulta para el docente trabajaraspecto, conseguir la motivacion
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de un estudiante teniendo en cuenta todos loslpsglementos a favor y en contra son
indispensables en el éxito del proceso de ensei@gmeadizaje.

Las actuaciones de los dos docentes de matemdé&dadnstitucion Educativa
Cairo Socorro dejan ver lo mencionado por Cort#@8), en cuanto a la influencia de
la motivacion e interés por el aprendizaje de &isdiantes cuando existe empatia,
confianza y afectividad entre el docente y losdiantes. La investigacion revelé como
la profesora de grado décimo se esmera por intbevar relaciones armoniosas con los
estudiantes, a diferencia del docente de gradocimdé&juien no tiene en cuenta este
aspecto. Sin embargo, a pesar de ello, el dessnydeeapatia hacia las matematicas no
muestran mayores diferencias entre los estudialetesnbos grados.

El énfasis que dan en términos generales los deselet matematicas a la
ensefianza en la Institucion Educativa Cairo Soceg@entra en la destreza para repetir
procedimientos y algoritmos mecanicos, sus resusemioticos se limitan al habla en
cuanto a explicaciones, gestos y la simbologiaiard@ las matematicas, donde los
protagonistas principales son el tablero y el densmo, en su capacidad para
exponer y explicar con propiedad los temas y digas. Este hallazgo, concuerda con
el obtenido en la investigacion de Manghi (201Qkapecto del tema, sin embargo
difiere con el autor pues en la Institucion Edu@aCairo Socorro los docentes se
limitan a usar estos recursos sin relacionarloset@ontexto de los estudiantes con lo
cual se pierde la importancia en el uso de diclosrsos.

5.1.1Conclusiones en torno de las preguntas de irstigacion.A continuacion
se presentan las conclusiones de acuerdo con padi#eudas preguntas subordinas

formuladas en esta investigacion.
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5.1.1.1Pregunta principaf, Como influyen los métodos de ensefianza-apreadizaj
utilizados por los docentes con relacion a laiagatadémica de los estudiantes de los
grados décimo y undécimo, en el area de matematecksInstitucion Educativa Cairo
Socorro durante el afio 20127

De acuerdo con los resultados de esta investigémsdmétodos de ensefianza
aprendizaje utilizados por los docentes de latingtin Educativa Cairo Socorro
influyen negativamente como uno de los factorascjpales para la apatia académica en
el area de matematicas por parte de los estudiditbtetodo Expositivo de mayor uso
actualmente por los docentes, tal como lo regiatadservacion de las clases de
matematicas, donde la actitud de los estudiantssrggemente aceptable en este
método con relacion a la actitud asumida frente@onétodos como el de Elaboracion
Conjunta, permite concluir que el Método Expositho esta cumpliendo con la funcion
de facilitar y mejorar el proceso, si en cambi@gsbvocando aumento en la
problematica del desinterés y rechazo de las maitana

5.1.1.2 Primera pregunta subordinadg Cuales son los métodos de ensefanza-
aprendizaje utilizados por los docentes de mateastcon los estudiantes de los grados
décimo y undécimo de la Institucién Educativa C&ozorro durante el afio 20127.

Los docentes de mateméticas de la Institucion Ethac@airo Socorro manejan
principalmente como métodos de ensefianza apreedizBxpositivo, la Elaboracion
Conjunta y el Método de Trabajo Independientecaato se evidencio en los registros
de observacion donde los principales métodos emgéeson los mencionados
anteriormente y asi lo expresan los estudiantssignespuestas frente a la pregunta:

¢,como es una clase de matematicas?, un estudeagtadb undécimo dijo: “Pues el
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profesor llega explica en el tablero y nosotrosgmonos atencidon y a veces nos toca pasar
al tablero haber si le entendimos al profesory estudiante de grado décimo dijo: “A
veces la profesora nos pone en grupo y con la ayeiddla hacemos los ejercicios3e
refleja como cada docente enfatiza y alterna exatl@ uno de los métodos.

5.1.1.3 Segunda pregunta subordinadeQué relacion tienen los métodos de
ensefianza aprendizaje usados por los docentea apatia de los estudiantes de los
grados décimo y undécimo por la academia en lgungin Cairo Socorro durante el
ano 20127.

La relacion de los métodos de ensefianza aprendiedges docentes de la
Institucion Educativa Cairo Socorro respecto golatia de los estudiantes obedece a su
marcada influencia para aumentar o disminuir eBlagon de desinterés frente al area
de matematicas por parte de los estudiantes. &madikis de contenido de la evaluacion
de matematicas y las observaciones a los estudiegfteja como las rubricas centradas
en uno u otro método influyen considerablementel eivel de interés de los
estudiantes. Las rubricas de evaluacién masadgig por los docentes propias del
Método Expositivo, estan influyendo de forma sigaifiva en el desinterés de los
estudiantes, ya que estan contribuyendo a aumgrdasgano que experimentan los
jovenes en las clases de matematicas.

5.1.1.4 Tercera pregunta subordinagaCual es la problematica que enfrenta el
docente al momento de implementar nuevos métodeasigianza aprendizaje en los
estudiantes de grado décimo y undécimo en el &eaatematicas, en la Institucion

Educativa Cairo Socorro?
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La problematica evidenciada en esta investigaci@rhara de implementar
meétodos nuevos y distintos de ensefianza aprengiaajgarte de los docentes, tiene
varios elementos a considerar: la falta de con@eae los docentes por practicas
pertinentes con el discurso tedrico que manejaredob métodos de ensefianza
aprendizaje y el modelo pedagdgico que usan. Egt®n se evidencio en las
respuestas de la docente de grado décimo freatpradunta acerca de sus practicas
docentes la docente dijo: “Las practicas las camsichas del tipo tradicional: tablero y
marcador” y frente al modelo pedagodgico que sipudpocente manifesto: “Bhodelo
pedagogico que se trabaja en la institucion esredtouctivista.

Otro elemento a considerar es la poca preparaci@h &pecto pedagogico de los
docentes, ya que ambos docentes de matematicasdbaiormados como profesionales
en el area y no como licenciados donde se enfatizd aspecto pedagdgico de los
docentes. Como ultimo elemento se encuentra Iaescke recursos economicos de los
estudiantes y de la misma Institucion, aqui caberdar que la Institucién se encuentra
ubicada en zona rural de dificil acceso y que dasliciones econdmicas de los
estudiantes y sus familias son minimas. Todos e#osentos juntos propicia que el
docente no se interese por innovar en sus métadqaglos considera pertinentes a sus
condiciones y a las de los estudiantes. Un pos#iehio a su metodologia implica todo
proceso de transicidn tanto para el docente commgda@studiante y la institucion.

5.1.2 Conclusiones en torno de los objetivos de astigacion En este apartado
se presentan las conclusiones para cada uno dbj&is/os trazados en esta

investigacion.
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5.1.2.1 Objetivo GeneraAnalizar la influencia de los métodos de enseéanz
aprendizaje utilizados por los docentes con rétaaila apatia académica de los
estudiantes de los grados décimo y undécimo ermmaditeas de la Institucion Cairo
Socorro durante el afio 2012.

Los métodos de ensefianza aprendizaje utilizadmpaocentes de la Institucion
Educativa Cairo Socorro estan influyendo directamen la apatia que muestran los
estudiantes por las matematicas. El método Exposie mayor uso por los docentes
esta ejerciendo una funcion contraria a la queedelajercer, las practicas rutinarias y
procedimentales de resolver algoritmos y ejercidescontextualizados propios de este
Método estan contribuyendo en la apatia hacieeal @n ejemplo de esta realidad la
expresa un estudiante de grado undécimo cuandoaafiMe siento en clase un poco
aburrido y no me siento tan bien porque no puedertias ejercicios “.

En la Institucion Educativa Cairo Socorro, se haeeesario que de parte de los
docentes un cambio en el método utilizado pardavarog relacionar el area con la
realidad de los estudiantes, para de esta margrax loan cambio en la concepcion de
dificultad y desinterés que los jévenes manifiegtanlas matematicas.

5.1.2.2 Primer objetivo especifictentificar los métodos de ensefianza-
aprendizaje utilizados por los docentes de mateasaten los estudiantes de los grados
décimo y undécimo de la Institucién Educativa C&ozorro.

Los dos docentes de matematicas manejan como m@tiodgpal para su practica
el Expositivo, especificando entre los dos, la déeele grado décimo alterna su practica
con el método de Elaboracion Conjunta, aunque &mitédce uso en menor medida del

Método de Trabajo Independiente. El docente deoguadécimo alterna con el Método
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de Trabajo Independiente, muy pocas veces utilimg&tdo de Elaboracion Conjunta
en su labor docente. Esta situacion se encuerittarerada en el analisis de contenido
del plan de clases que realiza cada uno de loswtexcg referida para el caso de la
docente de grado décimo cuando con relacion a étdos afirma: “Se hace un sondeo
de pre saberes y se inicia la explicacion del temrma magistral (tablero, marcador),
taller en clase de ejercicios (individual o grupal)aluacion escrita tipo icfes”.

En cuanto a la situacion del docente de grado imd¢esta también la referencia
un estudiante de ese grado cuando diéprofesor llega y explica un ejercicio y nos
pone a desarrollar otros”. Por todas estas sitnasise hace necesario que los dos
docentes analicen sus practicas concentrandose @mbio en los métodos que
actualmente utilizan, para que a través de ests@nduedan llegar a encontrar un
método mas acorde a las intensiones y objetivasi gganeacion, donde necesariamente
deben considerar aspectos como preferencias esetede los estudiantes de forma
individual y en conjunto, asi como la relacion asbecto contextual, el trabajo en
equipo y los aprendizajes previos.

5.1.2.3 Segundo objetivo especifiddentificar la influencia de los métodos de
ensefianza aprendizaje de los docentes de matesnéticia en la apatia académica de
los estudiantes de los grados décimo y undécinta lstitucion Cairo Socorro.

La influencia de los métodos utilizados por losatdes con respecto a la apatia
estudiantil por las matematicas es directamentegoeonal, ya que en la medida en que
los métodos usados tengan en cuenta los interasesiwaciones individuales, asi como
la relacion del entorno para construir aprendizsigsificativos, en esa misma medida

mejorara el clima apatico hacia el &rea de mateaspor parte de los estudiantes de la
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Institucion Educativa Cairo Socorro. Lo anterimekpresa un estudiante de grado
decimo cuando afirma: “No les encuentro relacifesanatematicas con la vida diaria
porque los problemas de matematicas son mas @gfigile los de la vida”.

Es asi, como los docentes de la Institucion Edwac&tairo Socorro necesitan
revisar los métodos que actualmente usan en sccaisae implementar
mayoritariamente aquellos métodos como el de Eda@m Conjunta, donde los
estudiantes en compafia con el maestro y sus pageesn relacionar sus conocimientos
previos y desarrollar verdaderos aprendizajes ca@ual el interés y rendimiento en las
matematicas mejorara

5.1.2.4 Tercer objetivo especificAnalizar la problematica que enfrenta el
docente al momento de implementar nuevos métodeasifianza aprendizaje en los
estudiantes de décimo y undécimo, en el area tksmagicas de la Institucion
Educativa Cairo Socorro.

La problematica que enfrentan los docentes al giregementar métodos
distintos de ensefianza aprendizaje gira en touani@s aspectos. El primero de ellos es
gue al docente le falta tomar conciencia, revisantpevaluar sus practicas de manera
honesta y objetiva. Tener concordancia entre saegmion tedrica y su actuacion diaria
como docente, asi se evidencio en las entrevistdigadas a los docentes y luego
confrontadas a las de estudiantes. Al pregunt@o@nte de grado undécimo sobre
como desarrolla sus clases afirma:” El método dilieaies el aprendizaje significativo
gue es el modelo que pues supuestamente manegitiacion” y al indagar a un
estudiante de grado undécimo este dijo: “Una adasmatematicas es cuando un

profesor deja los ejercicios y uno tiene que de#larlos y ya”.
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Otro de los aspectos a considerar es la poca a@parde los docentes de la
Institucion Educativa Cairo Socorro en cuanto peato pedagogico, la docente de
grado décimo, de mayor experiencia es profesiemahatematicas y no cuenta con
estudios en el campo de la pedagogia; el docergeade undécimo esta recién
graduado de la universidad como matematico y tampoenta con la formacion
docente, los dos muestran un muy buen nivel cognéin el campo matematico, pero
les falta conocimiento en torno a las teorias yoohast de enseflanza aprendizaje para
facilitar el aprendizaje de sus estudiantes, egiedo lo expreso un estudiante de grado
décimo cuando dijo: “La relacion con la profesasareala, pues no le entiendo la clase,
no le entiendo lo que explica, no le entiendo nada”

Como ultimo aspecto se encuentra los pocos recdestasinstitucion, que limita
aun mas la posibilidad de cambio en el Método Exiposjue manejan los docentes de
la Institucion Educativa Cairo Socorro, asi lo degael docente de grado undécimo
cuando afirma: “En recursos la institucion estdazdos marcadores, el compas, y
ayudas audiovisuales que consiga uno por la irttdoseproblemas que consiga uno”.
Los docentes solo pueden acceder a internet fedaidstitucion y los estudiantes no
tienen ninguna posibilidad de tecnologia e intemmiedentro ni fuera de la Institucién.
Tampoco existen recursos para capacitacion dogeaurayectos pedagogicos.

De otra parte el contexto socioeconomico de lagdentes dificulta la
innovacién de métodos, ya que la mayoria no custaecursos distintos a los
ofrecidos por su profesor y la colaboraciéon queplesden brindar sus padres es muy
minima. Esta situacion la expresa el docente d#gogradécimo al afirmar: “La mayoria

de los estudiantes en la institucion tienen padmealfabetas o tienen un nivel educativo
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muy bajo entonces no les inculcan a ellos ese amergusto por el estudio para que
salgan adelante para que se dediquen a otra ces@cea el arroz”

5.1.3 Conclusiones en torno de los supuest@esde el inicio, esta investigacion
supuso la incidencia de los métodos de ensefianeadipaje de los docentes en
relacion con la apatia de los estudiantes por Eemmticas en la Institucion Educativa
Cairo Socorro, ahora de acuerdo con los resultabi@nidos, este supuesto se confirma,
ya que la investigacion revela que aquellos métgdeselacionan los conocimientos
con el entorno de los estudiantes y que tienementa los conocimientos previos asi
como el trabajo conjunto con comparieros y docegpeah darle significacion a los
conocimientos abstractos y con ello despertartetés y motivacion por las
matematicas.

En este orden de ideas, el segundo supuesto dobaelecuado uso de los
métodos de ensefianza aprendizaje de los docesteisfjuencia en el desinterés por
las matematicas en la Institucion Educativa C&woorro, también se confirma, ya que
los docentes al inclinarse por el método exposistan contribuyendo al malestar y
rechazo de los estudiantes hacia las matematigcas,gn este método los docentes se
limitan a explicaciones descontextualizadas dequfiogientos en la resolucion de
ejercicios y algoritmos rutinarios.

5.2 Recomendaciones

Las recomendaciones estan dirigidas concretamdagedmcentes con relacién a
los aspectos académicos, practicos y tedricos tibsudocente de acuerdo con los

objetivos propuestos por esta investigacion.
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5.2.1 En lo académicoSe recomienda a los docentes integrar en la plamede
clases el aspecto motivacional y en este sentitky #n cuenta los intereses y
necesidades individuales que como grupo puedearletener los estudiantes de un
grado, para que de esta manera el aprendizajeesidmailor y utilidad para los jévenes.
Esto se puede lograr indagando desde el iniciafitzlescolar entre los estudiantes
cuales son aguellos aspectos que les llaman naésreion, para a partir de ellos
generar la planeaciéon de actividades que involuestrs aspectos y que con ello el
conocimiento resulte atractivo para los estudiantes

5.2.2 En lo practico Se le recomienda a los docentes el tratar dblest&a
relaciones armoniosas con los estudiantes, indegr@edente de su rendimiento
académico. El clima que se maneja al interior deal@se o actividad de aprendizaje
entre estudiantes y profesores son determinanteksagmovechamiento de las mismas.
Una posible forma de lograrlo es buscar el aceraimiy entendimiento de las
situaciones y actuaciones de los jovenes. Teneuemta las individualidades entre cada
uno de los estudiantes puede ser la clave pararlogr

5.2.3 En lo tedrico La recomendacién para los docentes es innovaegrar
métodos y estrategias de aprendizaje que involwreontexto de los estudiantes, de tal
manera que vean la aplicabilidad de las matematiéasalla de las operaciones basicas.
En este sentido una estrategia que resulta pewtiesrel Aprendizaje Basado en
Proyectos (ABP). De acuerdo con Leal (2000), &salel ABP se consigue relacionar
el conocimiento con las tareas propias del estteljtas de su entorno desarrollando

en los estudiantes habilidades y destrezas apdsanl su realidad diaria y no solo en el

papel.
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Otra de las recomendaciones gira en torno a lgabn de los docentes por
buscar formas de capacitacion en el aspecto pedagpara tener el referente y
conocimiento tedrico adecuado en su practica dec&sta capacitacion se puede
realizar sino formalmente a través de consulta&vigion literaria de caracter cientifico
ayudados por las tecnologias e internet.

5.3 Futuras investigaciones

De esta investigacion se sugiere para futuros iestuttdagar a profundidad acerca
de la influencia del método de Elaboracion Conjyntda ABP como elementos
innovadores en la practica docente para mejoradagiciones de apatia y desinterés de
los estudiantes por las matematicas. Asi mismertingncia y viabilidad de innovar en
la ensefianza de las matematicas a través del Méehlmdelacion, ya que de acuerdo
con, segun Salett y Hein (2004) este método pragicinterés de los jovenes por el
contacto directo con las tecnologias y es muyeutila integracion de otras disciplinas

del conocimiento.
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Apéndices
Apéndice A. Registro de Observacion 1

Primera sesion de clase de matematicas
Identificacion del docente: Docente A

Fecha de observacion:

La resolucion de problemas del entorno es un as@etiamental en la ensefianza
de las matematicas, lograr que los estudiantesrdééen esta competencia, es de suma
importancia para la consecucion del pensamienioddgdespertar el interés de los
estudiantes cuando lo relacionan con su cotididnig@uales son los métodos de
ensefianza-aprendizaje utilizados por el docenét @ula para despertar el interés de los
estudiantes?

El objetivo de la tesis que se pretenden lograret@mesente registro es:

Identificar los métodos de ensefianza-aprendigdizados por el docente de
matematicas en los estudiantes de los grados dgcumdécimo de la Institucion Cairo
Socorro.

A continuacién las preguntas abiertas
¢, Quiénes y en que escenario se desarrolla laigit?ac

¢,Cual es el rol del docente?

¢, Como se toman las decisiones?

¢, Como interactia el docente con los estudiantes?

¢, Como se dirige a los alumnos?

¢, Qué instrumentos o recursos utiliza el docentardeda clase?

¢, Como se organiza el grupo? ¢ Qué tipo de modaleladganizacién propone el
docente?

8. ¢Qué ambiente de aprendizaje se establece?

9. ¢Cdomo motiva la participacion activa de los alur?nos

10.¢Como relaciona los conceptos y ejemplos con ldiantdad del entorno?

Noohkwh PP
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Apéndice B. Registro de Observacion 2
Registro 2 de observacion diaria no sistematicganticipante
Segunda sesion de clase de matematicas

Identificacion del estudiante:

Fecha de observacion:

La resolucion de problemas del entorno es un aseetiamental en la ensefianza

de las matematicas, lograr que los estudiantesrdéen esta competencia, es de suma
importancia para la consecucion del pensamienioddgdespertar el interés de los
estudiantes cuando lo relacionan con su cotididnid@ual es la influencia de los
métodos de ensefianza-aprendizaje utilizados pimceinte en el aula para lograr que
los estudiantes valoren y quieran aprender mateasa®i

El objetivo de la tesis que se pretenden lograret@mesente registro es:

Identificar la influencia de los métodos de enseaaprendizaje de los docentes

de matematicas, en la apatia académica de lodiagstes de los grados décimo y
undécimo de la Institucion Cairo Socorro.

Preguntas abiertas

1.

akwn

0N

9.

¢,Cudles actitudes del docente parecen agradapgrdar interés de parte del
estudiante?

¢,Cuando se ve mas motivado al estudiante en clase?

¢En qué ambiente se desarrolla la situacion?

¢, Como expresa el estudiante sus inquietudes?

¢, Qué actitudes refleja el estudiante durante s&ecldependiendo del escenario
en que se da?

¢, Cuales actividades tienen mayor participacioresieidiante?

¢,De qué forma le gusta trabajar al estudiante?

¢,Con cuales recursos distintos al humano dispamhecehte y el estudiante para
trabajar?

¢A través de cuales recursos tiende a trabajatwediante?

10.¢COmo se podria caracterizar al estudiante?
11.¢ En qué condiciones ambientales se desarrollartalsess?
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Apéndice C. Matriz de Analisis de Contenido 1

Plan de Clase de Matematicas

Identificacién docente:

La planeacion de clase es una de las actividadesmportantes en el proceso de
ensefianza aprendizaje, ya que a través de eldiakas las metas por alcanzar y por
ende los conocimientos, procedimientos y estraseyieguir para la consecucion de
dichas metas. Para el docente es fundamentalaeaha planeacién adecuada, pues de
ella depende en gran parte el éxito de su labelrque sus estudiantes obtengan un
aprendizaje significativo.

El objetivo de la investigacion que se pretendelizar con esta matriz es:
Identificar los métodos de ensefianza-aprendizdigados por los docentes de

matematicas en los estudiantes de los grados dgcimdécimo de la Institucién Cairo
Socorro

Métodos de ensefianza Expositivo Trabajo Elaboracién
aprendizaje independiente conjunta

Contenidos a evaluar Pr. A Pr.B Pr.A Pr.B Pr.A Pr.B
10° 11° 10° 11° 10° 11°

1 Introduccién al tema

2 Objetivos

3 Motivacion

4. | Conocimientos previos

5 Relacion con otras areas

6 Actividades

7 Evaluacién

8 Retroalimentacion

9 Recursos

10 | Tiempo
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Apéndice D. Matriz de Analisis de Contenido 2

Evaluacion de mateméticas y observacion de estudizs

Identificacién docente:

La evaluacién en el proceso de ensefianza aprem@iganportante y adquiere
significancia en la medida en que registra o ewidzedesempefios de parte de los
estudiantes al interactuar con la escuela. Ersesitigdo el docente requiere
preparar cuidadosamente su practica, tener prelesntaterios que va aplicar,

asi como los instrumentos y no olvidar la indiviiiled de cada uno de sus
estudiantes.

El objetivo de la investigacion que se pretendelizer con esta matriz es:
Identificar la influencia de los métodos de ense@aprendizaje de los docentes

de matematicas, en la en la apatia académica dstiadiantes de los grados
décimo y undécimo de la Institucién Cairo Socorro.

Criterios de evaluacion:
Nivel de Interés

No Interesa | Menor interés Interesa Mayor
interesa
Métodps de ensefianza 3 G. G G. G G. G G. G
Estudiante en la evaluacion 10° 11° 10° 11° 10° 11° 10° 11°

del proceso

1 Expositivo

2 Trabajo independiente

3 Elaboracién Conjunta
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Apéndice E. Guia de Entrevista Estudiante

Fecha: Hora:
Lugar:
Entrevistador:
Entrevistado:

Nombre de la investigacidinfluencia de los métodos de ensefianza-aprerdizaj
utilizados por los docentes con relacion a la apatadémica de estudiantes de los
grados décimo y undécimo en mateméticas

Objetivos de la investigacion que analiza
Identificar la influencia de los métodos de ense@aprendizaje de los docentes

de matematicas, en la en la apatia académica dstladiantes de los grados décimo y
undécimo de la Institucién Cairo Socorro.

Analizar la problemética qué enfrenta el docenta@inento de implementar
nuevos métodos de ensefianza aprendizaje en lokaests de décimo y undécimo, en
el area de matematicas de la institucion educ&taieo Socorro.

Preguntas:

Para usted ¢ qué significado tiene estudiar? Poo gaéa qué?

¢,Cree importante estudiar las matematicas?

¢, COomo es una clase de matematicas?

¢, COmo se siente en clase de matematicas?

¢considera usted que se utilizan los materialessaeos para el desarrollo de las

clases?

. Encuentra relacion entre el rea y su vida diatda?ejemplo por favor

¢,Cudl o cuéles considera que son los obstaculos@ue permiten a algunos

estudiantes obtener un mejor rendimiento acadéema area de matematicas?

8. ¢ Cuanto tiempo dedica al estudio del area de mitasa

9. ¢cual es su relaciéon con el docente que orierdteealde matematicas?

10.¢Qué piensa de la preparacion del docente en cwaafde contenidos y las
clases?

11.Si fuera docente de matematicas como cree querserseclases?

12.¢Qué opinién le merece la forma en que se obtitawegalificaciones para el

area de matematicas?

gk

~N o

GRACIAS POR SU COLABORACION,
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Apéndice F. Guia de Entrevista docente

Fecha: Hora: Lugar:

Entrevistador: Entrevistado:

Nombre de la investigacidinfluencia de los métodos de ensefianza-aprerdizaj
utilizados por los docentes con relaciéon a la apataddémica de estudiantes de los
grados décimo y undécimo en matematicas

Objetivos de la investigacion a analizar
Identificar los métodos de ensefianza-aprendizdigados por los docentes de

matematicas en los estudiantes de los grados dgcumdécimo de la Institucion Cairo
Socorro.

Analizar la problematica qué enfrenta el docente@nento de implementar
nuevos meétodos de ensefianza aprendizaje en lokaests de décimo y undécimo, en
el area de matematicas de la institucion educ&taieo Socorro.

Preguntas:

1. ¢Cuanto tiempo lleva usted laborando en estaunogiit educativa?

2. Considera que sus practicas docentes son pertinecd@ el contexto
sociocultural de sus estudiantes? Explique porrfavo

3. ¢Qué parametro sigue para evaluar a sus estudidatesste sentido, qué es lo
mas importantes y significativo a la hora de evahsaa usted?

4. ¢Desde las matematicas se trabajan proyectos éraas con las otras areas del
conocimiento?

5. ¢Coémo es la relacion docente —estudiante?

6. ¢Cudles son los métodos de ensefianza aprendieajgilqaa en su practica docente?

7. ¢Cual es el modelo pedagdgico que sigue en suigardgtpor qué lo considera
pertinente para ella?

8. ¢Cudles son los principales recursos didacticoeoéea en sus clases?

9. ¢Qué tan satisfecho se siente como docente?

10. A su juicio, ¢ Cuél seran las causas del desintleréss estudiantes por las matematicas?

11. ¢ Cual es su posicion frente al desinterés de tadiaates por las matematicas?

GRACIAS POR SU COLABORACION,
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Apéndice G.

Tabla 5. Resultados obtenidos de las entrevistassiestructurada a
estudiantes de grado décimo y undécimo

Categorias

Unidades de significado

Estudiantes décimo Estudiantes undécimo

Importancia de estudiar y de las La importancia de estudiar eslLa importancia de estudiar es

matematicas.
Pregunta (1 ,2)

Ambiente de clase
Pregunta (3,4,5)

Causas del bajo rendimiento
académico.
Preguntas (6,7, 8)

porque nos sirve para salibueno porque nos sirve para
adelante. Para ayudar a nuestrthacer muchas cosas. La
papas en el futuro. Me parecimportancia de las matematicas
muy bueno estudiar matematicaes que son bdsicas para vida y
pueden ser importantes y serviipara defenderse. Sirve para el
Por partes si y no. Haymafiana. Sirven porque estan en
problemas muy dificiles. Lascualquier cosa que se vaya a
matematicas significan muchoestudiar. Para cumplir las metas.
Nos sacan adelante y para €Si, las matematicas sirven para
futuro. Es la materia masmucho. No las considero
importante. No creo importanteimportante porque no me
estudiar matematicas, casi no mgustan.

entran.

Las clases de mateméticas tratalUna clase de matematicas es
sobre problemas de los librosy cuando un profesor deja los

los desarrollamos con el ejercicios y uno tiene que
profesor. Me siento a veces desarrollarlos y ya. EIl profesor
bien cuando entiendo los llega y explica un ejercicio y nos

problemas. Me siento bien pero pone a desarrollar otros. . Pues el
yo no presto atencion. Me sientoprofesor llega explica en el
aburrido porque casi no entiendctablero 'y nosotros ponemos
A veces bien cuando la profesoratencion y a veces nos toca pasar
nos pone en grupo y con la ayudal tablero haber si le entendimos
de ella hacemos los ejercicios. al profesor. Me siento en clase
No se utilizan los materiales, un poco aburrido. No me siento
porque falta compromiso. Si  tan bien porque no puedo hacer
porque la profesora explica bien,los ejercicios. Si se utilizan los
pero yo no entiendo. Si por que materiales necesarios el tablero.
cuando van a explicar algo haceiSi porque el profesor lleva lo
dibujos. necesario.

No les encuentro relacion a las No le encuentro relacion porque
matematicas con la vida diaria no es tan parecido con la vida. Si

porque los problemas de hay relacién, yo le ayudo a mi
matematicas son mas dificles mama con las cuentas de la
que los de la vida. No le tienda. Si porque en todos lados
encuentro relacion. Sile hay nimeros. Nos va mal por no

encuentro relacion pero no sé enprestar atencion a la explicacion.
qué casos. Los obstaculos para Por la recocha en clase y no
mejorar en matematicas esla  hacerle caso al profesor. Por
falta de atencién e interés. Yo le flojera, no prestar atencion y
presté atencion pero los desconcentrarse. En serio a las
problemas son muy dificiles. Pormatematicas no les dedico nada
permanecer en la calle, no ponerde tiempo. Una hora no mas. A
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Préactica y metodologia docente.
Preguntas (9,10,11, 12)

atencion y eso. No prestar veces cuando me queda tiempo.
atencion y fallar tanto. No dedicoGeneralmente casi nada, no
tiempo a estudiar. Casi nada. entiendo la tarea.

Muy poco tiempo porque al ver

los problemas son muy dificiles.

La relacién con la profesora e:La relacion con el profesor es
mala, pues no le entiendo limuy distante, no me la llevo bien
clase, no le entiendo lo quecon él, es muy estricto. No es tan
explica, no le entiendo nada. Lidbuena porque él es distinto, no
relacion que tengo con ella eime gusta la forma de ser de él.
buena por partes, pues la culpa ¢Me caé bien es un buen profesor
mia que no le capto. Pues naunque a mi me va mal.

nada, me va mal pero no tengNo sé siempre me ha caido mal,
nada en contra. La preparacides muy estricto. La preparacion
de la profesora es buena, porgidel profesor es muy buena. Los
ella estd preparada para lo qucontenidos y la preparacion son
nos tiene que explicar. Pues estexcelentes. Pues el llega

bien lo que hace la profesorapreparado con talleres, siempre
Pues buena si. Si fuera docenillega preparado. Pues si fuera
de matematicas la verdad seridocente llegaria preparado para
duro porque veo que losensefiar alos que no saben, por
profesores les han tocado durcejemplo a multiplicar y dividir,
Pues le pondria todo el empefihay algunos que en once y no
para que los estudiantessaben. Siyo fuera docente
aprendan. Trataria de explicallegaria, tomaria asistencia 'y
bien, tratar de que todosharialo mismo que los otros
entiendan. Las evaluaciones puedocentes, les pondria ejercicios,
a mi me las sacan bajitas no, explicabay les daba

creo que si me la merezco por noportunidades a los que no
ponerle juicio a la materia, lasentienden. Pues si fuera docente
notas salen de de tareas, cno sé, la mezclaria, que fuera
talleres, devaluaciones de todcdivertida, interactuar con los
Pues mi opinibn sobre lasestudiantes, pasarla bien. Las
calificaciones de matematicas ecalificaciones se obtienen de los
muy buena. Pues con ladrabajos, talleres en clase,
evaluaciones. Pues con laejercicios y eso. Los trabajos,
evaluaciones salen las notas quareas, ejercicios en clase,

cada uno se merece. participacion y la asistencia.
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Apéndice H

Tabla 6. Resultados obtenidos de las entrevistamsiestructurada a
docentes de matematicas

Categorias

Unidades de significado

Docente A/ décimo Docente B/ undécimo

Contenido y pertinencia de la
practica docente
Pregunta (1 ,2,3)

Métodos y practica docente
Preguntas (4,5 6, 7,8,9)

Llevo 7 afios Voy a completar dos afios.

En el momento las practicas quéi, porque uno cuando ingresa a
utilizo en mi instituciéon son lasuna instituciéon lo primero que
que el medio me brinda ya g esiene que hacer es el diagnéstico
una vereda en donde el nivelle la poblacion y asimismo
socio cultural es bajo; por locomo sea la calidad educativa de
tanto se tiene muchadla institucién asimismo se adapta
dificultades para que losa las circunstancias.

estudiantes tengan acceso Rara evaluar tengo en cuenta la
muchos de los recursos tantoparticipacion, el desempefio que
materiales como tecnolégicosmuestran los estudiantes dentro
Las practicas las considero made las clases, la creatividad que
del tipo tradicional “tablero y tienen al entregar los trabajos o
marcador”. al recibir las explicaciones del
A la hora de evaluar siempredocente.

tengo en cuenta la disposicidiPara mi, lo mas importante de
del estudiante por aprender, Idener en cuenta es lo que ellos
inquieto que se muestre por sabgriensan, lo que ellos
mas de lo que se le est@éomprendan de su entorno y de
hablando, el comportamiento corla problematica que se les esta
sus compafieros para dar planteando en la clase.

conocer sus ideas y el respeto

que muestre ante la diferencia de

opiniones, también su

presentacion personal y por

Gltimo el manejo del tema.

Si claro, en especial la fisicaSi, claro por supuesto, porque
quimica y las ciencias naturalegor lo menos toda la parte que es
pues son las areas de las cienciastadistica se ve reflejada en las
exactas y todas estartiencias sociales en las ciencias
relacionadas. naturales y los cuadros y todo
Es de respeto, solidaridadesto tiene que ver con las otras
confianza, tolerancia y algo masareas pues en el espafiol aprender
pues mi papel mas que dea colocar hasta las tildes a las
docente, es el de ser una amigfiguras geomeétricas, al crear un
en la cual puedan confiar pardriangulo etcétera.

buscar ayuda en el momento quka relacién con los estudiantes

lo necesiten, pues ante todo sodebe ser muy buena porque
personas en blsqueda dentre mas confianza tenga uno
experiencias nuevas y corcon el estudiante, sin que ellos se
muchas preguntas por resolver pasen es mejor el entendimiento
con muy poco apoyo familiary ellos pues trabajan mas por
para resolverlas. agrado al docente y no por

Por medio de lecturas previas agrado a la materia.
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Desinterés por las matematicas
Preguntas (10,11)

la iniciacién de un tema se busc&l método que utilizo es el

que el estudiante se inquiete uaprendizaje significativo que es
poco frente a lo que el area lel modelo que pues

ofrece en un mundo global ysupuestamente maneja la
sistémico. institucién. También la

Se hace un sondeo de pre sabenessolucion de problemas se les
y se da inicio a la explicacion deplantean los problemas al

tema en forma magistral (tablerogstudiante y el estudiante es el
marcador), taller en clase deaue da las soluciones asi estén
ejercicios (individual o grupal), erroneas uno le dice que estan
evaluacion escrita tipo icfes. errores sino que busquemos la
El modelo pedagdgico que senas acertada. En recursos la
trabaja en la institucion es elnstitucion esta corta, los
constructivista, y en el limite enmarcadores, el compas, y ayudas
el que trabajamos con todos loaudiovisuales que consiga uno
limitantes que la vida de nuestropor la internet los problemas que
estudiantes tiene, se intent@onsiga uno y que vean en la
construir conceptos a partir dehctualidad incluso

quehacer de nuestras vidas. medioambientales y uno a partir
Los recursos como: el tablero, etle eso empieza a desarrollar la
marcador, el Internet, fotocopiasglase con ellos. Me siento pues
libros. bien. Aqui lo Unico negativo es
Me siento muy satisfecha con mgue los muchachos no prestan
labor de docente ya que puedatencion por el contexto, no les
sembrar en cada uno de migmteresa estudiar porque ellos no
estudiantes los valores que tantpiensan en una universidad en
se han perdido, el amor alos estudio universitarios sino en
estudio y sobre todo elquedarse solamente con el
acercamiento a las matematicakachillerato, en algunos casos
Para mi es un orgullo que aWienen obligados y saben que al
menos uno de mis estudiantefinal se van dedicar a trabajar en
por afio ingrese a sus estudiosl cultivo de arroz.

profesionales y les muestren a la

comunidad que a pesar de sus

dificultades econdmicas ellos

pueden hacer realidad sus

suefios. Yo sé que les estoy

ayudando a cambiar sus estilos

de vida para mejorar.

El desinterés por las matematicasa mayoria de los estudiantes en
en mi vereda se atribuye a loa institucion tienen padres
siguientes factores: las baseanalfabetas o tienen un nivel
matematicas que los chicos traeaducativo muy bajo entonces no
de sus estudios de basickes inculcan a ellos ese amor, ese
primaria son muy malos. La faltagusto por el estudio para que

de compromiso de los padresalgan adelante para que se
(muchos de ellos analfabetasjlediquen a otra cosa que no sea
para ensefiarles a los chicosl arroz, entonces asi mismo
técnicas de estudio apropiadas. ellos como ellos son, asi quieren
Y por ultimo los pocos recursosgue sus hijos sean y como no
didacticos y tecnolégicos quetienen un nivel educativo para
tenemos para hacer de nuestmexigirles a ellos y para estar
quehacer pedagogico algo mapendiente de sus tareas, no
motivado y lleno de experienciasentiende lo que se le dejan a sus
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significativas. hijos. Entonces ellos no pueden
Mi posicion es siempre la deayudar y simplemente pues
seguir adelante que en cualquiedejan que los hijos vayan asi
momento la vida y la tecnologialibres, como ellos quieran venir a
nos va a dar las armas para qua institucion. Aqui se les trata de
la ensefianza de las matematicasculcar a ellos que estudien, que
en la institucion Cairo Socorrotienen que mejora, que tienen
sea mejor. que ser mejor que sus papas, que
las matematicas estan inmerso en
todo hasta en el puro hecho de
no dejarse robar un jornal, de
dejarse robar en las vueltas de un
supermercado ,todo tiene que ver
con las mateméticas entonces eso
es muy indispensable, es de lo
mas indispensable diria yo que
hay en el area para la vida
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Apéndice |

Tabla 7 Triangulacion de los resultados en general

Aspectos considerad

0s

Instrumento

Metodologia y préactica
docente

Ambiente d

clases

e Motivacién y desinterés por
las mateméticas

Observacion 1:
primera

sesién clase
de matematicas

Método expositivo.
Instrumentos: voz,
tablero y texto. Rol
docente: transmisores
de conocimiento

Actitud receptiva y pasiva
del estudiante. Grado
décimo: generalmente
grupos de trabajo. Grado
undécimo: individualmentg

Poca motivacion.

Se incentiva la motivacion co
el trabajo colaborativo.

Se evidencia desinterés por |
> matematicas

AS

Observacion 2:
segunda
sesion clase
de matematicas

Predomina el métod
expositivo en los do
docentes. La docente ¢
decimo lo alterna con €
método de elaboracié
conjunta y el docent
de undécimo con €

D El ambiente de clase es d
5 poca participacion de los
eestudiantes y se considers
laceptable.

nLos estudiantes no

b encuentran relaciéon entre
| el &rea y su cotidianidad.

e Interés aceptable entre los
estudiantes ante el método

1 eXpositivo.

Se mejora el interés y la
motivacion cuando se trabaja
el método de elaboracion
conjunta.

método de trabajo

independiente
Matriz 1: Metodologia Trabajo en conjunto paralLos docentes no tienen en
Andlisis de expositiva. Los| los estudiantes de gradccuenta la motivacion en la
contenido :plan| docentes no tienen endécimo e individualmente preparacion de clases.
de clases cuenta los| para los estudiantes de

conocimientos previos grado undécimo.

y la relacién con otrag

areas es minima.
Matriz 2: Evaluaciones centradas El ambiente es aburrido y| Desinterés completo de los
Analisis de en procedimientos tenso ante las estudiantes ante evaluacione
contenido rutinarios y evaluaciones. Se evidenciade procedimientos rutinarios
:evaluaciébny | memoristicos y muy repulsion y desgano. memoristicos, pero de igual

observacion
estudiantes

pocas veces centradas
en andlisis y

habilidades. Método
usado: el expositivo

Mejora el ambiente cuand
en las evaluaciones recibeg
orientaciones de su
profesor.

pmanera por aquellas que
renfatizan en analisis y
habilidades. Existe algun
interés por los procedimiento
rutinarios cuando el docente
acompafia y guia.

)

D

Entrevista
estudiantes de
décimo y
undécimo

Los docentes usan
primordialmente el
método expositivo. La
docente de grado
décimo usa
frecuentemente el
método de elaboracion
conjunta.

El docente de undécim
el método de trabajo
independiente.

En general los docente
no relacionan las

En grado décimo: Buen
clima cuando se trabaja e
método de elaboracion
conjunta. Buenas
relaciones con la docente,
En grado undécimo: Climd
deteriorado por las malas
relaciones con el docente,
oEn ambos grados los
estudiantes se sienten
aburridos cuando no
sentienden

Grado décimo: muestran
motivacion e interés cuando
trabajan en equipo con la
docente.

En grado undécimo hay
completo desinterés y
motivacion.

Los estudiantes explican el
bajo rendimiento académico
por la falta de interés en las
explicaciones de la clase.
Se sienten desmotivados
porque no entienden.

A

121



matematicas con otras

areas y su cotidianidad,

Los estudiantes no encuentrd
relacion entre el areay su
cotidianidad.

Entrevista
docentes

Los docentes usan ma
el método expositivo.
La docente de grado
décimo usa
frecuentemente el
método de elaboracion
conjunta. El docente d¢
grado undécimo
manifiesta practicar el
método de elaboracion|

conjunta.

5 Los dos docentes
manifiestan que manejan

relaciones de amistad y
confianza con sus

estudiantes y por tanto el

clima de trabajo es muy

> bueno

El desinterés es atribuido por
los docentes como
consecuencia del entorno, de
los bajos recursos econémicd
y la falta de compromiso de
sus padres

122

=



Apéndice J. Validacion de Registro de Observacion 1

VALIDACION DE INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION
FECHA DE VALIDACION:

26 de abril de 2012

| EXPERTO QUE VAL IDAEL INSTRUMENTO:

Victor Hugo Ruiz Trujillo

NOMBRE DE LA INSTIT UCION DONDE LABORA EL EXPERTO:

Institucion Educativa Técnica Santa Lucia

[ FUNCION DEL EXPERT O ENSU INVESTIGACION:

Docente investigador externo

NOMBRE DE LA INVESTIGADORA

Claudia Sofia Angel Quimbayo

[ NOMBRE DE LA INVESTIGACION:

influencia de los métodos de ensefianza-aprendizaje utilizados por los docentes con

| relacion a la apatia académica de estudiantes de los grados décimo y undécimo en

matematicas

TITULO DEL INSTRUMEN O DE INVESTIGACION:
Formato de observacion 1 % q

EL EXPERTO VALIDA EL INSTRUMENTO CON % DE:

100%

‘ FIRMA DEL EXPERTO

4

- oRuizt. |
LOGO .u_TO\-\MA |
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Apéndice K. Validacion de Registro de Observacion 2

VALIDACION DE INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION

FECHA DE VALIDACION:

26 de abril de 2012

EXPERTO QUE VALIDA EL IINSTRUMENTO:

Victor Hugo Ruiz T

NOMBRE DE LA INSTITUCION DONDE LABORA EL EXPERTO:
Institucion Educativa Técnica Santa Lucia

FUNCION DEL EXPERTO EN SU INVESTIGACION:

Docente investigador externo

| NOMBRE DE LA INVESTIGADORA

Claudia Sofia Angel Quimbayo

NOMBRE DE LA INVESTIGACION:

Influencia de los métodos de ensefianza-aprendizaje utilizados por los docentes con |
relacion a la apatia académica de estudiantes de los grados décimo y undécimo en
matematicas

TITULO DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION:

X

Formato de observacion 2

| EL EXPERTO VALIDA EL INSTRUMENTO CON % DE: |

100%
FIRMA DEL EXPERTO:

i u Ruil T
V‘:t i ApITOLIMA
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Apéndice L. Validacién de Matriz de Analisis de Cotenido: Plan de

Clase

VALIDACION DE INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION

; FECHA DE VALIDACION:
26 de abril de 2012

| EXPERTO QUE VALIDA EL IINSTRUMENTO:

Victor Hugo Ruiz T.

. NOMBRE DE LA INSTITUCION DONDE LABORA EL EXPERTO:
Institucion Educativa Técnica Santa Lucia

‘ FUNCION DEL EXPERTO EN SU INVESTIGACION

Docente investigador externo

NOMBRE DE LA INVESTIGADORA

Claudia Sofia Angel Quimbayo

NOMBRE DE LA INVESTIGACION |
| |

Influencia de los métodos de ensefianza-aprendizaje utilizados por los docentes con
relacion a la apatia académica de estudiantes de los grados décimo y undécimo en
matematicas

x

TITULO DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION:

Matriz de Analisis de Contenido: Plan de Clase matematicas
| EL EXPERTO VALIDA EL INSTRUMENTO CON % DE:

100%

FIRMA DEL EXPERTO:
vict #R""T‘
T pblogo-u oA
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Apéndice M. Validacién de Matriz de Analisis de Cotenido:

Evaluacion

VALIDACION DE INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION

FECHA DE VALIDACION:

26 de abril de 2012

EXPERTO QUE VALIDA EL IINSTRUMENTO:

Victor Hugo Ruiz T.

NOMBRE DE LA INSTITUCION DONDE LABORA EL EXPERTO:

Institucién Educativa Técnica Santa Lucia

FUNCION DEL EXPERTO EN SU INVESTIGACION:

Docente investigador externo |
NOMBRE DE LA INVESTIGADORA

Claudia Sofia Angel Quimbayo w

NOMBRE DE LA INVESTIGACION:

Influencia de los métodos de ensefianza-aprendizaje utilizados por los docentes con |
| relacion a la apatia académica de estudiantes de los grados décimo y undecimo en ‘
matematicas

TITULO DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION:

Matriz de analisis de contenido: Evaluacion

| EL EXPERTO VALIDA EL INSTRUMENTO CON % DE:

100%

FIRMA DEL EXPERTO .
Vi P Ruiz T
BIOLOGO - U, TOLIMA
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Apéndice N. Carta de Solicitud

Purificacion, 20 de enero de 2012

Sefior

JOSE RUPERTO REYES SERRANO
Rector

Institucion Educativa Cairo Socorro

Asunto: Solicitud

Me presento a usted como estudiante del programa de Maestria en Educacion de la
Universidad Virtual del Instituto Tecnologico y de Estudios Superiores de Monterrey. Por
medio de la presente quiero solicitar su autorizacién para realizar un estudio de
investigacion titulada: “Influencia de los métodos de ensefianza-aprendizaje utilizados
por los docentes de matemiticas con relacién a la apatia académica de estudiantes
de los grades decimo y undécimo”.

El proyecto que deseo llevar a cabo, tiene como fin indagar v responder a la pregunta
¢Como influyen los métodos de ensefianza-aprendizaje utilizados por los docentes de
matematicas con relacion a la apatia académica de los estudiantes de preparatoria de la
institucion Educativa Cairo Socorro durante el aio 2012?. Esto con el fin de ayudar a
solucionar la problemética de desanimo y desinterés de los estudiantes de preparatoria de
la institucién Cairo Socorro por su educacién, que repercuta en el aprovechamiento del
mismo por parte de los jovenes estudiantes, lo cual influira positivamente en las crecientes )
generaciones, de tal manera que con ello se logre a largo plazo contribuir con el
mejoramiento del nivel de desarrollo sociocultural y econémico de la Tegion.

Toda informacion proporcionada por cada gujeto de la investigacion serd estrictamente
confidencial. En el ambiente institucional usted sera el imico destinatario de los resultados
de la evaluacion. Es conveniente sefialar también que bajo ningin motivo personas ajenas a
este trabajo tendran acceso al informe y no podra ser reproducida o transmitida mediante
ningin sistema o métodos electronicos o mecdnica sin el consentimiento por escrito del
autor. Aunque es evidente subrayar que mi asesora y su equipo docente seran otras de las
personas que tendrdn acceso a la informacion que recabe para fines de asesoria, evaluacion
y aprobacion de mi desempeiio de la materia.

Agradezco de antemano su atencion y colaboracion.

Cordial saludo,
Q_&\ | %
— = i ~—
CEE &NGEL QUIMBAYO
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Apéndice N. Carta de Consentimiento

INSTITUCION EDUCATIVA” CAIRO SOCORRO”

PURIFICACION TOLIMA
DANE 273585000864 - NIT 8090090131
Resolucion aprobacion No 2030 - 24 Noviembre 2008
ie_cairosocorro@hoetmail.com /Cel 320 25 20 924

Purificacion, Cairo Socorro 9 de febrero 2012

Asunto: Informe sobre proyecto

C: Dra. Danitza Montalvo Apolin

Profesora de la Escuela de Graduados de Educacion
Y asesora del curso Proyecto I del

Sistema del Tecnolégico de Monterrey

Presente

Por medio de la presente se le informa que la rectoria de la Institucion Educativa “Cairo
Socorro” del municipio de Purificacion Tolima — Colombia; autoriza a la docente Claudia
Sofia Angel Quimbayo, profesora de asignatura de esta institucion y estudiante de la
Universidad Virtual del Sistema del Tecnologico de Monterrey, en la maestria de
Educacion, a realizar un proyecto de investigacion relacionado con los métodos de
ensefianza aprendizaje de los docentes del drea de matematicas con referencia a su
influencia en la apatia académica de los estudiantes de grado decimo y undécimo y cuya
duracion comprende desde febrero a noviembre del preseiite afio.

Sin mas por el momento, quedo a sus distinguidas ordenes,

Cordialmente,
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Curriculum vitae

Originaria del municipio de Purificacion en el Depaento de Tolima-Colombia,
obtuvo su titulo de Profesional en Mateméaticaséfasis en Estadistica en la
Universidad del Tolima. La investigacion tituladi@luencia de los métodos de
ensefianza-aprendizaje utilizados por los doceptesetacion a la apatia académica de
estudiantes de los grados décimo y undécimo ermmaditsas, es la que presenta para
aspirar al grado de maestra en educacion con érdagirocesos de ensefianza
aprendizaje.

Su experiencia de trabajo ha girado, principalmentel campo educativo
especificamente en el area de matematicas, desdd Bafios.

Actualmente Claudia Sofia Angel Quimbayo, funge catacente de matematicas
en la Institucién Educativa Cairo Socorro y comiedeatica de la Universidad de
Ibagué en su programa de Ingenieria. Entre sugladak se destaca su responsabilidad
y liderazgo, su espiritualidad y el entusiasmo igyarime a todas las metas que se

propone.
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