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INTRODUCCION

La comprension de lectura es una habilidad que esarblla durante toda la vida,
incrementarla requiere de mucha practica. Sin lagdwmda, todos los nifios y nifias sienten
fascinacion por las historias que otros les naorgae ellos mismos pueden leer u observar
durante un video. Suele suceder que, a quieness dadilita comprender lo que leen o ven
han tenido experiencias positivas de lectura erpeaogeros afos. Por lo tanto la escuela y
la familia son las encargadas de guiarlos e incaridis en un proceso que opera en dos
niveles: el de la interpretacion simbdlica y elaleonstruccion de significados.

Ademas, conscientes de que los medios audiovisa&iggan un espacio cada vez mas
grande en la vida de los nifios y seguros de qtaridia y el colegio son los &mbitos que
mas cercana y profundamente actuan en la formatgbrindividuo, se hace necesario
examinar de qué forma en la escuela como segustimaia social se podrian utilizar estos
medios como apoyo didactico en favor de los paxele aprendizaje llevados a cabo por
un grupo escolar.

La presente Propuesta esta estructurada por aapénllos cuales se presentan los diversos
apartados que permiten dar cuenta de su planeat@darrollo y resultados. En el primer
capitulo, titulado Diagndstico, se explican todas taracteristicas y necesidades de la
poblacion objeto de la Propuesta; en el segundibutase establecen los objetivos y metas
a alcanzar para mejorar las necesidades desarnitelapitulo anterior.

El tercer capitulo se ha destinado para el marfarewrcial, el cual recoge los referentes:
geogréficos, institucionales, aspectos legales;aamb también los referentes pedagogicos y
conceptuales, tales como: el modelo en que se dp@yapuesta, la mediacion pedagdgica,
la comprension lectora y los medios audiovisuales.planeacion de la Propuesta se
presenta en el cuarto capitulo, desglosada parreeside trabajo en las que se describen las
actividades realizadas en cada sesion; de iguahafoestas sesiones se encuentran
plasmadas en tablas donde se evidencia claranaepli@nieacion de cada una de ellas.

En el siguiente capitulo titulad&jecucién de la Propuesta y Andlisis de Resultasios
describen los procesos didacticos realizados cereftudiantes, asi como los avances
observados y las dificultades halladas durantedwmlollo de la Propuesta. En parte final se
encuentran las conclusiones y recomendaciones gquiase llegaron después de llevar a
cabo esta propuesta en las Instituciones Educatasiel Elkin Patarroyo y Atanasio
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Girardot y finalmente se pueden encontrar activedaglie evidencian el trabajo.

Se espera que esta Propuesta pedagdgica, la vahldra los recursos audiovisuales para
el fortalecimiento del nivel literal de comprensitattora, pueda ser de interés para los
profesores abocados en sentar las bases de lealemt los estudiantes de la Basica
Primaria. Siendo la comprension lectora un prot@sico para el buen desempefio de todo
educando, consideramos el material que aqui sergeesesulta de gran utilidad para la
mejora de esta competencia, al tiempo que puediilmgn a desarrollar habilidades y
destrezas en el uso del discurso oral y escritmoctambién potenciar la interpretacion,
argumentacion y proposicion como competencias Beess para los procesos de
aprendizaje.
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1. TEMA

COMPRENSION LECTORA
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2. TITULO

PROPUESTA DE ACCION PEDAGOGICA PARA EL DESARROLLO ED LA
COMPRENSION LECTORA A TRAVES DE RECURSOS AUDIOVISUAS EN LOS
ESTUDIANTES DE BASICA PRIMARIA DE LAS INSTITUCIOES EDUCATIVAS
ATANASIO GIRARDOT Y MANUEL ELKIN PATARROYO, GIRARDOT,
CUNDINAMARCA.
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3. DIAGNOSTICO

3.1. CARACTERISTICAS DE LA POBLACION OBJETO DE LA P ROPUESTA

Para obtener un conocimiento basico sobre los iestied con los que se realizarian las
practicas profesionales se desarrolld una encukstaentificacion (ver anexo A) y se

solicitdo a los docentes titulares la oportunidadreldsar el observador del alumno para
comparar los datos arrojados por esta encuesta. datos arrojados se explican
detalladamente en las proximas paginas.

Las caracteristicas de los Estudiantes de Basiocafa de los Grados Tercero y Quinto de
la Institucion Educativa Atanasio Girardot, Seddael Pombo y Cuarto de la Institucion
Educativa Manuel Elkin Patarroyo, Sede Antonia &ase presentan en las tablas 1, 2, 3;
alli se relacionan su distribucion por géneroadedstrato socioeconémico, convivencia
familiar, nivel académico de las personas que s@mvcon ellos, labores que desempefan y
orientacion de tareas. A continuacion se ampliarcémmentarios de cada una de ellas.

3.1.1. Caracteristicas de los estudiantes del Grad@ercero de Basica Primaria de la
Institucion Educativa Atanasio Girardot Sede Rafael Pombo del Municipio de
Girardot.

En la tabla 1 se presentan las caracteristicdesd&studiantes de Basica Primaria del
Grado Tercero de la Institucion Educativa Atand@i@rdot Sede Rafael Pombo. El curso
esta conformado por 22 estudiantes de los ced&3% (11) son niflas y el restante nifios;
de ellos el 77% (17) con edades que oscilan engré 8fnos, el 18% (4) entre 10 y 11 afios
y solo un menor tiene 12 afos.

En cuanto a estratificacion, el 41% (9) pertenéastrato 1, el 45% (10) al estrato 2y el
14% (3) al estrato 3.

El 63% (14) vive con sus padres, el 27% (6) comé&alre, un menor vive con su padre y
otro nifilo convive con su abuelo.

Nivel académico de las personas que conviven corestudiantes: el 41% (9) termino la
Educacion Béasica Primaria, otro 41% (9) termindthucacién Basica Secundaria, el 9%
(2) son Profesionales y el restante 9% (2) nozealingun estudio.

Los familiares de estos estudiantes se desempei@da (19) en oficios varios, un 9% (2)
en el hogar y el restante 5% (1) en enfermeria.
13



El tema de orientacién de tareas, desempefiadoapamaina en un 36% (7), por los
hermanos en un 27% (6), no recibe orientacion & &), por los vecinos en un 5% (1), y
otro 5% (1) recibe acompafamiento del padre.

TABLA 1. CARACTERISTICAS DE LOS ESTUDIANTES DE GRAD TERCERO DE EDUCACION BASICA PRIMARIA DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA ATANASIO GIRARDOT SEDE RAFAEL POMBO DE LA JORNADA DE LA TARDE DEL
MUNICIPIO DE GIRARDOT.

ITEM CARACTERISTICA N° %

B MASCULINO 11 50
GENERO FEMENINO 11 50
8- 9 ANOS 17 77
EDADES 10 — 11 ANOS 4 18

12 ANOS Y MAS 1 5

ESTRATO ; fo 315
SOCIOECONOMICO 3 3 o
SOLO MAMA 6 27

CONVIVENCIA SOLO PAPA 1 5
FAMILIAR PADRES 14 63

ABUELOS 1 5

NINGUNO 2 9

NIVEL PRIMARIA 9 41

ACADEMICO BACHILLERATO 9 41
PROFESIONALES 2 9

LABOR QUE ENFERMERIA 1 5

DESEMPERNAN HOGAR 2 9
OFICIOS VARIOS 19 86

MAMA 36

ORIENTACION HERMANOS 27

NADIE
PAPA
VECINOS
Fuente: Datos propios de la investigacion

DE TAREAS
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3.1.2. Caracteristicas de los estudiantes de Gradouarto de la Educacién Basica
Primaria de la Instituciéon Educativa Manuel Elkin Patarroyo Sede Antonia Santos del
Municipio de Girardot.

En la tabla 2 se presentan las caracteristicagsdedtudiantes del Grado Cuarto de Basica
Primaria de la Institucién Educativa Manuel Elkiaté&royo, Sede Antonia Santos el curso
participan 32 estudiantes, discriminados asi: 69%) (niflas el 31% (10) son nifios. De
ellos, el 91% (29) tiene entre 9 y 10 afos y elargse 9% (3) tiene entre 11 y 12 afos; el
72% (23) se encuentra en el estrato 1, el 25%n(&) estrato 2 y solo un estudiante (3%)
pertenece al estrato 3. De ellos, un 66% (21yigercon sus padres, el 25% (8) vive con
la mamay el 9% (3) vive con el papa.

La formacion académica recibida por las personascqaviven con los estudiantes un 72%
(23) culmind la Educacion Basica Primaria, un 258% termind la Educacion Baésica
Secundaria y el 6% (2) tiene un nivel profesioreaédtudio.

Los familiares de estos estudiantes se desempafaB% (17), en construccion, un 22%
(7), otro 22% (7) se desempefia en el hogar Y013 es comerciante.

En la orientacion de tareas el 59% (19) recibe padramiento por la mama, el 16% (5) el
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papa, otro 16% (5) realiza las tareas con los heosay el 9% (3) no recibe
acompafamiento.

TABLA 2. CARACTERISTICAS DE LOS ESTUDIANTES DE GRAD CUARTO DE EDUCACION BASICA PRIMARIA DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA MANUEL ELKIN PATARROYO, SEDEANTONIA SANTOS DE LA JORNADA DE LA TARDE DEL
MUNICIPIO DE GIRARDOT.

ITEM CARACTERISTICA N° %
. MASCULINO 10 31
GENERO FEMENINO 22 69
9- 10 ANOS 29 91
EDADES 11-12 ANOS 3 9
ESTRATO L z 2
SOCIOECONOMICO 2 8 25
3 1 3
CONVIVENCIA SOLO MAMA 8 25
FAMILIAR SOLO PAPA 3 9
PADRES 21 66
NIVEL PRIMARIA 22 69
ACADEMICO BACHILLERATO 8 25
PROFESIONALES 2 6
COMERCIANTE 1 3
LABOR QUE CONSTRUCTOR 7 22
DESEMPENAN HOGAR 7 22
OFICIOS VARIOS 17 53
MAMA 19 59
ORIENTACION HERMANOS 5 16
DE TAREAS NADIE 3 9
PAPA 5 16

Fuente: Datos propios de la investigacion

3.1.3. Caracteristicas de los Estudiantes del GradQuinto de la Educacion Bésica
Primaria de la Institucion Educativa Atanasio Girardot Sede Rafael Pombo del
Municipio de Girardot.

En la tabla 3 se presentan las caracteristica®si&dtudiantes del Grado Quinto de la
Educacion Basica Primaria de la Institucion Edueaftanasio Girardot Sede Rafael
Pombo, entre las que se destacan:

El curso esta conformado por 29 estudiantes deuakes el 41% (12) es masculino y 59%
(17) es femenino. De ellos el 41% (12) tiene edtyel0 afios, el 45% (13) tiene entre 11y
12 afios y el 14% (4) restante tiene 13 afios y mas.

En cuanto al estrato, el 38% (11) pertenecetedtesl, el 52%(15) pertenece al estrato 2y
el 11% (3) al estrato 3.

El 56% (16) viven con sus padres, el 38% (11) @mbma y 2 nifios viven con sus
abuelos.

En cuanto al nivel educativo de las personas quoeiwen con los estudiantes el 52% (15)

terminé estudios de Educacion Béasica Primaria, 8866 (11) termind estudios de
Educacion Basica Secundaria y el 11% (3) no realizgun estudio.

15



Los familiares de estos estudiantes se desempaiat% (16) labores de oficios varios,
hogar un 14% (4), vigilancia 14% (4), construccldfs (3) y, conduccion de taxi 7% (2).
En el momento de realizar las tareas, los estwglargciben orientacion por parte de la
mama un 49% (14), hermanos un 21% (6), padres éUn(&y, no reciben orientacién un 7%
(2), el papa un 3% (1), y el tio 3% (2).

TABLA 3. CARACTERISTICAS DE LOS ESTUDIANTES DE GRAD QUINTO DE EDUCACION BASICA PRIMARIA DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA ATANASIO GIRARDOT, SEDE RAFAE POMBO DE LA JORNADA DE LA TARDE DEL
MUNICIPIO DE GIRARDOT.

ITEM CARACTERISTICA | N° | %
B MASCULINO 12 | 41
GENERO FEMENINO 17 | 59
9 -10 ANOS 12| 41
EDADES 11 - 12 ANOS 13| 45
13 ANOS Y MAS 4 14
ESTRATO L 1438
SOCIOECONOMICO 2 15| 52
3 3 [ 10
CONVIVENCIA SOLO MAMA 11 | 38
FAMILIAR PADRES 16| 55
ABUELOS 2 7
NIVEL NINGUNO 3 [ 10
ACADEMICO PRIMARIA 15 | 52
BACHILLERATO 11 | 38
VIGILANTE 4 |14
CONSTRUCTOR 3| 10
LABOR QUE CONDUCTORDE | .
DESEMPENAN TAXI
HOGAR 4 | 14
OFICIOS VARIOS 16| 55
MAMA 14 | 48
HERMANOS 6 | 21
ORIENTACION NADIE 2 7
DE TAREAS PAPA 1 3
PADRES 5| 17
TIOS 1 3

Fuente: Datos propios de la investigacion

3.2IDENTIFICACION DE LA NECESIDAD EDUCATIVA

La presente Propuesta se desarrolla en el mardasdastituciones Educativas Atanasio
Girardot sede Rafael Pombo en los Grados Terc€uigto de Educacion Basica Primaria
y Manuel Elkin Patarroyo Sede Antonia Santos eGraldo Cuarto de Educacion Béasica
Primaria de Girardot, Cundinamarca. Estas insttues con amplia tradicion en el
contexto educativo municipal, procesos presenticuttades con respecto a la formacion
en lengua castellana de los estudiantes. Al catkrana biblioteca de literatura infantil, no
se fomentan espacios de lectura adecuados. Esoa®l micialmente se procedid a
identificar el déficit de la comprension lectora lds estudiantes a partir de una serie de
actividades que se han de describir y analizasendocumento.

En el mundo actual resulta preocupante el bajol migecomprension lectora en nifios y
jovenes, el cual se ve incrementado por una sen@adables y limitantes de caracter social,
cultural y educativo. Es asi como se observa dagistentre esta poblacion, convirtiendo el
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caso de la comprension lectora en un verdadermtrgnara el avance de los educativos.

La comprensién lectora ha sido parte fundamenttbjdd que la lectura es una de las
competencias comunicativas y el desarrollo de Imprension lectora permite el buen

desempefio de la persona en la sociedad compeditiVa que se encuentra inmerso, en la
educacion colombiana en todos los niveles educgtiocual es evaluada a través de la
prueba SABER para los niveles de primaria y seaum@a los grados de tercero, quinto,

séptimo y noveno Yy las pruebas de Estado ICFE® grado once. En los resultados de
estas pruebas en los dos ultimos afios en Colorsbidan reflejado dificultades en la

comprension lectora.

En el caso de Girardot la problematica de la congida lectora, queda manifiesta en los
resultados de las Pruebas de Estado ICFES y @wugdlder. En las pruebas de Estado
ICFES el municipio se ha ubicado cinco puntos gedrajo de la medida nacional, en un
nivel entre medio y bajo. En el area especificanterés, el lenguaje, esta siete puntos por
debajo de la medida nacional y doce puntos porjodettda Bogota. Las Instituciones
educativas han mostrado serias deficiencias ecomaprension lectora de textos, con
excepcion de la Institucion Manuel Elkin Patarroyonde al comparar los resultados de los
dos ultimos afios se evidencia un avance en ésta.

Las pruebas Saber reflejan que las Instituciortesc&tivas presentan algunas falencias
gue se establecen por los resultados obtenidase 8ima como referencia los resultados
nacionales y se compara con los promedios de czalaelestas Instituciones, se establece
que:

La Institucion Educativa Atanasio Girardot, seddaB@aPombo jornada tarde obtuvo un
promedio de 55.56 y una desviacion estandar @& ytla Institucion Educativa Manuel
Elkin Patarroyo, Sede Antonia Santos jornada tatderomedio es 53.82 y la desviacion
estandar es 4.53. Si comparamos estos guarismos dos resultados nacionales, en los
cuales, el promedio establecido fue de 60.6 y kvideion estandar de 8.31 se puede
deducir que los estudiantes obtuvieron resulthégss, inferiores al grupo de referencia y
por lo tanto presentan falencias.

Estas falencias se pueden observar de una fornsachaéa al revisar los niveles de
competencia fundamentadas por las pruebas Sablas enales se puede establecer que la
Institucion Educativa Atanasio Girardot, Sede Riafamnbo al no ubicar ninglin educando
en el nivel A, alcanza los niveles minimos de lexty se destaca principalmente en el nivel
C, el cual evalla que los estudiantes difereneidre los tipos de texto, explica el sentido
de sefiales de transito, indicios, banderas, coldeedectura inferencial (significados
implicitos) e interpretacion de la intencionalidaemunicativa de diversos tipos de textos.

De otro lado, la Institucion Educativa Manuel Ellatarroyo, Sede Antonia Santos al tener
estudiantes en nivel A, permite deducir que tieladencias para alcanzar el nivel minimo
de competencias y tiene alto porcentaje en lodesv® y C, pero en el D no se encuentra
ningun estudiante que alcance el nivel de lad@iritica.(ver anexo B).
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A partir de estos resultados se plantearon acsipas mejorar las falencias detectadas, las
cuales se encuentran en el plan de mejoramientitubisnal, entre las que se establecen:

» Disefar el plan de area de acuerdo con los nivddesompetencia evaluados en las
pruebas externas.

» Familiarizar al estudiante con el tipo de pruelpgggunta que se maneja en las pruebas
externas.

» Realizar un simulacro de pruebas Saber al finatiada periodo.
» Evaluar las asignaturas utilizando el tipo de pn¢ggide las pruebas ICFES y Saber.

Estas acciones con el fin de posicionar las Ingtihes Educativas en el nivel alto en las
pruebas externas y mejorar el desempefio en labgw@aber y la prueba de Estado ICFES,
para lograr tales acciones es necesario que lentkscdesde sus aulas pongan en practica
algunas acciones propias para el desarrollo yisidgin de competencias que favorezcan
el resultado en dichas pruebas.

De igual forma, se desarrollaron algunas activdadliiagndsticas que permitieran
establecer caracteristicas de la poblacibn a estudh una encuesta que identificd
algunos rasgos del entorno de los nifios en relacdm la lectura, facilitando un
acercamiento a las causas de la problemética tedtism. Ubica a los estudiantes en su
entorno social (familia, escuela) y su relacion lmalibros. Igualmente, qué hogares tienen
la cultura de la lectura o si por el contrario @efn otra actividad alterna, por lo que los
nifios no tienen una imagen de lectura para imitar.

Esta encuesta denominadancuesta Diagnosticgver anexo C) arrojo los siguientes
resultados:

Para identificar en los participantes, el gustolpdectura se les pregunté ¢te gusta leer?, a
lo cual la mayoria informé positivamente tal actad. Esto fue sefialado por el 70% (15) de
estudiantes de grado tercero y el 96% (28) de éghdo quinto de la sede educativa
Rafael Pombo y por el 100% (32) de los del gradarto de la sede Antonia Santos. Es
posible que los que respondieron negativamentdesagrado se deba a la falta de espacios
y oportunidades para desarrollar habilidad en est#tido. Ahora bien, el responder
afirmativamente no significa que frecuenten lalexio que sea un gusto que se realice con
frecuencia.

La siguiente pregunta apuntaba al tipo de text@slgs agrada leer a los estudiantes, en
este caso los resultados en el Grado Tercero dedlecacion Béasica Primaria de la
Institucion Educativa Atanasio Girardot Sede RafBeimbo fueron muy fieles a sus
costumbres, debido a que la pregunta se plantedtalpara que los estudiantes expresaran
sin restriccion sus gustos. Al 36%(8) de los eantds les agrada leer cuentos, mientras
gue al otro 36 %(8) les agrada leer su cartillangacel 28%(6) no lee ningun tipo de texto
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(ver anexo D).

Con ello se muestra que los nifios no quieren peacta lectura y esta consecuencia es
congruente con el anterior, pues si al 30% (7)enagrada leer es coherente que Al 28%(6)
no le guste ningun tipo de texto para lectura.

En el Grado Cuarto de la educacion Basica Prindeida Institucion Educativa Manuel
Elkin Patarroyo Sede Antonia Santos se obtuvo coesaltado que el 59%(19) de los
educandos les gusta leer cuentos, mientras qdé%i(5) afirma que le agrada leer fabulas,
el 16%(5) libros y cartillas y el restante 9%(8jraa que le agrada leer el periddico. Los
mayores porcentajes que reflejen los gustos desstsdiantes apuntan a los textos que
pertenecen al género narrativo (ver anexo E).

En este caso, los resultados en el grado quintta deducacion Basica Primaria de la

Institucion Educativa Atanasio Girardot Sede RaRmhbo fueron amplios debido a que la
pregunta se plante6 abierta para que los estudiarfgesaran sin restriccion sus gustos. Le
agrada leer cuentos al 35%(10) de los estudiamemtras al 21%(6) le agrada leer

fabulas, siendo estas las dos opciones mas selades, el restante 34% (13) relaciona
textos con leyendas, mitos, textos escolares, septdiciacos, novelas, textos de terror,

poemas y otros (ver anexo F).

A pesar de no establecer ningun tipo de texto ép@da mayoria de las opciones apunta
a los textos narrativos, lo cual le da un direcamorento al presente trabajo.

Otra de las preguntas hacia referencia a los logrde lectura de los estudiantes, pues al
afirmar que les agrada leer y que leen textos ipafmente del género narrativo, se hace
importante saber si tienen un horario establecido.

En los estudiantes de tercero de la Educacion 8&&ienaria de la Institucion Educativa
Atanasio Girardot Sede Rafael Pombo encontramo$8ue(14) de los educandos no tiene
un horario definido para leer. Mientras que el 2@)afirma que lee en la mafhana y el
restante 9% (2) lee en horas de la tarde (ver a@¢xo

En el grado Quinto de la Sede Rafael Pombo el isorde lectura los estudiantes en un
42% (12) leen en la mafiana, el 21% (6) lee enrteetg en la noche, y el 16% (5) restante
no tienen un horario de lectura (ver anexo H).

Para establecer si los estudiantes creen que bsdrese les preguntd ¢crees que sabes leer?
A lo cual loa estudiantes de grado tercero resgoodique si el 69% (15) y los estudiantes
de grado quinto en un 92% (27) dieron una respuafstmativa. Demostrando de esta
forma que la mayoria de los estudiantes les agesta igualmente piensan que tienen
falencias para leer.

Una de las preguntas apuntaba a la posesion s iém el hogar para la practica de la
lectura debido a que a este proceso debe darsaiewidad y apoyo desde el hogar, pero
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esto sblo es posible si el nivel socioeconomicailjucal de la familia lo permite y si la
familia le da la importancia que merece. Los reslds fueron:

En el grado tercero de la sede Rafael Pombo un18efie elementos para practicar la
lectura en sus hogares. Esto demuestra que noestlam@n la escuela practican la lectura,
pero el 59%(13) no tiene la posibilidad de coritapk en su casa para practicar la lectura.

De los estudiantes del Grado Quinto de la SedeeRBfambo la mayoria cuenta con textos
para la lectura en su casa y no solo en la esquesddhilitando de esta forma mas espacios
para el desarrollo de la competencia lectora, d@ehidjue todo lo que se aprende en la
escuela desde que se reciba la motivacion adesedltkeva a la practica en casa, siempre y
cuando se cuente con el recurso necesario, ensasidos libros y textos. El 93% (27) tiene

libros de lectura y el 7%(2) carece de estos.

Al preguntar sobre la comprension de lo que leddesgificoO que la mayoria de estudiantes
(77%) del grado tercero, no entiende, en tantoedj®% de los del grado quinto asegura
entender lo que leen, demostrandose asi una falemcel grado tercero, que puede ser
obvia por su edad, y caracteristicas de desawailgel de formacion.

A partir de esta encuesta diagnéstica se deteaolaps educandos de las Instituciones
estudiadas presentan debilidad en el desarrollbatdidades comunicativas, déficit de

lectura, escasa cultura de lectura en sus hogseesentifico qué consultan para realizar
tareas, mas no por gusto, actividades de recreadi@mtro de un proceso de construcciéon y
deconstruccién literaria o cientifica de valor. p@ss de realizada la tabulacion se
confronto con las observaciones de los docentdartis de cada uno de los grados.

Para tener una vision mas amplia y corroborarfanmacion obtenida hasta el momento en
el nivel de comprension de textos se realizarowidates en los grados tercero y quinto de
las instituciones educativas de referencia.

Se desarroll6 una actividad con los estudiantes Glaldo Tercero de la Institucion
Educativa Atanasio Girardot Sede Rafael Pombo gusistio en hacer una lectura de un
cuento corto “El invento de la zorra” que al fizali tenia dos preguntas de seleccion
multiple (ver anexo I). Los estudiantes debian gadprlas una vez leido el cuento, previa
explicacion de la forma adecuada de hacerlo. Poespmondieron correctamente debido a
gue no comprendieron el cuento y, aun mas, alaelasactividad muchos de los educandos
se confundieron al responder la pregunta de séleatilltiple y de falso y verdadero
porque pocas veces realizaban ejercicios de esteteza.

Se dialogé con los estudiantes acerca de la datlw a todos les gusté y les parecidsm
facil la encuesta para responder y muy dificildetdra ya que pocas veces leen cuentos
diferentes y contestan preguntas de seleccion ptajltsiendo algo nuevo dentro de sus
clases.

Todo este proceso se realiz6 en el area de esgalfiidlo a que nuestro énfasis de formacién
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pedagdgica es en Humanidades. Tomando como baseolapetencias que deben
desarrollar los estudiantes del Grado Cuarto dmdttucion Educativa Manuel Elkin
Patarroyo Sede Antonia Santos, se enfoco un ejewar primordial para el desarrollo del
pensamiento del educando, que en este caso emfaartsion lectora. Para tal proposito,
los estudiantes desarrollaron una actividad caerdisten la lectura de un cuento titulado
“amor a la vida”. Después de leido se les plantedserie de preguntas, los nifios no sabian
gué responder, se optd por leerlo nuevamente ydidmeue avanzaba la lectura se les
formulaban preguntas sobre qué comprendian yrfieian qué iba a pasar al final del
cuento. En un comienzo unos pocos se animaron,npatigarlos mas hacia la atencion y
concentracion se premiaban con puntos y asi la r@agarticipd activamente. En repetidas
ocasiones se ayudaron, dandoles algunas clavegparallos hallaran las respuestas, ya
gue en un comienzo se hicieron preguntas supdeficialuego se profundizaban la misma
permitiendo realizar una socializacion de todouginto tomando como punto de referencia
los personajes y relacionandola con la vida catiali

Se debe tener en cuenta que para que se lleganaa asatisfactoria respuesta nos
correspondié agotar diversas estrategias y ejeng#da vida real tales como por qué es
importante valorar el hecho de que estemos vivsocnuestros padres se esfuerzan y se
esmeran por sacarnos adelante para tener una wdgoo futuro y como a pesar de las
dificultades todo tiene un objetivo , un fin, ungeriencia y una satisfaccion, dejandonos
de esta forma una ensefianza gratificante pararaveda.

Para evidenciar el nivel de comprension lectordosnestudiantes del Grado Quinto de
Educacion Basica de la Institucion Educativa Atand@irardot Sede Rafael Pombo se
planted el desarrollo de dos actividades de comspienimplementadas en dos sesiones
diagnosticas.

La primera actividad consistia en que a los estbela se les leeria en voz alta y
pausadamente la fabula titulada “Kiqui el pollitaiQdel escritor ecuatoriano Renan de la
Torre. A medida que se les leia el cuento se leguntaba qué creerian que pasaria, para
gue de esta forma infirieran sobre lo que ocuremala lectura. lgualmente esta lectura
estaba acompafada de imagenes para recrear lanauidgi de los estudiantes; durante el
transcurso de la lectura los estudiantes partioipaactivamente, algunos de ellos
expresaban sus puntos de vista sobre lo que goagaria en el cuento, logrando inferir
correctamente las situaciones a las que se enfi@etgersonaje principal.

Al finalizar la lectura, se procedié a realizar lmeve recuento del texto por parte de los
mismos estudiantes y luego se le entregé a cada,unoa hoja en la que tenian que
responder preguntas relacionadas, y observar caspomdian a los interrogantes
planteados, porque en el primer punto debian mafalo o verdadero, segun
correspondiera a lo cual, ciertos estudiantes noatsevian a responder segun sus
apreciaciones si no que hojeaban las fotocopiasisieompafieros mas cercanos y copiaban
las respuestas. Algunos nifios intercambiaron symiestas y cada uno de ellos al tener una
respuesta diferente la cambié por la de su compdierdarse cuenta que él también hizo lo
mismo, consiguiendo que ambos tuvieran nuevamesfriestas contrarias.
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En la segunda pregunta debian describir la actifidpersonaje principal de la fabula y
describir la actitud que ellos hubiesen tomado dmreen su lugar y realizar una
comparacion de estas actitudes. Se establecidoguestudiantes al igual que el personaje
del cuento son persistentes y no se detienen astdificultades, por el contrario se
esfuerzan por cumplir con sus objetivos o metasedte punto del ejercicio se not6 que los
estudiantes poseen un bajo nivel de léxico debidaeaa pesar de estar en grado cuarto,
desconocen el significado @etitud para lo cual se hizo claridad sobre el sigadi de

la palabra para desarrollar el ejercicio.

El tercer punto consistia en relacionar la falmda un caso de la vida real que fuera
similar. Los estudiantes encontraron dificultadgne sabian qué decir o decian lo mismo
de la fabula pero con nombres de personas. Desleugsa puesta en comun sobre lo que
ellos creian debian realizar, procedieron a esdtailhistoria, logrando establecer que no les
agrada escribir porque comenzaron a quejarse par tque escribir y dos de ellos
preguntaron si podian copiar de un libro el escyite debian realizar.

A partir del anterior ejercicio se puede plantaa tps estudiantes no les agrada escribir ya
sea por que no creen hacerlo bien, por perezagu®no logran establecer un orden a sus
ideas o por pena de expresarlas, en ocasionessefciiéexpresar lo que otro ha dicho que
lo que se piensa y mas cuando de se trata deiasstpre sucedieron en la realidad y son
cercanas a la cotidianidad de cada persona, @t figuma se logro establecer que tienen
mala ortografia, debido a que palabras tan basimem®: habia, vez, érase, entre otras, las
escribieron incorrectamente. No usan signos deupoitin y repiten la conjuncion ‘y’ en
todo el texto.

El dltimo punto era realizar una breve reflexioesde dos preguntas que eran ¢ Te parece
justo que la persona méas importante en tu vida tseagsmo? ¢Crees que todo se puede
lograr en la vida si nos dan seguridad y apoyo® Bebido al poco tiempo que restaba para
finalizar la clase se explicaron las preguntasedouse hizo una puesta en comun donde
todos participaron con sus opiniones. A cada estielise le entregé unas hojas con unos
interrogantes para que dieran respuesta, siendaumatdificultad porque no comprendian
las preguntas ni entendian como responderlas pacgda una tenia tres opciones de
respuestas, pero finalmente todos los estudiaatesnaron el ejercicio y entregaron las
hojas. Esto se realizo para establecer la capacediiva de los estudiantes frente a un
texto relacionandolo con su vida cotidiana y pataldecer su facilidad de la expresion de
la misma.

Otra actividad que desarrollaron los estudianteadd debian leer una anécdota titulada
Ruidos misteriosos y responder cinco puntos. Smntdriel método de lectura silenciosa y
asi tener una idea acerca de la postura que atloptaban para leer y que tanto
comprenden, siendo ellos los que leen.

Se entreg6 a cada uno de los educandos las fo&scopn la lectura Ruidos misteriosos
para que la realizaran, al terminar la lectura gugron a resolver el taller de comprension
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el cual constaba de cuatro puntos. El primer pwoigsistia en unir con una linea los
sonidos con aquello a lo que referian en el tepeoy tuvieron dificultad para entenderlo,
asi algunos de ellos terminaron por unirlos segique creian, mas no por lo que expresaba
el texto.

En el siguiente numeral debian unir con una lireeamagen con la palabra a la que
representaba, pero no tenian el conocimiento dep#abras, por pena a preguntar,
respondieron segun su parecer. Otros, comenzaratagar, si alguno de sus comparieros
sabia la respuesta y copiarla, y otros optarorppeguntar. Ante tal situacion se realizé una
lluvia de ideas para establecer lo que ellos satmbre los términogontraersey dilatarse;
con sus aportes se hizo claridad de conceptos y feraendesarrollaron el ejercicio.

En el tercer numeral los estudiantes debian es&blas palabras que se encontraran en el
texto y que significaran lo mismo que las enurasagsindnimos), las cuales erate
pronto, anormal, valor, asustado, chasquido, tapae;,o0 no entendian qué era lo que les
correspondia realizar, asi que se les dijo: “busoem el escrito los sindbnimos de las
palabras que aparecen ahi y escribanlos en |d'.liBeaguedaron pensando y algunos
comenzaron a buscar, otros, disimuladamente, ptaigam qué era un sinébnimo porque lo
habian visto afios atras, pero no recordaban sificagio con precision.

A quienes estaban desarrollando la hoja de tratr@joalgunos errores; se les pregunto:
“sese es el sinbnimo de esta palabra?” y respamdi&¥so creemos ¢,0 no?” nuevamente se
les preguntd “bueno ¢qué es un sindnimo? ¢Quién Gab es un sindbnimo?” Una nifia
respondidé “un sinénimo es, cuando digo bonito, lesiom bello, lindo, eso son sinénimos”;
ellos saben que es un sinGnimo pero con ejempkisgue se le siguioé preguntando “bueno
y ¢Qué caracteristicas tienen en comun estas psalgiara que se cataloguen como
sinbnimos?” con preguntas de este tipo se fue iaddo a una respuesta. Un nifio dijo:
“profesora, lo que pasa es que dicen lo mismo, pakbras se dicen cuando algo o una
persona es linda; sino quiero decir que es lingapuecir que es hermosa u otra palabra de
esas”. Después de este procedimiento los estudliantdginuaron con los ejercicios, pero
tropezaron con otra dificultad: el desconocimiagbsignificado de los términos que alli se
encontraban, por lo cual debian leer y releer oty en ocasiones se compartian las
respuestas a pesar de haber establecido que seajercicio individual.

El cuarto punto consistia en elegir la frase queptetara con mayor coherencia la oracion
enunciada, seleccion mdultiple, este punto no reptésgran dificultad, pues se dirigian al
texto y observaban cual era la respuesta correctgarparcarla.

Para resolver el numeral cinco los estudiantesadebdubrayar lo que queria decir una
oracion; éste, al igual que el anterior, no presemdyor dificultad.

Por estas dos sesiones de trabajo y los ejeraleisarrollados en la encuesta, se establecio
gue los estudiantes dieron respuestas erroneasn 8dgs les gusta leer, entienden lo que
leen, tienen buena ortografia, les agrada escsibiembargo los resultados de los ejercicios
fueron otros. Se puede concluir que los estudiatieg®en una barrera protectora que
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emplean con personas que son ajenas a su entaaanpatrar una imagen de ellos (que
creen es la mejor y no corresponde la realidad) cealidad no comprenden el sentido de
saber leer.

De igual manera, se puede colegir que los educamoldgéenen una cultura de la lectura
desarrollada desde el hogar (familia); por lo taeto la Escuela se debe propender por
reforzar y crear espacios de lectura donde seasggmhodo y que comodidad no es sentarse
como quiera, sino que adopten posturas adecuaddavprezcan el proceso lector.

Estas actividades de lectura permitieron establgeerlos educandos no tienen en cuenta
los signos de puntuacion; esto genera que la keseat incoherente y no se pueda entender
las ideas que el autor quiere comunicar.

Otro factor asociado al bajo nivel de comprensgctdra, anida en su bajo nivel Iéxico
gramatical, ello sin desconocer que se trata desnyfifias en edades entre los 8 y los 14
anos.

Leen y olvidan lo que han leido debido a que naciehan la informacion que estan
recibiendo del texto que se esta leyendo con aradguirida, o porque no realizan un
proceso de lectura adecuado; lo que desarrollacedrl es una simple decodificacion de
signos.

Las Instituciones Educativas Atanasio GirardotdeS®afael Pombo y Manuel Elkin
Patarroyo Sede Antonia Santos carecen de progrdenpsomocion hacia la lectura. Desde
esta perspectiva se puede afirmar que no hay nodlivgara que los estudiantes lean y los
textos con los que cuentan las Instituciones semdspectivos de cada area y no pertenecen
a la literatura infantil.

Entre los elementos que caracterizan el problemdadeomprension lectora en los
estudiantes de estas Instituciones se cuentan:

» Durante el desarrollo del ejercicio de lecturadetudiantes adoptan posiciones que no
favorecen el proceso de lectura. Leen en voz ati@ando se les pide que lean
mentalmente o en silencio y no manejan el ritmtadectura.

* No manejan los signos de puntuacion durante larngctesconocen el uso adecuado de
dentro de cualquier texto, no utilizan las pausasespondientes, presentandose dos
fenomenos: por un lado, leen de corrido hasta faeeeles falta. Por otro, lado hacen
las pausas donde no hay signos y los que estdrtetieeno se tienen en cuenta.

e Carecen de un usual y amplio vocabulario por parsuta. Cuando estan leyendo no
entienden algunas palabras, por desconocer sdicagit. Motivo por el cual se ven
obligados a buscarlas en un diccionario o pediraigeien les oriente el significado de
la misma, generando asi varias pausas en la legoigue no comprenden lo que han
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leido y cuando se les pide sindénimos, anténimdemodfonas de las palabras casi
siempre dan los mismos o0 conceptos errados. Elm dmgpracticar algun escrito con
base en la comprensiéon de un texto leido no salren expresarlo o copian los mismos

términos.
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4. JUSTIFICACION

El lenguaje y la comunicacion cumplen un papel &mental en la formacion integral de la
persona maxime si de lo que se trata es de gegpr@i@@sos de ensefianza y aprendizaje que
propenda por la consolidacion de esquemas mentgegponga una serie de alternativas
para la solucién de problemas propios de este poade la lengua. Dentro del lenguaje y la
comunicacion la lectura tiene una funcion formeaty social siendo un instrumento
indispensable para el desarrollo del ser humana spo un medio de informacion,
conocimiento e integracion y sirve para adquinalores que ayuden a forjar un
funcionamiento adecuado de la sociedad. En @ dadas dos Instituciones Educativas
mencionadas la dificultad a mejorar es la compéankectora, motivo por el cual esta
propuesta de accion pedagoégica, toma los recutgsbevasuales como herramienta para el
desarrollo didactico de la lengua castellana, caneforma de motivarlos a que adquieran
un mayor interés por la lectura y que este seaeplam y agradable a través de la
orientacion de la clase.

De esta manera es importante identificar los elémsenomunicativos escritos, orales,
audiovisuales, pictéricos, entre otros, que coaydn al crecimiento y fortalecimiento de
las competencias de comprension lectora para metarpy comprender el mundo,
resaltando los recursos audiovisuales como ungoi® aproximacion a la comprension
lectora y a la forma en que el estudiante se wlacicon los textos y apropia los
significados mediante la prediccion, la infereneia el andlisis de los contextos, la
jerarquizacion, entre otras acciones cognitivasognoscitivas propias del buen lector,
extendiendo asi un beneficio para las instituciceghscativas en las que se desarrolla la
propuesta, pues ellas propenden por formar estiegdigue reflexionen claramente a partir
de su interpretacion y comprension del mundo.

La presente propuesta es importante para las ucistites educativas Manuel Elkin
Patarroyo, sede Antonia Santos y Atanasio Giragsmte Rafael Pombo porque apunta a la
soluciéon de una problematica relacionada con elejpadel lenguaje y las habilidades
comunicativas, como es la comprension lectora, pads evidenciado de los analisis, una
serie de debilidades que han conducido a los baiesles de competencias en los
estudiantes identificados a partir de las pruebersy su rendimiento académico.

En este orden de ideas, la comprension lectoraee@aomo una oportunidad para que los
estudiantes de las instituciones consoliden susepos educativos, se beneficien por
recibir atencion externa a estas falencias, lohgude redundar en excelentes resultados en
las pruebas saber y en la vida diaria. Por su ,ppat@ el programa de Licenciatura y en
general para la Corporacion Universitaria Minutaddes resulta provechoso, toda vez que
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se trata de una oportunidad de acercarse a laurtdad educativa para aportar en su
mejoramiento y demostrar la competencia y clargtafiesional de su formacion.

Finalmente, para el grupo de investigadoras estteiadel programa de Licenciatura en
Educacion Basica con énfasis en Humanidades y lee@astellana de la Corporacion

Universitaria Minuto de Dios, resulta muy imporeamista experiencia como trabajo en el
gue se demuestra la formacion y el fortalecimiesgola préctica profesional docente,

aparte de mostrar el compromiso con la educacida ezgion y en el pais. Considerando
gue es un deber como profesionales de la educaad®rcar la investigacion a los

contextos de formacion, para la deteccion de stisuliades y el planteamiento de

soluciones a los fendmenos que desvien el cordsgarrollo de los estudiantes. En este
caso en lo que respecta a la comprension lectsua peneficios.
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5. OBJETIVOS

5.1. OBJETIVO GENERAL

Desarrollar una propuesta de accion pedagégicango&icre recursos audiovisuales para
la adquisicion de estructuras cognitivas que fertzdn la comprension lectora en el nivel
literal a través de la literatura infantil en Estudiantes de los Grados Tercero y Quinto de
Basica Primaria de la Institucion Educativa AtamaSirardot, Sede Rafael Pombo y
cuarto de la basica primaria de la Institucion Maritlkin Patarroyo, Sede Antonia Santos
del Municipio de Girardot.

5.2.0BJETIVOS ESPECIFICOS

» Conocer las necesidades de los estudiantes poiondetlidesarrollo de actividades
diagnosticas.

 Fundamentar conceptualmente las actividades cuegsitibasicas y los medios
audiovisuales para el fortalecimiento de la comgigenlectora en el nivel literal.

» Organizar y planear actividades secuenciales queita@ el desarrollo del nivel literal
de la comprensién lectora teniendo como mediaci@lagogica los recursos
audiovisuales.

* Implementar las estrategias de acuerdo con lagigadies que desarrollan teméticas
aplicadas para el fortalecimiento de la comprenkgétora.

» Realizar una reflexidon sistematica a través de ®gwoceso que permitiera evidenciar
0 concretar los resultados de la propuesta.
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6. MARCO REFERENCIAL

El marco de referencia de la presente Propuestardabdiferentes aspectos para su
fundamentacion: los aspectos de contexto, dondensaentran inmersos el referente
geogréfico y el referente institucional; el aspet#gal que expone la normatividad
relacionada, y los aspectos teoricos en donde saatda del modelo pedagdgico en el que
se soporta la Propuesta, asi como también condigpttidn sobre las mediaciones
pedagodgicas, la comprension lectora y los medidsaisuales.

6.1ASPECTO DE CONTEXTO

En los aspectos de contexto se exponen de una foeva las caracteristicas geograficas y
econdmicas del municipio de Girardot y posterionmese presentan la historia y las
caracteristicas de la Instituciones educativagpquecipan de la propuesta.

6.1.1 Referente Geogréfico

El municipio de Girardot se encuentra ubicado gmalde Sur Occidente del departamento
de Cundinamarca (ver anexo J). Su historia girtoaro al rio Magdalena que es una via
fluvial importante, histéricamente ha sido fuente rijlueza y factor determinante en el
desarrollo de la ciudad. Ademas de la belleza Visuee ofrece al visitante, en el
Magdalena se pueden llevar a cabo actividades damavegacion, la pesca artesanal y
deportiva, deportes extremos, el ski acuatico pdtacion. La vida del municipio tiene
hondas raices con esta arteria fluvial. Puedeskeque este municipio es un producto de la
relacion hombre-rio, en una constante dada pagkengia del crecimiento regional y local.

En la actualidad la base de la economia de Girasl@i turismo, alrededor del cual gira
una gran actividad comercial. Con un importantg¢oseaotelero, condominios y centros

vacacionales recreacionales, restaurantes, hedadgricentros nocturnos e industria
turistica, es el ingreso econémico de las famijaardotefias. Los estratos 1 y 2, se
desempefian en oficios de vendedores ambulanteserdamntes de artesanias y de
alimentos, y de oficios varios. Esta poblacion ses@nta en mayor niumero en la ciudad a
pesar que se cuenta con facilidades para el aedeseducacion, ya que el municipio tiene
siete Instituciones educativas de caracter oficial.

Las Instituciones educativas Manuel Elkin Patarrgydtanasio Girardot forman parte de
los establecimientos de caracter oficial que peden al municipio y se encuentran
ubicados en la comuna cuatro la que esta conforpadbos barrios Ciudad Montes, San
Fernando, Esmeralda, etapa I, Il y lll, Diamantes&blanca, Miraflores y Juan Pablo Il.



6.1.2 Referente Institucional

Las Instituciones educativas Atanasio Girardot gniiel Elkin Patarroyo tiene una amplia
trayectoria en el municipio de Girardot, la primédeaellas ya cumplié los cincuenta afios
de funcionamiento y la segunda solo tiene cudios dundada como Institucion Educativa
debido que antes funcionaba como una Institucidapdgo a docentes. Tomando un poco
mas de cerca la historia de cada una, permite teagdad de la trayectoria que han
cumplido.

La institucion educativa Atanasio Girardot se cpea medio de la ordenanza numero 038
de 1948 y solo diez afios después, mediante deuratero 0893 de noviembre 14 de

1957, se autoriza el funcionamiento del centro atme e inicia sus labores el 14 de
febrero de 1958.

En el afio de 1997 se gesto la idea de proyectarderenacion para el trabajo en convenio
con el SENA; es asi como en 1998 se inician cudm®sinformatica, electricidad,
electronica, disefio textil y mecanica automotrin 999, se graduaron las primeras
promociones con estos énfasis, manteniendo ademdsachillerato con la media
académica.

Por medio del decreto 003355 del 30 de septiemir@@2 emanado por la Secretaria de
Educacion de Cundinamarca se integran las Ingtitesi educativas y los centros

educativos. Actualmente la Institucion es conforanpdr el colegio como sede central y las
sedes Camilo Torres, Rafael Pombo, Republica denilwh, San Fernando y Ciudad

Montes.

En octubre de 2006 se establece convenio paraetancomo proyecto al 2011 “la media
técnica como opcion real y econdmica hacia la ed@cainiversitaria”, con la Universidad
Nacional Abierta y a Distancia (UNAD), esperandor@viembre del 2008 entregar los
primeros técnicos con semestres aprobados paragansus estudios universitarios.

El establecimiento Educativo Manuel Elkin Patarr@g crea en enero de 2003 por los
antiguos administrativos de docentes y directiveé @entro Atencion de Servicios
Docentes (CASD), quienes querian crear una ingitueducativa que ampliara sus
servicios de cobertura de preescolar, basica yarami especialidades en comercio, salud
y ciencias naturales.

La institucion Educativa Manuel Elkin Patarroyo @ammo resultado de este suefio y la
exigencia de la ley 715, que precisa la formadérinstituciones educativas. Es asi como
el antiguo Centro Atencion de Servicios Docented3D0) se ve en la necesidad de
presentar un proyecto que le permita realizar amekar cambios de acuerdo con la nueva
normatividad, fusionandose con otras concentrasicagiucativas de basica primaria y
preescolar ubicadas en la comuna dos de Girardgtcbnocidas como sedes Atanasio
Girardot, Antonia Santos, Puerto Montero y Puertmiyui.
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Dicha comuna tenia una sentida necesidad de déingigilad a los estudios de la basica
secundaria a la poblacion atendida. Los directigdes Centro Atencién de Servicios
Docentes (CASD); los profesores de esas conceotrexiy la administracion municipal en
comun acuerdo decide, dar solucion a la problem#ti@suelve, crear en la sede Atanasio
Girardot la basica secundaria.

En consecuencia, el departamento de Cundinamaediante la resolucion niamero 3355
de septiembre 30 del 2002, crea la institucion atiec departamental Centro Atencion de
Servicios Docentes (CASD) una vez certificado ehitipio de Girardot se hace la gestion
ante el mismo y mediante decreto 016 de enero 2Dd@ el municipio de Girardot define

el nombre de la Institucion educativa Manuel ERatarroyo.

Igualmente la resolucién 845 de noviembre 25 de&8200 la aprobacion oficial al plan de
estudios hasta el grado décimo. Actualmente rigedalucion 333 del 2 de septiembre de
2004 que aprobo el plan de estudios del grado odaedo viabilidad para graduar
bachilleres académicos con profundizacion en cisneaturales.

6.2ASPECTOS LEGALES

La presente propuesta se fundamenta en las noligergtas, como lo son: la constitucion
politica de Colombia, la Ley General de Educacidey (115), los Lineamientos
Curriculares de Lengua Castellana y estdndaresdsade competencias en lenguaje.

En el articulo 67 de la constitucion politica dddbabia se muestra que “la educacién es
un derecho de la persona y un servicio publico tggree una funcion social; con ella se
busca el acceso al conocimiento, a la cienciatéclaca, y a los demas bienes y valores de
la cultura”...

Igualmente la ley 115 de 1994 (Ley General dedac&cion), en su articulo 5, sefiala que
de conformidad con el articulo 67 de la constitnguodlitica son fines de la educacion “el
pleno desarrollo de la personalidad sin mas linotees que las que le imponen los
derechos de los demés y el orden juridico, dent¢raurd proceso de formacion integral,
fisica, psiquica, intelectual, moral, espirituacisl, afectiva, ética, civica y demas valores
humanos” ... y “el acceso al conocimiento, la cienl@aécnica y demas bienes y valores
de la cultura, el fomento de la investigacion yeslimulo a la creacion artistica en sus
diferentes manifestaciones”...

En el Titulo Il Estructura Del Servicio Educatiea el capitulo | que trata de la educacion
formal, en la seccion correspondiente a la EducaBisica, en el articulo 20 se plantean
como objetivos generales de la educacion basicadiDa@lar las habilidades comunicativas
para leer, comprender, escribir, escuchar, habéxpyesarse correctamente”...

En el Articulo 21 que corresponde a los Objetivepdgificos en la educacion basica en el
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ciclo primaria se exponen como objetivos “El ded&or de las habilidades comunicativas
basicas para leer, comprender, escribir, escutiznar y expresarse correctamente en
lengua castellana y también en la lengua maternal @aso de los grupos étnicos con
tradicion linglistica propia, asi como el fomengola aficion por la lectura”.

En lo que respecta a los Lineamientos Curriculdeesengua Castellana, en el capitulo 4
titulado Ejes Alrededor De Los Cuales Pensar PrstpgeCurriculares se realiza una
conceptualizacion del proceso lector, partiendocdacepto de lectura el cual es “Leer es
un proceso de construccion de significados a pdeir la interaccion entre el texto, el
contexto y el lector, el significado, a diferendea lo que sostenia el modelo perceptivo
motriz de la lectura, no esté solo en el textay &aninteraccion de los tres factores, que son
los que, juntos, determinan la comprension”.

Otra de las normas que apoyan la propuesta es ldogleEstandares Béasicos de
Competencias del Lenguaje de los cuales retomarsasduientes:

Primero a Tercero

Factor: comprension e interpretacion textual

Enunciado Identificador: comprendo textos que tietiéerentes formatos y finalidades.
Subprocesos:

» Elaboro hipétesis acerca del sentido global dddrtos, antes y durante el proceso de
lectura; para el efecto, apoyo en mis conocimieptesios, las imagenes y los titulos.

» Identifico el propdsito comunicativo y la idea giblole un texto.

» Elaboro resimenes y esquemas que dan cuenta tidbsga un texto.

Factor: Literatura

Enunciado identificador: comprendo textos litevarpara propiciar el desarrollo de mi
capacidad creativa y ludica.

Subprocesos:
* Leo fabulas, cuentos, poemas, relatos mitolégitmgendas, o cualquier otro texto
literario.

» Elaboro y socializo hipétesis predictivas acerdacdaetenido de los textos.

» Identifico maneras de como se formula el inicid firal de algunas narraciones.

Cuarto a Quinto

Factor: Comprension E Interpretacion Textual.
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Enunciado Identificador: comprendo diversos tipegeakto, utilizando algunas estrategias
de busqueda, organizacion y almacenamiento dédariacion.

Subproceso:
» Determino algunas estrategias para buscar, sehegcip almacenar informacion:
resumenes, cuadros sindpticos, mapas conceptubttmy.

» Utilizo estrategias de busqueda, seleccion y almeoeento de informacion para mis
procesos de produccion y comprension textual.

Factor: Literatura

Enunciado identificador: elaboro hipétesis de lextacerca de las relaciones entre los
elementos constitutivos de un texto literario, freeste y el contexto.

Subproceso:
* Reconozco, en los textos literarios que leo, eléosetales como tiempo, espacio,
accion, personajes.

» Propongo hipotesis predictivas acerca de un téeiatio, partiendo de aspectos como
el titulo, tipo de texto, época de produccion, etc.

6.3ASPECTOS TEORICOS

El marco tedrico de la presente Propuesta estéroaits a partir de tres referentes: el
modelo sobre el que se soporta la propuesta, lapremsion lectora y los medios
audiovisuales. Inicialmente se explica sobre lacdd®m del Modelo pedagégico y los
aspectos fundamentales que lo rigen; posteriornssnédorda de manera sucinta la historia
de la comprension lectora, se definen sus contgxs®s mencionan algunos referentes de
autores que la identifican explicando su tipolodgaalmente con respecto a los medios
audiovisuales se inicia con una breve historiaa goseguir con los usos de los medios
audiovisuales desde un referente tedrico y laesldse material de video que se pueden
emplear en el aula. A continuacion se amplian cadade estos aspectos:

6.3.1 Modelo sobre el que se soporta la Propuast

Para el desarrollo de la presente Propuesta gé eliModelo Pedagdgico Constructivista,
debido a que éste conduce el acento en la apartaoitstructiva que realiza el estudiante
al proceso de aprendizaje, teniendo en cuenta fuesorecimiento no se adquiere

simplgmente, ni se recibe, ni es una copia dedldesl, si no que es una construccion del
sujeto.

! Zubiria Remy, Hilda Doris: El constructivismo en los procesos de ensefianza aprendizaje en el siglo XXI, México, Editorial
Plaza y valdés, 2004.



Este Modelo pedagdgico se tomé teniendo en cuprdgael estudiante debia construir un
nuevo conocimiento, a través del conocimiento prepie este tenia; y que cada nuevo
conocimiento construido, como nuevo ladrillo segna al bagaje previo de lo ya conocido
en un doble sentido: el nuevo conocimiento es @mudo (conformado o configurado)
por el saber ya existente, y a la vez reestrueseasaber previo.

De acuerdo con Zubiria Hildaa construccion de los conocimientos nuevos dépele la
representacion inicial de la nueva informacion gdtvidad interna o externa que se realiza
con ella para relacionarla con los conocimientavips los cuales son adquiridos en la
interaccion con el contexto y el medio en el quersgientra inmerso la persona.

El Modelo Constructivista esta centrado en la pgeasosus experiencias previas de las que
realiza construcciones mentales. Segin Plagéas construcciones mentales se producen
cuando el sujeto interacta con el objeto del cionieato, mientras que Vigostkgostiene
gue es cuando el sujeto interactia con otros, eg @@ la interaccion social del
aprendizaje, la cual se logra en el trabajo grugir el contrario Ausb&hsegura que el
aprendizaje se da cuando algo resulta significggara el sujeto, y ello es posible cuando el
sujeto como constructor de su conocimiento relacios conceptos a aprender a partir de
una reconstruccion interior y subjetiva con lagsuestiras cognitivas que ya posee. Esta
construccién se logra por que él quiere y estagatalo en ello.

En este sentido el Constructivismo plantea qualetando es el responsable Ultimo de su
proceso de aprendizaje debido a que es €l quigstroge su conocimiento, y quien lleva a
cabo los procesos mentales necesarios para redacsos conocimientos previos con la
nueva informacién surgida a partir de experien@aservaciones, escucha y explicaciones
del docente. Es asi como en este caso, el doesmtda el papel de facilitador, mediador y
moderador, todo lo cual no es soélo crear condagsoaptimas para que el estudiante
despliegue una actividad constructiva rica, sine, qor el contrario, el docente ha de
orientar la actividad de tal forma que la constidicadel estudiante se acerque de forma
progresiva a lo que significan y representan logerados como saberes culturales.

El aprendizaje constructivista suppeatonces, una “construccion” que se realiza &gav
de procesos mentales que conllevan a la adquisid@rconocimientos nuevos para
construir y adquirir una nueva competencia, de magee se logre aplicar lo ya conocido
a una situacion nueva.

En conclusion el Modelo Constructivista permite agesstudiante construya su propio
conocimiento a partir de sus experiencias, sabpresios y de interaccion con sus
compafieros y a partir de las experiencias oriestpda el docente, las cuales se plantean

% |BID.

® PIAGET. Citado por ARENAS VEGA, Cecilia. El cognitivismo y el constructivismo. [online] 1°?ed. (s.n.) s.f.
www.monografias.com/trabajos14/cognitivismo/cognitivismo.shtml

4 VIGOSTKY. IBID.

® AUSBEL. IBID
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para que el estudiantes se acerque paulatinamégeantenidos que corresponden segun
su desarrollo cognitivo.

6.3.2 Mediaciones Pedagogicas

La mediacion pedagogica es el conjunto de estemtegi andamiaje construido por el
maestro para favorecer en sus estudiantes lasaciqui de estructuras cognitivas que le
posibiliten aprender. Es asi como la mediaciéragédica hace uso de distintas formas de
expresion en diversas tematicas del acto educatigatado en la participacion creatividad,
expresividad y relacionalidad en el tratamientaoietenidos dentro de un acto educativo

Al hablar de las diversas tematicas en los actasagyos se hace referencia a que no son
s6lo conocimientos para impartir sino que tiemgagracion con el proceso de ensefianza
y aprendizaje que dan sentido a las actividadesartiepdo de la construccién de
conocimientos por medio de experiencias y relacg@ueiales que favorecen el desarrollo
integral de la persona para que sea competitivo.

En el caso de la presente Propuesta, la media@dagggica pensada a través de los
medios audiovisuales nos lleva a pensar mas allé delacion tradicional de profesor-
estudiante, porque los medios audiovisuales pasaerdun medio para el aprendizaje a ser
parte del aprendizaje, debido que su proceso alilhms provee de maneras de expresion,
percepcién, informacion y comunicacion; de este eandds medios audiovisuales y la
educacion cohabitan, organizan y distribuyen larmfcién y saberes necesarios para
lograr el conocimiento especifico y cotidiano.

Asi el papel del docente es el de mediar entrerfad como los estudiantes puedan captar,
codificar y comprender los contenidos apoyadosggomedios audiovisuales sin dejar de
lado la vision sistemética constructivista en ejrdo de los aprendizajes integrales y
significativos, y contextualizar las actividadesemarias de ensefianza que requiere este
proposito; ademas cuidando no excluir el caraatemsversal, ético y valorativo que
acompafa el proceso educativo.

El actuar del docente mediador debe ser explodadde una perspectiva facilitadora y
mediadora entre la informacion y la formacién, tdemanera que se pueda guiar la
instruccién apoyada en los medios audiovisualegndeera que el proceso explicativo
deja de ser exclusivo del docente para expandiragquellos, para lo cual la Pedagogia
debe aprender a integrar medios y mediacion paderpoumplir sus objetivos de
aprendizaje.

Como se podréa apreciar, los procesos metodologitesincluyen labores de planificacion
y evaluacion siempre guiaran las actividades auaies; lo que en si, se ha venido
transformando es el medio de interaccion entoegnte y el estudiante. El aula ya no es

FAINHOLC, Beatriz, “El concepto de mediacion en la tecnologia educativa apropiada y critica”, 2003, Red [On line].
www.utemvirtual.cl/plataforma/aulavirtual/assets/asigid_744/contenidos_arc/39210_fainholc.
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concebida Unicamente como “las cuatro paredestabtro”; tampoco es ahora necesario
para aprender acudir a un lugar determinado cdnic@enes de tiempo y horario, las
actividades de aprendizaje se pueden desarrollanaquier espacio creando un ambiente
propicio para que el educando logre la motivacioa genere la participacion e interés por
aprender. De todas maneras, la motivacion siguadsi@lgo primordial en la accion
pedagodgica y por ello, no esta excluida de los casntecnolégicos que puedan ocurrir;
quizas en ello radique el secreto y la magia da eatlicador para el aprendizaje de los
estudiantes.

6.3.3 Comprension Lectora

La comprension lectora es una de las competenaasuricativas y se encuentra
intimamente ligada a la escritura debido a quectaspetencias comunicativas implican
construir y desarrollar una serie de estrategiggitivas, centradas en la capacidad de
atribuir sentido a lo que se lee y de producinificados comprensibles para los demas en
la escritura.

Para tener una mirada mas clara sobre esta tanaationtinuacion se define qué es leery
comprension lectora:

Los Lineamientos Curricularéplantean que la lectura es un trabajo en el dulctor
puede construir el significado del texto partiende su conocimiento y de la intencién de
la lectura, factores que intervienen desde antesngeezar el proceso de lectura y durante
el mismo.

Cuando se lee se relaciona, critica, reflexiona superan las ideas plasmadas por el autor
del texto, lo cual implica que el lector no aceptiiscutiblemente la posicién planteada

por e autor sino por el contrario exige de el caanger cabalmente lo que el escritor esta
planteando para de esta forma plantear su podiente al texto, criticarlo u ofrecer
alternativas frente a tema en cuestion.

En este sentido “La comprension es poder realimargama de actividades que requieren
pensamiento en cuanto a un tema, por ejemplo, caxjdj generalizarlo, aplicarlo,
presentar analogias y representarlo de una maneva’

Para LERNER la comprension lectora es producto de la inteacdel lector con el
texto, donde el lector construye una representamiganizada y coherente del texto y su

" LINEAMIENTOS CURRICULARES DE LENGUA CASTELLANA, Cooperativa editorial Magisterio Santafé de Bogota, D.C.
julio de 1998.

8 BLYTHE, Tina y PERKINNS, David. Ante todo, la comprensién. Tomado de “Putting Understanding up-front”. Educational
Leadership.
°® LERNER. IBID. P4g. 46.
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contenido relacionando los conocimientos previas los conocimientos que plantea el
autor en el texto.

En este sentido se concibe la comprension lec®nandexto como la reconstruccién del
significado del mismo a partir de las ideas prialgp del texto, esta reconstruccion se
realiza a través de la ejecucién de las operaciomesales proceso el cual realiza el lector
con el fin de darle verdadero sentido a lo que Bstando a cabo en su proceso de
pensamiento. Todo esto tiene como fin estableckesiones entre la informacion que
adquiere las estructuras cognoscitivas que poseéjormacion suministrada tomada del
texto.

Lo anterior, permite afirmar que el lector no eofal cual los pensamientos que el autor
expone en su texto, sino por el contrario llexalao un proceso en el que se apropia de los
conceptos y los pensamientos del autor, donde=sesita leer y releer varias veces el
mismo texto para reestructurar el significado desmmo. Por medio de este proceso
interactivo el lector crea otro texto diferente gque se encuentre relacionado,
produciéndose de esta forma un proceso creativo.

La comprension lectora es el proceso de elaborargmificado por la via de aprehender las
ideas relevantes del texto y relacionarlas coidieas que ya se tienen. Es el proceso por el
cual el lector interactia con el texto, sin impoita longitud o brevedad del texto, el
proceso se da siempre de la misma forma.

Leer mas que simple episodio de razonamiento da ttea guiar los juicios hacia la

construccion de interpretacion del mensaje escatoaudiovisual a partir de los

conocimientos previos del lector y los conocimisnoe plantea el autor en el texto, y de
igual forma realizar una serie de razonamientosa pantrolar el progreso de esa
interpretacion de tal forma que se establezcamtasmprensiones producidas durante la
lectura.

Rossana SilV4 afirma que la una actitud despierta, activa, eefatren la lectura es lo que
permite copiar, captar rapidamente el pensamieetautor y relacionarlo con lo que el
autor conoce, sabe o le interesa, para de esta femoontrar un significado aquello que he
leido y comprender, para lo cual es fundamentattiiud mental del lector.

El proceso de lectura y mas aun de la comprensigiore es un vinculo especial entre el
lector y el texto. En el que el lector elige untéexcon base en un propdsito que lo impulse
a leer, ya sea por esparcimiento, busqueda demafén, estudio, entre otros.

Para elegir el texto, el lector debe tener unosciomentos previos (de la lengua, del tema,
del autor) que le permitan establecer si el tegtsilve 0 no para cumplir su propésito y

era

10 SILVA, Rosanna. Comprension lectora. [online] 1
lectura/comprensionlectura.shtml

ed. (s.n.) s.f. www.monografias.com/trabajos38/comprension-
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establecer conjeturas o supuestos sobre el sigadig el mensaje que deseaba transmitir el
autor del mismo.

El proceso de comprension supone la presenciatdgdades cognitivas basicas como la
identificacion, comparacion, sintesis, clasificagiocodificacion de la informacion,
diferenciacién, representacion mental e infereligaca, entre otras. Asi, una formacion en
lenguaje que presupone el desarrollo de estosgoeaerentales en interaccion del contexto
socio-cultural, no solo posibilita a las persoresnkercion en cualquier contexto social,
sino que interviene de manera crucial en los poxele categorizacion del mundo, de
organizacion de los pensamientos y acciones, gatestruccion de la identidad individual
y social.

A continuacion se explicardn cada una de las detilds cognitivas basicas antes
mencionadas segin Feuerstgin

» Identificacion: capacidad de percibir los datosadeealidad tal cual se da, sin
subjetivizarla ni interpretarla. Identificar cortsi®n percibir los datos por su
semejanza, por pertenencia o inclusion con otréssdde la realidad. Para
identificar es necesario comparar.

e Comparacién: es la condicion primaria para estable®laciones que
conducen al pensamiento abstracto, porque detemmeaorganizacion e
integracion de unidades discretas de informaciosigtemas coordinados y
significativos de pensamiento.

» Sintesis: procede de lo complejo a lo simple; tda@t@roducir algo a partir de
los elementos que lo componen; se apoya en ot@glages que ya
constituyen sintesis de elementos diversos padupioalgo nuevo.

« Clasificacion: es la base de las operaciones légicbales. Cuando operamos
con conceptos, establecemos reglas generales,asasadlo comdn entre
elementos dispares y distintos. La clasificacida basada en la comparacion,
diferenciacion y discriminacion.

» Codificacion de la informacion: un cédigo es unnsigcon significado. El
signo es aquello que esta en lugar de lo que gigrofsefiala. La codificacidon
a través de conceptos es la capacidad que teneam@pidsentar e imaginar
un hecho, un objeto, una relacion entre objetogahds, o un conjunto de
relaciones o estructuras.

» Diferenciacion: en el proceso de discriminacion tes objetos o
acontecimientos de la realidad, distinguiendo lasosl relevantes de los
irrelevantes para posteriormente comparar con d&ckos o cosas con el fin

' FEUERSTEIN, citado por RUFFINELLI, Andrea. Modificabilidad Cognitiva en el Aula. Revista electronica dilogos
educativos. Revista Namero 3. http://www.umce.cl/revistas/dialogoseducativos/dialogos_educativos_n3_articulo_05.html
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de comprobar o no, la identidad o la distincién.

» Representacion mental: es la capacidad de corestaignos y su significado
en el escenario de la mente. Por ejemplo, unaidiividel mundo y la
organizacion de sus elementos para la proyeccidasdeslaciones espaciales
exige que construyamos sistemas de referencia ytrgbajemos con ellos
como si estuvieran presentes en nuestros sentidos.

* Inferencia légica: capacidad para realizar deduasoy crear nueva
informacion a partir de los datos percibidos.

Es oportuno ahora mencionar el nivel de lecturasgupretende desarrollar con la presenta
propuesta. El nivel literal es concebido por €S y las pruebas SABER como el nivel
de lectura que explora la posibilidad de leer |gesiicie del texto, lo que él dice de manera
explicita, por evocacion o reconocimiento de loshies.

En esta lectura se identifican los nombres, pefssnal tiempo y lugar de un relato, se
identifica un orden de las acciones, identificaores explicitas de ciertos sucesos o
acciones, el lector se detiene en el vocabulagigesonocen las ideas y el tema principal.
Se considera como una primera entrada en el textdedse privilegia la funcién denotativa
del lenguaje, que permite asignar a los difereméesinos y enunciados del texto su
significado y su funcion dentro de la estructuraida oracion o de un parrafo.

Hasta aqui se ha hablado de las concepciones qieaae de lectura, comprension lectora,
las actividades cognitivas basicas y el nivel ddula literal; enseguida se requiere
precisar los factores que determinan la comprerisiginra, los cuales fueron referidos en
los Lineamientos Curriculares de Lengua Castelldoaymento en el cual se establecen
tres elementos que intervienen en la comprensiéiorke el lector, el texto y el contexto;
ahora explicaremos cada uno de estos elementos.

En cuanto allector, son diversos los componentes que obstaculizan cihitda la
comprension del lector, entre estos se encuentsgategias cognitivas: de muestreo,
prediccion, inferencia, verificacion y autocorrerti Dichas estrategias se emplean para
construir significados y son utilizadas por lostdéees de manera espontanea, y en
ocasiones no toman conciencia de su uso.

Para tener una idea mas amplia de de la forma ebiector logra la comprension lectora,
también deben considerarse a demas de los angefamteres otros, como el proposito de
la lectura, el conocimiento previo, el nivel deatesllo cognitivo, la situacidbn emocional y
la competencia linguistica.

“...el conocimiento previo del lector es un factortetminante en el proceso de
construccion de significado. Ese “conocimiento mréesta constituido no solamente por
lo que el sujeto sabe sobre el tema especificadoaen el texto, sino también por su
estructura cognoscitiva, es decir la forma com@ espanizado su conocimiento, los



instrumentos de asimilacién de que dispone pomswpetencia linguistica en general y el
conocimiento de la lengua en particul&”.

Una de las formas mas exitosas para enriquecenetimiento previo es la lectura misma,
con lo cual se crea un importante proceso: miemi@s se lee, se tiene mas referentes para
comprender nuevas lecturas.

Otros aspectos que determina el nivel literal deprension lectora son la situacion de la
lectura, o sea las condiciones de tipo ambientalrqdean el acto de leer, como el lugar o
la temperatura; y el patrimonio cultural del leces decir, sus valores y costumbres.

El segundo factor que determina la comprensiorolactsel texto Lo que determina el
texto no es la extension sino la intencion comuivaala cual estd a su vez, determinada
por la manera como las oraciones se relacionae shtnasta construir el hilo argumental
del tema. Cuando se concibe el texto de esta mawerdentifica también diferentes
factores que facilitan u obstaculizan su comprenpidr parte del lector, que van desde el
contenido, el vocabulario, hasta la forma como estactado el texto.

El dltimo factor que debe considerarse en la congide lectora egl contexto el cual
alude a las condiciones que rodean el acto deréeaxisten tres tipos de contexto.

El contexto textual, este esta representado pddéss presentadas antes y después de un
enunciado, o sea, las relaciones intertextualegpgtraiten la delimitacién y construccion
de un significado.

El contexto extratextual, compuesto esencialmeatdgctores como el clima o el espacio
fisico donde se realiza la lectura, pues es disteégr en un medio de transporte que en una
biblioteca.

El contexto psicoldgico, se refiere al estado acdndel lector en el momento de leer el
texto”.

6.3.4 Medios Audiovisuales

Vivimos en una época de cambio acelerado, sin gemtes en la historia. Mashall habla de
la era electrénica o de la aldea global. Otrosigmai llamarla la era espacial, la era de la
informacién, era de la informéatica o la civilizacide la imagen.

La imagen es hoy la forma superior de comunicaafimna C. Freinet (1974): “pueblos
enteros pasaran de una cultura de la palabraudtlaa de la imagen, sin pasar por la etapa
intermedia de la escritura y del libfd” En estas circunstancias la escuela debe acager la

2] ERNER DE ZUNINO, Delia. “La relatividad de la ensefianza y la relatividad de la comprensién un enfoque
psicogenético”, en: revista Lectura y Vida. Afio 6, N 4, Diciembre de 1985.

¥ FREINET. Citado por NINO ROJAS, Victor Miguel y PEREZ GRAJALES, Héctor. Los medios audiovisuales en el aula.
Cooperativa editorial magisterio. Bogota, 2005.
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nuevas tecnologias y los audiovisuales para prepala nifiez y a la juventud del siglo
XXI.

Al respecto del desafio que supone para los cargetxadicionales de formacion los
medios audiovisuales Tiffin y Rajasingh#nhan sefialado que a pesar del auge y la
decadencia de las tecnologias comunicativas etuleaeion a través de los tiempos, estas
no han sido especificamente la base primordiabeirimacion a nivel comunicativo del
educando.

Entre estas tecnologias de la comunicacion sedadestaideo. La integracion del video a la

ensefianza plantea nuevos retos, como la adaptdeidos medios audiovisuales en la

educacion los cuales se convierten en una medigadagogica que puede ser utilizada
por el maestro pero de ninguna manera lo sustitdgbido a que el aprendizaje no se

encuentra en funcion del medio audiovisual, sincd&mentalmente sobre la base de las
estrategias y técnicas didacticas que apliquembsesél. Igualmente el profesor es el

elemento mas significativo para concretar el mefdiotro de un contexto determinado de

ensefianza-aprendizaje. El con sus creencias yaegihacia los medios en general y hacia
medios concretos, determinard las posibilidadesegtas puedan desarrollar en el contexto
educativo.

En este sentido, en la sociedad actual, si se algpse adaptan las nuevas tecnologias,
algunas tareas mecanicas como impartir conocimientepetir informaciones quedaran
confiadas al video y al computador, reservandolmagstro las tareas mas especificamente
humanas: motivar, orientar el trabajo de los eantds y docentes, resolver dudas,
atenderlos segun su nivel de aprendizaje; En &stess el maestro es insustituible.

La educacion audiovisual, en la actualidad, se rapertante ya que hoy en dia, un gran
namero de nifios y jovenes invierten mas horassarn@na viendo television o jugando con
video juegos, que el tiempo que permanece en leksg este tiempo que invierten frente
a las nuevas tecnologias no es bien aprovechadogestudiantes debido a que no tienen
el conocimiento adecuado para su correcto uso.

La insercion de los medios audiovisuales en el tefe importantes repercusiones en el
terreno pedagogico, pues ejercen una buena fumciormativa y pueden tener grandes
efectos formativos. Estos dependen del modo com@studiantes accedan a los medios
audiovisuales y como los usen.

La formacién y el perfeccionamiento del profesorguisiblemente sea una de las piedras
angulares que determine la incorporacion de losose terreno de la ensefianza. Ahora
bien, no es simplemente cuestion de tomar la decde llevarla a cabo si no lo que es mas
importante, reflexionar sobre los aspectos y dinosies sobre los cuales debe hacerse
hincapié para su formacién, asi como aspectos ®rcudales deben llevarse a cabo la

“ TIFFIN y RAJASINGHAM. citado por CABERO. Uso de los medio audiovisuales, informéticos y las nuevas tecnologias en
el curriculum. www.tecnologiaedu.us.es/revistaslibros/oviedo.htm.
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misma. Ya que “por lo general las iniciativas remdias se muestran ineficaces para la
insercion curricular de los medios por centrarsedemasia en aspectos técnicos y
estéticos™

“La cualificacion de maestros y jovenes hacia uaaadera apreciacion de los programas
audiovisuales, y en particular de los que se comsum nivel doméstico construye un
aporte necesario al aporte del mejoramiento dealidadl de la educacioff: esa
cualificacion puede incluir desde un aumento dedfrdie hasta el desmonte y la
comprension de los artificios narrativos utilizadosn lo cual contribuiremos al menos a
frenar el crecimiento de esa especie contempordeleaiego vidente” que se arraigdé en
nuestro medio y que es caldo de cultivo para eienée analfabetismo cultural.

Segun los Lineamientos Curriculares de la Educaaitistica” necesitamos urgentemente
inventar una pedagogia del instrumento (La TV) caidh con el instrumento mismo. Esta
se puede plantear a dos niveles:

Trabajar en la escuela con base en programas qstueliante vea a nivel de los hogares
(asignados o libres). Esto conlleva a retomar eautd esas experiencias en una doble
perspectiva de reconocimiento e interpretacion.e Estbajo perspectivo-valorativo,
analitico y de discusion critica debe ser reforzada la utilizacion de los mismos
materiales o similares en version video. Es deraspe que la aplicacion sistematica de
este proceso permita al estudiante anticipar, mégda, organizar, dosificar y tomar
decisiones en relacion con los contenidos de lassajes de un video y con la eleccion
futura del mismo.

El otro nivel plantea aprovechar la programacidevisiva en la perspectiva de reforzar los
procesos de ensefianza aprendizaje ampliando etsoramn una fase de integracion.
Proponiendo diferentes tematicas y problemas, pansextualizarlos con los programas
televisivos o videos para que los aborden y analicgerrando el proceso con la
confrontacion de los aportes de los estudiantes gdcentes.

La utilizacion de estas programaciones quitari@emal curso tradicional y plantearia una
apertura en via del andlisis y a discusion, compigando e ilustrando las generadas por la
lectura de materiales sobre los respectivos temas.

La investigadora Ruth Paez Martitfesubraya tres de los usos més frecuentes que hacen
los maestros a la hora de emplear los audiovisualés especificamente la video-pelicula,
siendo algunos de estos inadecuados o llegandotaa ssbutilizados los medios
audiovisuales.

!* CABERO. Uso de los medio audiovisuales, informaticos y las nuevas tecnologias en el curriculum.
www.tecnologiaedu.us.es/revistaslibros/oviedo.htm
'® Lineamientos curriculares, educacién artistica. cooperativa Editorial Magisterio. Santafé de Bogota D.C. Julio de 2000.
gég. 123.

IBID. pag. 131.
18 pAEZ MARTINEZ, Ruth Milena. Educar la mirada y leer la imagen. Revista Magisterio N° 7 Competencias lectoras.2007.
pag. 11
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El primero de los usos gzara aquietar a los nifiosAl maestro le interesa que los
estudiantes permanezcan inméviles frente al viddiocyda para que se “disciplinen o para
modificar la indisciplina, pues se suele asociamelimiento fisico regular de los nifios
con lo indebido, segin las normas establecidatpostitucion escolar®.

El segundo uso, epara dejar que pase el tiempdel maestro emplea este tipo de imagen
como algo a cambio de... Ya sea porque se acabo mtanpacion la hora de clase, o
porque éste se encuentra cansado, o0 porque sestl@iantes los que estan agotados. Da
algin modo, el maestro sabe que sera posible ‘@nfredenmarafiar’ el tiempo con el
video-pelicula y que los nifios diran ‘si. 2%

Un tercer y dltimo uso, se da con la ideacaenbiar la monotonia en la escuelaos
maestros hablan de ‘darle un respiro a los nifigsilyse asi de ‘lo de todos los dias’ y ven
en el video-pelicula la oportunidad de salirsealeutina para ofrecerles la novedad de la
imagen.

Los estudiantes permanecen frente a la pantalidaédl espiritu en movimiento del nifio
espectador que empalma muy bien con la movilidad g&leo-pelicula. Esta muy cercano
a su ser humano, a su respiracién, a su vida pa&igmésmo movimiento es el espiritu del
cine, es la vida del filnf",

Estos usos erroneos que dan los docentes a las-padieulas, los cuales son planteados
por Ruth Paez nos permiten reflexionar sobre ldbpimsd de plantear una propuesta que

permita esbozar otros usos a los videos y a lo®wagdales. Es de aclarar que esta autora
no es la Unica que plantea usos de los medios\asulides, otros autores como: Gimeo,

Serna y Zabalza entre otros, dan a conocer algusws y funciones de los medios, desde
una perspectiva aportante:

Gimed? nos habla que los medios tienden a desempefiar furesiones basicas:
motivadora, portadora de contenidos y estructurdfaea €l, son los dos ultimas las mas
significativas, y asi respecto a la segunda nosdl@ atencion:

“... la funcién béasica de los medios es la de ser apayatura para la
representacion del contenido, de suerte que fawardas procesos de
aprendizaje necesarios para alcanzar unos detelosinabjetivos” (Gimeo,
1983, 198).

Mientras que en la tercera después de indicagsifisacion:

“IBID.

% BID.

L BID.

2 GIMEO. Citado por CABERO. Uso de los medio audiovisuales, informaticos y las nuevas tecnologias en el curriculum.
www.tecnologiaedu.us.es/revistaslibros/oviedo.htm
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“Por funcién estructuradora nos referimos a la disi@n de guia metodoldgica
gue pueden tener los medios para guiar las actiggdldel alumno en orden a
provocar determinadas experiencias de aprendig@jeieno, 1983, 199)

Nos indica que: “... es la que presta un mayor padeolucionario a los
medios técnicos, por los cambios de papeles qudepu@troducir en las
relaciones de comunicacion pedagogica. Es una gidergue relativiza al
méaximo la figura del profesor tal como se entiendemalmente” (Gimeno,
1983, 199-200).

Por su parte, Cebrian de la Séf{a992) amplia las funciones a ocho:

. Estructuracion del contenido académico.

. Concretizadores del curriculum en la préctica.

. Interpretadoras y significadores del curriculum.

. Facilitadores para el desarrollo profesional.

Causa y motivo para la innovacion curricular.

. Representantes del contenido legitimo.

. Controladores del curriculum establecido.

. 'Y ejemplificadores de modelos de ensefianzagndmaje.

ONOUTAWN R

Igualmente Zabaf4 plantea seis funciones bésicas que los mediosepuddsempefiar
cuando se aplican a la ensefanza:

1. Innovadora: se tiende a identificar la presedeidos nuevos medios con la
existencia de renovaciones en la escuela o aula.

2. Motivadora.

3. Estructuradora de la realidad: ya que los medims mediadores del

encuentro del alumno con la realidad

4. Configuradores de un tipo de relacion que emalu mantiene con los

conocimientos a adquirir.

5. Solicitadora u operativa

6. Y funcion formativa global, vinculada al munde ks valores educativos
(actitudes, refuerzos, etc...) que el propio mediabora a transmitir.

La aplicacién del video se puede dar de cuatro raansegun Nifio Rojas y Grajdles

video leccién, video apoyo, video proceso, Y videmtivador. Para la presente Propuesta
se considera el video motivador como el mas petipedado que estda destinado
fundamentalmente a servir de apoyo a un trabajtepos puesto que lo que se desea con
los videos es motivar y apoyar los procesos defanza aprendizaje del area de Lengua

8 DE LA SERNA, Cebrian. IBID

** ZABALA. IBID

% NINO ROJAS, Victor Miguel y PEREZ GRAJALES, Héctor. Los medios audiovisuales en el aula. COOPERATIVA
EDITORIAL MAGISTERIO. Bogotéa ,2005. Pag. 204
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Castellana para crear en el estudiante un hakétéeatura en la que desarrolle el nivel de
competencia literal en la comprension lectora.

La motivacion sigue siendo algo tan general conrtiqudar de la labor docente y que no
esta excluido de los cambios tecnoldgicos que puedarrir, hay esta el secreto y la magia
de cada educador para lograr la participacionezéatpor el aprender de sus estudiantes.

Para ello la propuesta pedagdgica que se presstdtaentrada en videos de la literatura
infantil, donde se parte de un diagnéstico parabéster si a los estudiantes les agrada la
literatura infantil; seguidamente se trabajara ¢enpetencia interpretativa a partir de
establecer relaciones entre lo que sucede en taribiy o que sucede en la vida real,
posteriormente se ocupara de la competencia argativa por medio de la eleccion de un
personaje del cuento visto, para que los estudiamalicen la dramatizacién de dicho
personaje y argumenten su eleccion. A continuasétrabaja la competencia propositiva,
en la que el estudiante observa el cuento y eritéd del mismo se para la reproduccién y
se solicita a los estudiantes que imaginen y emcr@bfinal de la historia.



7. LAPROPUESTA

Establecida la necesidad educativa a partir degndistico, la presente Propuesta
pedagodgica se desarrolla en tres fases: Planedg@eycion y Evaluacion. En la fase de
Planeacionse presentan las acciones expresadas en sesigne®rmlevan al alcance de
los objetivos planteados; la faseEecucionen la que se aplican los medios audiovisuales
como estrategias pedagogicas para mejorar la cosipre lectora y se recogen los
resultados obtenidos en cada sesion; y la fasEvdéuacionen la que se exponen los
resultados de la Propuesta.

A partir de los datos que se identificaron en elgddstico: baja comprension lectora,
minimo nivel lexical, desconocimiento de los eletosrde la narracion, uso incorrecto de
los signos de puntuacion y poco fomento de lautacpara la cultura, se estructuré la
propuesta en diez tematicas distribuidas en 16mseside manera que pudieran aportar en
la superacion de las dificultades o necesidadesativas evidenciadas.

La primera temética de los elementos y momentoka derracion se realizé en cuatro
sesiones de cuatro horas; la segunda teméaticatocderorror, se realizé en dos sesiones
de cuatro horas; la tercera tematica, reconstraoccié un cuento, se realizé en una sesion
de cuatro horas; la cuarta temética, signos deupaitin, se desarrollé6 en una sesion de
cuatro horas; la quinta tematica, inferencia deéexto, se realizé en tres sesiones de cinco
horas; la sexta temética, organizacion de secueedimagenes, se realizd en una sesion de
cinco horas; la séptima temética, dramatizaciooaheprension de cuentos, se llevo a cabo
en una sesion de tres horas; la octava teméaticantas maravillosos, se realizé en una
sesion de tres horas; la novena tematica, comp@remsctora en formato audiovisual, se
desarrollé en una sesion de tres horas; la dé@matica, comprension lectora, se realizd
en una sesion de tres horas.

7.1 DESARROLLO TEMATICO Y PLANEACION DE LAS SESIONE S

SESIONES 1 A4
TEMA: Elementos y momentos de la narracion

LOGRO: Identifica y diferencia apropiadamente los momenyoslementos de la
narracion. (Inicio, Nudo, Desenlace, Personajegato espacio, Tiempo)

ESTANDAR: Comprendo textos que tienen diversos formatosafifiades.
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SUBPROCESOS:

Reconozco en los textos literarios que leo elensentomo tiempo, espacio, acciones y
personajes.

Leo fabulas, cuentos, poemas, relatos mitologlegsndas, o cualquier otro texto literario

Identifico maneras de como se formula el inicid fireal de algunas narraciones

TIEMPO DE DURACION : aproximada de 4 horas por sesion.

ACTIVIDADES COGNITIVAS BASICAS

Identificacion: Capacidad de percibir los datos de la realidad ctedl se da, sin
subjetivizarla ni interpretarla.

Clasificacion: la clasificacion es la base de las operacionegdégerbales. Cuando
operamos con conceptos, establecemos reglas gedsakadas en lo comln entre
elementos dispares y distintos. La clasificacioria ebasada en la comparacion,
diferenciacién y discriminacion.

DESARROLLO METODOLOGICO:

En la primera sesion los estudiantes debian obsemeo imagenes que pertenecen al
cuento de Caperucita Roja, las cuales se presentdesorden. Los educandos proceden a
organizar las secuencias de las acciones y ddagsta identifican, interpretan y expresan
la dificultad para su organizacion.

Seguidamente, se explica a partir de los aportéssdeducandos, aquellos momentos que
forman la narraciébn que para el caso correspondei@b, el nudo y el desenlace. El
objetivo se alcanza utilizando un esquema visuatleablero de clases, e igualmente se
ofrecen otros ejemplos donde se aclaran las duglastds momentos de la narracion.

La actividad concluye cuando con la ayuda de undestte se muestra un friso de
Caperucita Roja, con lo que se pretende una comiprewisual del cuento al igual que
auditiva al permitir la lectura conjunta. Puestosreesa redonda, los participantes escriben
tres titulos conteniendo los elementos de la n@macon el propdsito de que escriban y
completen cada uno los momentos de la narracion.

En la segunda sesion los estudiantes recordarammedio de preguntas cada uno de los
momentos de la narracion, participando con su épinPosteriormente se inicia la
proyeccion de Caperucita Roja, y se realizard wgdude sobre sorpresa donde el
estudiante da su opinién sobre cuatro preguntagaldas. ¢En qué consiste el inicio de un
cuento? ¢, Cudl es el nudo del cuento de caperota ¢ Cual es el principal problema que
se presenta en el cuento? Y ¢como fue el finalage@cita Roja?

Después de aclarar las dudas, se desarrollararuebgodonde el estudiante tendra que
llenar una ficha (ver anexo K) con los siguientasos: el titulo del cuento, personajes
principales, personajes secundarios, el héroell@h@ y otros elementos de la narracion.
El objetivo es establecer la apropiacion de lomelgos de la narracion, la cual se podra
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observar mediante la socializacion del cuento yefpuesta que den a cada uno de los
interrogantes planteados en la ficha, con estag®mdterminada la sesion.

En la tercera sesién los estudiantes debian obiséios imagenes de un sapo y un
renacuajo con la intencion de que los estudiastebserven y supongan qué animales
son. Después se inicia la proyeccion del cuent&kdahcuajo paseador.

Se entregard una ficha para que completen datesenéés a la fabula. Se realiza una
socializacion, tomando como base las respuestas @ada ficha.

La actividad termina con una actividad de compi@ngectora (ver anexo L) donde ellos
dan respuesta a cinco interrogantes con cuatromggide respuesta para cada uno, acerca
del video-cuento del Renacuajo paseador. Luegcesaprsus respuestas y explican el por
gué la escogencia de la misma. Con el fin que moat, afianzando el proceso de
comprension.

SESIONES5Y 6

TEMA: Cuento de horror

LOGRO: Interpretar textos literarios que fomentan laaciged lGdica y creativa.
ESTANDAR: comprendo textos que tienen diferentes formatiosajidades.

SUBPROCESQ
Expresa en forma clara sus ideas y sentimientasidegamerite la situacion comunicativa.

TIEMPO DE DURACION : aproximadamente 4 horas por sesion

ACTIVIDAD COGNITIVA BASICA
Inferencia Légica: capacidad para realizar deducciones y crear nnéwanacion a partir
de los datos presididos.

DESARROLLO METODOLOGICO :

En la primera sesion los estudiantes narran cuel#osiedo que hayan escuchado en casa.
Se dialoga sobre cada uno de ellos, se planteamasgpreguntas de acuerdo a las
narraciones realizadas: ¢Qué personaje les llang lanatencion?, ¢Qué personaje les
impresiond de acuerdo al rol que tuvo en el cuergQué ensefianza le dejo alguna de las
narraciones?, ¢Con cual personaje se identific® nad3ual considera la mejor narracion y
por qué? Estas preguntas con el objetivo que losagdios planteen diferentes respuestas e
igualmente se socialicen con todo el grupo, afiadaasu capacidad creativa y su expresion
oral.

A continuacién se proyectara el cuento “El ahijdéda muerte”. En la mitad del video se
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realizara una pausa y se planteardn preguntasrpeoadar el contenido que hasta el
momento se ha desarrollado. Las preguntas son:l g8udl titulo del cuento?, ¢Qué
personaje ha intervenido?, ¢Qué caracteristicamdisiene el protagonista del cuento?
Luego se continda con la proyeccion del video-auent

Al finalizar la proyeccion del video-cuento losietiintes realizaran una pequefia narracion
a partir de alguna de las preguntas antes plargesadal intermedio del mismo, para que
expresen sus ideas y sentimientos a partir de nfoariacion dada por medio del video
cuento “El ahijado de la muerte”.

Se termina la sesion, realizando una prueba dark&n que responder interrogantes con
tres opciones de respuestas relacionados con atocwesto, solo con el propésito de
contestar preguntas tipo ICFES, afianzando por ongeliellas la comprensién de lectura.

En la segunda sesion los estudiantes observarés iorégenes sobre algunos de los
personajes del cuento de horror (El ahijado dedarte). Esto con la intencion de conocer
opiniones acerca de las actuaciones que realizasqrersonajes en el video cuento.

Se realizara el sorteo de las narraciones esefitda sesion anterior, para que algunos las
compartan ante todo el grupo. Se finaliza la sesiéalizando una conclusion de los
trabajos, sobre el video cuento y las interven@aralizadas.

SESION 7
TEMA: reconstrucciéon de los momentos de la narraciG@mdgiento (la cenicienta).
LOGRO: Interpretar textos literarios que fomentan laazagad lUdica y creativa

ESTANDAR: Comprendo textos literarios para propiciar elatieslo de mi capacidad
creativa y ludica

SUBPROCESQ
Identifico maneras de como se formula el final lg@i@as narraciones

TIEMPO DE DURACION : 5 HORAS

ACTIVIDAD COGNITIVA BASICA
Inferencia Légica: capacidad para realizar deducciones y crear nnéwanacion a partir
de los datos presididos.

DESARROLLO METODOLOGICO:

En esta sesion de trabajo se entrega un bosquejogpa lo coloreen e identifiquen el
dibujo alli plasmado. Al terminar de colorear laagpen, se les da a conocer una ilustracion
sobre un rey y una reina para que los estudiansedistingan y hablen un poco sobre cada



uno de estos personajes que son los mas comures ementos de hadas, y para que los
puedan identificarlos dentro de un contexto. Sggmtara el cuento La Cenicienta el cual
tiene una duracién de 60 minutos, pero sOlo seegtaya hasta la mitad, para que se
concentren en el desarrollo del cuento.

Transcurridos los primeros 25 minutos de proyeccéhcuento se pausa y se pregunta
¢, Cual es la parte que falta del cuento de Cenaerse escuchan las distintas opiniones
para que ellos posteriormente escriban un finad pate. Se socializara segun la iniciativa
de cada uno por compartir su trabajo, luego sdragara con la proyeccion del cuento con

el propdsito que comparen su escrito con el fidah este ejercicio se da por terminada la
sesion.

SESION 8
TEMA: Signos de puntuacion (coma, punto, punto y coqano aparte)

LOGRO: Reconocer el uso adecuado de los signos de gmidtu(coma, punto, punto y
coma y punto aparte)

ESTANDAR: Comprendo diversos tipos de textos, utilizandguiahs estrategias de
bdsqueda, organizacién y almacenamiento de lanr&oidn

SUBPROCESQ
Comprendo los aspectos formales y conceptualeseépecial caracteristicas de las
oraciones y la forma de relacion entre ellas)pt@rior de cada texto leido.

TIEMPO DE DURACION : aproximadamente 4 horas

ACTIVIDAD COGNITIVA BASICA
Identificacion: Capacidad de percibir los datos de la realidadual se da.

DESARROLLO METODOLOGICO:

Para la sesion nueve los estudiantes tendran emauss los escritos que desarrollaron en
la anterior sesion (el final de La Cenicienta) gpque realicen la lectura de sus creaciones y
realicen los cambios que ellos crean pertinentes ga escrito, los devolveran y
posteriormente un estudiante escogera uno para leervoz alta frente al grupo, con la
intencién que determinen los factores que facilgagificultan la lectura. Con esta forma
explicar que los escritos deben ser legibles ysignos de puntuacion adecuados para su
coherencia. Se les pide que expresen lo que satmmerdan de los signos de puntuacion,
y a partir de sus aportes se aclaran los usos d@en, el punto y el punto y coma;
haciendo claridad que son mas pero que estos sonds conocidos y usados.

Luego de la explicaciéon de cada signo ortografem,realizara ejercicios donde ellos
podran aclarar sus dudas.
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El primer ejercicio (ver anexo M) se haran en @aege les entrega las actividades que
desarrollaran en la hoja y en el tablero para de ®sma aclarar la dudas que hayan
surgido durante el ejercicio, después de estasaadaes se entregara a los estudiantes una
segunda actividad que desarrollaran individualmeata ubicar los signos de puntuacion
en el lugar que corresponda, en tres ejercicios.

Al terminar este ejercicio se pedira a los estudmmue intercambien su hoja de trabajo
con algun compafiero para que evalluen el ejerdoioun mas, si el ejercicio quedo bien y
un menos, si quedo mal. Al final se recogeran tgasy se dara por terminada la sesion.

SESIONES 9 A 11
TEMA: Inferencias del contenido del cuento

LOGRO: Realiza predicciones de acuerdo con el titulderéncias globales del contenido
del cuento en formato audiovisual.

ESTANDAR: comprendo textos que tienen diferentes formatasajidades

SUBPROCESQ

Expresa en forma clara sus ideas y sentimientasidegamerite la situacion comunicativa.
Elaboro hipétesis acerca del sentido global debteantes y durante el proceso de lectura;
para el efecto, me apoyo en mis conocimientos pselas imagenes Y los titulos.

TIEMPO DE DURACION : aproximadamente 5 horas por sesion

OPERACION MENTAL:
Inferencia Légica: capacidad para realizar deducciones y crear nnéwanacion a partir
de los datos presididos.

DESARROLLO METODOLOGICO:
En la primera sesion los estudiantes observaranlusteacion y a partir de esta, realizaran
inferencias sobre el contenido del cuento al quipece dicha imagen.

Plasman en una hoja el regalo que anhele recibirppde de un ser querido, con el
propésito que a partir de este dibujo todos llegu@ensar de qué se trataria el cuento que
se proyectara en esta sesion. Se proyectara docues regalos del viento del norte, para
gue interpreten el cuento y ademas lo compareocgue cada uno escribio.

A cada estudiante se le entregara una hoja comctinadad de comprension lectora (ver
anexo N), la cual consistird en dar contestaciéais interrogantes con cuatro opciones de
respuesta para cada uno. Se continla con la zecidih donde ellos dan a conocer sus
respuestas.
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En la segunda sesién se iniciard con la proyecdi&invideo-cuento Aladdin, pero la
proyeccion se detiene cuando el nombre del cugrareaca; se les facilita a cada uno una
hoja rayada para que a partir del nombre del cudmidladdin digan que va a suceder en el
transcurso del mismo y lo escriban en la hoja,gmatn buen uso en el escrito de los signos
de puntuacion.

Se dard un espacio para escuchar a los que guengoartir sus escritos. Se reiniciara la
reproduccion del cuento en formato audiovisual ppra lo estudiantes confirmen sus
inferencias. La actividad concluye cuando se raddizina puesta en comun para establecer
los aciertos y desaciertos en las inferencias edalas.

En la tercera sesion se proyectara el cuento igradd de antigiedades). Este sera
proyectado sin sonido con la intencién que los dégshies observen las acciones que
realizan los personajes del cuento e imaginenifdsgbs que ellos sostienen. A partir de lo
gue observen tendran que realizar un escrito @ageeciaciones que se hayan imaginado.

Los estudiantes se pondran en disposicion paralescalgunos de los escritos y de esta
forma socializarlos ante el grupo. Para finalizasésion se proyectard nuevamente el video
para confirmar los aciertos y desaciertos que aadauvo.

SESION 12
TEMA : Organizar secuencia de imagenes.
LOGRO: desarrollar la comprension lectora a partir detarpretacion de imagenes.

ESTANDAR: Comprendo diversos tipos de textos, utilizandoursdg estrategias de
blusqueda, organizacién y almacenamiento de lanr&oion.

SUBPROCESQ Utiliza estrategias de busqueda, seleccion y @mamiento de
informacién para mis procesos de comprension &kxtu

TIEMPO DE DURACION : 5 Horas aproximadamente

OPERACION MENTAL:
Clasificacion: La clasificacion es la base de las operacionasdagrbales. Esta basada en
la comparacion, diferenciacion y discriminacion

DESARROLLO METODOLOGICO:

En esta sesidn de trabajo se pegaran en el ta#eramagenes en desorden del cuento La
Bella y la Bestia, para lo cual los estudiantestseardn en mesa redonda, posteriormente
los estudiantes las observaran y dardn a conoceopimiones acerca de las mismas,
posteriormente se les dice que las imagenes estdaserden y que ellos deben delegar a
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tres comparfieros para que las organicen, segun coeaaniente. Organizadas cada una de
las imagenes, se hard una pequefia narracion sebhethos que suceden en la historia,
dando a conocer los personajes que alli se presentalocandole un titulo a dichas
narraciones.

Se desplazan a la sala de audiovisuales, paraqgbaoyel video cuento (La bella y la
bestia), el cual tiene una duracion de una horaedian Al finalizar la proyeccion se
comenta sobre el contenido real del video-cuento gue ellos expresaron al iniciar la
actividad con las imagenes que se presentarors aliertaron con la secuencia de la
historia.

SESION 13
TEMA : Dramatizacion de comprension de cuentos

LOGRO: Realiza pequefias dramatizaciones a partir deoapiension de un cuento
determinado.

ESTANDAR: Comprendo textos literarios para propiciar el dedlar de mi capacidad
creativa y ludica.

SUBPROCESQ
Recreo relatos y cuentos cambiando personajeseatabj hechos y épocas.

TIEMPO DE DURACION : 3 Horas aproximadamente.

OPERACION MENTAL:
Representacion Mental:Es la capacidad de conectar los signos y susfisaphos en el
escenario de la mente.

DESARROLLO METODOLOGICO:

Para el desarrollo de esta sesion las practicdatggsan al salon de clase, iniciando con el
saludo y una actividad para motivar a los estudgra cual es una cancion (Don Pirolo);
una vez terminada la actividad, cada uno se ub&msu respectivo lugar para dar inicio a
la proyeccioén del cuento (La bella durmiente), tielee una duracion de 30minutos.

Se les explicara que en el video cuento se preseéota situaciones comunicativas: en la
primera, el narrador del cuento es el emisor; eselgunda, la comunicacién se produce
entre los personajes que dialogan, de esta forrmacgga con la proyeccion del cuento en
formato audiovisual.

Se les pedira a los estudiantes que se dividamugog de cuatro participantes y realicen

una dramatizacion no verbal del video-cuento, camvimientos corporales, gestos,
ademanes, matices de la voz, objetos u otros Eqre encuentren a su alrededor.
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Se le indicara a uno de cada grupo que interptetareador del cuento, mientras los otros
tres, dramatizaran a los personajes que dialogan.

Como cierre, se invitara a todo el grupo a deadél fue la representacion que mejor
interpretd el sentido del cuento, justificando hostivos de la eleccion. Cuando se termine
las representaciones y se escoja la mejor sezanalla sesion.

SESION 14
TEMA : Cuentos Maravillosos
LOGRO: Propone personajes para crear cuentos maravilkopagir de otros ya vistos

ESTANDAR: Comprende textos literarios para propiciar el dela de mi capacidad
creativa y ludica.

SUBPROCESQ
Recreo relatos y cuentos cambiando personajeseatabj hechos y épocas.

TIEMPO DE DURACION : 3 Horas aproximadamente

OPERACION MENTAL:
Sintesis:Trata de producir algo a partir de los elementesiq componen.

DESARROLLO METODOLOGICO :

Para el desarrollo de esta sesion se iniciara tanostumbrado saludo a los estudiantes,
luego se dirigiran a la sala de audio-visuales papédicarle la actividad a los estudiantes, la
cual consiste en aclararles que existen narracignesno ocurren en la realidad y que
contienen hechos extraordinarios, magicos o sotweaias. Se les informa que estas
narraciones se llaman cuentos maravillosos.

Se iniciara con la proyeccion de apartes de vaemntos fantasticos como la cenicienta,
La Bella y la bestia, La lampara de Aladino, Lal8e&lurmiente y Peter Pan, entre otros,
cada apartado con una duracién de 5 minutos clim @ que los estudiantes los observen
con atencién vy elijan aquellos que parezcan nlesegue sean fruto de la fantasia o la
imaginacion.

Terminadas las reproducciones de los apartadosi@aniente mencionados, se ubicaran
unas imagenes en el tablero, de varios personajasgpe cada uno escoja las que mas les
guste. Se les pide que indiquen personajes queapugel irreales, con superpoderes,
magicos, etc.

Se les solicita que escriban en sus cuadernosrema harracion vinculando las imagenes
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de los personajes presentes en el tablero, com@ @scogeremos por orden de lista a
varios estudiantes para escuchar sus producciones.

SESION 15
TEMA : Comprension de lectura de un cuento en formatmsisual

LOGRO: Emplear estrategias cognitivas de comprension reqtara elaborar hipotesis
acerca de la lectura y analizar interpretaciones

ESTANDAR: Comprendo textos que tienen diferentes formatasayidlades
SUBPROCESQ lIdentificé el propdsito comunicativo y la ideabal de un texto
TIEMPO DE DURACION : 4 Horas aproximadamente

OPERACION MENTAL:

Sintesis:Trata de producir algo a partir de los elementesiq componen.

Comparacion: Es la condicion primaria para establecer relacogae conducen al
pensamiento abstracto, porque determinan la orm@geibiz e integracion de unidades
discretas de informacion en sistemas coordinadignyficativos de pensamiento.

DESARROLLO METODOLOGICO:

En esta ocasion, se dirigiran al salon de clasa @gplicar la actividad la cual consiste en
organizarlos en cuatro grupos para facilitarle@daaano una ficha que contiene una imagen
del cuento La granja, con el propdsito que losgratetes del grupo infieran el titulo y lo
gue puede suceder en el cuento partiendo de laeimagtregada. Cuando terminen de
realizar el ejercicio se dara un espacio para éscwsus inferencias y presenten el dibujo
plasmado en la ficha.

Se proyectara el cuento de La granja el cual tigme duracion de una hora y media.
Terminada la proyeccion, se pedira a los estueamiie se organicen adecuadamente, para
dar inicio a la actividad y entregar el materiafrespondiente que consistird en dar
respuesta a unas preguntas que estan divididdsamelkiteral, interpretativo y valorativo
relacionado con el cuento que se proyectd. Seuma&ocializacion con las respuestas que
cada estudiante dio a los interrogantes paraatdinalizada la sesion.

SESION 16
TEMA : competencias de lectura

LOGRO: Responde varios interrogantes sobre algunos tétécaios



ESTANDAR: Comprendo textos que tienen diferentes formatasayidlades

SUBPROCESQ Utilizo estrategias de busqueda, seleccion y ecémamiento de
informacién para mis procesos de comprension textua

TIEMPO DE DURACION : 3 Horas aproximadamente

OPERACION MENTAL:

Sintesis:Trata de producir algo a partir de los elementesiq componen.

Comparacion: Es la condicion primaria para establecer relacgogae conducen al
pensamiento abstracto, porque determinan la orgeniz e integracion de unidades
discretas de informacion en sistemas coordinadignyficativos de pensamiento.
Identificacion: Capacidad de percibir los datos de la realidadual se da

DESARROLLO METODOLOGICO:

En el aula de clase se les facilitard a los estteauna pequefia prueba, la cual contiene
textos cortos sobre apartes de cuentos como: Lei€eta, La Bella y La Bestia, Aladdin

y un fragmento del cuento Café y Leche. Cada aparfragmento del cuento tendra
algunas preguntas de seleccion multiple con retpuréca, para que desarrolle la prueba
de comprension lectora (ver anexo N).

Esta prueba se desarrollo de forma individual canlapso de tiempo de tres horas
aproximadamente para que los estudiantes respandaglecuadamente, a medida que van
finalizando la prueba se les solicita que se toorepoco de tiempo para que relean y estén
seguros de sus respuestas. Posteriormente se melayeruebas para una revision y
analisis de los resultados.

A continuacion se presenta la anterior programadérsesiones en cuadros para mayor
facilidad en su comprension.
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AREA: Humanidades y Lengua Castellana

SESION: 1 A4 DURACION: aproximada de 4 horas por sesion

PARTICIPANTES: Estudiantes de los grados Terce@uinto de Bésica Primaria Jornada tarde de latirestin Educativa Atanasio Girardot Sede Rafael RoyjnBuarto de

Bésica Primaria Jornada Tarde de la InstituciéncBtiva Manuel Elkin Patarroyo, Sede Antonia Santos.

TEMA : elementos y momentos de la narracion (ininiado y desenlace, personajes, lugar o espaeipd)

LOGRO ESTANDAR ACTIVIDADES METODOLOGIA CRITERIO DE
COGNITIVAS EVALUACION
BASICAS
Identifica y [Comprendo textos que | IDENTIFICACION: Observacion y organizacion de cinco imagenes skgsecuencia de acciones del cuentpResolver ficha de datos
diferencia tienen diversos formatos y | capacidad de percibir | de Caperucita Roja. sobre los  momentos
apropiadam |[finalidades. los datos de la realidad narrativos del cuento y la
ente los tal cual se da, sin | Explicar desde los aportes de los estudiantes lomentos y los elementos de la fabula, y sus elementos.
momentos y |Subprocesos: subjetivizarla ni | narracion.
elementos Reconozco en los textos| interpretarla. Resolver algunas
de la | literarios que leo elementos Presentacion del friso del cuento Caperucita Rojacyura del cuento para ampliar| preguntas de seleccion
narracion tales como tiempo, espacio, ] explicacion de los momentos de la narracion. multiple sobre las obras
(Inicio, acciones y personajes. CLASIFICACION: de literatura infantil
Nudo, la clasificacién es la | Participacion de los estudiantes en identificagi@los momentos de la narracion Y vistas.
Desenlace, Leo fabulas, cuentos, | base de las | escritura en el tablero.
Personajes, | poemas, relatos | operaciones l6gico- Socializacion de las
Lugar 0 | mitologicos, leyendas, o |verbales. Cuando | Proyeccion del cuento de Caperucita Roja en foradtiovisual. respuestas dadas a los
espacio, cualquier otro texto | operamos con interrogantes y la ficha,
Tiempo). literario. conceptos, Sorteo de sobres con preguntas: ¢En qué consistei@lde un cuento? ¢ Cuél es el nudpexplicando su preferencia.
establecemos  reglas| del cuento de Caperucita Roja? ¢Cual es el pahgimblema que se presenta en &l
Identifico maneras de | generales basadas en cuento? ;Cémo fue el final de Caperucita Roja?
cémo se formula el inicio y | lo comdn entre
el final de algunas |elementos dispares y | Presentacion de imagenes (renacuajo y sapo) y lkeeplicacion de su desarrollo

narraciones.

distintos. La
clasificacién esta
basada en la
comparacion,
diferenciacion y

discriminacion.

evolutivo.

Proyeccion en formato audiovisual de la obra Remjaguaseador del poeta colombiang
Rafael Pombo.

Realizacion en el tablero de la ficha y su elatiéraa partir de la participacion de los
estudiantes a partir de la obra “La pobre Viejéd&Rafael Pombo.

Proyeccion del video cuento “Simén El Bobito” defdd Pombo.

RECURSOS: video cuentos de Caperucita Roja, El ®exja Paseador y Simon el Bobito; friso de Cap&Roja; imagenes de Caperucita Roja y sapo y vaj@csobres sorpresa; fotocopias de

fichas y preguntas de seleccion multiple.
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AREA: Humanidades y Lengua Castellana SESION: 5 a6 DURACION: aproximada de 4 horas por sesion

PARTICIPANTES: Estudiantes de los grados Terce@uinto de Béasica Primaria Jornada tarde de latiiestin Educativa Atanasio Girardot, Sede Rafael oynCuarto de
Bésica Primaria Jornada Tarde de la InstituciéncBtiva Manuel Elkin Patarroyo, Sede Antonia Santos.

TEMA : Cuento de horror

LOGRO ESTANDAR ACTIVIDADES METODOLOGIA CRITERIO DE
COGNITIVAS EVALUACION
BASICAS
Interpretar Comprendo textos que tienen | INFERENCIA Explicacion de la primera actividad la cual coresit que los estudiantes narren cuentosAfianzamiento de I
textos diferentes formatos y finalidades.LOGICA : capacidad que hayan escuchado en casa, con el objetivo denieatar la capacidad creativa en sus capacidad creativa y la
literarios que para realizar narraciones. expresion oral.
fomentan  laSubprocesos: deducciones y crear
capacidad Expresa en forma clara sus id¢&gieva informacion aPlanteamiento de preguntas sobre las narracioalkizadas. Resolver  preguntas tigo
ludica Y|y sentimientos segin lo amerjtpartir de los datos ICFES, afianzando par
creativa. la situacidon comunicativa. presididos Proyeccion del video-cuento “El ahijado de | muerte medio de ellas la

comprension de lectura.
Pausa del video-cuento en la mitad de su desarpalta plantear preguntas y recordar e
contenido que hasta el momento se ha visto.

Entrega de una hoja de block, donde escribirarpegaefia narracion, partiendo de la
respuesta dada a una de las preguntas antes gesit8acializacion.

Prueba sobre la proyeccion del video cuento @mdpciones de respuesta.

Presentacion de imagenes sobre algunos de lomp@sodel cuento de horror (El ahijad
de la muerte) y socializacion sobre la actuacicleedichos personajes en el video.

o

Relectura de las narraciones escritas anteriornseiie el cuento. Y socializacién de
algunas de ellas por sorteo.

RECURSOS: video cuento El ahijado de la muerteodegtias de fichas y preguntas de seleccion multiple

58



AREA: Humanidades y Lengua Castellana

SESION: 7 BORN: aproximada de 4 horas por sesion

PARTICIPANTES: Estudiantes de los grados Terce@uinto de Béasica Primaria Jornada tarde de latimstin Educativa Atanasio Girardot, Sede Rafael loynCuarto de
Bésica Primaria Jornada Tarde de la InstituciéncBtiva Manuel Elkin Patarroyo, Sede Antonia Santos.

TEMA: Reconstruccion de los momentos de la narrad@un cuento (la cenicienta).

narraciones.

Identifico maneras de cémo

de un cuentgSubprocesos:
(la
cenicienta). | formula el final

de alguna

y crear
sinformacion a
sde los
presididos.

nuevag

parti
dato.

LOGRO ESTANDAR ACTIVIDADES METODOLOGIA CRITERIO DE
COGNITIVAS EVALUACION
BASICAS

Reconstruccid Comprendo textos literarios pareNFERENCIA Inicio de la actividad con la visualizacién de tinatracién sobre una reina y un rey pghaterpretacion de imagenes

n de los| propiciar el desarrollo de mMILOGICA : que la identifiqgue y hablen un poco de cada pajson

momentos de capacidad creativa y lidica. Capacidad parga Produccién de textos cortos.

la  narracion realizar deduccionesProyeccion del video- cuento de Cenicienta.

Pausa del video cuento, para realizar preguntas sbbontenido visto hasta el momen

Entrega de una hoja de block para que los estiedigmaginen y escriban el final del
cuento, y luego socialicen.

Continuacion de la proyeccién del cuento de Ceniai@asta el final con el propoésito d
que los estudiantes comparen su escrito con ehderd final de la historia

Socializacién de las
tactividades.

RECURSOS: Video cuento La Cenicienta. Hojas dekbloagenes

59



AREA: Humanidades y Lengua Castellana

SESION: 8 BORN: aproximada de 4 horas por sesion

PARTICIPANTES: Estudiantes de los grados Terce@uinto de Béasica Primaria Jornada tarde de latimstin Educativa Atanasio Girardot, Sede Rafael loynCuarto de

Bésica Primaria Jornada Tarde de la InstituciéncBtiva Manuel Elkin Patarroyo, Sede Antonia Santos.

TEMA: Signos de puntuacion (coma, punto, puntoma&y punto aparte)

LOGRO

ESTANDAR

ACTIVIDADES
COGNITIVAS
BASICAS

METODOLOGIA

CRITERIO DE
EVALUACION

Reconocer €|
uso adecuad
de los signog
de puntuacion
(coma, punto
punto y comg
y punto

apartg

| Comprendo diversos tipos
textos como utilizando algun
estrategias de

de la informacion.

SUBPROCESQ Comprendd

formales
(en

los  aspectos
conceptuales

la forma de relacion entre ella:
al interior de cada texto leido.

busqueg
organizacion y almacenamienté realidad tal cual s

espec
caracteristicas de las oracione

1E¢DENTIFICACION
as  Capacidad d
percibir los datos d

da.

al
By
5)

Se entrega a los estudiantes los escritos deitmsagerior donde ellos crearon el final
bla cenicienta.

B

ePor medio de un sorteo, se llamara a un estudgamngeque escoja una creacion diferd
alasuyaylaleaen voz alta.

Explicacion sobre el uso adecuado de los signagdficos. (coma, punto, punto y col
y punto aparte)

Los estudiantes se haran en parejas, luego satfegara una hoja de block en la cual
encuentran plasmadas tres actividades de ubicdeidignos e puntuacion.

Socializacion de la actividad para aclarar dudas.

Realizacion de una prueba que contiene tres ejgsciobre la coma, el punto, puntg
coma y punto aparte; en el primer punto, deberdcaula coma donde ellos crean g
corresponde.

En el segundo, escribir el punto y coma donde spmeda segun el parrafo de las rang
en el tercero, tendran que unir las partes quesponda, con punto y coma guiandos
las oraciones escritas en las dos columnas.

Al terminar este ejercicio se pedira a los estudmigue intercambien su hoja de tral]
con algun compafiero para que se evalien el efrcici

de puntuacion.

Reesolver adecuadamente
actividad propuesta.

de

‘%)cializacién
dadas

respuestas
actividad.

en

se

Sy,
b de

ajo

Uiso adecuado de los sign|

la

RECURSOS: fotocopias donde se encuentran los @jgsci
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AREA: Humanidades y Lengua Castellana

SESION: 9 a1 DURACION: aproximada de 5 horas por sesion

PARTICIPANTES: Estudiantes de los grados Terce@uinto de Béasica Primaria Jornada tarde de latiiestin Educativa Atanasio Girardot, Sede Rafael roynCuarto de
Bésica Primaria Jornada Tarde de la InstituciéncBtiva Manuel Elkin Patarroyo, Sede Antonia Santos.

TEMA : Inferencias del contenido del cuento

LOGRO ESTANDAR ACTIVIDADES METODOLOGIA CRITERIO DE
COGNITIVAS EVALUACION
BASICAS
Realiza Comprendo textos que tienen | INFERENCIA Se mostrara a los estudiantes una imagen parafigran el titulo del cuento. Resolver algunas preguntg
predicciones | diversos formatos y finalidades| LOGICA : capacidad de seleccién mdltiple sobre
de acuerdd para realizaf Dibujaran un obsequio que deseen para navidad el cuento “Los regalos del
con el titulo eSubprocesos: deducciones y crear viento del Norte”.
inferencias Expresa en forma clara sus id¢agieva informacion aSe socializara las inferencias del titulo del coent
globales  de|y sentimientos segin lo amerjtgartir de los datos Socializacién de las
contenido de| |a situacidon comunicativa. presididos. Se establecera el titulo del cuento “Los regalbsidato del Norte” y los estudiantes respuestas dadas a los
cuento er Elaboro hipétesis acerca del realizaran las inferencias acerca del contenidewhto y lo escribirdn en hojas de block.interrogantes, explicando s
formato sentido global del texto, antes| y preferencia.
audiovisual. | durante el proceso de lectufa; Se proyectara el cuento “Los regalos del vientd\tdete” para posteriormente realizar lag
para el efecto, me apoyo en mis comparaciones acerca de las inferencias y el cdteeal del cuento. Participacion de los
conocimientos  previos,  lgs estudiantes en las

imagenes y los titulos.

Se proyecta el cuento de “Aladdin” hasta dondeegeel titulo se le entrega una hoja d
block para que los estudiantes escriban las inf&elel contenido del cuento.

Posteriormente los estudiantes que lo deseen ctiripasus escritos, se terminara de
proyectar el cuento “Aladdin” y se socializara misrencias estableciendo aciertos y
desaciertos.

Proyeccion del cuento “La tienda de Antigliedadeatidio para que los estudiantes
imaginen e infieran los didlogos que sostienempésonajes.

Realizar un escrito con las inferencias de loodi@s del cuento y sus apreciaciones.

Socializacion de los escritos y proyeccion del tméba tienda de Antigiiedades” con
audio para establecer los aciertos y desaciert@sdeferencias.

pactividades programadas.

RECURSOS: video cuentos de Los regalos del viesitdldrte, Aladdin y La tienda de Antigliedades Mister, DVD, imagen personaje principal del cues regalos del viento del Norte,
fotocopias preguntas de seleccién mdltiple.
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AREA: Humanidades y Lengua Castellana

SESION: 12 RBOION: aproximada de 4 horas por sesion

PARTICIPANTES: Estudiantes de los grados Terce@uinto de Béasica Primaria Jornada tarde de latimstin Educativa Atanasio Girardot, Sede Rafael loynCuarto de
Bésica Primaria Jornada Tarde de la InstituciéncBtiva Manuel Elkin Patarroyo, Sede Antonia Santos.

TEMA: Organizar secuencia de imagenes.

LOGRO ESTANDAR ACTIVIDADES |METODOLOGIA CRITERIO DE
COGNITIVAS EVALUACION
BASICAS

Desarrollar g
comprension

lectora a parti
de la
interpretacion
de imagenes.

Comprendo diversos tipos

SUBPROCESQ Utiliza | en

seleccion y almacenamiento
informacién para mis procesps
de comprensién textual

textos, utilizando algungd.a clasificacién es laque se proyectara después de la actividad.

estrategias de busquedajferenciacion
ddiscriminacion. Narracion sobre los hechos que suceden en laihist@ndo a conocer los personajes que

E€LASIFICACION: Se pegaran en el tablero seis imagenes en destetieideo-cuento (la bella y la bestia)lnterpretacion de imagenes

Expresion oral.

estrategias de busqueddase de las
organizacion y almacenamientoperaciones logicpOpiniones acerca de cada una de las imagenestipoatte se les dird que las image&anzamiento del proceso
de la informacion. verbales. Esta basagastan en desorden y que ellos deberan delegas eotmgarieros para que las organicende comprension.

la comparacior),segin crean conveniente.

alli se presentan.
Proyeccion del video cuento (la bella y la bestia).

Conversacion sobre el contenido real del video4mugio que ellos expresen al iniciar fa
actividad con las imagenes.

RECURSOS: Imagenes, video cuento la Bella y ldi&es
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AREA: Humanidades y Lengua Castellana

SESION: 13 RBOION: aproximada de 3 horas por sesion

PARTICIPANTES: Estudiantes de los grados Terce@uinto de Béasica Primaria Jornada tarde de latiiestin Educativa Atanasio Girardot, Sede Rafael oynCuarto de

Bésica Primaria Jornada Tarde de la InstituciéncBtiva Manuel Elkin Patarroyo, Sede Antonia Santos.

TEMA : Dramatizacién de comprension de cuentos

LOGRO ESTANDAR ACTIVIDADES METODOLOGIA CRITERIO DE
COGNITIVAS EVALUACION
BASICAS
Realiza Comprendo textos literarios pareBREPRESENTACION Establecer la mejor
pequefias propiciar el desarrollo de mi MENTAL: Es la| Entonacién de la cancién “Don Pirolo”. representacion del cuento de

dramatizacion
es a partir de
la

comprension
de un cuentg
determinado.

capacidad creativa y ludica.

h

Subprocesos:

Recreo relatos y cuentos,
cambiando personajes,
ambientes, hechos y épocas.

capacidad de conect

los signos vy
significados  en
escenario de la mente.

su

€

ar

5Proyeccion del cuento “La Bella Durmiente”

|
Explicacion de dos situaciones comunicativas: wamrdel cuento es el narrador y la
comunicacién que se produce entre los personajesieieto que dialogan.

Formacién de grupo de cuatro estudiantes parzaealna dramatizacién de apartes
cuento con gestos, ademanes, movimientos corpprafgges de la voz, objetos u ot
recursos gque encuentren a su alrededor.

Luego uno de los estudiantes de cada grupo queiiete el narrador del cuento, mient|
los otros tres dramatizaran a los personajes @legain.

Se elegira la mejor representacion del cuento.

La Bella durmiente, con
argumentos.

Trabajo en grupo para
realizar las representacione

5.

Hektendimiento y comprensid
ds los gestos, ademanes,
movimientos corporales y
demas para la representacid
as
Creatividad para el desarrollo
de la representacion.

>

RECURSOS: video cuento La Bella Durmiente; CD Camé&on Pirolo, grabadora. Televisor y DVD.
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AREA: Humanidades y Lengua Castellana

SESION: 14 RBOION: aproximada de 3 horas por sesion

PARTICIPANTES: Estudiantes de los grados Terce@uinto de Béasica Primaria Jornada tarde de latiiestin Educativa Atanasio Girardot, Sede Rafael loynCuarto de
Bésica Primaria Jornada Tarde de la InstituciéncBtiva Manuel Elkin Patarroyo, Sede Antonia Santos.

TEMA : Cuentos Maravillosos

LOGRO ESTANDAR ACTIVIDADES METODOLOGIA CRITERIO DE
COGNITIVAS EVALUACION
BASICAS

Propone

personajes Comprende textos literarios pg

cuentos capacidad creativa y ludica.
maravillosos g
partir de otro§Subprocesos:

ya vistos Recreo relatos y cuentos
cambiando personajes,
ambientes, hechos y épocas.

r8INTESIS: Procede de
para creaf propiciar el desarrollo de mio complejo a lo simple

gue lo componen.

Explicacién del concepto y las caracteristicabsgeuentos maravillosos.

establezcan los personajes fantasticos.

Se pegaran en el tablero las imagenes de algunesnpges que aparecieron en

irreales o fantasticos.

con sus compaferos.

Realizacion de los escritos
; Proyeccion de apartes de varios cuentos fantastiocow la cenicienta, la Bella y Ieo
trata de producir algo jgbestia, la lampara de Aladino, la Bella durmientéster Pan, entre otros, con

partir de los elementgsduraciéon de 5 minutos cada aparte, para que lasliastes los observen con atencior

n los personajes fantastic

Socializacién de los escritos|.

Creatividad para el desarrollo
apartes para que los estudiantes elijan el quelengaste y que sefialen los que siel escrito.

Realizaran un escrito con los personajes elegido®lfos, los cuales seran compartigios

RECURSOS: video cuentos: la cenicienta, la Bellahestia, la lampara de Aladino, la Bella durméenPeter Pan; Televisor y DVD y hojas.

DS
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AREA: Humanidades y Lengua Castellana

SESION: 15

RBOION: aproximada de 4 horas por sesion

PARTICIPANTES: Estudiantes de los grados Terce@uinto de Béasica Primaria Jornada tarde de latiiestin Educativa Atanasio Girardot, Sede Rafael oynCuarto de
Bésica Primaria Jornada Tarde de la InstituciéncBtiva Manuel Elkin Patarroyo, Sede Antonia Santos.

TEMA : Comprension de lectura de un cuento en feoraadiovisual

LOGRO ESTANDAR ACTIVIDADES METODOLOGIA CRITERIO DE
COGNITIVAS EVALUACION
BASICAS

Emplear Organizacion de los estudiantes en cuatro grupos.

estrategias
cognitivas dg
comprensioén
lectora  parg
elaborar
hipétesis
acerca de
lectura y
analizar
interpretacione
s

Comprendo tex

ISubprocesos:
Identifico

diferentes formatos y finalidadeg

comunicativo y la idea global d
l& un texto

tos que tienen

el propositq

SINTESIS: Procede d¢

lo complejo a lo simplefA cada grupo se le entrega una imagen del videentouLa granja para que l@e seleccion multiple sobre
@studiantes infieran el titulo y el contenido detisto.
partir de los elementds
Los grupos de estudiantes socializaran sus infexegda imagen que les correspondi .|

trata de producir algo

gue lo componen.

)

COMPARACION: Es|Proyeccion del cuento La Granja.

la condicion primarig

para establecgRealizacion de preguntas sobre el cuento La Granja.
relaciones que
conducen a|Socializacién de las respuestas y puesta en comun.

pensamiento abstractp,
porque determinan Ia

organizacion i

integracion de unidades
discretas de
informacion en sistemds
coordinados y

significativos de

pensamiento.

Resolver algunas preguntas
cuento La Granja.

Socializacion de las
respuestas dadas a los
interrogantes, explicando s|
preferencia.

RECURSOS: video cuentos: la Granja; Televisor, DW@jas e imagenes del video cuento.
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AREA: Humanidades y Lengua Castellana SESION: 16 RBOION: aproximada de 3 horas

Bésica Primaria Jornada Tarde de la InstituciéncBtiva Manuel Elkin Patarroyo, Sede Antonia Santos.

PARTICIPANTES: Estudiantes de los grados Terce@uinto de Béasica Primaria Jornada tarde de latiiestin Educativa Atanasio Girardot, Sede Rafael oynCuarto de

TEMA : competencias de lectura

pensamiento abstract
porque determinan Ia

o

organizacion i

integracion de unidades
discretas de
informacion en sistemds
coordinados y

significativos de

pensamiento.

IDENTIFICACION:
Capacidad de percib
los datos de la realidg
tal cual se da

o =

LOGRO ESTANDAR ACTIVIDADES METODOLOGIA CRITERIO DE
COGNITIVAS EVALUACION
BASICAS
Responde
varios Comprendo textos que tienen | SINTESIS: Procede d¢Organizacion de los estudiantes.
interrogantes |diferentes formatos y finalidadeg lo complejo a lo simple; Resolver preguntas de
sobre algunos trata de producir algo @&ntrega de prueba de comprension con apartes deosueon preguntas de seleccjgeleccion multiple que se
textos Subprocesos: partir de los elementgmdltiple. encuentran en la prueba sobre
literarios Utiliz6 estrategias de blsqued#ue lo componen. los apartes de cuentos.
seleccion y almacenamiento de ) Socializacion de las respuestas de las preguntas.
informacién para mis procesos deOMPARACION: Es Socializacion de lap
comprension textual. la condicion primarig respuestas dadas a los
para establecer interrogantes, explicando
relaciones que respuesta.
conducen a

RECURSOS: fotocopias, lapices.
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7.2 EJECUCION DE LA PROPUESTA E INTERPRETACION DE RESULTADOS

Una vez planteadas las sesiones de trabajo, sedidom ejecutar y evaluar las acciones y
estrategias programadas, las cuales a continuaeipresentan en forma sucinta:

Resultados sesion 1

referencia, se pudo Al aplicar la estrategia en los cursos tercerortouaquinto
identificar que para estos| d€ 1as Instituciones de es conocido popularmente, s
cursos la estrategia fue | €mbargo, se noto como los estudiantes de Terceuayto
facil porque el cuento tienen d|f_|culta_1d al |dent|f|ca_r el orden de Iasalggne_s del
cuento, situacion que se mejora en el grado Qulebido a
gue ellos tienen un conocimiento mas amplio aceela
cuento de Caperucita Roja, lo cual hace presunerigs
nifos entre mas edad, tienen un desarrollo cognitiv
superior y una mayor nocion de textos de la liteeat
infantil pues en el transcurso de su vida esc@aealiza la
lectura de muchos cuentos y en ocasiones la T.V
igualmente presenta franjas infantiles que contiertgentro de su programacioén algunas
obras literarias infantiles de gran reconocimiento.

Los estudiantes al presentarse la actividad can estnto tuvieron diferentes reacciones

gue se pueden reflejar en sus expresiones:
“Para qué hacemos esto, qué pereza ese cuentowenla cada rato’Ezequiel, Tercero
“ah son imagenes de la Caperucita Roja, qué bobddh&na, Quinta
“ni que fuéramos bebés, ese cuento esta mas tillamtios los domingos lo dan en cuentos
de los hermanos GrimmCamilo, Quinto.

Las expresiones de los estudiantes de grado gmogstran su desagrado o desencanto
frente al texto elegido, al saber que la actividewia como texto principal al cuento
Caperucita Roja. Estas expresiones permiten establie a pesar de que se tenia la
intencion de iniciar con este cuento por su gramociniento que se tiene de él para
facilitar la explicacion de los elementos de laraeion, pero para los estudiantes de grado
qguinto esta actividad se hubiera podido realizar @oo cuento menos conocido por ellos,
para de esta forma realizar la orientacion sirréaigposicion del conocimiento del cuento
y del desagrado del mismo.

A pesar de esto la estrategia se desarroll6 emdsgrados, contando con la participacion
activa de los estudiantes. En los cuales se loggabkecer que tienen muchos vacios en
cuanto a la estructura y elementos de los textomthas entre ellos los cuentos y las
fabulas que son los que tratamos, esto se notGarta gdel ejercicio de establecer los
momentos de la narracion (inicio, nudo y desenlaces a pesar de ser un cuento muy
conocido por todos los estudiantes no tenian ddrigara identificar cada momento

narrativo y se escucharon expresiones como:
“yo vi eso en tercero y cuarto, pero la verdad ne acuerdo bien de qué se trata”
“profe, el inicio de Caperucita y de casi todos lcuentos seria Habia una vez o érase una
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vez y el final es vivieron felices por siemprepanes ¢ para qué nos pregunta eso?”

Por lo cual se hacia evidente la necesidad deaadforma de identificar los momentos
de la narracion y los demas elementos de los t@eoativos, pero esto no se puede lograr
con una séla sesion por lo cual en la siguientdesarrollé el mismo tema para aclarar
dudas y vacios que hayan quedado de esta sesion.

Es pertinente aclarar que los estudiantes de kdogrtercero y cuarto desarrollaron con
mas agrado y entusiasmo las actividades que lagliastes del grado quinto, lo que
permite afirmar que esta estrategia podria nodesumda para este grado, pero que aun asi
ellos igualmente presentan los vacios conceptuae® los estudiantes de los otros dos
grados y por tanto las explicaciones y aclaraciseeteben desarrollar en los tres grados.

Resultados de la sesion

Al desarrollar la estrategia en los grados terceuarto y quinto de las Instituciones
Educativas Atanasio Girardot Sede Rafael Pombo pudiaElkin Patarroyo Sede Antonia
Santos, se pretendia llevar a todos los cursossaldaaudiovisuales de la Institucion, los
grados Tercero y Cuarto lograron ingresar a dicha. 4 0s estudiantes de estos grados
manifestaron agrado , alegria y entusiasmo porlaEmge a un lugar diferente al
cotidiano, igualmente el hecho de que alli se fagpeoyectar un video cuento siendo esto
nuevo para ellos, para la proyeccion del video wmu€aperucita Roja los estudiantes se
ubicaron en semicirculo en frente del televisorapea mayor visibilidad; mientras que los
del grado Quinto no lograron tal desplazamientaditel que la sala de audiovisuales es la
misma sala de computo y se hallaba ocupada endsasdormatica, por lo cual se trajo al
aula el televisor y el DVD para la reproducciénaenisma. Los estudiantes al principio se
sintieron un poco defraudados y aburridos por itaksion, pero en el transcurso de la
actividad su semblante fue cambiando. Mientragadart los elementos necesarios para la
proyeccion del video cuento, organizaron sus psesidilas.

Antes de iniciar la proyeccion del cuento se réalima charla para recordar cada uno de los
momentos y elementos de la narracion (inicio, ndésenlace, personajes, lugar y tiempo)
para establecer la asimilacion que habian tenisjperdo a estos conceptos orientados en la
anterior sesion. Ellos participaron, pero aun inseg en sus respuestas apreciando de esta
forma que no tenian claridad completa de dichesités; como por ejemplo:

“en el inicio del cuento de Caperucita el lobo seme a la mama de Caperucitadesus
David del grado Tercero.

“Profe los personajes son los que estan en el augrdctian, pero los principales son los

que inician la historia o la cuentan y los secundarson los que casi no aparecen o estan
al final de la historia”Jhonny de grado Quinto.

Estas concepciones son erroneas y no les pernsitablecer bien las diferencias entre los
momentos y elementos de la narracion.
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Durante la proyecciéon del video-cuento los estudmrestuvieron atentos y con buena
disposicién y actitud, debido a que anteriormertigidn mencionado lo fascinante que les
parecian las fabulas y los cuentos. El cuento aja Roja en la anterior sesion habia
sido de inconformismo para algunos de grado quifds,cuales se pueden catalogar como
los mayores del grado pues son los que se encnesrtradades promedio de doce y trece
afos, pero a pesar de ello participaron de laidativ

Al finalizar la proyeccion los estudiantes de teocg cuarto se organizaron en media luna
para desarrollar la actividad de los sobres saadoesscuales contenian cuatro preguntas las
gue fueron contestadas por los estudiantes, quigsrdigiparon con entusiasmo, aunque
algunos de grado cuarto se equivocaron en laifidacion del inicio del cuento de
Caperucita porque afirmaron que era: érase unabwszde grado quinto no realizaron la
actividad con los sobres, ellos respondieron lagymtas, tomando la palabra en orden,
participaron con animo, identificando los momerteda narracion del cuento.

Los estudiantes diligenciaron una ficha en la geesdicitaba el titulo del cuento, los

personajes principales y secundarios, lugar, héebeuento, el malo o villano del cuento,

el inicio, el nudo y el desenlace del mismo. Ahterar de diligenciar estas fichas se realizo
una socializacion de las respuestas, dando potuidada sesion.

Después se revisO detalladamente las fichas eaolatralgunos datos como, que a pesar
gue la mayoria conocen bien el cuento de CaperRdja y de haberlo tratado por dos
sesiones de trabajo un estudiante de grado gulhtmKly) se equivocé al escribir el titulo
del cuento escribiendo “titulo del cuento: Blancevds”; en cuanto a los personajes
principales la mayoria de los estudiantes apumjdeaeran Caperucita Roja y el lobo pero
algunos ademas de ellos colocaron al cazador éghiMarco Javier y Yuli de grado
tercero) y otros incluyeron a la mama y la abuela@personajes principales (José Manuel
y Brayan Stiven del grado tercero y Leydi CaroliDaniela Nieto y Claudia Valencia del
grado quinto) y una nifia del grado quinto (Leydradbdine) escribié a todos los personajes
como principales.

Con los personajes secundarios hubo mayor diftuldebido a que confundieron los

principales con los secundarios. La respuesta prasit a este interrogante fue la mama, el
cazador y la abuela, pero igual que en la antagoencontraron estudiantes que dieron
respuestas diferentes, algunos escribieron adeeniss dnencionados a Caperucita (Leydi
Vanesa, cuarto grado), otros incluyeron al Lobdi(ElDayanna y Héctor, tercero) y

algunos mas afirmaron que los personajes secusdarem los panaderos y los nifios
pescadores.

En cuanto al lugar, el héroe y el villano la regtage mas empleadas fueron el bosque, el
cazador y el lobo respectivamente con algunas eiasgs como Jhonny y Juan Sebastian
del grado quinto que colocaron a Caperucita lgi@ddor como héroe respectivamente; y
las estudiantes Liliana y Giselle del grado teyagre no respondieron.

En lo que corresponde a los momentos de la namaaidnicio del cuento la gran mayoria



responde que es cuando la mama le dice a CapeRgjdaque su abuela estaba enferma y
tenia que llevarle algunas cosas como pan y vindo¥ estudiantes (Melissa y Maria
Fernanda del grado quinto) apuntan a que es cuand@ma la manda donde la abuela
dandole consejos como no hablar con nadie. Delatim en el grado cuarto la respuesta
mas comun fue “érase una vez” y una estudianterl¢ghDayana) escribié “cuando
comienza la historia”.

Con respecto del nudo, todos acertaron al es@lilmudo del cuento excepto Brayan Stiven
gue no respondio; la mayoria de grado cuartooreipron “cuando el lobo engafia a

Caperucita y se come a la abuelita”; mientras guegrado quinto una parte de los

estudiantes (Melissa, Diana Marcela del grado quimespondieron que es cuando el lobo
enreda a Caperucita para que se demore y se vayarpdado para poderse comer a la
abuela y luego a ella. Otros (Stiven, Dana, Cristaley) respondieron mas tajantes

diciendo que es cuando el lobo se come a Capenuaita abuela y otra parte dicen, que es
cuento que caperuza no le hace caso a la mamalghcekxtravid a la Caperucita para

llegar primero (Leydi Paola, Angie). Pero (Rosa @am de grado quinto) no respondio.

Finalmente en el desenlace los estudiantes dedescertaron en sus respuestas, pero Juan
Sebastian, Paula Andrea y Brayan Steven no resgamgien grado cuarto la mayoria
respondieron “vivieron Felices”, lo que escuchaleen cotidianamente en los cuentos y
finalmente en grado quinto todos estuvieron deracuen que es cuando el cazador salva a
Caperucita y a la abuelita, sacandolas del estordaptmbo, sélo (Maria Fernanda, Dana
Valentina y Angie) respondieron que el desenlaceciemdo le llenan de piedras el
estdbmago del lobo.

A partir de estos resultados se puede apreciaaqesar de las actividades desarrolladas
aun gquedan algunos vacios y falencias por mejavarocen la identificacion de los
personajes principales y secundarios y los momedé&da narracion (inicio, nudo y
desenlace), pero tienen gran facilidad para ideatifal héroe, villano y lugar del cuento,
demostrandose de esta forma avances en los egedlia

Resultados de la sesion 3

Al emplear la estrategia en los grados tercerofteug quinto de las Instituciones
Educativas Atanasio Girardot Sede Rafael Pombo pudiaElkin Patarroyo Sede Antonia
Santos, los estudiantes de tercero y cuarto senigegan en circulo para llevar a cabo la
realizacion de la actividad, a diferencia de lasdgrquinto, quienes se ubicaron en el piso
ya gue segun ellos esta posicion les daba mas ¢daaoy facilidad para observar el video
cuento. A cada curso se les dio a conocer dos &nila primera con la figura del
renacuajo y la segunda con la de un sapo paraaguebkervaran, y se les preguntd qué
observaban en cada una, al escuchar las respdesias estudiantes todos coincidieron en
decir los nombres de otros animales como: en elogiercero unos estudiantes dijeron que
lo observado era una iguana, serpiente entre dwssgel grado cuarto opinaron que
observaban una iguana, una mariposa, un zancuddibéfula etc. Y los del grado quinto
dijeron que observaban un lagarto y un solo nif@@taaiciendo que era un renacuajo. Se
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realiz6 una descripcién de como era este animalegtaba dibujado en las laminas y asi
acertaron con el nombre del animal.

Durante la proyeccion de la fabula del Renacuage®dor los estudiantes de los grados
tercero y cuarto mostraron agrado, interés y abangila fabula, tanto que sugirieron que se
proyectara de nuevo, mientras que los del gradot@umnostraron apatia al comenzar la
proyeccion pero después la muasica y las imagenéds fddula proyectada lograron captar
las atencion de los estudiantes que empezaron tarckn cancion. Al terminar la
proyeccion de la fabula se facilitdé una hoja equa estaban cinco interrogantes con tres
opciones de respuesta para cada uno. Al revisselagrificO que en los grados tercero,
cuarto y quinto la mayoria dio las respuestas adast exceptuando a José de tercero,
Carlos de cuarto y Rosa del grado quinto.

Durante la socializacion sobre la fabula del ReapcPaseador, dieron respuestas acordes
a la fabula, presentando mejoria en la comprensciara.

Resultados de la sesion 4

Al realizar la estrategia en los estudiantes dadgrtercero, cuarto y quinto se pudo
verificar que estaban animados y atentos, por htotasto facilitdé el desarrollo de la
actividad.

En la lectura del cuento “La pobre viejecita’ losegparticiparon del grado tercero
(Jefferson, quien realizé una buena lectura) emaglo cuarto (Dayanna, Daniel y Alfred)
y en el grado quinto (Claudia), todos estuvier@amtats y concentrados en la realizacion de
la lectura. Se desarrollo la ficha con diferentesn$ relacionados con la lectura donde
debian tener en cuenta los elementos de la namréici@io, nudo y desenlace), teniendo
en cuenta también el tiempo, el lugar, y los pwags principales y secundarios del
cuento. En los grados tercero y cuarto se lesullificliferenciar los personajes principales
de los secundarios, por lo que correspondio hatebteve explicacion en cada grado para
asi poco a poco los fueran identificando; mientjas en el grado quinto completaron la
ficha sin ningun inconveniente.

Se paso la proyeccion del video cuento “Simén bitbd donde los estudiantes estuvieron
atentos y concentrados. A cada uno se le faciligbficha con preguntas relacionadas con
los elementos de la narracion, en el grado terciiena, Brayan, Jaider y Martha se les
dificulto identificar los personajes principalescsndarios, el inicio y el final del cuento
mientras que los demas trabajaron, teniendo untadsusatisfactorio. En el grado cuarto
se les dificulté identificar los elementos de daracion (Eduar, Héctor y Carlos Julio), con
los demas no hubo inconveniente en la realizac#&tadactividad, los del grado quinto
respondieron acertadamente cada uno de los itexteacion de Jhonny, Rosa y Juan que
se les dificult6 diferenciar los personajes priat@g y secundarios.

En estas cuatro sesiones de trabajo alrededor tdenktica “elementos y momentos de la
narracion” se desarrollaron las actividades plaagade forma satisfactoria aunque en
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grado quinto se encontraron algunas dificultadesusmto al espacio y a la eleccion del
cuento, por lo cual se debe tener en cuenta factwmo la edad, desarrollo cognitivo e
intereses de los estudiantes al momento de elagiexto literario, ademas de establecer
horarios de uso del aula de audiovisuales paramer inconvenientes de cruce de horarios
como ocurrié con grado quinto.

Siendo el objetivo, lograr que identificaran cota@eente los momentos y elementos de la
narracion, este no fue alcanzado completamentgupoaiin una pequefia parte de los
estudiantes al finalizar con esta temaética, tiesiéoultades para identificarlos, haciendo

suponer que faltaron mas actividades que ayudatas educandos a comprender mejor
esta temética.

Resultados de la sesion 5

Durante el desarrollo de la quinta sesion apliGdias estudiantes de los grados terceros,
cuarto y quinto, todos se organizaron en mesa ta@ara que cada uno narrara una
historia. En los grados terceros, cuarto y quindotaron mitos, leyendas tales como

(Mohan, Madremonte, Madre de agua, el SombrerénPatasola, entre otros).

Para dar inicio a las historias contadas por cadg en el grado tercero, se realizd un
sorteo con los nombres de cada estudiante. Enocyaquinto se dio la opcion de
participaciéon voluntaria, cuando terminaron de taomas historias, a cada grado se les
plantearon tres preguntas referentes a las nanexicontadas: la primera, ¢ Cual personaje
de las historias le llamé mas la atencién?, enratiqytercero todos contestaron que la
Madremonte, mientras que en cuarto y quinto fuBiablo. La segunda pregunta, ¢Con
cual personaje se identificaron?, en el grado tergequinto respondieron que con el
diablo, mientras que en cuarto, con ninguno potqdes eran feos. La siguiente pregunta
se referia a las ensefianzas que les dejaron lasidss los de tercero, cuarto y quinto
respondieron que debian de portarse bien y haserados padres, y la ultima pregunta,
¢, Cual fue la mejor historia y por qué?, en teré@eda Madremonte, narrada por Jeferson;
en cuarto la del Diablo, narrada por Daniel, y emip la de los espantos narrada por
Valentina.

Se proyecto el video cuento el Ahijado de la mueeelos Hermanos Grimm, los de
tercero, cuarto y quinto se comportaron de unadaadecuada, luego en los tres grados los
estudiantes conformaron grupos de tres integragt@scada uno se les entrego una hoja
para que crearan un escrito a partir del cuentgegtado, para que en la socializacion
compartieran sus escritos. Ademas tercero, cuartpigto la actividad se realiz6 sin
ningln inconveniente, posteriormente los tres gade ubicaron en filas para que
desarrollaran unas preguntas con opcion de regsussire el cuento.

Al revisar las respuestas dadas sobre las pregplataieadas en la hoja, en el grado tercero

la mayoria respondié adecuadamente, exceptuaridiiamd, Jaider y Brayan), en el grado
cuarto acertaron con las respuestas, menos Julaisa, quienes se equivocaron en
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responder el inicio y nudo del cuento, mientras gu grado quinto Jonny y Rosa se
equivocaron al responder los personajes principasesundarios.

A partir de esta sesion se establecié que los iestied tienen gran conocimiento de la
tradicion oral, pero que es poco valorada en elestom educativo porque en algunas
ocasiones dificilmente se estimula el fortalecindede la expresion oral dando mayor
importancia a la transcripcion de conceptos.

Resultados de la sesion 6

En los grados tercero, cuarto y quinto los resokadueron positivos, porque las
actividades propuestas para esta sesion, los astasgirespondieron acertadamente. En el
ejercicio donde las practicantes ubicaron en détalunas imagenes, tomadas del cuento
“El ahijado de la muerte”, fue proyectado en la&esanterior, con el fin de socializar un
poco mas el contenido del cuento y poco a pocdleser un dialogo entre los estudiantes,
teniendo en cuenta todo lo visto en las sesionteriares. Los personajes principales,
secundarios, lugar, tiempo, inicio, nudo y desenfzara que ellos expresaran sus opiniones
acerca del video cuento, participaron activametdagdo a conocer sus puntos de vista. En
el grado tercero la mayoria se enfocaron en el tarla muerte, describiendo como creian
gue podrian vencerla y cudl era el fin de la mjsemael grado cuarto se enfocaron en el
tema del diablo, expresando los temores que sepbtardicho personaje e igualmente
hicieron descripciones y hasta imaginaron y dtemau@®n el tono de voz que éste podria
utilizar; en el grado quinto se generé una espéeielebate porque unos decian que era
justo lo que le pasaba al protagonista del cuertos decian que no, porque uno no tenia
gue ser tan ambicioso. Después de establecer flaentes puntos de visto se logré un
acuerdo comentando los pro y los contra que la tmueya sido la madrina del joven,
dando por finalizada esta actividad.

Posteriormente se paso a leer nuevamente losasstetlizados en la clase pasada donde
ellos corregian y nuevamente anotaban sus relatoks grados tercero y cuarto después
de hacer nuevamente sus escritos optaron por tiaaigpropia leer delante de sus
companeros los trabajos. Todos estuvieron de asugerademas escucharon atentos las
producciones creadas y en el grado quinto no g¢erog los escritos, a excepcion de
Valentina, Natalia y Claudia que hicieron correnei® a los mismos. En cuanto a la lectura
unos pocos la quisieron hacer porque lo demas sxipa@ pereza y poca voluntad para
terminar de realizar la actividad. La tarea congjugocializando y posteriormente se
recogieron nuevamente las hojas, obteniendo ersestan buenos resultados en cuanto a
la comprension de textos.

Por medio de las actividades desarrolladas enelsisrees 5 y 6 se puede establecer que
para a los estudiantes se les facilita mas la sipreral, pesé a que les da pena hablar en
publico, que la expresion escrita.

Los estudiantes lograron expresar en forma oralcem®cimientos de tradicion oral y
cuentos de terror, plasmados en textos escritoarrddados por ellos a partir de los
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comentarios de sus compafieros y el cuento visamzaindo de esta forma la comprensién
y la expresion oral, pero se hace necesario geetipst de ejercicios se realicen de forma
constante.

Resultados de la sesion 7

En las actividades propuestas para esta sesi@udewa cabo con los grados tercero, cuarto
y quinto, estuvieron satisfactorias porque lasvatddes desarrolladas fueron agradables
para ellos. Se les facilitd una hoja con imagenasnmadas de una princesa y un principe
las cuales debian observar, y también estabantreztis en el tablero para que todos
realizaran una lluvia de ideas acerca de estosmaes.

Los estudiantes del grado tercero opinaron comesignes como “esos mufiecos son
tontos siempre se enamoran y se dan besos” “atipeires bueno y siempre rescata la a
princesa” algunos dijeron “profesora eso es pdiash, los de grado cuarto y quinto
opinaron: “ son los personajes mas bonitos dedestos”, “al final, siempre viven felices”
“a las princesas siempre las ataca una bruja nyaksi sucesivamente fueron dando a
conocer sus puntos vista frente a las imagenes\vatukses.

Luego esta actividad nos desplazamos en compafii@s destudiantes a la sala de audio
visuales, alli se les dijo que el cuento (La Cemitda) seria proyectado solo hasta la mitad,
ellos preguntaron por qué, se les dijo que paraetjas crearan o imaginaran el final y lo
escribieran. Los estudiantes de los grados tercei@rto y quinto acertaron en escribir
correctamente el desenlace es muy conocido pars elto facilitd la actividad y el buen
desarrollo de la misma, a excepcion de algunogatbogercero (Nicolle, Brayan, Liliana,
Jefferson y Jaider) se les dificultd escribir @lafiy sélo escribieron el titulo, de grado
cuarto a (Diovanca, Angie Yuritza y Edwuar) de gradinto todos escribieron el final de
forma clara, precisa y coherente llevando una seiaien el escrito.

Se continud con la proyeccion del video cuento garellos pudieran apreciar el final del
cuento de la Cenicienta y lo compararan con sust@scdejando como actividad final la
socializacion del mismo donde todos participarotivamente y dieron a conocer Sus
puntos de vista, dando por terminada la sesion.

Con este trabajo se observé que los estudiantefottalecido su proceso de comprension
lectora porque desarrollan con mayor facilidad égarcicios planteados, el gusto que
muestran hacia los video-cuentos y a la disposieidnterés en las actividades que se
desarrollan, pero aun hay estudiantes que no fa@mticorrectamente los momentos de la
narracion.

Resultados de la sesion 8
Durante el desarrollo de esta sesion los estudisggtaban dispuestos para realizar las
actividades, la primera consistia en facilitarleggerito que habian creado en la anterior

sesidn a partir del cuento de La cenicienta, paeahicieran una lectura del mismo, por lo
tanto en el grado tercero y quinto, a la mayorsaplarecié poco agradable volver a leer
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mientras que en grado cuarto todos hicieron laitaale los escritos; Durante la lectura los
estudiantes de tercero Jeferson e Ivan, tuvieficullad por que no entendian la letra de
los compafieros, en los grados cuarto y quinto ptasm dificultad al realizar la lectura
por que la letra era muy pequenia, ilegible y faltabignos de puntuacion.

Se dio una explicacion de los usos de algunos sigeopuntuacion (La coma, punto y
punto y coma), partiendo de sus conocimientos pse\Durante la explicacion, aclararon
sus dudas acerca del tema, luego se organizarparejas para desarrollar una actividad
gue consistia en ubicar la coma, y el punto en amafo, “La cometa”, y en otras

oraciones cortas, pero en el desarrollo de la mlemtes grados presentaron dificultad al
realizarlos, aun cuando se les habia explicadblizagion de los signos de puntuacion, por
lo tanto se repitid nuevamente la explicacion sadreso de los signos de puntuacion
anteriormente mencionados, para que revisaranafajo y lo terminaran adecuadamente.

La segunda actividad consistia en colocar lasosigle puntuacion ( la coma, el punto y
coma y el punto aparte) en un texto corto “La edntero en esta ocasion la resolvieron
individualmente, en el grado tercero la mayori&itberon adecuadamente, exceptuando a
Jaider quien no pudo ubicar las comas, en el gcaddo y quinto la mayor dificultad de
ellos fue ubicar la coma, pero todos se esforzarodesarrollar las actividades, lo cual es
muy favorable para el aprendizaje en esta sesion.

Por medio de las actividades desarrolladas ensestan se evidencio grandes vacios en el
conocimiento del uso correcto de los signos deyaidn, sobre lo cual fue importante el
hecho de que se explicara detalladamente el udosd&es signos de puntuacion mas
relevantes (el punto, la coma y el punto y comajqae era fundamental haber
implementado mas sesiones donde se continuarajamndbalos signos de puntuacion
porque son indispensables a la hora de realizdquiea trabajo escrito y reconocer las
pausas que requiere cada uno de ellos cuandoliza tg@a lectura.

Resultados de la sesion 9

Durante el desarrollo de esta sesion con los esiteli del grado tercero, cuarto y quinto
los resultados fueron positivos, comenzando porimmagen plasmada en el tablero la cual
contenia la figura de un nifio que se encontrab&leolo Norte con un regalo, los

estudiantes de los grados nombrados describierersto en la imagen. Al solicitarseles

gue realizaran un dibujo sobre el obsequio qudaegais para navidad dibujaron bicicletas,
ropa, patines, mufiecas, elementos electronicosog giguetes. Se les dio el nombre del
cuento para que ellos infirieran el contenido dislno, algunos de sus aportes fueron: “Se
llama los regalos del Norte porque un sefor qudya® viento le dio al nifio esos regalos

como los de la imagen”, “Que un sefor le daba maichgalos a un nifilo como se veian en
las imagenes”.

Se procedioé a proyectar el video-cuento Los regedkl Viento del Norte, para ello los

estudiantes se organizaron en mesa redonda. Aizéinda proyeccion del cuento en cada
grado se hizo una pequefa socializacion de lagiaprenes que habian tenido ellos con
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relacién a lo que en realidad sucedi6 en el cuamt@&sta actividad todos acertaron en decir
gue era un sefior que le daba regalos al nifio.

Para finalizar se les entregd una hoja con algumtesrogantes acerca del cuento con
cuatro opciones de respuesta, al revisarlas séceeque los del grado tercero, cuarto y
quinto acertaron, exceptuando a los estudianieanaj Jaider y Paola del grado tercero,
estableciendo que han mejorado su nivel de comprerisctora, esta actividad fue

satisfactoria para desarrollar la inferencia ereltsidiantes.

La inferencia es una de las actividades cognithésicas que ayudan al desarrollo de la
comprension, la inferencia se fundamenta en laimaagn a partir de indicios, por lo cual
es importante su fortalecimiento. Esta actividadtgardia que los estudiantes realizaran
inferencias teniendo como fundamento una imageesar que algunas fueron inadecuadas
se valora el esfuerzo realizado por los estudiaesepor ello que en otras sesiones se
implementa igualmente la Inferencia.

Resultados de la sesion 10

Los resultados obtenidos en esta sesion fueromdbhas con los estudiantes de los grados
tercero, cuarto y quinto, debido a que en la pranaamtividad, consistia en ver el cuento de
Aladdin en formato audiovisual, todos los gradote@ormente mencionados, estuvieron

atentos a la proyeccion, pero en esta ocasionegitacdue hasta el titulo, para que ellos lo

observaran e hicieran inferencias sobre el misoegd se les facilité una hoja para que
escribieran lo que supieran o recordaran del cudfrioesta actividad del grado tercero

anotaron adecuadamente, exceptuando a Brayan oqaguntd nada; en los grados cuarto
y quinto registraron adecuadamente, luego se éealima socializacion en cada grado,

durante esta actividad todos participaron voluataente.

Durante la proyeccion del cuento de Aladdin losidisintes estuvieron atentos, al terminar
la proyeccion, en los grados tercero, cuarto ytquoompartieron los escritos y todos
acertaron con el cuento de Aladdin, por lo tame@sta sesion se establecio que mediante
el desarrollo de las sesiones de trabajo, han adgoen el nivel literal de comprension
lectora.

Las inferencias de los estudiantes frente al owhtedel cuento de Aladdin fueron
acertadas debido a que este es un cuento muy donpai ellos, pero aun asi algunos no
recordaban bien de lo que se trataba, solo recamacAladddin, el genio de la lampara, la
princesa, el alfombra voladora y el mico Abu coneospnajes, pero no se acordaban de la
trama del cuento. Asi que los estudiantes optaooregcribir lo que recordaban e inventar
lo que habian olvidado.

Resultados de la sesion 11

Esta sesion realizada con los estudiantes de dmogrterceros, cuarto y quinto se efectud
en la sala de audiovisuales donde cada uno se abisd respectivo lugar, y se inicié la
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proyeccion del video cuento “La tienda de antigiikss”. En esta ocasion no hubo audio, y
ellos expresaron sus puntos de vista de la sigufentna: en el grado tercero Enrique dijo:
“profesora, no se escucha nada”; en el grado cu#étdor dijo: “ profesora; asi no me
gusta porque no entiendo nada” y en el grado guEmdiano dijo: “profesora, pongale
sonido”; después de estos comentarios, se lescéx@ilos estudiantes el por qué se les
proyectaba el video cuento de esta forma, y semancon la actividad.

Al terminar la proyeccion se entregd una hoja @elbpara que escribieran un dialogo de
los personajes del cuento. En esta actividad esaib los dialogos basados en la
proyeccion y en la imaginacion de cada uno. Seotcooh la participacion voluntaria de
todos para leer sus escritos y socializarlos cencemparieros; en cada uno de los grados
se proyecto el video cuento, esta vez con audims ektuvieron atentos y concentrados en
la proyeccion para saber si habian acertado o nsuenproducciones. Se socializo
nuevamente, dando cuenta de cuéles fueron lostacigr desaciertos de sus escritos
obteniendo resultados favorables ya que se curoptidas expectativas propuestas. Se dio
por terminada de esta forma esa sesion.

A través de las sesiones 9 a 11 se desarrollaferentias a partir del titulo e imagenes,
sobre el contenido global del texto, lograndolgétivo propuesto para estas sesiones mas
se hace necesario que se continle implementandadades de este tipo para que se
fortalezca esta actividad cognitiva basica en Isisidiantes y que cada vez sean mas
acertadas sus inferencias.

Resultados de la sesion 12

Los resultados obtenidos fueron positivos, ya queohuna organizacion adecuada,
comenzando por los grados tercero y quinto, lagdéesttes se ubicaron en mesa redonda y
los de grado cuarto se situaron en su lugar canepnte. La actividad consistia en
observar unas imagenes de un cuento infantil guensontraban plasmadas en el tablero
en diferente orden; cuando ellos las observarohp hdistintas reacciones, en el grado
tercero las niflas dijeron: “Ay tan bonitas son pawaotras”, Liliana: “Esas imagenes son
del cuento de la Bella y la Bestia”; en el gradarta opinaron: “Profesoras quien las
hizo”; Daniel “Ay profesora, esas imagenes sonadieinto de la Bella y la Bestia”, y en el
grado quinto mencionaron: “Regale esas imagendegm@”, Freddy :“Ese es el cuento de
la Bella y la Bestia”.

Pasaron tres estudiantes en cada grado para @agdamszimagenes que del tablero; del
grado tercero. Paula, Jon y Lucia, quienes lascaotm adecuadamente con la ayuda de los
comparieros; en el grado cuarto, Daniel, Alfred gtBiéquienes las pusieron sin ningun
inconveniente, y en grado quinto Liliana, Claudi®eru, las organizaron bien con la
colaboracion de los compafieros. Luego en cada erosdtres grados se dio un espacio
para que uno sélo narrara el cuento de la BellaBekstia, y en tercero, cuarto y quinto los
informes fueron parecidos.
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Terminadas las intervenciones de cada uno se idio iton la proyeccion del cuento de La
Bella y la Bestia. Durante la proyeccion del cuesgtuvieron atentos a lo que sucedia con
los personajes. La disciplina fue excelente erala sle audiovisuales, una vez terminado
los estudiantes de tercero y cuarto se organizamanedia luna, mientras que los de quinto
mantuvieron el orden, para dar inicio con la sizaaion del cuento de la Bella y la Bestia.
Durante esta actividad la participacion de tercéwe buena porque la mayoria
compartieron y expresaron sus opiniones; en cudrtiebate durante la socializacion fue
muy amena por que cuando el compafiero Héctor eadento todos estaban atentos, y
cuando se equivocaba, lo corregian de una forn@uada, mientras que en el grado quinto
Liliana escribia en el tablero las opiniones que ¢tompareros expresaban acerca de
cuento, esto hizo mas facil la socializacion. Déspie la intervencion de los tres grados se
dio por finalizada la sesion con mucha satisfaccifmorque se pudo evidenciar han
mejorado con el desarrollo de las actividades msi@as. En esta ocasion comprendieron
adecuadamente los tres elementos de la narraanicio(l nudo y desenlace); esto se
evidencié cuando organizaron las imagenes.

En esta sesion tenia como tema principal la orgadn de imagenes del cuento La Bella 'y
la Bestia, para que los estudiantes observaranmlagenes y a partir de lo que ella
muestran organicen la secuencia, estableciendonhasnentos de la narracién con las
imagenes, para de esta forma los educandos demaosttaconocimiento de los mismos.

La actividad fue acorde para alcanzar el objetipero debieron desarrollarse mas
actividades de este tipo para fortalecer aun ntas@sa.

Resultados de la sesion 13

Al aplicar nuevamente las actividades propuestas esta sesion con los estudiantes, se
obtuvieron los siguientes resultados:

Para iniciar con la actividad, la cual era ver iglee-cuento de la Bella Durmiente, los
estudiantes de los grados tercero y cuarto se robicen mesa redonda, mientras en el
grado quinto algunos se instalaron en mesa redgndaos en el piso de la sala de
audiovisuales; asi inicio la proyeccion del cuesitado; terminado el video los estudiantes
de cada grado conformaron grupos de cuatro integgapara que realizar una
dramatizacion, en el aula de clase para mayor coladd En esta actividad se
entusiasmaron y cada grupo se esforzd por creadmamatizacion que estuviera acorde
con lo sucedido en el cuento; se les aclaré quadebkepresentar el aparte del cuento que
mas les gusto.

Durante las representaciones los grupos al iniciar decian qué parte estaban
dramatizando. Los comparfieros adivinaban si eranal, fel inicio o el nudo del cuento;
todos participaron e n la actividad e identificatas escenas de cada grupo. En los tres
grados mencionados se hizo una eleccion de la mepresentacion y los resultados
fueron: en el grado tercero gand el grupo de “Jéawla, Brayan y Erika” quienes
presentaron el inicio del cuento; en el grado cyaro escogieron la mejor si no que cada
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grupo al terminar su representacion contaba laofsty daba una razéon del por qué
escogieron ese aparte del cuento; en el gradoagumtmejor fue la de Liliana, Claudia,
Beru y Freddy” quienes representaron el final de¢nto, de esta forma se dio por
terminada la sesion.

Aqui se cumpli6 con el objetivo propuesto para estgion porque mediante una
representacion lograron identificar los elementedadnarracion, ademas han mejorado al
dar una respuesta de lo que hacen con argumenlid®ssoesto demuestra que las
actividades planteadas en cada una de las sesi@aresjdo bien concebidas e igualmente
bien desarrolladas.

Resultados de la sesion 14

Los estudiantes de los grados tercero, cuarto wtquidesarrollaron las actividades

propuestas en esta sesion, pero antes de dar &le® mismas, los de tercero y cuarto se
ubicaron en mesa redonda en la sala de audiovssuaientras que los del grado quinto

frente al televisor, y se inicié con la proyeccid& apartes de varios cuentos como: La
cenicienta, Aladino, Gutufato, entre otros. En eastfividad todos de los tres grados

estuvieron concentrados y su comportamiento fuadetuado, luego en cada grado se
presentaron las imagenes de: Un principe, una, r@mbada madrina, Peter Pan, La bella 'y
la bestia, Aladino, un genio magico y La alfombrdadora, para que las observaran y
todos los comentarios de los grados fueron singildfi@an bonitas, me las regalan”.

Se formulé una pregunta de acuerdo con las imagebssrvadas, como: ¢Cudles
personajes pueden ser reales o irreales?, endd tgecero para la mayoria eran irreales
porque todos son de los cuentos, exceptuando sdefélodos son tontos, deben morir”;
en cuarto y quinto para todos eran irreales popguenecian a diferentes cuentos. Luego
de escuchar las diversas respuestas cada uno@fE®gnagenes que mas le gustaron y en
sus cuadernos de tareas crearon uno donde inviodurcealos personajes de las imagenes.

Al terminar de escribir sus cuentos en cada unmsigrados se dio un espacio para que
voluntariamente los compartieran. En los gradoseter cuarto y quinto la participacion
fue excelente; cuando se terming la intervenciémresisaron los escritos hechos en cada
uno de los grado y se pudo verificar que en el @ratcero se esforzaron por crear
situaciones magicas, ademas utilizaron los sigmx@ficos que se explicaron en una
anterior sesion. Jaider y Brayan no realizaronejefcicio; en cuarto y quinto los
estudiantes escribieron de acuerdo a lo que speldis, le hicieron una ilustracién a sus
cuentos creados.

De esta forma se finaliz6 la sesion, con la sati$fen de haber cumplido una vez més el
objetivo propuesto, y verificar que han mejoradal@@namente porque su letra ya es mas
legible, se esfuerzan por utilizar los signos adfigos y la participacion de los
estudiantes en las socializaciones es cada vezrymesfo hace que mejoren la comprension
lectora en el nivel literal.



Resultados de la sesion 15

En esta sesion los estudiantes de los grados déngssuciones Educativas citadas
cumplieron el objetivo propuesto en esta sesionianésl las siguientes actividades. Antes
de dar inicio, se organizaron en grupos de cuategiantes y cada grupo se le entregdé una
ficha que tenia una imagen diferente del cuenta deanja, para que cada grupo creara un
escrito de acuerdo a la imagen que estuviera &chia

Esta actividad la realizaron todos los grados featisriamente, luego se dio un espacio
para que cada grupo compartiera su trabajo; enadbgercero la mayoria de los grupos
leyeron los escritos, exceptuando al de Ezequielmqurealizo la actividad, en los grados
cuarto y quinto observaron las imagenes y empezadescribirla, creando finalmente un
escrito, ademas cada uno participé activamenta sadializacion.

Posteriormente se dio inicio con la proyeccion datnto de La granja en la sala de
audiovisuales y el comportamiento de los tres ggdde excelente, esto permitié que fuera
comprendido adecuadamente; terminada la proyecti@os se organizaron en filas y a
cada uno se le facilitd una hoja donde estabampladss unos interrogantes divididos en el
nivel literal, interpretativo y valorativo.

Al revisar las respuestas, se pudo verificar quelegrado tercero acertaron con el nivel

literal, en el nivel interpretativo, la mayoria eéeexceptuando a Jaider quien se equivoco
y en el nivel Valorativo, Jeferson, Nicoll y Martea equivocaron; en cuarto, acertaron con
el nivel literal, con las del nivel interpretativips estudiantes Carlos y Héctor se

equivocaron, y en el nivel valorativo solamentesgaivocé Eduar, mientras en el grado

quinto, acertaron en el nivel literal, interpretaty valorativo.

Por todo lo anterior, se puede decir que los esttels han mejorado en el nivel literal,
aunque se present6 algun grado de dificultad geraespuestas en unas actividades. Hasta
el momento éstas han estado acordes a los objgirepsiestos y se ha evidenciado la
motivacion de los estudiantes como resultado denpial Iddico que tiene los medios
audiovisuales.

Resultados de la sesion 16

Al aplicar la ultima estrategia a los estudianteslas grados tercero, cuarto y quinto
pertenecientes a las Instituciones Educativas Atan&irardot Sede Rafael Pombo y
Manuel Elkin Patarroyo Sede Antonia Santos, sefigérgue cumplieron con el objetivo
propuesto porque en los resultados de la pruebtaeme en las respuestas.

En el grado tercero hallaron las respuestas dag@m la prueba de comprension lectora,

exceptuando al estudiante Jaider, quien dio retgpada prueba anteriormente mencionada
pero de manera errénea; en grado cuarto respondiesitivamente en el proceso llevado
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a cabo, evidenciado esto en los resultados daigbprde comprension lectora, a excepcion
de Héctor y Eduar, a quienes se les dificult&coatrar las respuestas correctas en el
cuento de Leche y Café; mientras en el grado quéntoayoria cumplieron con el objetivo
propuesto para esta sesion, ya que respondierorectaimente cada uno de los
interrogantes en la prueba de comprensién lectceptuando a Johnny, que se equivoco
en el mismo cuento.

Esta prueba final demuestra el avance de los estiedi en el nivel de lectura literal,
porque sus respuestas fueron en su gran mayoriectas, siendo los errores minimos.
Mientras que en las pruebas iniciales los erroras mayores los estudiantes no sabian
como marcar las respuestas y en esta ultima logliastes las marcaron adecuadamente.
De igual manera se evidencia la implementacioragacttividades cognitivas basicas en el
momento de establecer las respuestas correctas.
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CONCLUSIONES

El desarrollo de la propuesta de accién pedagdggra la motivacion hacia la lectura

de los estudiantes de tercero, cuarto y quinto ade Ihstituciones Educativas de
referencia a través de la presentacion en formatmeisual de cuentos y fabulas de la
literatura infantil, evidencidndose en las actitidde los estudiantes frente a la
actividades, las creaciones escritas de finalesudrtos, inferencias sobre los mismos;
y ejercicios de comprension los cuales se encuemnael portafolio de evidencias,

dando como resultado que los estudiantes maniéestagrado por obras de la literatura
y desearan continuar con estas actividades.

Los medios audiovisuales fueron integrados en laxgsos pedagdgicos, en la
planeacion y ejecucion de actividades desarroll@aslieciséis sesiones de trabajo,
apoyadas en la proyeccion de video-cuentos déelatluira infantil e imagenes, a partir
de los cuales los estudiantes desarrollaron ejescide inferencia del contenido del
cuento a través de la presentacion del video, dmdgen inicial o inferir el final por
medio de las apreciaciones de una parte del miademas de ejercicios de preguntas
con respuesta de seleccion multiple que reflejabatesarrollo de las habilidades de
comprension lectora.

Se pudo establecer que se logré alcanzar el niigedllde la comprension lectora en los
educandos de los grados y establecimientos dondeesarrollo el proceso de
investigacion, a partir de estrategias cognitivasa@ identificacion, clasificacion,
inferencia, representacion mental, sintesis y coagia, las cuales se pueden
evidenciar en los ejercicios donde ellos identifara los elementos y momentos de la
narracion, cuando a partir del titulo o imagenebiale establecer el contenido del
cuento o la finalidad del mismo, cuando debian dterar apartes del cuento entre
otras actividades que se encuentran explicadas$ @esarrollo metodoldgico de cada
sesion, aunque ésta se debe seguir fortaleciendo Ipgrar los demas niveles de
comprension lectora.

En el desarroll6 de la propuesta de accion pedegogn la que se confluyeron los
recursos audiovisuales y comprension lectora mayat que los estudiantes de tercero,
cuarto y quinto, alcanzaran el nivel literal, usamgdmo herramienta la proyecciéon de
obras de la literatura infantil, se alcanzaron loljetivos de la Propuesta,
evidenciandose en el uso de los medios audiovis@les! transcurso de las sesiones,
en el desarrollo de estrategias cognitivas basiaas;uales se encuentran evidenciadas
en los ejercicios de respuesta de seleccion ngiltigé escritura y socializacion.
registradas en las sesiones grabadas y en elgmrtdé evidencias.
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La implementacion de estrategias cognitivas basecatos procesos de ensefianza y
aprendizaje permitio fortalecer la comprensiondexten el nivel literal, a través de la

aplicacion de actividades en las que se explicabaplicaban estrategias cognitivas

béasicas que orientan y fortalecen la comprengéioia como: identificacion, sintesis,

clasificacion, inferencia, representacion mentabmparacion; éstas en interaccion con
el contexto sociocultural de los educandos le gerngializar proceso de construccion

mental del mundo. El fortalecimiento se ve represm en los avances desde la
primera hasta la Ultima sesion, los cuales se em@ueregistrados en los ejercicios

escritos realizados por los estudiantes en elduaes de las sesiones.

Al utilizar los medios audiovisuales para el fogtainiento de la comprension lectora
en el nivel literal y relacionarla con la Iudica& pudo evidenciar que ésto se logrd
debido a que los estudiantes se divertian y dakdran actividades no cotidianas, al
mismo tiempo que aprendian nuevos conceptos Y ldoféen otros desde los

audiovisuales.

Se establecié que el uso que se le dio a la sataidievisuales como una mediacion
pedagdgica que permitiera el fortalecimiento delehiliteral, se alcanzé con los

estudiantes de grado tercero y cuarto; con el ggadltto no se cumplio a cabalidad,
debido que a la mayoria de ocasiones el aula dewaswhbles se hallaba ocupada en
otras clases, lo cual no impidi6 que de igual manse utilizara los medios

audiovisuales como herramienta de mediacion pedegodevando los recursos

audiovisuales al aula de clases.

Los medios audiovisuales empleados en la proplegtaron un acercamiento a los
procesos pedagodgicos llegando a ser una media@dagpgica, debido a que las
docentes practicantes, apoyando sus estrategiastidas en el uso de estos recursos,
lograron acercar alos educandos a conceptos coerto, fabula, y a los momentos y
elementos de la narracion, entre otros. Es de aedaé estos procesos de aprendizaje,
de acuerdo con el modelo pedagdgico Constructivigta orientd la Propuesta,
posibilitaron una construccion del conocimiento jparte de los estudiantes. Cabe
sefalar que algunos docentes a pesar de contaalgonas de estas herramientas
dentro de las instituciones no las emplean por teonpor no saber como usarlas
correctamente, por lo cual se hace necesario ¢apaxilos docentes para su uso
adecuado; de esta forma, ellos podran incorpotas @sedios a otras areas y continuar
afianzando el proceso llevado hasta el momento.



RECOMENDACIONES

Los docentes deben seleccionar los textos litergrara los estudiantes segun la
edad, su desarrollo cognitivo y la finalidad de hoismos, para lectura y el desarrollo
de los niveles de comprension, para alcanzar eltiobjplanteado en su uso y sean
acordes al grado.

Es conveniente llevar una carpeta de registro d@afmdio con las actividades de
comprension para observar el desarrollo paulatehoatia uno de los estudiantes, y de
esta manera poder establecer de una forma clardifsultades y sus fortalezas; todo
lo cual ha de tenerse en cuenta en la planeacifas detividades.

Es necesario que esta propuesta se continde impi@na® por parte de los docentes
titulares con los estudiantes involucrados en etgso y los demas educandos, para
seguir avanzando en los niveles de comprensionertdai en cuenta las
recomendaciones que aqui se plantean de tal formang se cometan las mismas
equivocaciones.

Las Instituciones Educativas deben gestionar resupgra la adquisicion de material

audiovisual para que se dote cada aula con\esie,esta forma evitar los periplos a

las aulas de audiovisuales. En el caso de norcontela facilidad de que en cada aula
se cuente con material audiovisual, al menos sewrdorario de uso de la misma para
evitar que los docentes lo necesiten al mismo temp

Capacitar a los docentes, por medio de talleres @lauso correcto de los recursos
audiovisuales en el aula y su forma de integrados las diferentes areas del
conocimiento, para que ellos utilicen los recursos los que se cuenta en las
Instituciones en forma acorde segun el area debdaomento y la finalidad de la
actividad que se va apoyar.

Se recomienda a las Instituciones de referenciinegar con el trabajo llevado hasta el
momento, integrando a los procesos pedagogicos nieslios audiovisuales y

capacitando a los docentes en el uso adecuadaateyek forma de implementarlos

dentro del curriculo, para que sus estudiantescavaen los niveles de lectura y se
continué fortaleciendo el nivel literal.

Se recomienda a la Corporacién Universitaria MindéoDios que continte con el

proceso de investigacion sobre los usos que seekgep dar a los medios audiovisuales
y las nuevas tecnologias que estan inmersas emtxto educativo y que pueden ser
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utilizadas como herramienta de mediacion pedagpgara llegar a ser pionera en este
tema en Colombia.
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Anexo A. Formato encuesta de identificacion

INSTITUCION EDUCATIVA

NOMBRE: GRADO:

EDAD: ESTRATO:

MARQUE CON UNA EQUIS (x) LA RESPUESTA
1. ¢CON QUIEN VIVE?
PAPA___ MAMA__ TIOS___  ABUELOS___ PADRASTRO
MADRASTRA AMBOS PADRES

2. ESTUDIOS TERMINADOS DE CON QUIEN VIVE:

NINGUNO PRIMARIA___ BACHILLERATO___ TECNICO _ PROFESIONAL

3. EN QUE SE DESEMPERA
(TRABAJO):

4. ¢(QUIEN TE AYUDA A REALIZAR LAS TAREAS?
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Anexo B.Gréfico de resultados por niveles de competencia éms Pruebas Saber de 2006

NIVELD
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68,75
| .E. ATANASIO GIRARDOT S. RAFAEL
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 GIRARDOT
NIVELB

B CUNDINAMARCA

NIVEL A B NACIONAL

0 20 40 60 80

GRAFICO 1. NIVELES DE COMPETENCIA. PRUEBAS SABERO®

FUENTE: ICFES (INSTITUTO COLOMBIANO PARA EL FOMENTME LA EDUCACION SUPERIOR) Y MINISTERIO DE
EDUCACION NACIONAL.
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Anexo C. Formato encuesta diagndstica
UNIMINUTO

LICENCIATURA EN EDUCACION BASICA CON ENFASIS EN HUMNIDADES Y
LENGUA CASTELLANA
Encuesta aplicada como diagnéstico para identifitamos rasgos del entorno del individuo en
relacién con la lectura.
Nombre:
Grado: Edad:
1 ¢ Te gusta leer? Sl NO

2 ¢ Qué te gusta leer?

3 ¢ Tiene un lugar en su casa reservado para sosibSI.__~ NO___
4 ¢ Tiene un lugar en su casa reservado paraled@ct SI __ NO

5 ¢ Cual es su horario de lectura?
Por la tarde En la tarde Enthe No tiene

6 ¢ Cree usted que sabe leer? Sl NO

7 ¢Quiénes leen en su casa?
Padre madre Hermano Familiar _Ninguno

8 ¢, Cuando compran el periddico en su casa?

Todos losdias__ Aveces ___ Eldomingo __ Nunca

9 ¢ Tienes libros de lectura en tu casa? Sl NO
10 ¢ Entiendes lo que lees? S NO
11¢Te gusta escribir? SI___ _ NO___

12 ¢ Crees que tienes buena ortografia? SI___ NO _
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13 ¢ Cual es tu proposito para mejorar la lectuasegcritura

¢ Te gustaria participar en actividades y talleecectura
Sl NO__
¢ PORQUE?

Anexo D.Tipo de texto que les agrada leer a los estudiantde grado tercerc
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NACHO

Fuente. Datos propios del diagndstico
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Anexo E. Tipo de texto que les agrada leer a lostediantes de grado Cuartc
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0%

CUENTOS FABULAS LIBROS PERIODICO

Fuente. Datos propios del diagnostico
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Anexo FTipo de texto que les agrada leer a los estudiantde grado Quintc
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Fuente. Datos propios del diagnostico
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Anexo G. Horario de lectura de los estudiantes dgrado Tercerc
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MANANA  TARDE NOCHE NO TIENE

Fuente. Datos propios del diagndstico
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Anexo H. Horario de lectura de los estudiantes derado Quinto
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MANANA TARDE NOCHE NO TIENE

Fuente. Datos propios del diagndstico
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Anexo |. El invento de la Zorra

Un dia, la zorra y el topo fueron a ver al buhae,qromo todo el mundo sabe, es el juez de
los animales. Al parecer, la zorra la habia veatltbpo un iman para encontrar tesoros que
habia inventado ella misma. El pobre topo llevadrdoeg dias recorriendo el bosque con su
iman sin encontrar nada.

- quiero que la zorra me devuelva mi dinero por due@n no funciona — dijo el topo al
buho.

- jni hablar! -respondié la zorra- si el iman no fioma es porque el topo N
sabe utilizarlo.

El buho se quedo callado durante un buen rato. igssgijo:

- Bien. Creo que el topo tiene razon: la zorra dehelderle su dinero por
gue parece que el iman no sirve para encontrarogsAhora bien, si la
zorra demuestra que su invento funciona y encuamirdesoro en el
bosque, el topo volvera a comprar el iman y se@dimé en el duefio del tesoro.

Y por mas que la zorra protestd y protestdo no tomas remedio que devolverle su
dinero al topo. Y, segun dicen, nunca volvié inkergngafiar a ningan habitante de
aguel bosque ni de ningan otro.

A

Analizamos el texto...

1. escribe V (verdadero) o F (falso)

_____lazorra habia vendido al topo un iman

_____ Eltopo encontré un tesoro fantastico en stjbe
_____Lazorrano le devolvié nunca su dinero abtop
_____Lazorrano volvio a engafiar a ningun anofedbosque.

2. Contesta

¢, Qué personajes aparecen en el texto?

¢, Qué personajes tienen opiniones contrarias?
¢, Qué personaje hace de juez?
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Anexo J. Mapas ubicacién Geogréfica del Municipio d Girardot

Girardot

Fuente. www.cundiamarca.gov.co

En estos mapas se puede observar claramente &cidipicdel municipio de Girardot en
Departamento de Cundinamarca e igualmente la cibitade los municipios
departamentos con los cuales limita Gira
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Anexo K. Ficha de elementos y momentos del cuento

INSTITUCION EDUCATIVA
Nombre: adoGr
Los cuentos son un género literario que narra istarla cargada de fantasias y aventuras,
algunos terminan en una ensefianza o moralejatocks los cuentos tradicionales tiene un
héroe o heroina, un villano, unos ayudantes deeh@&n objeto magico y probablemente
un final feliz.

Titulo del cuento

Personajes principales

Personajes secundarios

Lugar

Héroe del cuento

Villano

Inicio

Nudo

Desenlace
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Anexo L. Comprensién de lectura El Renacuajo Pasdar
e ]

Marca con una equis (X) la respuesta correcta
1. ¢como se llama el hijo de rana?

a. Rinrin b. Michin c. Simén

2. ¢aquien hallo en el camino?

a.la mama b. dofia ratona c. el ratdon vecino

3. ¢ A quienes fueron a visitar ?

a. al pato b. doémna c. los gatos

4. ¢ Que instrumento toca dofia ratona?

a. la guitarra b. las maracas c. el tambor

5.  ¢Qquien acabo con la fiesta?

a. Lagataysusgatos b.lamama el pato



Anexo M. Taller Ortografia

Institucion Educativo

Nombre haFec

SIGNOS DE PUNTUACION
1. Agrega la puntuacion adecuada al siguiente texto:
COMETA
Hay dos clases de cometas y las dos se pueden eécielo Los cometas
son para los astronomos unos cuerpos celestee yed s
como unos puntitos luminosos parecidos a las &srel &
pero que arrasan una gran cola tambiéen brillante Sg=.
acercan al sol y luego se alejan para regresaraesuch §t
afios més tarde como si vinieran de visita Las tasne [<§S
son juguetes que flotan por los aires cuando etweies favorable En
gué se parecen el cometa y la cometa

2. Escribe sobre el guion una de estos signos: comagunto (.) u otros signos.
Ejemplo: El salta__ Yo juego, escribe: El satta.juego.

Comemos galletas_ bollos, rosquillas y ensaimadas.
Ta lees_ Yo escribo.

Abrid las carteras_ sacad los cuadernos y escribid
Mira esa bandada de delfines_ Ahora se sumergen.
Llevo libros_ boligrafos, pinturas y cuadernos.
Preguntan por ti_ Sal a verle.

Unos leian_ otros dormian y otros vigilaban.

No te enfades. Somos amigos_

Nos gusta la musica_ la lectura y la pintura.

Estoy solo_ Aqui no hay nadie.

Nos levantamos_ desayunamos y vamos a clase.
Los delfines lanzan chillidos. La vida es bellagpaltos_
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No me acomparfies_ yo subiré y se lo entregaré.

Mi hermano estudia_ Juan trabaja y yo escribo.

No te preocupes_ Todo se arreglara.

Salimos de casa_ hicimos la compra y llegamosnaptd.
Practico fatbol, baloncesto_ tenis y natacion.

Abrid la cartera, sacar los libros y poneros a leer
Salimos de paseo_ vimos a unos amigos y charlamos.
Me han llamado_ Voy en seguida.

Unos leen la prensa_ otros escuchan musica y odaes.
Iremos a la playa_ nos bafiaremos y comeremosapaell
Por la mafana leemos, escribimos y cantamos__

Iremos de excursion_ andaremos y veremos paisajes.
Las niflas prepararon lo fiesta_ Compraron todeelmesario.
Estos hacen crucigramas_ ésos leen y aquél ekela t

Han entrado los nifios. El profesor pasa lista_

Vamos a clase_ comemos y hacemos los deberes.

Mis amigos prepararon la excursion_ Compraron caraltlindante.
Juan estudia ingenieria_ Arturo enfermgrfna cocina.
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Anexo N. Cuestionario Regalos del viento del Norte

INSTITUCION EDUCATIVA

NOMBRE:

GRADO

COMPRENSION DE LECTURA

LOS REGALOS DEL VIENTO DEL NORTE

Maraca con una equis (X) la respuesta

correcta

1. El personaje principal del cuento era:

El viento del norte
Un nifio vikingo
Una nifia

Una sefiora anciana

00>

2. El nifio vivia con:

A. La abuela

B. Sus padres

C. Sumama

D. El viento del norte

3. El viento del norte vivia en

Una cueva
Una casa
Una choza
Una montafia

OO W

102

4.

A
B
C.
D

5.

¥

La viejita de la posada solo rea amable
con el nifio cuando

. El nifio pagaba por adelantada

. El nifio le daba las gracias

El nifio llevaba cosas magicas

. Nunca era amable.

El viento del norte estaba contento con
el nifio por que

A. Nunca habia tenido visitas

B. Era un nifio muy agradable

C. Le encantaban las visitas

D. Siempre vivia contento

Escribe en una cortas lineas por que
crees que la viejita le quito las cosas al
nifo y si te parase correcto



Anexo N. Prueba de Comprension

NOMBRE: GRADO:

Lee el siguiente fragmento del Cuento de la Cenicia y responde las preguntas del tres a la
cinco.

Cuando Cenicienta se hallé6 compuesta para el baidmtdé en la carroza, pero su madrina le
recomendd sobre todo de no irse después de mel@nadvirtiéndole que de permanecer en el
baile un momento mas, su carroza se convertirGaza, sus caballos en ratones, sus lacayos en
lagartos y que sus ropas andrajosas recobraréapetto habitual.

Ella prometié a su madrina que partiria sin fakh lshile antes de medianoche, marchando luego
llena de felicidad.

El hijo del rey, a quien se le dijo que acababdletg@r una princesa que nadie conocia, corrié a
recibirla, le dio la mano ayudandola a descenddadarroza, y la condujo al gran salén, se hizo
entonces un repentino silencio, se par6 de dankas yiolines enmudecieron, tan atentos estaban
todos contemplando la belleza de aquella descamocid

Se escuchaba un rumor confuso:
-iOh, que hermosa es!
El rey mismo, a pesar de ser muy viejo, no dejaxmidarla y de decirle a la reina en voz

baja, que hacia tiempo que no habia visto a nadide¢lla como a aquella linda dama. Las otras
estaban atentas contemplando su peinado y sus mgrastener desde la mafiana siguiente otros
iguales caso que se encontrasen telas tan masagiliocostureras tan habiles.

1. ¢ Por qué la madrina de Cenicienta le 2. Cuando el rey le dice a la reina en voz baja:
advirtié que saliera del baile antes de la media “No habia visto a nadie tan bella como aquella
noche? linda dama” se refiere a:

a) Para que no se trasnochara a) Todas las princesas de la fiesta

b) los caballos deberian descansar y los b) A la reina del castillo

ratones dormir c) Las hermanastras de Cenicienta

c) La carroza se convertiria en calabaza, los  d) Cenicienta
caballos en ratones y su vestido en trapos

andrajosos. 3. ¢A qué lugar condujo el principe cuando
d) Se acabaria la magia de la hada madrina.  sali6 a recibir a Cenicienta?
a) Al bosque

b) A la casa de la madrasta
c) Al sal6n del castillo
d) Al laberinto del castillo

Lee el siguiente fragmento del cuento de Aladdingontesta las siguientes preguntas

La noche cubre el desierto, y un jinete esperayadar, el gran visir, un gran personaje cruel,
sombrio y amargado. Sobre su hombre parlotea @kim loro lago, en eso una sombra se acerca
se trata de un hombre que trae consigo la mitathdsscarabajo dorado a punto de darsela al visir,
pero no sin antes recibir su recompensa, lago bataeaquel objeto, con mano avida Yafar
reconstituye el escarabajo con la parte que ti@aaigo, la tierra se estremece y tiembla, con un
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rugido atronador un monstruo de arena y piedraesdgylas entrafias del desierto. Ante los ojos
deslumbrados de Yafar aparece una cabeza de Fiyas fauces se abren en un abismo.

Es la Cueva de las Maravillas murmura en un suspioo se repone y ordena al hombre que
consiga la ldmpara y que los tesoros que encons@dan suyos. Entonces retumba una voz
potente: ¢Quién viene a perturbar mi suefio?, temiblae miedo, el hombre se acerca: Soy yo
Gazim. Nuevamente resuena la voz: Sabras que dlgupsede entrar aquel que tenga la alma de
un diamante en bruto, aterrado Gazim continua mtéran la boca del tigre, pero este cierra sus
mandibulas y se sume en las arenas. Yafar esttpesacdice que debe encontrar al diamante en
bruto.

4. ;Quién es Yafar?

a) un principe 6. ¢ Quién entra en la boca del tigre?
b) un sirviente a) Yafar
€) un personaje cruel, sombrio y amargado. b) el loro
d) un personaje hablador ¢) Gazim

d) el monstruo
5. ¢Por qué la tierra se estremece y tiembla?
a) sale un monstruo de arena y piedra
b) sale una cabeza de tigre
c) yafar da un brinco
d) sale un monstruo

Lee el siguiente fragmento de “la tienda de antigiilades” y responde las siguientes preguntas

La tienda de antigliedades quedaba en el recorid@dio dle Pilar, cuando pasaba frente a la vieja

vidriera, se detenia a observar los valiosos abjgte alli se exponian y permanecia largo rato

cavilando en quienes habrian sido sus duefios aléginqué importancia esos objetos habrian

tenido en sus vidas y porqué, finalmente, habianiteado sus dias en esa tienda, donde un duefio
tan viejo como el tiempo, solia desempolvarlos sheiyez en cuando.

El negocio no parecia muy rentable, se veia dedeloy gris, Pilar no recordaba haber visto nunca
un cliente en su interior, la gente no le prestbacion, a pesar de que habia cosas maravillosas a
la vista. No era que a ella solo se lo parecieem realmente cosas maravillosas, Gnicas.

A veces se sentia tentada de entrar para aveatgiar precio, pero luego desistia, suponiendo que
eran articulos costosos, fuera de su alcance,aniébes para su magro salario de secretaria de una
poco floreciente escribania.

Notaba que el viejo propietario, quien solia estafa puerta, la miraba sonriente como invitdndola
a ingresar, pero ella solo atinaba a saludarlo wue rapida inclinacién de cabeza alejandose
presurosa, con el temor de que le preguntara duia ba esa vidriera que la atraia tanto.

7. ¢ Quién pasaba diariamente por la tienda de 8

. ; Qué objetos se exponian en la tienda?
antigliedades? "9 _ : P
. a) vidrios
a) una hermosa nifia

. b) objetos valiosos
b) una anciana

c) diarios
c) Pilar )

d) los duefios de la tienda
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9. ¢Quién peranecia en la en la puerta dt c) el nuevo propietar

: . : ,
tienda d) los antiguos client

a) pilar
b) el viejo propietario
Lee el siguiente fragmento del cuento “la bella yalbestia” y responde

La pobre Bella estaba muy afligida por haber perdal fortuna pero se hizo las siguier
reflexiones:

<4 -Por mas que llore, las lagrimas no me devolveranhigines; es preciso acostumbri
a ser feliz sin fortune

En cuanto llegaron a la casa de ca, el mercader y sus tres hijos se ocuparo
labrar la tierra, y Bella se levantaba a las cudérda mafiana y se ponia a limpia
; \ casay a hacer la comida para su farr
\ {

. Lajoven sentiase muy triste pues no estaba acbetdan a trabajar como unriada
pero al cabo de dos meses se acostumbrd y se Aizoasistente ya que la fatiga le dio una s
perfecta. Sin embargo, en cuanto habia realizasldasaas domésticas, leia, tocaba el clave:
bien cantaba mientras dedicidbase a

Sus dos érmanas, al contrario, se morian de aburrimientgu&a no hacian gran cosa fuera
lamentarse; se levantaban a las diez de la mafiaseaban todo el dia y entretenianse echan
menos sus hermosos trajes y las agradables comy

-Ved a nuestra lmmana pequefi-comentaban hablando entre ellagene el alma tan simple
estlpida que es feliz en esta desgraciada situ:

10. ¢ porqué estaba afligida la be 11. ¢quién trabajo como cria
a) porque la bestia no la que a) la cenicienta

b) porque su padre habia mu b) la hermana de cenicie

¢) porque perdié su fortu c) la bestia

d) por separarse de la be d) las hermanas de la cenicie

Lee el siguiente fragmento del cuento LecheCafé de la escritora Martha A. Salotti y
responde:

Una vez habia una nifia, que se llamaba Blanca Btm#a Rosa era una nifia muy order
Cuando acababa de hacer los deberes, guardabddediies en la cartera. Y cuando acabak
jugar, ponia tdos los juguetes en el arma

Blanca Rosa tenia una mufieca negra, que se llatadanilla. También tenia un perro blan
blanco, que se llamaba Pompdn. Siempre a pon&salipzo un lindo mofio az

Todos los dias, Blanca Rosa le daba a su mwinegra una taza de café. Le de
-Toma tu café, Carbonilla. ¢ No ves que el café geofleAsi te mantendra tu bonito co

A Pompédn, en cambio, todos los dias le daba uita tlena de leche. Y le deci

-Toma leche, Pompdn.¢, No ves que la lechdanca? Asi te mantiene tu bonito cc
Y Pompén la tomaba.
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Resulta que una noche muy oscura, Blanca Rosaaestap apurada y se equivocO: sin darse
cuenta, le dio a Carbonilla la taza de leche blapneaPompodn le dio la taza de café negro.

A la mafiana siguiente, cuando Blanca Rosa se désfi@mo: -Carbonilla, ven a darme los buenos
dias.

Cuando la nifia vio entrar a la mufieca, jse quedsdrmdel susto!... ¢saben por qué? Porque
Carbonilla jse habia vuelto blancal... Solo le hahiedado negro el pelito. Y también los ojos y la
oreja derecha.

La pobre Blanca Rosa estaba muy afligida, y decia:
-¢ Y ahora qué hago? jCarbonilla se ha vuelto blaviaano la puedo vestir de rojo. Le quedara
mejor el color celeste.

Y tampoco la puedo seguir llamando Carbonilla:egsiblancal ¢ Qué nombre le pondré? No sé...
Voy a llamar a Pompon para que me ayude a pensapdh... Pompon... jven!

Y en esto mirg, se restregd los ojos, lo volvidieam.. Y después empezé a gritar:
-iSocorro, mama, socorro... Ven a ver a Pompén!ué:; @ paso Pompén querido?...
¢A qué no saben qué habia sucedido?...

12. Un sinénimo de la palabra apurada es: 16. Por la forma como se representan los
a. Preocupada hechos en el texto, podemos afirmar que este
b. Asustada es:
c. Apenada a. Un texto dramatico teatral
d. Afanada b. Una historieta
¢. Un cuento fantastico
13. Los personajes que intervienen en el relato d. Una fabula
son:
a. Pompédn, Carbonilla y Blanca Rosa
b. El narrador, la mama y Blanca Rosa 17. Los signos que aparecen encima de la
c. Pompdn, Carbonilla cabeza de Blanca Rosa indican que:
d. Blanca Rosa, la mamay Carbonilla. a. Esta sorprendida

b. Esta enojada
14. La descripcién del perrito se encuentra: c. Esta feliz

a. Enelnudo d. Esta pensando
b. En el inicio
c. En el desenlace 18. En la historia, cuando la nifia vio entrar a
d. No aparece la mufieca se queria morir del susto, porque...
a. Su mufieca habia cambiado de color
b. Su mufieca se habia vuelto negra
c. Olvido darle el café
d. A su mufieca le quedaban negros el
15. En el texto anterior: cabello y las orejas
a. Se explica un procedimiento
b. Se narra una historia 19. El titulo se relaciona con el texto en:
c. Se informa una noticia a. La belleza que le da a los personajes el
d. Se hace una representacion teatral tomar café o leche.
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b. Las bebidas que se toman generalmente en
el desayuno.

c. Los colores que representan el café y la
leche.

d. Los sabores que tienen.

20. Segun la pregunta que aparece al final del
texto, podemos pensar que:

a. Pompon se achico

b. Pompén se volvié negro

c. Pompédn no se habia tomado el café

d. Pompdn se convirtié6 en mufieca.

21. El orden de la secuencia en la historieta,
segun ocurrieron los hechos, es:

a. 1,3,2.
b. 2,1,3.
c. 3,12
d 1,2,3.
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Anexo O. Fotos que evidencian el desarrollo de lagpuesta
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