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INTRODUCCION

La ensefianza de la literatura en los niveles medios de educacién ha
implicado diversos esfuerzos pedagdgicos, tedricos y practicos por parte de los
docentes. Ademas, ha constituido un reto para los pedagogos, pues la
importancia que representa la disciplina literaria en la formacién humanistica e
integral de los estudiantes es absolutamente significativa y determinante.

Es preciso indicar que debido a los bajos indices de lectura, la aversion de
los jévenes hacia los procesos de lectura y la falta de estrategiaspor parte del
docente ante dichas probleméticas, se evidencia que en la ensefianza de la
literatura en la educacién media existe mucho trabajo por realizar en cuanto al
estudio, investigacion y disefio de estrategias de ensefianza y aprendizaje.

Por lo anterior, a través de este estudio,se pretende realizar una
descripcion de diversos aspectos referidos a la ensefianza de la literatura en la
educacion media en la ciudad de Bogota D. C., con el fin de analizar el enfoque
tedrico de la ensefanza de la literatura utilizado estos ultimos cinco afios y que
podemos rastrear através de los libros de textoque utilizan los maestros en sus
clases. Para este fin, se analizan los diferentes documentos teoricos e
investigativos y libros de texto utilizados en la ensefianza de la literatura que
fueron publicados en estos cinco ultimos afios,con el fin de describir el enfoque
aplicado en las aulas de clase en la educacion media. Para esto, se toma como

fundamento un enfoque tedrico especifico el cual determina las practicas de los



docentes en las aulas de clase, y este a su vez, esta fijado por la definicion

asignada a la literatura.



1. ASPECTOS PRELIMINARES

1.1. Problema de investigacion

La ensefianza de la literaturano ha dejado de enfrentar un amplio debate
tedrico y practico. Generalmente, la discusién incluye varios campos: se
cuestiona la diversidad de metodologias aplicadas por los docentes en las aulas
de clase, se evallan constantemente los diferentes enfoques epistemoldgicos
inspirados en la academia, se delibera sobre los distintos discursos literarios y
también sobre la funcion que la literatura cumple dentro de la sociedad.
Encontrar un punto en comunque ponga fin a dichas discusiones resulta ser una
tarea bien compleja, pues la diversidad de enfoques y practicas suelen ser las
causantes de este interminable trabajo.

Las discusiones se acentian mucho mascuando se reconoce que la
literatura —o lengua castellana o espafiol y literatura—, como disciplina obligatoria
dentro del curriculum de una institucion, genera diversas controversias.
Constantemente, maestros investigadores plantean preguntas referidas a las
capacidadeso competencias que los estudiantes deben desarrollar en esta area
y, ademas, la utilidad que tiene para la vida. La pretencién de justificar ain mas
el sentido ultimo que explique la ensefianza de la literatura en la escuela, nos
conduce a formular preguntas referidas a los modos mas apropiados de
ensefiarla y aprenderla. Asimismo, es fundamental conocer el enfoque teorico

dominante en determinada época referido a lo que se entiende por literatura,



pues es el principio basicoque determina las distintas practicas pedagdgicas y el
canon que se utiliza para la ensefianza de la literatura.

En este sentido, el problema fundamental que aqui nos ocupa es exponer
los diversos elementos que identifican el enfoque tedrico utilizado en Bogota los
altimos cinco afios en la ensefianza de la literatura, rastreado a través de los
libros de textoque utilizan los maestros para sus clases. Para este fin, los
diferentes documentos tedricos e investigativos y libros de texto publicados estos
cinco ultimos afos, seran los principales insumos que nos muestren el camino a
seguir, con el fin de describir el enfoque aplicado en las aulas de clase de la
educacion media. Ahora bien, so pena de equivocarnos, podriamos decir que
cada época hace uso de un enfoque tedrico especifico conforme a intereses
culturales que determinan las practicas de los docentesen las aulas de clase, y
gue a su vez esta fijado por la definicibn asignada a la literatura. Pero este
analisis referido a estudios de la Sociologia de la Literatura los dejaremos para
investigar en otra ocasion.

En estos ultimos cinco afos, se han generado una serie de inquietudesen
donde se reconocen posiciones diferenciadas respecto a cual es el soporte
tedrico o el enfoque tedrico mas apropiadopara ensefar literatura. Ademas, se
debate también la pertinencia de los conocimientos que deben ser adquiridos por
los docentes para comunicar a sus estudiantes. Este tipo de conocimientose ve
evidenciado en los programas académicos y en los libros de texto que se utilizan
para las clases. En ultimas, existe una relacion necesaria entre la teoria que

predomina en una época Yy las practicas que se llevan a cabo en el aula de
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clases, todo esto enmarcado en el concepto que se le da a la literatura y a la
concepcion de sujeto dentro del sistema educativo.

Es preciso indicar que la educacion publica no exige libros de texto para la
enseflanza de la literatura. Existen diversidad de practicas y estrategias que
permiten obviar dicha solicitud. Sin embargo, los docentes consultan
generalmente los libros de texto para desarrollar sus clases. Alli encuentran una
serie de directrices y material que les facilita la aplicacion del proceso de
aprendizaje que suele llevarse en la educacion. En donde si se consultan libros
de texto cotidianamente es en la educaciéon privada; alli, tanto maestros y
estudiantes siguen la metodologia propuesta por aquellos libros. No obstante, en
esta investigacion, los libros de texto que rodean este analisis son aquellos que
estan dispuestos para todos sin exclusién alguna, especificamente los que
conciernen a grado noveno y décimo de la educacién media. Es decir, son los
consultados por maestros de la educacién publica, los utilizados por la
educacion privada y, en general, los que se utilizan para la ensefianaza de la
literatura. Nos basaremos en tres editoriales principalmente, puesto que son las
mas representativas en el mercado: Voluntad, Santillana y Prentice Hall de

Colombia Ltda.

1.1.2 Formulacion del problema

Teniendo en cuentalos aspectos esbozados en el planteamiento del
problema, surge la siguiente pregunta de investigacion: ¢Cuéles son los

elementos que identifican el enfoque tedrico que guia la ensefianza de la



11

literatura en la educaién media, dado por los libros de texto que utilizan los
maestros de las instituciones educativasde la ciudad de Bogota D.C. durante los

ultimos cinco arios?

1. 2 Objetivos

1.2.1 Objetivo general

Realizar un analisis del enfoque tedrico referido a la ensefianza de la
literatura en la educacién media en los Ultimos cinco afios en Bogota
evidenciado en los libros de texto que utilizan los maestros para sus clases, con
el fin de establecer los elementos que caracterizan el enfoque tedrico utilizado

para este tipo de ensefianza.

1.2.2 Objetivos especificos

Teniendo en cuenta el objetivo general, a continuacion se desglosan los
siguientes objetivos especificos:

— Exponer los elementos mas representativosdel enfoque tedrico que
determina la ensefianza de la literatura en Bogota durante los ultimos
cinco afnos.

— Identificar las estrategias pedagdgicas que se han utilizado en los libros
de texto, con el fin de identificar la forma ensefar literatura en la

educacion media.

1.3. Justificacion
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Es preciso tener en cuenta que la constante transformacion de la
sociedad exige que el individuo requiera de un mayor conocimiento del lenguaje
y hay que reconocer que la literatura es una herramienta fundamental para
aprender, desarrollar y fortalecer dicha capacidad. Indudablemente, la
ensefianza de la literatura contribuye en la preparacion referida a las
capacidades del lenguaje, pues comparten una herramienta de trabajo que los
define: la palabra.

Asimismo, el docente del area de literatura se enfrenta al constante
avance del conocimiento y, consecuentemente, su compromiso con los cambios
del lenguaje es cada vez mayor, por cuanto la informacion no es de su
exclusividad como solia ser, sino que ahora depende de su habilidad para
manejarla y comunicarla. Es en esa medida que la accion educativa tendra éxito
tanto para quien se forma como para quien contribuye en la formacion.

Por lo anterior, la ensefianza de la literatura en la educacion media es
fundamental porque el lenguaje esta relacionado con todas las areas del
conocimiento, con la sociedad y con la vida. Fortalecer este aspecto quiza
provocaria efectos humanos y sociales de gran magnitud. El progreso de la
condicibn humana podria estar mediado por los diferentes avances en el
pensamiento y en el lenguaje que posibilite una cultura determinada.

De esta manera, segun los anteriores aspectos, se considera de
importancia realizar un andlisis de los elementos que identifican el enfoque

tedrico utilizado para la ensefianza de la literatura en Bogota durante los ultimos
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cinco afos en la educacion media, con el fin de contribuir en investigaciones
académicas referidas a las diversas formas de ensefar literatura. Basicamente
contribuira en una perspectiva que alimenta la discusion referida a la ensefianza
de la literautura y al enfoque tedrico que debe predominar para llevar a cabo
dicha accion. Ademas, esta discusion alimenta las practicas en el aula de clases

y genera formas metodolégicas que favorecen la formacion de los estudiantes.
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2. ESTADO DEL ARTE

2.1 Antecedentes de la didactica de la literatura en la educacién media

Se ha podido establecerque histéricamente el avance de las
concepciones referidas a la didactica de la literatura en la educacién media,
como en otras disciplinaso instrumentos de investigacion, la literatura es
considerada como un elemento dinamico que provee conocimiento. Dicha
disciplina aporta a los estudiantes una conceptualizacion sobre el mundo
inmediato y las probleméticas sociales que eventaulmente pueden identificarse.

Para el caso concreto de la ensefianza de la literatura en la educacion
media, especificamente, en la ciudad de Bogota, cabe resaltar que
histéricamente ha existido un consenso en los medios pedagdgicos y culturales
segun los cuales existe un paulatino deterioro en la ensefianza de la lengua y de
la literatura. Esta problemética ha traido como consecuenciaque muchos
estudiantes después de haber cursado los estudios de formacién media donde
se incluye la ensefianza de esta area del conocimiento y la cual se supone les
servira para abrirse paso en la vida referidos a otros niveles de educacion, no
cumple con los requerimientos necesarios para evaluar el proceso como
satisfactorio. En algunos caos los estudiantes no son capaces de expresarse con
fluidez y propiedad y, ademas, se les dificulta interpretar con imaginacionla
manifestacion verbal del pensamiento. Es en dichas falenciasdonde se revela el
progresivo quebranto de la ensefianza de la literatura con mayor claridad.

Decaimiento y despreocupacionque estan correlacionados con variados vy
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significativos campos de la actividad social, pues hay que tener en cuenta que la
expresion del pensamiento y transmision del conocimientose hallan
fundamentados en una determinada estructura linglistica que se adquiere a
través del conocimiento del lenguaje y de la literatura en tanto utilizan un mismo
mecanismo de trabajo: la palabra inscrita en un contexto cultural determinado.
(Op, cita: Mukarovsky, Bajtin)

Ademas, de acuerdo a un andlisis somero de la realidadactual, las
consecuencias del empobrecimiento cultural que se deriva del deterioro sufrido
por la enseflanza y estudio de la literatura en la educacion media, se ven
reflejadas en los niveles de educacion universitaria donde se hace responsable
al bachillerato y a las politicas educativas estatalescuyas fallas existen desde
hace muchos afos.

Es por lo anterior que en cumplimiento de las politicas establecidas en el
Plan Sectorial de Educacion, la Secretaria de Educacion del Distrito inicia en el
2004 la Catedra de Pedagogia con el animo de promover entre la comunidad
académica en general y especialmente entre los maestros y maestras de
Bogota, el debate y la reflexion pedagégica en torno a los asuntos que le
competen al sector educacion en donde también se incluye la ensefianza de la
literatura.

Asimismo, se emprendieron acciones relacionadas con el analisis de la
politica educativa referidas a los dos Ultimos periodos presidenciales (2002-
2010), especificamente lo concerniente a "Revolucion Educativa”. Este proyecto

politico es un plan sectorial que pretendié efectuar una transformacion a la
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educacion en Colombia, lo cualincluye la educacion media en la ciudad de
Bogota.

Ademas, la Secretaria de Educaciéon Distrital ha establecido que en este
sentido, una educacion de calidad en el é&rea de literatura debe estar
fundamentada en el desarrollo de capacidades/competencias que permitan
adquirir conocimientos y utilizarlos para comprender y resolver problemasque
plantea la vida cotidiana. La hipétesis que se maneja desde lo planteado por la
Secretaria y que favorece nuestra investigacion, es que dicho impacto en la vida
se logra con un adecuado conocimiento del idioma y un aprendizaje eficaz de los
asuntos propios de la literatura. Esto se puede ver reflejado en la adecuada
comprensién de las ideas que le son transmitidas y en la facultad para poder
expresar de forma correcta las propias. Con habilidades desarrolladas y con el
dominio de la palabra enmarcada en un contexto cultural especifico, los
estudiantes deben ser capaces de acceder al pensamiento abstracto, cuestion
gue les da la posibilidad de interpretar y construir juicios criticos.

Por lo tanto, las politicas de la Secretaria Distrital de Educacion en los
ultimos cinco afios estan orientadas a la experiencia de la construcciéon de una
Politica de Calidad de la Educacion en Bogot4, la cual esta constituida con base
en dos elementos: uno el de las condiciones y factores materiales; y dos, el de
las condiciones propiamente pedagdgicas y sociales, las cuales hacen referencia
a los contenidos, los métodos de ensefanza, las estrategias pedagdgicas, la
organizacion escolar, los espacios y tiempos, los ambientes de ensefianza y

aprendizaje y el entorno familiar, entre otros aspectos.
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Al mismo tiempo, segun concepto de la Secretaria de Educacion de
Bogoté:
“(...) dando énfasis en la lectura, la escritura y la oralidad —elementos
constitutivos del area de literatura— como elementos fundamentales en la
construccion del mundo social de los nifios y nifias que deben aprovechar la
capacidad de ellos para construir enunciados verbales y proposiciones desde
las abstracciones, las criticas literarias, asi como el uso de metéaforas en la
literatura. Considerando que es esencial que en el aula de clase se suscite el
uso de la oralidad, como una posibilidad de progreso cognitivo para inferir y

predecir”. (Secretaria de Educacion de Bogoté. 2008).

2.2 Los problemas de la literatura en el aula

Es posible lograr un andlisis a través de experiencias pedagogicas
cotidianas que nos permiten observar aspectos especificos referidos a la
escolarizacion de la literatura en la educacién basica y media. Dentro de ellos
estan los institucionales, en los cuales se encuentra la posibilidad de contar con
una biblioteca de aula con buenos y adecuados libros para los nifios y jovenes.
Ademas, contar con un profesor que implemente su labor de educador como
mediador y formador haciendo uso de recursos didécticos creativos. De igual
manera, se analiza que es esencial la valoracion y evaluacion de la familia y de
la sociedad en general sobre la concientizacion de los buenos habitos de la
lectura. Asimismo, es importante determinar un conjunto de perspectivas y

expectativas sobre la funcion e influencia positiva de la literatura en la vida
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escolar, enmarcada en el compromiso que tiene la oferta editorial en tanto
éstatiene una gran responsabilidad al proponer las pautas sobre la decisién de
los libros que se publican y que, por lo tanto, deben leer los nifios y jévenes en
las aulas.

Ademas, se observa que algunos de los problemas mas relevantes que
existen en el sistema escolar para que circule la literatura de calidad apropiada
para los nifios y jovenes se establecen en dos sentidos: primero que todo,
existen dificultades para que circule el material. Un claro ejemplo es que gran
cantidad de padres de familia, docentes, niflos y adolescentes nunca han
disfrutado de la oportunidad de acceder a la literatura infantil y juvenil y, por otra
parte, el discurso escolar se encuentra en construccion. Ademas, es importante
destacarque existe poca profundidad en el conocimiento tedrico de autores
como:LygiaBojungaNunes, RoaldDahl, Anthony Brown, Maria Gripe, Christine
Nostlinger, Ivar da Coll, Evelio Rosero Diago, Sergio Bolafios Cuellar, Jorge
Hernando Cadavid Mora, Julio Martinez Lépez, Claudia Rodriguez R., Carlos
Fernando Sanchez Lozano, su obra “Lengua Castellana”, (12 Tomos); Pedro
JoséRoman, su obra “Talento Castellano y Literatura” (12 Tomos); Isabel Borja,
Pompilio Iriarte, Alfonso Lépez Vega y Sergio Bolafios Cuellar su Obra
“Comunicandonos” (12 Tomos); “La Obra Escribe Bien”, elaborado por el
Departamento de InvestigacionEducativa de Editorial Voluntad S.A. (11
Proyectos).Entre otros reconocidos por su excelente trayectoria en la literatura
Europea, Latinoamericana y Colombiana, y que han determinado en gran

medida los postulados teodricos que deben rodear la ensefianza de la literatura
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en todos los niveles educativos, pero que no tienen gran impacto en los
postulados que rigen la didactica y la enseflanza d la literatura. Mas bien, de
acuerdo a una evaluacién somera de la realidad, siguen predominando intereses
particulares que determinan las practicas y el desarrollo de la cultura.

Por otra parte, es importante tener en cuenta que la circulacion de libros
en el sistema escolar es demasiado baja. Esta hipétesisnos permite decir, segin
lo establecido por un analisis realizado en Bogota por Fundalectura el afio 2011,
gue en un afo lectivo escolar en las escuelas publicas bogotanas un 10% de los
ninos no ha tenido la oportunidad de acceder a un libro de literatura infantil, lo
cual inside drasticamente en la ensefianza de la literatura.

En este orden de ideas, se analiza que el habito de comprar libros casi no
existe. Se plantea como hipoétesis que si se pide un libro que no forme parte de
los textos escolares resulta ser un problema para la comunidad educativa
adquirirlos facilmente. Esto, en muchos casos, se cree que es debido a los
elevados precios de los libros de literatura. Los libros de literatura infantil y
juvenil oscilan entre los cuarenta mil pesos y los setenta y cinco mil pesos (datos
tomados de librerias como: Lerner, FCE y Centro cultura Gabriel Garcia
Marquéz). Por lo tanto, se presenta el fenomeno: a baja demanda, precios altos,
lo cual hace imposible adquirirlos facilmente.

Otra hipdtesis que podria plantearse, segun la observacion de
experiencias pedagdgicas cotidianas, es que en los colegios hay muy poca o
casi nada de coordinacion en cuanto a organizar proyectos pedagdgicos de aula

con base en la literatura. De igual forma, se observa que en la escuela no existe
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un conocimiento positivo y acertado acerca del concepto y del propdsito de la
literatura en el aula. Por consiguiente, no se da una importancia ni una
funcionalidad a la literatura. Las practicas, cuando las hay, son de corte
pragmatico sin ninguna reflexién acerca de la teoria, lo cual indica que no existe
el concepto de literatura ni de didactica de la literatura como guia para ciertas
practicas literarias. Se analiza que, en algunas situaciones, no se ha inculcado a
los nifios el habito de leer, lo cual genera la siguiente idea: “Se lee porque toca”,
“porque el pensum estudiantil asi lo exige”.

Se debe estimular el pensamiento critico en los estudiantes. De igual
forma, es necesario incentivar a los nifios y jévenes a opinar, permitiendo que
ellos puedan analizar y dar su punto de vista el cual debe ir mas alla de la simple

anotacion analoga.
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3. MARCO DE REFERENCIA

3.1 Marco tedrico

Es importante tener en cuenta que la observacién, descripcién y
explicacion de la realidad a investigar debe estar fundamentada y ubicada en la
perspectiva de unos lineamientos de cardcter tedrico. Este aspecto exige un
analisis de las propuestas, conceptos y teorias que se hayan revisado conforme
al tema de la enseflanza de la literatura por parte de los teoristas e
investigadores, con el fin de que este estudio pueda ser sustentado en el
conocimiento cientifico, y al mismo tiempo sirva de instrumento para precisar en
cudl corriente de pensamiento se inscribe y en qué medida puede este estudio
significar algo nuevo o complementario del tema en mencion.

Teniendo en cuenta los anteriores aspectos, a continuacion se realiza un
analisis de los elementos relacionados con la ensefianzade la literatura en la

educacion media.

3.1.1 Laensefanza de la Literatura y las ultimas teorias literarias

Los estudios actuales (Itamar Even-Zohar, Jacques Derrida, Luis Alfonso
Ramirez, Paul Ricoeur, etc.) realizados con relacién al tema, establecen
enfoques tedrico-criticos de la literatura que han tenido una especial incidencia
en la ensefianza de la Literatura, los cuales segunMartinez (1997), estan

agrupados en cuatro aspectos principalmente:
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a) Teorias linglisticas y semioldgicas, entre las que habria que destacar
la Semidtica y la Pragmatica literaria.

b) La teoria de los Polisistemas, aparecida en Israel con el grupo de
investigacion de Itamar Even-Zohar, que plantea una visién del fenédmeno
literario como un polisistema constituido por un “centro” que coincide con
la literatura candnica y oficial y una “periferia”’, ocupada por textos no
canonicos.

c) Teorias fenomenolégicas y hermenéuticas. Las cuales han propuesto
un cambio radical en las concepciones sobre la interpretacion del texto,
con amplias repercusiones en la didactica de la literatura.

d) La teoria de la Deconstruccién (Derrida) sostiene que cualquier lectura
es posible, por lo que un texto puede tener multitud de lecturas.

No obstante, hay que destacar que el pedagogodetermina, con base en los
lineamientos establecidospor la institucién reguladora, un concepto de la
ensefianza de la literatura diferente al que ha predominado en los ultimos afios
en aras de lograr un mejoramiento en la metodologia de aprendizaje. Ante esta
situacion, se deben tener en cuenta al menos los siguientes fundamentos:

1. La conservacion del atractivo de la lectura de la obra literaria en si
misma.

2. La aprobacién de los comentarios personales que cada receptor haga de
la lectura de la obra literaria.

3. La toma de conciencia sobre las aptitudes desarrolladas a través de la

lectura literaria.
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4. El trabajo sincronico de lectura significativa y escritura significativa.

Ademas, se podria conceptuar que de acuerdo con Martinez (1997), desde
las diferentes perspectivas didacticas en la literatura, puede abordarse la
particularidad de la obra literaria referida a su vinculacion con el todo de la
sociedad,y esto demuestra que debe adoptarse un criterio acomodaticio y plural
sin exclusividades.

Esta eleccion integradora se encuentra justificada con base en la
diversidad de teorias existentes (por ejemplo, la sociologia de la literatura y su
posterior desarrollo la socicritica) y por la complejidad de la obra literaria, aunque
en cualquiera de los aspectos resefiados la relacion debe estar determinada por
la cultura y las estructuras profundas que la identifican. Por lo anterior es
importante subrayar que:

a) Toda aproximacioén al texto literario debe tener en cuenta que la literatura

es un acto de comunicacién de caracteristicas especiales que afecta al

conjunto de elementos intervinientes en él y que no puede explicarse por
uno solo de ellos.

b) La obra literaria es producto de una cultura y de un contexto cuyo

significado habra que interpretar.

c) Los participantes en la comunicacion literaria deben tener la capacidad

literaria que les sirva para poder tener acceso a la codificacién literaria,

mas alla de la puramente linglistica. Esta competencia debe ser adquirida

progresiva y metddicamente por medio de mecanismos diversos: que
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procedan de los mismos textos literarios 0 que sean ajenos a ellos (factores
historicos, sociales o culturales).

d) La obra literaria, admitida como tal, se comunica mediante un lenguaje
especial, el lenguaje literario, que emplea unos artificios expresivos que lo

separan del lenguaje estandar.

3.2 Aspectos pedagdgicos segun BasilBernstein (1994)

El fundamento de la pedagogiaesta orientada a promover la comunicacién
de conocimientos favoreciendo asi el desarrollo y progreso del ser humano,
ademas de generar competencias en las personas. Pero este conocimiento, en
lo que respecta a la ensefianza de la literatura, se halla sujeto a un modelo
curricular que pertenece al Estado, quien se encarga de determinar los
contenidos legitimos a través de un sustento tedrico que es desarrollado
conforme unos intereses especificos. Por lo tanto, es el Estado quien establece
las relaciones de poder en una cultura determinada.

Con relacion al tema, Bernstein (1994), establece que:

“La educacion es el puente que le brinda a este [al Estado] un ambiente
propicio para mantener el control dentro de las relaciones sociales y
culturales. La educacion tiene su origen epistemoldgico en la sociologia, pues
uno de los objetivos es propiciar la construccién social, generar la
transformacion de la cultura a través de los principios de orden y desorden,
estos principios son los que permite, a la educacion, crear su discurso

pedagdgico, y mantener su pertenencia dentro de un contexto”. (B.

Bernstein,1994: 35).



Asimismo, opina el autor que:
“El vinculo que utiliza la educacion entre el discurso pedagdgico y la sociedad
es el lenguaje, un lenguaje amplio y rico en significados y significantes, un
codigo que aun los mismos profesores (quienes tienen la tarea educativa en
sus manos) no perciben el mensaje implicito u oculto que se esconde en esa
comunicacion”. (B. Bernstein,1994: 37).

Con respecto a esta problematica, Bernstein, afirma que:
“La comunicacion, permite la transmision de una historia que poco a poco se
va construyendo, y apoya a todo un contexto a adquirir herramientas que
faciliten la labor de la ensefianza, de los contenidos en si, de todo un discurso
pedagdgico; y este, a su vez se transfiere a través de una practica
pedagdgica que permite regular la produccion, reproduccion, y los cambios de
los textos pedagdgicos, sus relaciones sociales de transmision, adquisicion y

la organizacion de sus contextos”. (B. Bernstein,1994: 38).
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En la actualidad, se habla del discurso pedagogico el cual tiene un

individuos.

Segun lo establecido por Berstein:

significado institucional y esta ajustado a otras caracteristicas. Sin duda alguna
los elementos que la definen estan dados por las relaciones de poder que se
encuentran en la cultura y que impregnan las practicas cotidianas y los
esquemas mentales de los individuos. La ensefianza de la literatura no se libra
de dicha estructura, pues son codigos transmitidos y enseflados a los

estudiantes los que van modulando el pensamiento y el comportamiento de los



26

“Hoy en dia, referente a la comunicacién pedagdgica, existe una version de
poder, el cual se da por medio de la interaccién social, en las que se observa:
Las clases de transmision de género, la religion, la transmision de lenguaje,
entre otras. Asi mismo, se analiza que todo esta articulado por medio de un
cadigo. Lo que quiere decir que la version cultural, que efectla la educacion,
es esencialmente una teoria de la educacion sesgada, lo cual tiene una doble
interpretacion” (B. Bernstein,1994: 43).
Ademas, Bernstein opina:

“Este doble sesgo se ve reflejado en las relaciones sociales a través de un
poder y control que opera en distintos niveles de andlisis porque crean,
justifican y reproducen los limites entre distintas categorias de grupos, género
y clase social, aun cuando se dice que el lenguaje debe revelar un proceso de
interaccion y el potencial al cambio”. (Bernstein,1994: 44).

Teniendo en cuenta lo conceptuado por este autor, se observa que las
relaciones de poder forman parte de un sistema, y que se evidencian en las
situaciones mas cotidianas.Dicho analisis indica que dentro de los sistemas
educativos y dentro de las aulas se preparan a los docentes para representar las
practicas pedagdgicas oficiales, llevandolas a la comunidad conformados por
familias o grupos. Es preciso indicar que la adquisicion y transferencia de esta
cultura estd compuesta de varios elementos, por medio de las cuales se
transmite el conocimiento. Sin embargo, se analiza que su actuares injusto, pues
lo transmitido se convierte en la influencia de aquello que solamente existe en la
cultura dominante y se dejan de lado cuestionamientos de género, clase y

etnias.
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Es asi como se construye interiormente y paso a paso la transferencia del
control y el poder de la clase dominante, o en el caso de la ensefianza de la
literatura, el canon de lo que la clase dominante considera apropiado para sus
intereses. Por lo tanto, las relaciones dentro del sistema, que geralmentevan de
lo general a lo particular, determinan todas las précticas locales, en este caso,
las practicas educativas (0 la ensefianaza de la literatura). Se destaca que las
relaciones sociales se ven enmarcadas en un marco de recontextualizacion,
debido a que: “por medio de una transmisibn comunicativa la practica
pedagdgica oficial es la que domina la practica pedagdgica local, en la cual los
estudiantes se reconocen como sujetos pedagdgicos reproductores”. (B.
Bernstein,1994: 45).

Por estos motivos,el autor considera:

“(...) que el discurso, se va edificando no solamente por sus relaciones
sociales, sino por los medios de transmision que son los que juegan un papel
importante en el discurso pedagdgico, el cual se realiza y se utiliza en la
adquisicion de conocimientos. Asi mismo, se observa que la educacion se
impone, por medio de una violencia simbdlica, que estd conformada por una
autoridad pedagdgica, la cual le da legalidad a la escuela, y es asi como
comienza la relacién de control en la comunicacion pedagdgica que radica en
la forma como se transmiten los contenidos. Lo cual es la forma que asume
en el aula el docente hacia el estudiante”. (B. Bernstein,1994: 47).

En este orden de ideas, la ensefianza de la literatura no escapa a este
esquema conceptual que se ha descrito. Cada una de las practicas y

metodologias utilizadas estan fuertemente influenciadas por los intereses de la
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clase dominante. Incluso los libros de texto que aqui nos ocupan, el manejo
linglistico, las obras literarias que se leen, las practicas educativas y el orden de
una instititucion responden a la ideologia de la hegemonia. Esta situacion
propicia un medio interactivo en los estudiantes, quienes van obteniendo o
representando las relaciones de poder y control del contexto social que habitan.
Asimismo, el autor opina que:

“(...) esto hace que se interioricen las cualidades del lenguaje que el docente

utiliza, lo cual hace que se convierta en una practica recontextualizada ya que

en la practica educativa las reglas son asignadas y copiadas por las historias

sociales. En esta medida, se habla de un discurso regulado por el transmisor
del cédigo de la comunicacion social”. (B. Bernstein,1994: 48).

En cuanto a las relaciones sociales, se observa:
“(...) que son producto del discurso pedagdgico, el cual se reproduce,
generando una autodependencia en el docente o una autonomia regulada, la
cual genera en la practica pedagdgica una ensefianza compuesta de un
tiempo, un espacio, una edad y un contexto que utiliza la escuela para
reproducir el poder y el control, el cual estd dado por medio del lenguaje.
Gracias a éste se exterioriza la actitud del transmisor yadmite seguir
edificando y justificando las relaciones de poder y control que espera el
Estado”. (B. Bernstein,1994: 50).

Por lo tanto, la ideologia y los esquemas mentales que dominan son el

fruto de una actitud y forma de ser adoptada por los individuos. Esto se debe

quiza a la actitud conformista y abnegada asumida por el profesor y estudiantes.

Aquellos esperan que todo sea facil y que se den las cosas ya sea por medio de
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proyectos y objetivos o simplemente porque todo se transforma cotidianamente.
En ultimas, lo que muchos esperan en la ensefianza de la literatura es transmitir
al estudiante, a través de insumos como los libros de texto, la reproduccién de
su saber y de sus conocimientos.

La actitud tomada por el docente es la que se manifiesta en una gramatica
recontextualizada. Sin embargo, el docente va construyendo diferentes
ordenamientos con los que busca innovar el discurso pedagdgico en una accion
ideoldgica que beneficie la clase a la que pertenece.

Ahora bien, se analiza que el lenguajeutilizado y proyectado por el
docente, en cuanto a la comunicacion con los estudiantes, no es el adecuado
porque éste no es capaz de crear personas autbnomas que sean capaces de
actuar por ellos mismos, sino que por el contrario, los estudiantes estan mas
sometidos a un contexto concluyente debido a una clase, género y etnia.

En este sentido, el autor conceptla que:

“El discurso pedagodgico que el sistema educativo maneja, tiene un doble
significado, unos son los fines y otro son los medios que se mueven en las
practicas pedagodgicas a nivel local dentro de las instituciones escolares,
porque es aqui donde el docente favorece el desarrollo cognitivo de los
individuos de un contexto determinado”. (B. Bernstein,1994: 55).

De igual manera, se analiza que por medio de esta practica el docente se
convierte en el transmisor de la cultura, logrando ser el reproductor de la misma
ya que utiliza los contenidos que transfieren aspectos de la sociedad. No

obstante, segun sea la actitud que adopta, es diverso el resultado del
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aprendizajeque demuestre y brinde al estudiante. Es decir, puede pasar que el
estudiante demuestre una gran diversidad de interacciones de tipo cultural y
social, lo cual significa que el educando se ha formado con un discernimiento
propio que lo lleva a establecer una formacion y desarrollo de su personalidad.
Esto con el objetivo de que en un futuro adquiera las herramientas necesarias
para desempefar cualquier rol productivoen el sistema socioeconémico.

Se analiza que si el papel del docente se torna en el de transmisor
homogeneizador de los estudiantes, sin tener en cuenta la heterogeneidad del
grupo y sus intereses literarios diversos, har4d que se observen marcadas
diferencias grupales. Pero si el docente emplea el papel de aceptar y tolerar la
diferencia, transformard el lenguaje existente para comprender esta cultura. Al
mismo tiempo,tranformara en el educando una serie de prejuicios y creencias
gue permitiran al estudiante construir una vision de mundo distinta a la que ya
esta establecida. Ademas, podra hacer lo necesario para reconstruir las
relaciones de poder y de control en las que se encuentra inmerso.

Esta cuestion se ve reflejada en la ensefianza de la literatura, pues,
generalmente, en los libros de texto aparece estructurado el conocimiento que
debe impartirse en las clases. El saber en la literatura es seleccionado de tal
forma que reproduzca los intereses de la clase dominante, segin sean sus
proyectos e intereses politicos. El saber est4d determinado conforme a
estipulaciones concretas que estructuran la vida de una forma determinada. Sin
embargo, las practicas referidas a la ensefianza de la literatura también logran

configurarse de tal forma que beneficia intereses distintos a los que definen la
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clase dominante. Es decir, la literatura logra establecer las practicas,
sentimientos, visiones de mundo que reflejan valores cotidianos y combativos.
Desde la perspectiva de esta cultura, se analiza que no es posible incluir
en el mismo rol a la clase trabajadora y a la clase media, porque segun
Bernstein:
“De acuerdo a lo que tienen para dar, es lo que los hace valer. Por ende el
lenguaje que utiliza el docente en la construccion de conocimientos es una
reproduccion de culturas reflejadas en las relaciones sociales actuales,
practicando lo que la cultura le ha dado al individuo y no le permite interactuar
o desempefiar el rol que desee, sino el igual a sus condiciones sociales”. (B.
Bernstein,1994: 56).
En este orden el autor opina que
“La interaccion social entre iguales, adultos y otros, no favorece el discurso
pedagdgico que maneja el sistema educativo en sus intereses, y lo que
actualmente realizamos es un discurso convertido en una practica pedagégica
formadora de sujetos con una autonomia relativa, que soOlo sirve para
reproducir culturas, favoreciendo el control y el poder, utilizando un codigo a
beneficio de las practicas dominantes y como favorecedor e integrador de
individuos que pertenecen a una misma cultura con una diversidad de
lenguajes que les permite comunicarse y llegar a una practica de igualdad y
equidad, en el que todos los seres humanos pueden pertenecer a la clase
dominante”. (B. Bernstein,1994: 59).

En este orden de ideas, se observa que como el docente tiene que

enfrentar dia a dia a los nifios y jovenes con un lenguaje especifico, en el cual la



32

enseflanza es la comunicacion y este tipo de lenguaje se interacciona con el
pensamiento, el aprendizaje, el desarrollo cognitivo y las relaciones sociales, es
determinante que lo que se dice esté encaminado a transformas tanto las
practicas sociales y los esquemas mentales de los individuos.
Bernstein, afirma que:
“A través de mejorar como profesional el transmisor de conocimientos, debe
propiciar un cambio de actitud en su personalidad y promover las diferencias
y las caracteristicas del lenguaje en si mismo y el poder de lenguaje utilizado
en las actitudes estereotipadas de la gente, que a su vez repercutan en las
interacciones sociales de los individuos formando una cultura heterogénea y
dejando de transmitir la adquisicién y reproduccién de su cultura”. (B.
Bernstein,1994: 60).
Igualmente, el autor conceptua:
“Por lo anterior propongo terminar con los estereotipos asumiendo una actitud
positiva y activa en la interaccion social hacia la diversidad del lenguaje, es
decir, no marcar diferencias en el trato a clases sociales, etnias, situaciones
geograficas, ni a discapacidades fisicas. Esto podr4 darse a partir de que el
docente se preocupe por mejorar sus técnicas de trabajo y deje de depender
de otros, buscar sus propias estrategias de aprendizaje en el que sea
innovador, creador de su propia teoria y se convierta en un investigador a
partir de su propia problematica dentro del aula, involucrando a toda una
cultura como una misma, y no en un mismo campo de practica, varias culturas

pequeiias”. (B. Bernstein,1994: 63).
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Teniendo en cuenta lo expuesto por el autor, se podria decir que en la
actualidad es prioritario que el docente sea el que propicie la construccién de su
propio discurso pedagdgico ya que es muy importante que la reflexiontranforme
las practicas cotidianas en el aula. Igualmente, es necesario apropiarse de su
papel auténtico, verdadero, significativo y trascendental en el desarrollo cognitivo
y cultural de los nifios y jovenes. En este sentido, como docente seria su
responsabilidad y obligacibnque se documente, renueve, actualice y enriquezca
su nivel cultural con el fin de comunicar y contribuir en la transformacion del
sistema educativo y cultural. Sin cambiar el fin esperado, se anhela que por sus
propios medios el docente promueva un cambio de actitud que redunde en
beneficio de las practicas educativas, demostrandotolerancia referida a los
diferentes dialectos y acentos que definen la pedagogia actual.

El autor opina que:

“Es el momento que el docente se enfrente a los esquemas propios a partir de
su realidad social, retome otras ideas y construya las que mas beneficien a su
practica docente realizando una reflexibn desde su actuar y sentir como
individuo, distinguiendo entre el poder hacer y no poder hacer, pensando
siempre en trasformar y cambiar el discurso pedagdgico al servicio de una
sociedad y no de la clase dominante. Sea creador de su propia metodologia”.
(B. Bernstein,1994: 66).

Asi mismo, conceptla que:

“La lengua no es un objeto social uniforme, la comunicacién que marca el
discurso pedagogico, es la inferioridad que se genera como producto de la

intolerancia y prejuicios de las personas hacia las diferencias linguisticas,
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marcadas en la reproduccion de relaciones sociales que promovemos dentro

de nuestras practicas pedagogicas. Tenemos que dejar de lado el discurso

que el Estado nos estd ofreciendo y que nosotros asumimos cémodamente

sin cuestionarnos qué es lo que realmente deseamos dejar como

sembradores de aprendizajes. Es necesario transformar estas actitudes,

detectar nuestras propias necesidades construir una misma cultura para todos

los individuos y dejar ser sujetos. A partir de aqui, es posible transformar el

poder y el control en el que estamos inmersos y ver a todos los individuos

como dominantes, que pertenecemos a un solo contexto social, cultural e

ideoldgico y no como reproductores de culturas”. (B. Bernstein,1994: 80).

Teniendo en cuenta lo anterior, es de vital importancia que todas las
personas que tienen la responsabilidad de ensefiar literatura y que construyen
un discurso pedagogico generan reflexion a partir de la estructura que
caracteriza nuestra cultura. Bernstein invita a un analisis y a un cuestionamiento
bastante profundo acerca de las practicas pedagogicas. Sin duda alguna, las
instituciones escolares y la escuela de nuestro contexto cultural estan
enmarcadas en dicho contexto, pues las practicas educativas y, especificamente
hablando las refereridas a la ensefianza de la literatura, responden a una serie
de exigencias propuestas por la ideologia dominante. Indudablemente, este
esquema social determina las practicas y la construccién de subijetividades que
tiene lugar en el aula de clases a través de la concepcién que se tiene de
pedagogia.
Se concluye que son los docentes, en gran medida, los responsables de

una evolucion y una transformacién en la reconstruccibn de un contexto
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realmediante las interacciones socialesque son las que reproducen las culturas y
su transformacion futura. Todo esto, en este caso, a través de las dinamicas que

se desarrollen en la ensefanza de la literatura dentro del aula de clase.

3.3 Conceptualizacién del lenguaje segun Jerome Bruner

Se analizaque en la época actual, referente a la perspectiva de la
educacion, existen muchos problemas ocasionados por diversas causas los
cuales se originan debido a una sociedad en constante cambio. El futuro de la
educacion no es posible predecirlo y se hace dificil saber cdmo debe ser una
buena preparacion para una nueva generacion de nifios y jovenes.

Segun Bruner:

“El lenguaje de la educacién puede parecer remoto con respecto a los
perturbadores problemas que ha producido el rapido y turbulento cambio de
nuestra sociedad. Pero trataré de demostrar, antes de llegar al final, que no
es asi, que no es perder el tiempo académicamente mientras se incendia
Roma tratar de hallar una clave de esta crisis en el lenguaje de la educacion.
Pues en la médula de todo cambio social, se suelen encontrar cambios
fundamentales, con respecto a nuestras concepciones sobre el conocimiento,
el pensamiento y el aprendizaje, cambios cuya realizacion se ve impedida y
distorsionada por la manera que tenemos de hablar acerca del mundo y de
pensar sobre él, en el marco de ese hablar. Abrigo la esperanza de poder
develar algunas cuestiones fastidiosas que tienen una importancia practica e

inmediata”. (Bruner, 2004: 67).
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Respecto al tema se puede decir que asi como el mundo evoluciona todos
los dias, la relacion de cada persona con el mundo es una experiencia unica y
directa basada en causa y efecto. El mundo que surge frente a cada persona es
un mundo conceptual. Por lo tanto, las actitudes en el lenguaje conllevan a usar
la mente y hacer uso del lenguaje de maneras determinadas. Segun varios
filosofos y linglistas, el lenguaje se examina por medio de las expresiones de
cada individuo.
Asi mismo el autor afirma:
“(...) que el medio de intercambio, en el cual se lleva a cabo la educacién del
lenguaje nunca puede ser neutral, que impone un punto de vista, no sélo
sobre el mundo al cual se refiere, sino hacia el uso de la mente con respecto
a este mundo. El lenguaje impone necesariamente, una perspectiva en la cual
se ven las cosas y una actitud hacia lo que miramos. No es s6lo que el medio
es el mensaje. El mensaje en si, puede crear la realidad que el mensaje
encarna y predisponer a aquellos quienes lo oyen a pensar de un modo
particular con respecto a él. Si tuviese que elegir un lema para lo que tengo
que decir, seria aquel de Francis Bacon, usado por Vygotsky, en el que se
proclama que ni la mente sola ni la mano sola pueden logar mucho sin las
herramientas que las perfeccionan. Y una de las principales herramientas es

el lenguaje y las reglas de su uso”. (Bruner, 2004: 70).

La ensensefanza de la literatura indudablemente hace uso del
lenguaje para lograr su cometido. Gracias a esta herramienta, que es
producto de la cultura y que a su vez la configura, puede estructurarse

un discurso de una forma determinada, y el discurso literario se debe
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en gran parte al lenguaje. La forma de pensar la literatura y de ensefiar
literatura esta dada, en cierta medida, por las modulaciones que se le
dan al lenguaje, es decir, pueden configurarse de acuerdo con
intereses referidos al conocimiento, al comportamiento, a las acciones
y a la cultura misma. De esta manera, la realidad que genera el
lenguaje en la ensefianza de la literatura estd mediadad por diversas
estructuras sociales, pero determinan también las practicas

pedagdgicas y el saber de los individuos.

3.4 Conceptualizacién delenfoque funcional y comunicativo para la ensefianza

de la literatura y la lengua.

El enfoque Funcional y Comunicativo se aplica en las aulas escolaresa partir de
la década de los 90.Se observa que es un método de ensefianza horizontal de
interaccién oral-escrita, de progresion y que responde a algunas de las

necesidades de los estudiantes.

Este método, creado en Francia por NiveauSeuil,utiliza documentos
auténticos de la tecnologia como son: el video, el audio,la Internet, herramientas
gue se adaptan a las necesidades de los estudiantes. Elementos referidos a la
ejecucion comunicativa y cultural que alimenta el proceso de ensefianza-
aprendizaje de los estudiantes. Pero dicho enfoque tiene particularidades aun

mas profundos. Es importante destacar,que el modelo planteado por Canale:
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“-de competencia comunicativa- implica el uso de competencia gramatical y
la exactitud del enunciado, la postura sociolingtiistica, y emplea las normas
sociales de la lengua y la competencia estratégica, en la cual utiliza
elementos verbales y no verbales que son suficientes para poder

comunicarse”. (CanaleSwain, 2008: 32).

Los elementos anteriormente mencionados se encuentran en los libros de
texto utilizados en esta investigacion, especificamente en los correspondientes a
los grados novenos y décimo.Este método también se conoce como “ensefianza
comunicativa de la lengua”. Es preciso indicar que también se denomina asi,
pero la ensefianza de la literatura a lo largo de la historia ha tenido varios
nombres: espafol y literatura, lengua castellana, literatura, etc. En esta
investigacion nos referimos a las teméticas que se ensefianan en dicha area,
pues no hay que distanciarlas radicalmente aunque sean diferentes. Por medio
de esta metodologia se busca capacitar al estudiantepara que pueda tener una
comunicacion real. De igual manera, se emplean textos, grabaciones vy
materiales auténticos con los cuales se llevan a caboactividades que estan
encaminadasa innovar con creatividad la realidad del entorno que ocurre en el

aula.

Teniendo en cuenta lo anterior, el aula se define como un espacio
comunicativo donde la lengua y la palabra —elementos esenciales en la
ensefanza de la literatura— son los elementos claves del curriculum.Ademas, se

cuenta con recursos, espacios y practicas discursivas y didacticasque resultan
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ser muy importantesporque desarrollany favorecen considerablemente el

aprendizaje por medio de la comunicacién en la accion.

Ademas, este enfoque comunicativo referido a la ensefianza de la
literatura,permite el desarrollo de la lengua ya que beneficia diversas destrezas
en la lectura y escritura. Es importante trabajar por medio de la compresion de
los sonidos, las palabras, los mensajes de la lengua, la expresién del vocabulario
y el uso adecuado de la morfosintaxis en forma oral y escrita, pues de esta
manera se desarrollan capacidades que permiten ensefiar la lengua y, a la vez,
capacidades comunicativas y sociales que el estudiante debe desarrollar a

través del estudio literario.

Asi mismo, en cuanto a la ensefianza de la lengua,Nussbaum, afirma:

“(...) no se debe limitar a la repeticion, memorizacion de sonidos, fonemas,
silabas o palabras sueltas sin contextos, frases, oraciones, proporciones, 0
simples repeticiones formales de vocabulario, reglas y funcionesya que todos
estos elementos son necesarios para el alumno, pero cabe destacar que no
es innecesario que el alumno aprenda a utilizar estos conocimientos
metalinglisticos porque estos cambian cada determinado tiempo. En sentido
general, el enfoque Comunicativo se concentra en la ensefianza de la lengua,
por medio de tareas realesen donde la lengua juega un papel importante
como un medio para alcanzar un fin, no un fin en si misma. Por ejemplo,
como cuando se leen los clasificados de un periédico, con el fin de ver las

ofertas del mercado para la compra de algunos articulos. Por lo tanto,



40

siempre se ha declarado que: las lenguas son los medios y objetos de
aprendizaje. Asi, hablando y leyendo aprendemos nuevos conocimientos,
podemos hablar sobre las cosas acercandonoscomo lo hacen los expertos

en los distintos campos del saber.” (Nussbaum, 1999: 19).

En este sentido, el aporte del enfoque comunicativo en la ensefianza
de la literatura puede reflejarse en la estructura de los libros de texto que
utilizan los docentes para sus clases. Aunque mas delante se especificara
esta idea, es preciso anotar que diversas estrategias se utilizan en el aula
con el fin de dar sentido a la lengua y asi poder desarrollar los conocimientos
literarios. Ahora bien, aqui no se esta defendiendo la idea segun la cual el
enfoque descrito es el mas adecuado para la ensefianza de la literatura,
simplemente se ha expuesto porque gran parte de los elementos que lo
definen corresponden a la organizacion comun que aparecen en varios libros
de texto utilizados por docentes para la enseflanza de la literatura,
especificamente los que hacen parte de la editorial Volunta, Pentrice Hall y

Santillana de los cursos noveno y décimo.

3.4.1 Principios basicos del enfoque Comunicativo

Para garantizar una comunicacion real las tareas se rigen por los

siguientes principios:
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-Existe una necesidad real de comunicacion, puesto que cada uno de los
individuos tiene que buscar informacion que solo su compafiero posee y, sin

dicha informacion, no podra realizar su propia tarea comunicativa.

-Libertad de expresién: el hablante decide el contenido, la forma, el tono, el

momento para comunicar lo que desea.

-Retroalimentacioén: las reacciones verbales y no verbales de su interlocutor le
indican al estudianteen qué medida estd alcanzando su objetivo en la

conversacion.

¢,Cudles son las categorias basicas del enfoque funcional y comunicativo?

Segun Roméu:

“Esta concepcion revela un sistema de categorias que sigue los procesos de
andlisis, compresion y construccion de textos segun la actividad comunicativa,
texto, significado, funcién, uso, intenciébn comunicativa, procedimientos
comunicativos y medios comunicativos funcionales, fénicos, Iéxicos,

morfoldgicos, sintacticos y semanticas”. (Roméu,1999: 45).

Elenfoque Comunicativotoma lo mejor de los enfoques tradicionales sin quitarle
importancia a la competencia linglistica, pero se concentra en el desarrollo de la
competencia comunicativa. Lo importante para esta metodologia es que el
estudiante aprenda a utilizar la lengua en diversas situaciones de comunicacion y
se comunique adecuadamente en forma oral y escrita con facilidad y pertinencia.

(Cf. Roméu.1999:55).
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- Caracteristicas del enfoque comunicativo, segun Canales y Swain:

-La competencia comunicativa se compone de competencia gestual,

competencia socio linglistica y estrategias de comunicacion.

-El enfoque Comunicativo parte de las necesidades de comunicacion del

aprendizaje y da respuesta a las mismas.

-El estudiante de lengua extranjera o nativa ha de gozar de oportunidades
para interactuar con el hablante de dicha lengua, es decir, responder a
necesidades comunicativas auténticas en situaciones reales.(Cf. Canales y

Swain. 2008).

“El caracter comunicativo del enfoque actual de la lengua se caracteriza por su caracter
de comunicacion basada en los usos concretos de la lengua, en su dimension de

interaccion social y humano”.(Canales y Swain, 2008: 34).

“En su caracter pragmético, donde cada texto tiene una intencion, un proposito y una
situacibn de comunicaciéon concreta, la dimensidbn semantica le da unidad al texto
planteado; le da coherencia cuando hay secuencia logica en las proposiciones
planteadas y tiene unos caracteres estructurados en un sistema de interrelaciones en
dos planos: contenido 0 macroestructura semantica y expresion o macroestructura

formal”.(Canales y Swain, 2008: 39).

— La Meta del enfoque:el enfoque Comunicativo busca que el estudiante se
comunique haciendo un buen uso de la lengua y elfin esdesarrollar las destrezas
comunicativas partiendo de las necesidades de los estudiantes, creando actividades

significativas y, ademas,proponer el uso de la lengua en situaciones reales de
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comunicacion. Teniendo en cuenta lo anterior, y advirtiendo que: “la lengua es
significado y significante”, segun el Padre de la Linguistica moderna Ferdinand de
Saussure, se trata de comprender que la lengua tiene significado intencional, es
decir implica entender el sentido del texto o discurso, con su Significado y

significante entendidas como las dos caras del signo lingiistico. (Canales y Swain.

2008).

Se observa que si la lengua es un sistema sujeto a reglas publicas
sociales y culturales, esto quiere decir que en cada ensefianza, leccién o
interaccién docente/estudiantesexiste un propdésito de comunicar un mensaje en
un contexto y en unas realidades especificas. Es por todo esto que el docente
debe comprender que laensefianza de la literatura en el Siglo XXIno es igual a la

ensefanza en el Siglo XX debido a algunas caracteristicas particulares:

— Segun Briz:
“La metodologia Comunicativa: Esta permite el desarrollo del curriculum tomando en
cuenta los siguientes fundamentos: El contenido de ensefianza/ aprendizaje, el cual

desarrolla habilidades practicas (competencias comunicativa y linguistica).

— Contenido funcional: Ya que se aplica a situaciones especificas. Realismo
cercano a un ambiente, lo cual indica que se aprenda algo que se pueda
aplicar.

— Coherencia textual: Es decir que los textos orales y escritos deben servir de
paradigmas en el desarrollo de habilidades.

— Relevancia académica: Lo cual indica que los conocimientos se puedan

evaluar por actividades formales y que contribuya a su formacion.
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— Coherencia teorico/practica:Que se refiere a que la unidad debe
proporcionar informacion teorica gramatical, discursiva, pragmatica, para
que los estudiantes desarrollen saberes segun el ritmo y capacidad y
desarrollo de la clase.

— Motivacion y participacion:Que implican la realizacion de tareas apropiadas,
las cuales despierten el interés de hacerlas y donde intervengan los
estudiantes para socializar.Asimismo analizar el trabajo en colaboracion y
luego hacer un debate en la clase.

— “La comprension auditiva: El cual es un aspecto importante, referido
principalmente a la ensefianza de la comunicacién oral. Ademas, se trabaja
mediante grabacionescon lo cual se aporta a que el estudiante desarrolle su
capacidad y la comprensién de los mensajes que se ocasionan en las
diferentes circunstancias de la comunicacion. Teniendo en cuenta o
anterior, este sub.-enfoque, no brindagran variedad de actividades para
trabajar la escucha, puesto que se limita a simple grabaciones de

dialogos,los cuales tratan de agilizar el oido del alumno”. (Briz V, 2003: 55).

En este orden de ideas, los métodos tradicionales se plantean como
principios de la lengua y son un conjunto de reglas fijas, verticales, en donde la
lengua escrita tiene un punto de partida.Se analizaque el docente es "el
sabelotodo " y los textos literarios, escritos por personas cultas, se suponen el
unico modelo de ensefianza. Sin embargo,los métodos directos, audio-oral y
comunicativo, parten de principios socioculturales de la lengua y la literatura
tanto oral como escrita. Esto indica que el estudiante entra a la escuela con

conocimientos de su lengua materna y su entorno, y en el aula de clases es
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posible diversidad de perspectivas. De esta manera, se estudia la ensefianza de
la litearturacon seguridad cientifica y se analiza la produccion linglistica de los
sujetos y las comunidades, lo cual es el punto de partida de los hablantes. Se
analiza de igual forma que en este modelono solo importa la forma de las
palabras, sino también sus significados. Por consiguiente, existe un aprendizaje
explicito, consciente, de interaccion entre el profesory el estudiante en un
contexto situacional. Asimismo, se aprenden las reglas de uso y se parte de las

experiencias previas y linguisticas de cada estudiante.

Ademas, desde una perspectiva mas amplia, el enfoque comunicativo en
la ensefianza de la literatura es una concepcion coherente de aprendizaje. Va
dirigida para que el estudiante desarrolle las capacidades de uso de la lengua en
cualquier situacién de comunicacién formal, informal, académica, cientifica,
cultural, religiosa yartistico, entre otras. Vale la pena indicar que no se esta
afirmanso que sea el mas adecuado para la enseflanza de la literatura,
simplemente se estan describiendo los elementos que la identifican y que se
tienen una relacién con la organizacion que se evidencia en los libros de texto

gue se utilizan para la ensefianza de la literatura en la educacién media.

Es importante tener en cuenta la opinién de Vadillo, que conceptia:

“(...) que en la actualidad los docentes tienen la labor de desarrollar con las
estrategias pedagodgicaspersonas criticas, conscientes, con competencias
comunicativas, en otras palabras, que sean personas capaces de tener claro

el conocimiento de como usar la lengua en distintas situaciones. Es
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importante siempre tener presentes las reglas gramaticales, las reglas de uso
cultural, social y linglistico, suprimiendo de raiz por siempre elnefasto método
de "la botella" o la memorizacién escolastica, con el fin de que se empleen
estrategiaslogocéntricas, analiticas, integrales y comunicativas. Para lograr
este fin se debe redisefiar un enfoque comunicativo con una base conceptual
sélida, con unos componentes contextuales apropiados, con unas
competencias generales y especificas, en el cual se valore la multiplicidad de
textos con contenidos auto reflexivos, estrategias y procedimientosque le
sirvan a los alumnos como ensefianza para toda la vida. Se reflexiona que si
lengua es la vida,se deben ensefiar los idiomas con los cinco sentidos, con la
mente y el razonamiento para poder hablar, leer, escuchar y escribir, tanto el
gue ensefia como el que aprende. Juntos deben tomar el aprendizaje como
un aspecto muy en serio para evitar la llamada "epidemiologia del mal

aprendizaje”(Vadillo- Klingler ,2004:38).

En sintesis, cabe destacar que hace falta una mayor reflexion que nos
permita inferir los impactos del enfoque aqui descerito. De esta manera, se
observague este es un procedimiento didactico, ecléctico o mixto el cual permite
extraer lo mejor de los métodos tradicionales de la ensefianza de la literatura,
con el fin de lograr con éxito que nifios, jévenes y adultos empleen sus
inteligencias multiples, sus estilos de aprendizajes y los cinco sentidos para
lograr que las personas se comuniquen de manera real y funcional. Ademas, con
el propdésito de lograr una comunicaciéon efectiva en el mundo actual, los libros

de texto incluyen asuntos que hacen parte de la cibernética, pues en la época
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actual es desde alli donde el sujeto escolar pueda relacionarse con el mundo

social.

Teniendo en cuenta lo anterior, se puede analizar que la lengua es un
medio de comunicacién humanode caracter social. Ademas, es una unidad de
contenido y forma. Por lo tanto, la integracion del texto, en cuanto sentido
globalpermite ver las partes en el andlisis.Asimismo, teniendo en cuenta la
orientacién de produccion verbal y escrita, se debe mantener la dependencia
entre: compresion, andlisis y construccion, con el fin de elevar gradualmentelos
niveles de andlisis.Es en este sentido que la relacion con la ensefianza de la
literatura se acentla, pues la comprension de una obra literaria depende también
de la comprensién del contexto social que la determina, por ello es fundamental

una formacion trasversal y de calidad.

Referente, al enfoque Funcional y Comunicativo:

“(...)este orienta el disefio curricular de la Lengua Espafiola, buscando
superar las limitaciones de los enfoques, tanto tradicional como estructural,
sin desfavorecerlos aportes actualizando y aplicando el universo de la clase
de lengua. Se observa, igualmente, que es funcional porque privilegia la
lengua en uso social y comunicativo, ademds, porque prioriza la
comunicacion humana”. (Fundamentos de Curriculo, area de Lengua

espafola,1994, 2001).

Asi mismo, Mendoza afirma que:
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“Si los enfoques tradicionales y estructurales estdn basados en la recepcion

de la informacion, el Funcional y Comunicativo esta basado en el receptor, el
cual es el sujeto activo de la comunicacion humana. La formacion del receptor
pone en el centro del proceso las habilidades lectoras y los contenidos,
mientras que en el Enfoque comunicativo el sujeto es activo y construye sus
saberes y aprendizajes con la interaccion con el contexto. Esto se hace con el
fin de lograr un aprendizaje constructivo y natural donde la competencia
comunicativa, los actos de habla, la pragmatica del significado, el significado
intencional, el contexto o situacion ,la diversidad linguistica, actividad reflexiva
de mediacion,creatividad, participacion y las competenciastengan una funcion

especifica y gran impacto”. (Mendoza, 2003: 65)

Finalmente, “el enfoque comunicativo solo es posible si tenemos en cuenta
las caracteristicas de cada alumno y del grupo, sus caracteristicas, intereses y
necesidades”. (Mendoza, 2003:57). En esta medida, la ensefanza de la
literatura adquiere un valor que le permite situarce y desenvolverse segun sea la
poblacién que la recibe. El enfoque comunicativo aqui descrito tienen una
relacion con la organizacion y estructura que aparece en los libros de texto, en
tanto se busca desarrollar las mismas capacidades y busca fortalecer

competencias especificas en los estudiantes.

3.5. Marco conceptual
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Referente a la divulgacién de posiciones tedricas, es importante en este estudio
tener en cuenta las diferentes fuentes, términos, conceptos y puntos de vista
para el desarrollo de la investigacion. Se integran una serie de teorias,con el fin
de conciliar con la variedad de interpretaciones que se asignan a la terminologia

pedagdgica ypoder analizar el problema planteado.

Lalengua:

Segun el autor:
“Referente alambito global, es prioritario considerar las diferentes tendencias
culturales de los pueblos en las que la lengua materna siempre funciona
como un factor de identidad social y personal. Por lo tanto, segun
investigaciones sobre la ensefianza del castellano, como lengua materna en
los paises latinoamericanos, tieneuna vital importancia, ya que se halla
fundamentada, por sus implicaciones tanto culturales y politicas”.(Mendoza,

2003: 46).

Considerar la lengua como el elemento fundamental que
permite entendernos es un principio esencial para la ensefanza de la
literatura. Especificamente en Bogota, es necesario que los
estudiantes conozcan bien su lengua, pues esto les permitira entender
e interpretar los asuntos referidos a la literatura. No es posible
aprender literatura sin saber dominar los elementos principales de la
lengua. Resulta ser un aspecto constitutivo para la ensefianza de la

literatura en cualquier contexto.
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La lengua castellana

Referente, a la lengua castellana:

“(...) los contenidos abordaran tanto lo linguistico, como lo literario. La
identificacion de las intenciones de textos informativos y de ficcion, la reflexion
acerca del mensaje que comunican, la relacion entre la imagen y el textolo
explicay lo complementa. Asi mismo, la caracterizacion de secuencias
narrativas, entre otras tematicas, podrian ser trabajadas en el aula”.
(Mendoza, 2003: 77).

La organizacién para la ensefianza de la literatura pretende explorar los
conocimientos que se han forjado a lo largo de la historia. Este tipo de
saberes le permite al estudiante entender su contexto y ademas,
entenderse en relacion con los otros. Gracias a dichos conocimientos
es posible estructurar mecanismos de pensamiento que orienten la vida
de acuerdo a determinados intereses que podrian llegar a beneficiar

gran parte de la humanidad.

Competencias del lenguaje

En cuanto a las competencias del lenguaje, éstas ayudan en la formacién
de una persona para que se ubique dentro del contexto de interaccion referido al
entorno en que vive y a la capacidad que tiene para identificarse con su
contexto. Es la forma como se utilizan los cédigos lingtiisticos. Igualmente,las
caracteristicas de los participantes en el evento comunicativo de acuerdo al

propdsito que los orienta.
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Se analiza que la transmision de informacion, ademéas de posibilitar la
relacion intersubjetiva y las manifestaciones del lenguaje,permiten que los
individuos puedan llevar informacion nueva a los otros. Ademas, de acuerdo con
esto, los sistemas como la lengua, la pintura, el cine, la literatura, la matematica,
entre otros, le brindan al individuo la opcion de transmitir informacion como
conceptos, datos, cifras, concepciones ideoldgicas, hipotesis, teorias, entre
otros. Por lo tanto, la realidad natural o culturalque se percibase convierte en
medio facilitador de la formalizacion del conocimiento que la inteligencia humana
ha ido construyendo.

De igual manera, la formacion en lenguajedebe ofrecer las herramientas
necesarias al individuo para desarrollar su capacidad de producir nuevos
significados o0, si se quiere, nuevos conocimientos que sean inteligibles y
sustentados independientemente de quien los origine. Por otra parte, el

desarrollo de nuevos campos del saber podra verse beneficiado y enriquecido.

Comprension de lectura en Colombia.

Es importante destacar que la comprension de lectura a nivel internacional
comenzol a ser unateméatica importante en la década de 1os60. Esa importancia
se reflejé en los paises latinoamericanoshacia la década de los 80.

Se observa que la investigacion sobre ensefianza de la lengua materna
en Colombia fue una iniciativa importante en la década de los 90.Referente al

resultado de esa preocupacion investigativa, es el sefialamiento de losmomentos
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en los que se divide dicha ensefianza: Tradicional (1870-1970). Formal (1970-
1984) y bajo el enfoque semantico-comunicativo (1990-2012).

Encuanto al dltimo momento de la ensefianza de la lengua maternaen
Colombia,esta se divide en dos periodos:

1. El ecléctico, basado en un modelo linglistico con supuestas bases
sicoldgicas de Piaget y dominado en su manejo didactico por contenidos y
evaluacion pertenecientes a la tecnologia educativa de corte conductista
(1984).

2. Periodoen el cual considera el curriculo de forma abierta con mayor
responsabilidad en la toma de decisiones por parte del profesor, para lo
cual se proponen unos lineamientos curricularesbasados en lo sicolégico,
en los avances de la cognicion, en lo disciplinario, en la linglistica de
texto, la semibtica, la pragmatica y el andlisis del discurso.

Por lo tanto, en referencia a la luz de estos avances disciplinarios, se

asume la lectura como proceso psicolinglistico complejo.

Se observa que las tendencias que pueden reconocerse en
Colombia,desde el 1993 hasta la época actualrespecto a la ensefianza de la
comprensioén de lectura y literatura,estan basadas en la psicolinguistica, la
sociolinguistica y las dimensiones del texto. Entre esas tendenciaspueden
mencionarse la teoria de los esquemas de algunos autores como:Sergio Bolafios
Cuellar, Jorge Hernando Cadavid Mora, Julio Martinez Lopez, Claudia Rodriguez
R., Carlos Fernando Sanchez Lozano, su obra “Lengua Castellana”, (12 Tomos);

Pedro José Roman, su obra “Talento Castellano y Literatura”; (12 Tomos); Isabel



53

Borja, Pompilio Iriarte, Alfonso Lépez Vega y Sergio Bolafios Cuellar su Obra
“Comunicandonos” (12 Tomos); La Obra Escribe Bien , elaborado por el
Departamento de Investigacion Educativa de Editorial Voluntad S.A. (11
Proyectos). Estas Obras constituyen un compendio de ensefianza para la
Educacién basica secundaria y media, constituyen la propuesta editorial mas
completa desde el afilo 2008 para la ensefianza de Castellano y Literatura.
Gladis Stella Lopez, en su obra “La relacion lenguaje-educacion”; Maria Cristina
Martinez, “Investigacion sobre el desarrollo del pensamiento inferencial”; Octavio
Henao, sobre “La pedagogia por proyectos”, seguidora de JossetteJolibert, con
bases constructivistas y socioconstructivistas, “La pedagogia conceptual”, de los
hermanos De Zubiria, y “El enfoque, en la educacién popular ”,-de Lola Cendales
y “Dimension educativa”. Lo que demuestrague este es un tema de gran
importancia en la educacién actual. Es preciso indicar que aqui aparecen
esbozados algunas propuestas tedricas referidas a la lectura y la escritura,
incluso algunas que hablan sobre la pedagogia de la lectura y la escritura. No
obstante, hay que tener presente que la lectura es un eje fundamental en la
ensefanza de la literatura y, en esta media, resulta ser un elemento importante

en la construccién de esta investigacion.

Ensefianza de la lectura
Segun Gomez, se observa cémo los contenidos esenciales de la
lengua materna son cruciales en la situacion historica actual por

diferentes causas, entre las que se encuentran:



a) La lectura forma parte del conjunto de necesidades basicas de aprendizaje
mas alla de las aulas.
b) La lectura posibilita a las personas para participar en el mundo laboral en
condiciones dignas de desarrollo individual y colectivo.
c) “La lectura como mecanismo de acceso a una amplia cultura escrita,
permite pensar en el contexto de las sociedades del conocimiento, en el
ejercicio de la ciudadania plena como individuos autonomos, demdcratas,
éticos, abiertos a los retos del desarrollo social futuro”. (Gémez, 1998: 25)
Teniendo en cuenta lo anterior, se puede afirmar que la
importancia de la ensefianza de la lectura en el momento actual se
evidencia por la cantidad y diversidad de investigaciones que tienen
este mismo objetivo, esto se observa en diferentes paises empezando
con los altamente industrializados como Estados Unidos, Francia,
Inglaterra, Canadd, Australia y Nueva Zelanda, en donde existen
centros de investigacion y organizaciones que estan dedicadas
exclusivamente a este tema.
De igual manera este autor conceptla que:
“(...) se hace mencion a los procesos y organismos de investigacion que se
ocupan de la evaluacion de la lectura como una sefal de la calidad de la
educacion; entre esos organismos pueden mencionarse al NAEP —Evaluacion
Nacional del Progreso Educativo- de Estados Unidos, el INCE de Espaifia, el
Laboratorio Latinoamericano de la Calidad de la Educacion — LLECE- que

articula los sistemas nacionales de evaluacion de la calidad de varios paises

del sub-continente, incluido Colombia desde 1991 - con el SINECE, hoy

54
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denominado SNE-. Teniendo en cuenta el reconocimiento de este ultimo tipo
investigaciones y de sus efectos en la reorientacion de las politicas del Estado
colombiano para el sector educativo, en particular en la adopcién de
estandares de calidad, para la evaluacion por competencias, es manifiesta la
falta de investigacion en didactica especifica de la lengua”. (Gomez, 1998:

28).

Un enfoque comunicativo para la ensefianza de la lengua materna y la
literatura

En este orden de ideas, el autor opina:
“(...) es de gran importancia resaltar la ensefianza de la lengua materna y la
literatura, las cuales reclaman como los demas saberes un enfoque tedrico
que justifique, oriente y determine todas sus practicas. Hoy no es concebible
el empirismo, la espontaneidad o la arbitrariedad del pasado. Por lo tanto,
todo lo que se haga en el desarrollo curricular debe tener un sustento, una
razén, una explicacién a la luz de una teoria”. (Jiménez M, 2012: 76).

Este mismo autor analiza que:
“La ensefianza de la lengua materna y la literatura hasta hace pocofue
orientada s6lo por unos criterios normativos, prescriptivos, retéricosque mas
gue posibilitar un ejercicio pleno de la lengua y un conocimiento y disfrute de
lo literario generaron el marginamiento,la pasividad, la actitud vergonzante en
el alumno. Ya que hacer uso de la lengua vy la literatura fue para el estudiante
no la oportunidad de ensayar o demostrar una competencia y una habilidad,
sino soOlo una ocasion para la comparacion, la calificacion, la sancion”.

(Jiménez M. 2012: 80).
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Aslmismo: “ (...) este enfoque es reconocido en la historia de las
aproximaciones tedricas para laenseflanza de la lengua como un enfoque
funcional, ya que fueron y son muy pocos los aportes que generd al ejercicio
dindmico de la habilidad comunicativa”. (Jiménez M. 2012: 75).

Se puede observar que:

“En los ultimos afios producto de los avances de la lingiistica con todas sus
derivaciones y niveles de composicion e interés de losavances de la
psicologia educativa, de la filosofia del lenguaje, dela biologia humana y de
los cambios sociales y culturales han aparecido nuevos criterios que
justifiguen el quehacer pedagogicoen torno a la ensefianza de la lengua
materna y la literatura. Dependiendo del auge de cada componente de la
linguistica y de como nos llegan las innovaciones en esta materia, por todo
esto, se han planteado determinados criterios”. (Jiménez M. 2012: 71).

En referencia a la gramatica tradicional: “esta emergiéentre la comunidad,
como una descripcién estructural de la lengua. La lengua, comienza a tomarse
como un conjunto cerrado, un sistema, luego hay que describirla entonces como
un grupo de estructuras, elementos,reglas que la hacen funcionar”. (Jiménez M.
2012: 64).

Segun este autor:

“Cuando se habla de lenguaje,como sistema de cédigos, lengua, habla, signo,
significado, significante, fonema, letra, emisor, receptor, canal, mensaje, se esta
dando paso al nuevo enfoque en la ensefianza de la lengua, el cual se reforzé con
los aportes que a la concepcion de ésta propuso también la llamadagramatica

generativa. Asimismo, aparecen los conceptos de innatismo, competencia,



57

actuacion, relaciones sintagmaticas y paradigmaticas, y, ademas, una nueva
discusién: la lengua se aprende o se adquiere. Por lo tanto, los conceptos
relativos a idioma quedan atras y el lenguaje se concibe como una de las grandes
facultades humanasque se tiene que desarrollar no por la simple imitacién, sino
por la activacion exterior y permanente de una competencia innata. Loslibros de
texto se llenaron de arbolitos, sencillos para los formuladores de la teoria, pero
incomprensibles e indtiles paraalumnos y maestros que repiten siempre los
mismos ejemplos tomados de una lengua extrafia y que en nada se sienten
identificados en sus practicas verbales cotidianas por los nuevos enfoques”.
(Jiménez M. 2012: 88).
Segun Jiménez:
“A comienzos de la década de los 80 surge un enfoque de lalengua de tipo
funcional y significativo. Al abordar la lengua, nonos debemos quedar en la
simple descripcion de las estructuras,niveles y elementos que la componen,
sino que hay que pensar lafuncién que cumplen las palabras, los contextos
en que se usa la lengua, los usos regionales, dialectales y personales. La
lengua desde esta perspectiva, es una herramienta que el hombre tiene para
representarse el mundo y para interactuar en él. Los criterios que van a
marcar la pauta no son solamente los sintacticos, sino los semanticos y
pragméaticos. No se trata tanto de si esta correcto o no, sino por qué se
utilizo tal expresion”. (Jiménez M. 2012: 90).
Se destaca que el enfoque funcional, semantico y comunicativo se
convirtié en un valioso aporte para la ensefianza de la lengua y también para la

literatura, porque las ubicécomo el recurso fundamental que el hombre tiene

para representar, construir y significar el mundo. Desde esta perspectiva, la
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lengua y la litearatura son la mayor y mas perfecta oportunidad queel hombre
tiene de construir sentido en el mundo y comunicarlo.

Aunque este enfoque de la ensefianza de la literatura y de la lengua es el
gue mas ha primado en la concepciéon de los curriculos, pues se ha retomado
incluso como enfoque oficial, han aparecido otros criterios que tienden a
reforzarlo o dotarlo de metodologias que mejoran el proceso de las habilidades
comunicativas.

En cuanto a estas nuevas perspectivas, este autor afirma:

“Aparece la de la linglistica textual, la cual concibe el ejercicio de la lengua,
no como la simple formulacién de enunciados entre emisores y receptores en
determinados contextos, sino que por el contrario la ubica entre las practicas
linguisticas y entre las perspectivas mas complejas”. (Jiménez M. 2012: 60).

Por consiguiente, “para la linglistica textual el mundo ya no es un simple
conjunto de representaciones por medio de signos, sino que es una gran
pluralidad de textos, una globalidad de discursos”. (Jiménez M. 2012: 60).

“Estos discursos, se presentan en forma de narraciones o formalizaciones y la
competencia comunicativa del sujeto, estard medida por la habilidad para
distinguir las estructuras genéricas de cada uno de esos textos. Las funciones
linguisticas se multiplican, ya no se trata de encontrar un simple significado en
un enunciado, sino de aplicar diferentes reglas, para generar nuevas
experiencias de comunicacién partiendo de los esquemas, discursos, que
haya tanto en el emisor como en el receptor”.(Jiménez M. 2012: 62).

Sin lugar a dudas este enfoque ha hecho diversos aportes a la

ensefianza de la literatura. Los insumos que utilizan los maestros para
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aplicar sus conocimientos esta determinado por los elementos que dicho
enfoque propone. La relacién con el contexto se marca como esencial frente
a un individuo que se le exige desarrollar sus capacidaddes con el fin de
tranformar su entorno social.

Libros de texto para la enseflanza de la literatura.

Referente a este tema: “es importante destacar que el libro presenta dos
partes bastante diferenciadas: una primera, de orden fundamentalmente teorico,
y una segunda, que se sitla proxima a la tarea didactica, al trabajo de aula”.
(Gomez. 1998: 28).

En la primera parte, los autores analizan tematicas tan diversas de mucha
significacion actual como es el hecho de ensefiar la lengua: “el estudio de los
usos icono-verbales, las relaciones entre linglistica y psicolingtistica, y la
sociolingtiistica y sus aportaciones a la ensefianza de la lengua o la semiética y
su quehacer en la ensefianza de la literatura”. (Lomas, 1998: 35).

En la segunda parte, se analiza la importancia de la Lengua y Literatura,
en torno a la lengua escrita, segun Felipe Zayas, en relacion a los aspectos
gramaticales de esa reflexién sobre la ensefianza de la literatura en la Ultima
década.

Dentro de los libros que hacen parte de esta investigacion (Voluntad, Santillana y
Prentice Hall), la organizacion esta referida a cuestiones gramaticales, asuntos
referidos a la literatura y a produccion de textos (orales y escritos). Esto nos
permite interpretar que la ensefianza de la lengua y de la literatura estan muy

ligadas aunque en esencia no son lo mismo. Sin embargo, comparten
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problematicas y enfoque tedricos que han surgido a lo largo de la historia y que,
de cierta forma, determina su estructura y la manera en que influyen en el

conocimiento y en la educacion.

Importanciade la disciplina literaria en la formacion humanistica e integral
de los estudiantes.
En la dltima década se observa:
“La fuerza con que emerge la llamada semi6tica de la recepcion, ponderando
el papel activo que todos pueden cumplir en las practicas linglisticas y en el
mundo de signos en que vivimos. Cada cual segln su labor, maestro-alumno,
emisor-receptor, lector-escritor, esta inmerso en un mundo complejo de
signos, desde la formacién enciclopédica de cada uno.Por todo esto, se
pueden efectuar las diversas formas de interaccion. Los signos en torno a los
cuales se vive pueden construir, comprender, recrear, interpretar. Todo
dependedel nivel de competencia y de necesidad”. (Jiménez M. 2012: 69).
En este orden de ideas, se puede apreciar que la ensefianza de la lengua
y la disciplina literaria en la formacion humanistica e integral de los
estudiantesha sido orientada en determinados momentos por criterios parciales.
Se analiza que durante siglos el enfoque que prim6 fue el de las normas del
buen decir, la preceptiva, la formal.
Méas tarde segun este autor:

“La linguistica estructural, coloca el énfasis en el cédigo. Asimismo, afios
después, a estas descripciones del codigo se agregé el estudio de las

condiciones que permitian su existencia y el énfasis se coloca en el estudio



de las reglas que generan la competencia. Al mismo tiempo se proponen por
parte de otros enfoques, otros criterios parciales: los enfoques sociales y
culturales del lenguaje y la literatura. En los Gltimos tiempos los énfasis estan
puestos en la construccion de modelos y metodologias para mejorar la
condicion del emisor o del receptor o para interpretar bien un mensaje. Todos
proponen de alguna manera una mirada sesgada para esta ensefianza’.
(Jiménez M. 2012: 95).
La propuesta entonces, opina Jiménez:
“(...) es integrar esos distintos enfoques y abordar la ensefianza de la lengua
y la literatura desde una perspectiva plural, diversa, interdisciplinar. Para esto
lo primero que hay que hacer es formular una concepcion del hombre vy el
hombre no puede ser concebido, solamente como un ser que habla. El
hombre es también el producto de unas relaciones y unas condiciones
sociales, de unos habitos, unas costumbres, unos roles, unos valores. De
igual manera, es producto de una tradiciéon, un deseo, unos conflictos. El
hombre, es un ser que habla de manera compleja. Quiz4 la complejidad no
estaria propiamente en lo humano, sino que lo humano seria el producto, el
efecto, el resultado, la consecuencia de todo un gran conjunto de sistemas
complejos”. (Jiménez M. 2012: 98).
Este autor afirma que:

“(...) en la actualidad, se busca pues un criterio que pueda integrar todas
estas circunstanciasque cruzan lo humano como concepto integrador de
complejos sistemas en la comunicacion. Comunicar es mucho mas que
producir oraciones, que encontrar sentidos, que construir significados, que

interactuar, que participar, persuadir, interpretar, comprender, reconstruir,
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crear. Comunicar es mucho mas que expresar posiciones de clase, raza,
género, credo, oficio. Comunicar es mucho mas que hacer uso de habilidades
y competencias, codificaciones y decodificaciones. Comunicar es mucho mas
gue hablar, escuchar, leer, escribir, atender, usar, consumir, educarse,
recrearse”. (Jiménez M. 2012: 101).

Teniendo en cuenta lo anterior, la comunicacién aparece entonces como
un superconcepto, es decir un concepto de conceptos. Algunos lo definen como
el concepto mayor de la sociabilidad humana.

“La comunicacion sostiene y anima la vida.Motor y expresion de la actividad
social y de la civilizacion, ha llevado a los hombres y a los pueblos desde el
instinto hasta la inspiracién, de impulsos y de control. Fuente comun de la
cual se toman las ideas, fortalece mediante el intercambio de mensajes el

sentimiento de pertenecer a una misma comunidad”. (UNESCO. 1981)
Es preciso indicar que aqui no solamente se esta hablando de la lengua.
Estamos estableciendo claridad frente a algunos elementos que hacen parte
de la ensefianza de la literatura y que indudablemente se encuentran
impregnados de teorias literarias y enfoques pedagdgicos para la ensefianza
de la literatura. Ahora bien, desligar la caracterizacion de estos elementos
de lo que corresponde a la lengua, resulta ser una desicién bien infundada,

pues como ya se ha indicado, las dos estan estrechamente relacionadas.

Didactica de la Lenguay la Literatura en la formacion de profesores.
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Es necesario consolidar cada vez mas el area de didactica de la lengua y

del profesorado, con el fin de especializarlo en los siguientes aspectos:

“Formacion de un docente profesionalizado y potenciacion de la competencia
docente. Vinculacion de la formacion docente con la concepcion de la materia
y de la metodologia segun criterios de transposicién teorico-practica y de
orientacion pragmatico-comunicativa. Caracterizacion de los roles del docente
en el aula de lengua vy literatura y funcionalidad de los contenidos de la
formacion para su proyeccion en los procesos de aprendizaje, segun

supuestos cognitivos y constructivistas”. (Mendoza 2010: 78).

El texto escolar como instrumento pedagdgico

Es importante destacar, segun el autor:
“El libro de texto escolar es un producto de la modernizacién de los métodos
didacticos, del saber pedagogico de los maestrosque encuentra su espacio en
el &mbito de la escuela y el salon de clase, en medio de un arduo debate
entre sus partidarios y detractores. A partir de esta ubicacion historica, se
ofrecen los argumentos de unos y otros para concluir que el texto escolar
permanece como "herramienta" pedagdgica de uso de maestros, alumnos e
instituciones y de indagacién para los estudiosos de la pedagogia y de las
ciencias sociales y humanas que se ocupan desde un punto de vista

pedagdgico de la educacion”. (Alzate.1999: 55).

la literatura, pues se requieren marcos teoricos actualizados para la formacion

El texto escolar se utiliza con el fin de facilitar el aprendizaje de los

estudiantes; las teméticas se presentan de una forma clara y resumida con el fin
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de exponer la informacion esencial y representativa. Muchos de los maestros los
utilizan para generar habitos investigativos en los estudiantes y, ademas, para
exponer lo propuesto por el curriculo haciendo uso de ayudas didacticas que

pretenden genrar un aprendizaje significativo en el estudiante.

Controversia acerca del texto escolar

Para algunos autores, el texto escolar esante todo un instrumento de
ensefianza. El textorefleja los contenidos educativos como los objetivos y los
métodos pedagogicos de su tiempo. Se analiza que asi como tiene sus
partidarios, también tiene sus detractores; sus usuarios mas 0 menos sagaces.
intimamente imbricados a las limitaciones técnicas, a las consideraciones
politicas o a los aspectos financieros. Los argumentos propiamente pedagoégicos
expuestos para criticar o defender, justificar o condenar al texto escolar han
variado considerablemente segun las épocas. (Cf. Borre, 1999: 66).

Referente a este tema, algunos autores analizan quela introduccion de un
programa coherente y la adopcion de un método que requiere el empleo de
libros uniforme son el germen de la constitucion de una literatura didactica
especifica en la ensefianza media. Este complejo proceso histérico de
constituciéon del "espacio" pedagogico del libro de texto escolar, tendra un
intenso desarrollo durante la segunda mitad del siglo XVIIl y todo el siglo XIX,
tanto en las sociedades europeas. (Choopin, 1992; Escolano,1997; Hernandez,
1997) como en Colombia (Silva, 1989; Alvarez, 1995; Saenz et al,1999)

Siguiendo en este orden de ideas, se puede destacar:



“(...) que las corrientes de renovacion pedagdgica que atraviesan la segunda
mitad del siglo XVIII y comienzos del XIX, no ponen en duda casi el uso de
obras para la ensefianza. El libro escolar aparece a los ojos de casi todos los
contemporaneos como el instrumento de formacibn mas apropiado. Las
criticas se ocupan de la mediocridad pedagodgica y cientifica de los libros en
uso en los diversos establecimientos de instruccion, pero no sobre su
necesidad. Por el contrario, durante mas de un siglo, las iniciativas privadas
como las decisiones de la administracién, van a tender a luchar contra la
penuria y escasez de los libros escolares en las clases”. (Alzate,1999: 66).
En este orden de ideas, los autores conceptuan a continuacion:

“La multiplicacion y la difusion de los materiales didacticos se acompafian en
los afios 1870-1880 de una renovacion de la pedagogia a un método de
ensefianza tradicional fundado sobre la memorizacion y recitacion del libro,
sobre la repeticion de ejercicios estereotipados. Le substituye una concepcion
pedagdgica centrada a la vez sobre una delimitacion intuitiva que privilegia la
observacién de lo real -de ahi la importancia acordada a la leccion de cosas y
la comprensién de mecanismos de ensefianza y aprendizaje en el contexto de
los desarrollos psicologicos de la época” (Gomez de Castro,1997; Saenz et

al,1997).

Las lecciones de los libros de texto y la lectura:
Referente a este tema algunos autores afirman:
“En consecuencia, los libros en la escuela son blanco de las criticas de los

reformadores y de la administracion, para abrirle paso al denominado libro de

texto escolar o manual escolar que toma forma en compendios metddicos e
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indigestos, secas nomenclaturas, obras por preguntas y por respuestas, hasta
llegar al manual o texto escolar estructurado en capitulos y en paragrafos;
acompafado de todo un aparato didactico explicaciones, narraciones
anecdoticas, dibujos y mapas, preguntas que buscan suscitar el interés del
alumno para facilitar su comprension. Es la historia de la constitucion del
espacio pedagdgico del genero didactico llamado libro de texto escolar,como
lo ha estudiado Agustin Escolano (1997), para la primera generacion de
manuales o textos escolares espafioles y parcialmente en la compleja
constitucion de la modernidad del discurso pedagogico colombiano”(Saenz, et
al 1997: 70).
De igual manera, desde el punto de vista calificador:
“La critica y la defensa de los textos escolaresse refleja en la mutacién de los
libros escolares y se traduce en el rechazo de los métodos tradicionales de
ensefianza que, fundados sobre el recurso a la memoria en detrimento del
ejercicio de la reflexion sobre el manejo de las palabras y no sobre la
observacién y el andlisis de los hechos no aparecen mas adaptados a las
realidades sociales y econdmicas. Es una mutacion pedagogica: del discurso
a la disertacion, la critica reemplaza a la retérica. EI método experimental
penetra en la ensefianza cientifica, pero también en la ensefianza de la
literatura: la regla debe deducirse del ejemplo y no a la inversa”. (Saenz,1997:
75).
En la actualidad, en una nueva generacion de libros de texto escolar,

aparece para satisfacer las necesidadesde esta profunda renovacion. Los juicios

gue tengan los contemporaneos sobre su necesidad y valor pedagdgico,no sélo
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estan asociados a las circunstancias histéricas de los cambios pedagdgicos, sino
también a la presencia de una serie de factores, a saber:
1) Los objetivos, explicitos o implicitos, que se le asignan a los procesos de
formacion;
2) La concepcién que se tengan los jovenes, a los cuales se dirigen los textos
escolares;
3) Los diversos utiles didacticos de los cuales se dispone competentemente;
4) La adecuacion o no de los textos a los objetivos proclamados;
5) El uso que hacen los maestros de los textos escolares sobre el terreno.
(Saenz,1997: 68).
Asi mismo, este mismo autor afirma:
“El debate sobre los textos escolares progresivamente se ha ampliado al
conjunto de actores del sistema educativo. Se analiza, que hasta 1880, por lo
menos para el caso francés, como se observa, las apreciaciones sobre el
texto escolar han emanado esencialmente de los tedricos de la filosofia, como
Rousseau o del ensayo como Montaigne”. (Saenz, 1997: 89).
“Pero, en los siglos XX y XXI, partidarios o detractores de los textos
escolares, son también los profesores que en ocasiones tienen la
responsabilidad de escoger sus propios textos (Barrantes,1993), o los padres
sensibles a las cuestiones de educacion partidarios cuyas opiniones son
poderosamente relevadas por los movimientos pedagogicos (Fandifio,1993;
Torres, 1989) y sociales (Bini,1977). Los sindicatos de maestros, las
asociaciones de padres de alumnos que acceden hoy en dia a los medios de

informacion de masas”. (Saenz,1997: 99).



Es preciso indicar que los talleres que aparecen en los libros de texto
referidos a la ensefianza de la literatura, incluyen algunos fragmentos de
libros que pertenecen a los temas que candnicamente se estudian en clases
de literatura. Sin embargo, esto no suele ser suficiente para la comprension
de dichos temas tan complejos. La lectura y comprension de los textos
literarios son de gran importancia para la ensefianza de la literatura; al igual
gue la lengua, los textos son de gran valor para lograr una ensefianza

suficiente.
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4. ELEMENTOSDEL ENFOQUE TEORICO UTILIZADO PARA LA ENSENANZA
DE LA LITERATURA EN BOGOTA DURANTE LOS ULTIMOS CINCO ANOS EN

LA EDUCACION MEDIA

Es importante destacar que desde el punto de vista pedagdgico, la
ensefianza de la literatura en Bogota en la educacion mediase ha orientado
durante los dltimos cinco afios a abrir espacios para la intervencion
discursiva, para la participacion de los estudiantes en el grupo con
propositos diferentes, tales como: exponer sus puntos de vistaen donde
estas situaciones de participacion implican el dominio de formas del lenguaje
oral, tipos de discurso (argumentativo, narrativo, expositivo, descriptivo,
informativo) y recursos comunicativos especificos.

De igual forma, se destaca que la tarea de las instituciones
educativasen la actualidad esgarantizar el dominio de esas formas
comunicativas y discursivasya queestas son la base para que los
estudiantes tengan éxito en laparticipacion de su vida social. Ademas, es
importante determinar que existe cierto tipo de situaciones comunicativas de
caracter académico, las cuales son necesarias conocer y dominarcomo la
exposiciéon, la sustentacion, la disertacién y la explicacion; es decir, las
practicas sociales y practicas académicas de participacion e interaccién que
influyen en las cotidianidad de los individuos.

Lahire, al respecto de este tema opina que:



“(...) son importantes la argumentacion, la narracién, la explicacion, la
descripcion teniendo en cuenta la perspectiva y el trabajo sobre los discursos
gueestan enmarcados en la construccion de una voz para la participacion de
la vida social, es decir, un horizonte politico del trabajo pedagogico sobre el
lenguaje, con el fin de contribuir en investigaciones académicas, referidas a

las diversas formas de ensefiar literatura”. (Lahire, 2004: 45).

4.1 El habito de la Lectura

Teniendo en cuentaeste enfoque, la formacion del habito y el
gusto de los estudiantes por la lecturaes fundamental para que se
derive la cultura escrita en el contexto en que se vive. De igual
manera,la tradicion lectora y escritora del pais, desde el punto de vista
histérico y teniendo en cuenta el acceso al libro, parece que no son
suficientes ni adecuadas. Resulta de gran prioridadindagar sobre este
tema, teniendo en cuenta la gran importancia y el papel que juega la
lectura y el acceso al libro en la cultura.En cuanto a las politicas
culturales y educativas referidas al acceso al libro, las posibilidades de
compra de libros en la sociedad estudiantii colombiana se
dificultadebido al alto costo. Se destaca que Colombia ha realizado
esfuerzos importantes relacionados con la lectura, por ejemplo a nivel
de las bibliotecas en los casos de Bogota y Medellin son muy dicientes.
Asimismo, los planes de lectura, politicas activas de comprension

lectora, entre otros, contribuyen en dicha problematica tan amplia.
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Se analiza que la labor de instituciones como FUNDALECTURA,
CERLALC, ASOLECTURA, las Cajas de Compensacion, El Banco de la
Republica, entre otras, son significativas para el desarrollo de practicas
lectoras. Es importante recalcar su aporte ya que estas instituciones han
realizado una labor muy valiosa y, referente a esta problematica, es
muysignificativo el hecho que una ciudad como Bogota cuente en la
actualidad con una politica de lectura y un consejo distrital de lectura,
elementos que manifiestanuna preocupacion concreta a nivel politico por
asignar a la lectura y al libro un lugar central en la construccién de la vida
social. Por otra parte, es bien sabido que también la industria editorial
colombiana es muy cualificada y goza de prestigio a nivel internacional
porque se producen libros con altos estandares de calidad.

Teniendo en cuenta lo anterior, en el campo de la educacion basica
vale la pena sefalar el interés y la preocupacion de las instituciones y del
Estado, los cuales estan relacionados con el papel de la lectura en la
formacion de los estudiantes. Se observa que, en este sentido, es positivo el
hecho de que la comprensién lectoraesté siendo aplicada como un aspecto
central y comun en cuanto a la formacién de los nifios y jovenes en el pais.
Evidenciado lo anterior en la inclusibn de un examen de lectura. Sin
embargo, esto es igualmente sintomatico, puesto que Colombia no cuente
aun con una politica publica nacional de lectura, lo cual es un hecho para

alarmarse. Cabe aclarar que la construccion de una politica publica le
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compete a los diferentes sectores de la poblacion, no sélo al Estado, para
poder alcanzar un nivel optimo y eficiente.

Por otra parte, es conveniente sefialar que el lugar de prestigio del
libro y la lectura ha venido cediendo terreno y decayendo frente a otras
formas culturales ligadas al desarrollo de las tecnologias de informaciéon y
comunicacion, tal como lo corrobora el resultado de la encuesta de hébitos
de lectura aplicada por el DANE (2005). “Es de gran importancia, sefialar
gue los nifios y jovenes en el mundo ya no ven la lectura como el indicador
dominante de “estatus” social, o de pertenencia a una clase”.

En este orden de ideas, se analiza que en la actualidad el concepto
de lector, estd un poco difusoy deficiente. Se observa que en la
actualidadpuede catalogarse como lectora quien usa Internet unas horas al
mes, independientemente de su acceso a los libros, e incluso si no lee libros.

Por lo tanto, segiin Lomas:

“En este marco, la propuesta consiste en garantizar las condiciones para que
los estudiantes participen efectivamente en practicas sociales y culturales de
lectura y escritura. Lo cual implica, por un lado, el dominio de los cédigos
convencionales de lectura y escritura, asi como la comprension,
interpretacion, analisis critico y produccién de los tipos de discurso propios de

las diferentes situaciones comunicativas: situaciones en las que se requiere

explicar, narrar, argumentar, describir, informar”. (Lomas, 2004: 22).

4.2 Ensefianza de la literatura
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Referente a los diversos elementos que identifican el enfoque utilizado en
Bogot4d en los dltimos cinco afios en la educacion media, en cuanto a la
ensefanza de la literatura, evidenciado en los libros de texto que utilizan los
maestros, se pueden mencionar algunos que sobresalen por lograr su obijetivo.
Es preciso indicar que se utilizaron como insumo los libros de noveno y décimo

de las editoriales Voluntad, Santillana y Prentice Hall Colombia Ltda:

“En la busqueda que el estudiante lea con entusiasmo, con pasién, para
gue se exprese igualmente con claridad, autonomia y criterio, estos textos
han logrado romper con parametros obsoletos yproponer nuevos criterios
de vida y valores humanos. Han sido innovadores en cuanto a la visién
original del mundo, han logrado que el estudiante comprenda que
expresarse es entender el lenguaje, con su poder, y que entienda que este
le permite construir su identidad y recrearse con lo que lo rodea y ejercer la
juventud. Estos textos, han influenciado al estudianteen algo muy
importante, que es la aciion de leer y que lea con pasion, porque esto es
entender la literaruta como una forma de ver y sentir el mundo, es
asomarse a nuevas experiencias, es dejar que vibre la sensibilidad, es
aceptar la palabra del otro, cuando proponermos la nuestra, es reirse con
alegria de alguien o rabiar por la desgracias de otro. Leer es sorprenderse
y volverse complice de un acto, enamorarse de un personaje o extasiarse
por un aroma apenas descrito. Leer es, como en el Quijote, enloquecer y
darse tiempo para vivir aquello que siempre hemos querido, pero que la

realidad no nos lo permite. Finalmente, leer y expresarse es tener las



herramientas para proponer y construir un mundo diferente, mejor.(Talento
11. Castellano y Literatura. 2008).
El texto literario

Referente al texto literariose puede decir, “que es el que permite la
configuracion de su sentido, y de igual manera, la posibilidad de que circulen
diversidad de temas que complementen y amplien la mirada sobre la lectura
que de él se realiza” (Talento 11. Castellano y Literatura. 2008).

Ademas, ésta construccion, en el campo literario estd ligado a
reconocer en la obra literaria otras obras y otros textos:

“El concepto de originalidad en la literatura es relativo si se tiene en cuenta
gue toda buena obra literaria remite a otra o a otras. Se observa de igual
manera que todo discurso evoca otro discurso y es asi como el estudiante
que lee un buen libro de ciencia ficcidn, relaciona y reconoce en estos
discursos cientificos, peliculas que ha visto, explicaciones mitolégicas y
otra serie de saberes que hacen parte de su enciclopedia. Por
consiguiente, la integracidbn de estos discursos, su deconstruccion vy
rastreo, son un papel del lector asiduo”. (Talento 11. Castellano y
Literatura. 2008).

Al respecto de los textos que cumplen con estos objetivos, se
encuentranautores como Sergio Bolafios Cuellar, Jorge Hernando Cadavid
Mora, Julio Martinez Lopez, Claudia Rodriguez R., Carlos Fernando
Sanchez Lozano, con su obra “Lengua Castellana”, (12 Tomos); Pedro José
Roman, con su obra “Talento Castellano y Literatura”; (12 Tomos); Isabel

Borja, Pompilio Iriarte, Alfonso Lopez Vega y Sergio Bolafios Cuellar, con su
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Obra “Comunicandonos” (12 Tomos); La Obra “Escribe Bien”, elaborada por
el Departamento de Investigacion Educativa, de Editorial Voluntad S.A. (11
Proyectos). Estas Obras, constituyen un compendio de ensefianza, para la
Educacion basica secundaria y media constituyéndose en la propuesta
editorial mas completa desde el afio 2008 para la enseflanza de Castellano y
Literatura.

Sobre la ensefianza de la literatura:

“(...) esta busca apartarse de las tendencias que convierten la exploracién
literaria en un acercamiento a fragmentos de obras que aparecen en el
espacio escolarcomo herramienta para acercarse a lo linguistico, y por otro
lado, a la literatura como un lugar solo de deleite estético o de ensefianza
de valores. Por consiguiente, una mirada a la literatura, con el mundo y el
hombre, con diversas formas de pensamiento, con la lectura de la ciencia,
el arte, la historia, y los sentimientos a partir de la recreacion de un mundo
literario”. (Roman et, al. 2008).

Teniendo en cuenta lo anterior, un acercamiento a un buen texto
literario puede permitir que se relacione el contexto que recrea el texto, el
contexto actual y el contexto personal del lector. Referente a esta relacion,
se puede realizar desde diferentes niveles:

“Un texto literario puede remitir, por ejemplo, a lo socio histérico y abordar
los procesos que han marcado la historia de la humanidad, asi mismo,
puede plantear una recreacion de las tendencias artisticas que marcaron a

un grupo particular de creadores, o plantear una mirada desde lo politico o
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lo religioso que alimente y confronte posturas actuales y posturas
personales”.(Borja et al. 2008).

Se analiza que existe un dialogo entre los textos porque:

“(...) propone una relacion interdisciplinar de las areas, es una
articulacion de los saberes los cuales circulan en el ambito académico
bajo la mirada de lo literario como el sitio en donde se cruzan textos de
distinta clase. Es importante destacar que la relaciéon de un texto con una
pintura, con la masica, con el teatro y en general con las manifestaciones
artisticas es forzoso que se plantee y discuta en los espacios
académicos. Asimismo, las expresiones artisticas no nacen de manera
fraccionada ni aparecen solamente como una mirada particular del autor,
sino que responden a necesidades y aportes del contexto en el cual
fueron creadas. Ademds, dialogan de manera continua y ciclica debido a
las preocupaciones del hombre de distintas épocas y momentos”. (Borja
et al. 2008).

La conformacion de planes lectores en la escuela, dan
unreconocimiento que impone el texto guia una mirada a la literatura como
una competencia a desarrollar en la escuela. Es importante tener la
posibilidad de seleccionar textos diferentes, como los mencionados, lo cual
constituye un reto y una nueva oportunidad paraque los planes lectores
continten reemplazando los diversos intereses que los estudiantes
manifiestan en la actualidad. Lo importante es que se pueda acercarde
manera critica a reconocer las nuevas posibilidades que se generan en la

escuela, al proponer una buena seleccion de textos que den cuenta, entre



otros criterios, del criterio de intertextualidad y en esta medida reconocer en
las obras literarias seleccionadas los procesos culturales y estéticos
asociados con el lenguaje y la cultura. Lo cualquiere decir que el profesor de
nuevo debe estar abierto a la seleccion de textos diversos que en muchas
ocasiones no estan inscritos en la cultura, como obras canénicas, pero que
son valiosos en la medida en que posibilitan ampliar el espectro de tematicas
gque pueden ser propicias en el momento de construir una propuesta
pedagdgica.

Ademas, es importante aclarar que no se esta proponiendo que las
grandes obras literarias deban ser excluidas de los planes lectores, sino que
estos deben incluir igualmente otras propuestas textuales innovadoras,
miradas desde su pertinencia en la propuesta pedagogica.

Dentro del mismo grupo de textos literarios se puedan abordar los
diferentes géneros que hacen parte de este grupo. El poema, por ejemplo,
es un tipo de texto literario que implica un juego con el lenguaje y un
acercamiento a la literatura desde un lugar de expresién particular. Se
observa que el poema en las instituciones educativasvulnera las reglas de
construccién propias de otro tipo de discursos. No obstante, reconstruye el
lenguaje desde la posibilidad misma de entenderlo. El estudiante solo puede
reconstruir y formular propuestas nuevas a partir de otras que ya conoce y
gue le sirvenpara complementar o para confrontar la propia.

Teniendo en cuenta lo anterior, ante la diversidad de géneros en la

literatura y en cuanto al reconocimiento de los diferentes contenidos que
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plantea el curriculum, permite seleccionar para cada contenido el tipo de
texto narrativo que sea mas pertinente para abordarlo. De igual manera,
facilita la reflexibn sobre qué tipos de texto son pertinentes para dichas
finalidades.

Entre las obras literarias y no literarias que se cruzan en las
reflexiones que se plantean:

“La ciencia ficcidn y el texto de divulgacioén cientifica, la literatura urbana y
los textos periodisticos, las adivinanzas y los textos expositivos, entre
otros. Esto permite que la fractura existente en el momento de trabajar lo
linguistico, por ejemplo, se mire en funcion de contextos de lectura y
escritura integrados y que las reflexiones propias de la construccion
sintactica de los textos o de lo ortogréfico respondan a tipologias
textuales concretas en las que las funciones de los elementos
gramaticales son particulares a ellos”. (Roman et. Al., 2008).

Referente al campo de la integracion curricular, el desarrollo de la
competencia literaria, desde una mirada de la intertextualidad, posibilita la
articulacion de la misma con las expresiones artisticas tan amplias como
expresiones de: teatro, danza, artes plasticas, disefio grafico, musica, entre
otras. De igual manera, comparte con la literatura el ejercicio de creacion
estética, lo cual las ubica como lenguajes que emplea el hombre para
expresarse y comunicarse. La mirada del texto como un portador de
informacion que posibilita procesos de comunicacibn y que esta
determinado por su uso en contextos especificos, permite hablar de la

danza, la pintura, el cine, la escultura, el teatro, la musica y la literatura
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como textos importantes en la formacion y desarrollo del estudiante. (Cf.
Roman et. Al., 2008).

Por lo tanto, una propuesta pedagdgica que propone una articulaciéon
entre el arte y la literatura debe tener en cuenta los elementos comunes propios
a la expresiéon y a la comunicacion del sujeto. Asimismo, los textos que desde
ambas areas del conocimiento den cuenta de cdmo el hombre se ha explicado el
universo ylos sentimientos que lo ocupan.lgualmente, los elementos de su
entorno sienten que han influido en sus maneras de expresarse, asi como
tambien los acontecimientos histéricos, los cuales han marcado una necesidad
de comunicarse, lo cual se transgrede desde lo simbdlico en el orden

establecidopor medio de reflexiones comunes entre el arte y la literatura.

4.3Desarrollo de una competencia literaria

En este orden de ideas, en cuanto al desarrollo de una competencia
literaria en las instituciones educativas, implica la construccion de un saber
literario a partir de la experiencia de lectura de las obras literarias. Asimismo,
una lectura que aborda los diferentes niveles de andlisis:

“El literal, el inferencial y el critico intertextual para lograr interpretaciones en
profundidad de los textos. Estos niveles de lectura deben estar presentes en
todos los ciclos de formacion, en este sentido, es importante que en los
primeros ciclos no solo se apunte al nivel de lectura literal, ya que son muy
importantesporque marcan un acercamiento al texto literario, como un

portador de datos puntuales al que el estudiante vuelve solo para identificar



personajes, fechas de acontecimientos, lugares en los que se desarrolla la
historia, tiempos ambientales, situaciones importantes en la historia, etc.,
pero, sin formularse reflexiones sobre la comprension global de los
significados del texto. El tipo de texto literario y sus caracteristicas
particulares,la presencia de elementos politicos o ideoldgicos y la posibilidad
de poner en relacion el texto con otros textos son practicas Utiles en los

procesos de lectura”.(Roman et. Al., 2008).

4.4El rol del profesor en la ensefianza de la literatura

Teniendo en cuenta la importancia del rol del profesoren la ensefianza
de la literatura, implica en si mismo:
“(...) una formacion como lector, pues solo el docente, que puede tener un
conocimiento directo de un buen nimero de obras literarias y que se asume como
un lector critico de las mismas, podra hacer propuestas de lectura que tengan en
cuenta criterios como la pertinencia, el valor estético de las mismas, la
estructuracion narrativa, los diversos discursos presentes en ella. Asimismo,
también podra motivar a su auditorio a interesarse por medio de la persuasion, la
interrogacion y el placer mismo que en su vida provoca la lectura”. (Borja et al.
2008).

Por consiguiente: “el profesor debe ser un lector inquieto, con
posibilidades de abordar diversos campos de discusién de las obras, de
establecer relacion entre los conocimientos propios de la literatura y de otras

areas y de pensar propuestas de articulacion entre las diferentes formas de

expresion y comunicacion existentes en la cultura”. (Borja et al. 2008).
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Referente a la construccion del sentido en el texto, este debe partir del
didlogo que se establece entre el lector y el autor y debe obligar al primero a
poner en juego toda su enciclopediapara poder interpretar no solo lo que el
texto esta proponiendo, sino que también lo replantee, discuta con él y

proponga una mirada propia con relacion a lo que el texto plantea.

4.5En el campo de Lenguaje

Referente a este tema, las diferentes competencias van dirigidasa:
“Un acercamiento a diversos textos literarios que pueden pueden ser: el
cuento, el mito, la leyenda;informativoscomo la carta, la nota de
enciclopedia y la noticia. Este acercamiento esta enfocado a procesos
cognitivos de comparacion, reconocimiento de estructuras, diferenciacion,
andlisis del lenguaje literario y no literario y el enriquecimiento del

vocabulario y su uso en contextos determinado”. (Borja et al. 2008).

Se analiza que esta seleccién de tipos textuales corresponde a una
graduacion en términos del nivel de complejidad de dichos textos. Teniendo
en cuenta lo anterior, se puede pensaren los contextos reales de escritura
gue estan muy cerca a la cotidianidad de los estudiantes. Por otra parte,
dentro de la variedad existente de tipos de textos se pueden escoger otros
gue sean mas pertinentes, por ejemplo, en términos de los intereses y
expectativas de los estudiantes.

De esta manera,:
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“La escritura y la lectura se trabajan a partir de la comprension y analisis de
estos textos. La enseflanza de la gramatica y la ortografia se aborda
también a partir de la construccion de textos teniendo en cuenta su
correccion y reescritura”. (Borja et al. 2008).
Asimismo:
“El trabajo sobre la escritura debe estar permeado por la posibilidad de
compartir las producciones escritas con los comparieros y profesores. Este
trabajo implica que los aportes realizados por unos y otros deben ser
tenidos en cuenta en los procesos de reescritura y correccion de los textos.
Por lo tanto, la construccion de una voz propia, por parte del estudiante,
tiene que ver con la capacidad para expresar lo que quiere decir, de una
manera adecuada y de acuerdo a sus intenciones a partir de lo que
escucha, lee y conoce”. (Borja et al. 2008).
En cuanto a la lectura, también debe incluir practicas colectivas que
permitan el dialogo y la discusion de los textos:
“Es muy importante que los textos abordados no sean mediados
Unicamente por el examen final, los cuales dan cuenta de si se ley6 o no,
sino que continuamente sean explorados en las clases, leidos en voz
alta, discutidos en subgruposy analizados desde lo colectivo para que las
distintas interpretaciones que se realizan de ellos alimenten la lectura de
todos”. (Borja et al. 2008).

En los grados iniciales del ciclo, el acercamiento a codigos no
verbales de expresibn y los procesos de creacion a partir de su

utilizacionpara luego profundizar en el andlisis de las caracteristicas propias
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de estos sistemas simbdlicos suele ser una tarea que se lleva a cabo en la
escuela.
“La articulacion con la danza, el teatro, la musica y otras expresiones
artisticas es propicia en este componente. Esta articulacion no implica una
separacion con el trabajo de comprension textual, sino que lo
complementa. Es asi como en la alternativa de proyectos integrados, por
ejemplo, se puede plantear el trabajo alterno entre un texto literario, un
texto informativo y un texto artistico, en el que se reflexione acerca de los
diferentes elementos de composicion de los mismos”. (Borja et al. 2008).
Asimismo:
“(...) la oralidad y la escucha se refuerzan a partir de la expresion de
opinionescon el trabajo en grupos, para llegar a acuerdos comunes y la
organizacion de las ideas en la exposicion de las mismas. Esto implica una
metodologia conducente a la reflexion individual y colectiva de las
producciones realizadas en el aula”. (Borja et al. 2008).
Se observa que el andlisis sobre los medios de comunicacion masiva
y la informacién, que a través de ellos puede adquirir el estudiante, es
también importante en este nivel:
“La television, la radio, la prensa y la diversidad de géneros que en ellos se
presentan, hacen parte de la inclusion del sujeto en practicas sociales y
son lenguajes,los cuales posibilitan que se comunique y exprese. Ademas,
el documental puesto en relacién con la pelicula de ficcion, presenta dos
maneras de abordar la informacion similares a lo que en el campo de lo
escrito puede ser la literatura y el texto de divulgacion cientifica”. (Borja et

al. 2008).



4.6 La pedagogia de la literatura

Es importante, destacar:
“(...) que la pedagogia de la literatura obedece a la necesidad de
consolidar una tradicion lectora en los estudiantes,por medio de la
generacion de procesos sistematicos, los cuales aporten al desarrollo del
gusto por la lectura, es decir, el placer de leer poemas, novelas, cuentos y
otros géneros de la creacion literaria. En todo esto se pretende que el
estudiante encuentre un significado vital, lleno de experiencias que les
permitan enriquecer su dimension humana, su vision de mundo y su
concepcion social a través de la expresidn propia potenciada por la

estética del lenguaje”.(Bolafios et. Al. 2009).

De igual forma, se busca el desarrollo del gusto por la lecturaque
apunta aque se llegue a leer entre lineas, a ver mas alla de lo evidente para
poder asi reinterpretarel mundo y, de paso, construir sentidos
transformadores de todas las realidadesabordadas. Asimismo, se busca
desarrollar en el estudiante, como lector activo ycomprometido, la capacidad
de formular juicios sustentados acerca de los textos, estoes, interpretarlos y
valorarlos en su verdadera dimension.

Por lo tanto: “la formacién en literatura, busca también convertir el
goce literarioen objeto de comunicacion pedagdégica, para incidir en el
desarrollo de competencias. Segun lo expuesto, la formacién en literatura,
busca también convertirel goce literario en objeto de comunicacion

pedagdgica para incidiren el desarrollo de competencias relacionadas con lo
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estético, loemocional, lo cultural, lo ideoldgico, lo cognitivo y Ilo
pragmatico”.(Bolafios et. Al. 2009).
Referente, al area de la literatura:
“(...) la propuesta est4 encaminada igualmente, a reconocer esas mismas
expresiones desde la oralidad y la literatura. Es por eso que siluetas
textuales como la leyenda, los dichos, refranes populares y coplas, entre
otros, podran dar cuenta de cémo la tradicion oral se hace presente en
las culturas. Por consiguiente, la creacion de textos con caracteristicas
similares, los mecanismos de comunicacién que hacen uso de oralidad
en los barrios y las comunidades en que habitan los estudiantes, el
estudio de la tradicion oral en diversas culturas y la importancia en la
construccion de identidad son algunas de las reflexiones que deben surgir
en el aula”.”.(Bolafios et. Al. 2009).
Es importante:

“(...) realizar adaptaciones literarias al teatro, construir guiones, escribir el
argumento de la obra, identificar las caracteristicas de los personajes, la
época en la que se sitta la obra, la construccion de dialogos, entre otros.
El texto teatral debe ser comparado con otras tipologias textuales
literarias y reconocer las semejanzas y diferencias existentes entre ellas.
De igual manera, se deben abordar textos informativos y argumentativos
que aborden el tema. En cuanto a la indicacion de obras teatrales en las
gque se emiten juicios sobre las obras resefiadas, los articulos
periodisticos, que presentan informacién sobre el tema y la utilizacion de

un campo semantico propio del teatro, deben apropiarse de él y



reproducir estos perfiles empleando las mismas caracteristicas de
composicion”. ”.(Bolafios et. Al. 2009).

Es importante que el estudiante tenga otras intenciones comunicativas
gue marquen el andlisis y la construccién de textos informativos. Estas
intenciones deben de estar marcadas por la identificacion del publico, al cual
va dirigida la informacion; qué se va a decir y como se va a decir, qué tipo de
informacion privilegian en el momento de construir el texo, etc.

Identificar las estrategias pedagdgicas que se han utilizado en los
libros de texto con el fin de ensefar literatura de acuerdo a un enfoque
tedrico especifico nos conduce a indagar sobre diversidad de temas que
influyen en esta investigacion. Sin embargo, lo que aqui se ha expuesto es lo
suficiente para comprender el enfoque teorico utilizado estos cinco ultimos

afnos en la ensefianza de la literatura.
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5. METODOLOGIA
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A continuacion se describe el conjunto de métodos y técnicas necesarias

para la realizacion de la investigacion, para lo cual se plantea el esquema del

proceso metodoldgico que se va a utilizar en el presente estudio. Los referentes

gue guian el proceso metodoldgico seran descritos a media que se exponga la

metodologia y se tendran en cuenta los elementos nombrados en los anteriores

apartados.

5.1 Tipo de estudio

El método comparativo es una valiosa herramienta de investigacion
para analizar datos cualitativos. Se abordan las similitudes y diferencias que
tienen los modelos y las consecuencias importantes que las diferencias
tienen para cada caso investigado.

Teniendo en cuentael objetivo de esta investigacion, el problema
planteado y el tipo de estudio con que se aborda el presente trabajose aplica
el método comparativo, el cual requiere, al igual que cualquier otro método,
de un analisis empirico y de una serie de decisiones previas referidas al
disefio de investigacion.

Formulada la problematica, elaborada por medio de una pregunta de
investigacion definida, es importante analizar los aspectos especificos de la

investigacion. Al mismo tiempo, se debeindagar sobre un aspecto que



presente variacion,sobre el aspecto concreto a ser investigado:¢Qué

factores explican esta variacion?

5.2 Variables

Variable independiente: la ensefianza de la literatura en la educacion
media en la ciudad de Bogota.
Variable dependiente: El enfoque tedrico utilizado en los libros de texto

para la ensefianza de la literatura.

5.3 Disefio de investigacion

Lo que se pretende es comprobar la hipétesis de investigacion, segun
la cual en los ultimos cinco afios ha predominado un enfoque tedrico
(enfoque comunicativo) en la ensefianza de la literatura que determina
las préacticas pedagodgicas y los distintos conocimientos sobre dicha
esfera del saber, esto con el fin de alcanzar los objetivos de estudio. De
esta manera, se describen variables y se realiza un analisis que nos
permita revelar su incidencia e interrelacion en un momento dado.
Ahora bien, teniendo en cuenta que el tipo de investigacion es
exploratoria, el disefio que se plantea es transversal cualitativo, puesto
gue con base en el disefio de investigacion transversal se recolectan

los datos que existen con relacion al tema objeto de investigacion.
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6. ANALISIS COMPARATIVO DE LA ENSENANAZA DE LA LITERATURA EN

LA EDUCACION MEDIA EN LOS ULTIMOS CINCOANOS

Este andlisis essobrela ensefianza de la literatura en la educacion
media estos cinco ultimos afios en Bogota, evidenciado en los libros de texto
gue utilizan los maestros. Se hace con el fin de establecer los elementos que
identifican el enfoque tedrico utilizado para este tipo de ensefianza. Para
este fin se tiene en cuenta los libros de la editoriales Voluntad, Santillana y
Prentice Hall Colombia Ltda publicados entre 2008 y 2012, especificamente,
de los grados noveno y décimo. Estos libros han sido elegidos debido a su
facil acceso y a la representacibn mayoritaria que tienen en colegios,
librerias y preferencia de maestros.

Sin duda alguna los libros de texto son elaborados con el fin de
cumplir un papel estratégico que busca definir mentalidades e imaginarios
colectivos referidos a la literatura. Ensefar literatura conforme a ciertos
prototipos concude a los individuos a pensar de ciertas maneras y a creer en
determinades verdades y conocimientos que se apartan de otros no
oficiales.

Para demostrar como ha sido la ensefianza de la literatura estos cinco
ultimos afos, de acuerdo con los intereses dominantes, podemos ver que los
libros de texto estan organizados en tres lineas que dirigen el estudio:en
primer lugar, esta lo referido a la lengua (o estudios linguisticos); alli estan

todas las tematicas referidas a la ortografia, gramatica, fonética,



morfosintaxis y semantica. En segundo lugar, se encuentra lo referido a la
comunicacion en donde se estudian técnicas que permiten la comunicacion
eficaz, orientaciones para el desarrollo de métodos y técnicas eficaces de
estudio, algo de semiologia y medios e interpretacion de codigos de
comunicacion. Y por ultimo, hay otra linea que corresponde a la literatura;
alli se presentan actividades de motivacion y contextualizaciéon de
contenidos literarios, desarrollo de conceptos con ayuda de textos de apoyo
y textos literarios de interés para los estudiantes.

Imagen(Editorial Voluntad)
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Imagen (Editorial Prentice Hall)
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en la historia, 226

En esta organizacion que proponen los libros de texto para el estudio
de la literatura se evidencia la manera que se ha estipulado para dicho
estudio, es decir, las dinAmicas de poder han estructurado el saber y
nuestros modos de pensar y producir el discurso literario. No cabe duda que,
como se expuso en el apartado referido a BasilBernstein, las practicas
educativas responden a intereses politico-ideologicos de determinada clase

social, y la ensefianza de la literatura no es ajeno a ello. Se evidencia que la



organizacion de los libros de texto presenta las tematicas del canon literario,
esto es, aquellos proyectos o expresiones literarias que han servido como
proyecto cultural e ideolégico en determinado momento histérico. En otras
palabras, se presenta el discurso literario oficial que representa, en gran
medida, la definicion que se le asigna a la literatura.

En esta medida, los libros de texto representan un dispositivo de
formacion que responde a objetivos previamente planteados. Es una
estrategia o un instrumento, aparentemente sin importancia significativa, que
se utiliza para abrirle el mundo de la literatura a nuevas generaciones. Alli se
incluyen las diversas escuelas, momentos historicos, autores y obras
representativas que orientan el estudio de la literatura en la educacion
media, especificamente, en grados noveno y décimos.

Estas obras presentan diversas actividades basadas en temas
pertinentes a los estudiantes. A medida que se van desarrollando los
contenidos se va facilitando la comprension y la aplicacion inmediata de lo
aprendido. Ademas, posibilitan la libre expresién. Se observa un notorio
avance y se destaca la orientacion en habilidades y métodos para leer y
estudiar los temas literaios. Cada uno de los textos pretenden ampliar el
saber y las experiencias referidas a la literatura.

Estos talleres estan disefiados para incentivar la capacidad creadora y
desarrollar destrezas en la elaboracién de escritos, ya que estas habilidades
contribuyen al adecuado desenvolvimiento individual y profesional. Ademas,

de la palabra escrita esta la expresion de ideas mediante diversos tipos de
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graficas y figuras muy bien disefladas que aportan creatividad e ingenio al
desarrollo y disfrute de la creatividad del estudiante.

Imagen (Editorial Voluntad)

Signes y sefiales

@En una revista o peribdico, busea un ejempio de lenguaje iconico-verbal.
Seiiala las caracteristicas de este tipo de lenguaje alii. ;

@ Con un compafierc/a, elahora una lista de medios de comunicacion que
recurran al lenguaje iconico-verbal. Comenta, /cudl de estos medios es tu
favorito? ¢ Por qué?

Etabora un cuadro, en el que compares las caracteristicas del lenguaje f
icGnico-verbal y el lenguaje verbal.

@ Menciona tres ventajas del lenguaje icnico-verbal, frente a otros lenguajes.

@ 2Qué produce el efecto comico en la siguiente ilustracion?

Elabora un dlbum de caricaturas. En los periodicos de tu ciudad, busca fas
caricaturas que alli aparecen. Grdena el dibum por autores o por temas.

@ Consulta en tu salén sobre las preferencias deportivas de tus compafie-
rosfas. ¢Cudl es el deporte preferido de cada uno? Resume la informacién
en un diagrama.




Imagen (Editorial Santillana)

' Literatura
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/7 asociada a la preocupacion
{ _de los intelectuales por la
\ innovacion de técnicas na-

y la Colonia

o

Literatura del
siglo XX

mativas y una nueva forma ¢/ -
de narrar, / Literatura ™
- 5 rricta J
o ] rﬂode.ls};;/,
§

Realism . —

Aagicoo Realismo " Rezlismo

Social Maravilloso

er a continuacion

Lcciones. Lee fas preguntas que aparec

Dl esquerna anterior se pueden sac algunas ded
y escribe tus comentarios al respecto.
o de literatura propia del siglo XX?

@ ;Qué caracteristicas especiales se pueden inferir del tip

1Qué influencia tiene “lo social” en la literatura del siglo XX?
senten este tipo de literatura? ;Cudles los temas que tratan?

;Conoces algunos autores gue repre
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Imagen (Editorial Prentice Hall)

) b
Podriala poss, forrvr parie &€ faida

l ‘ Tnauietd 3 poetas

 Fata progunta Inquii0 3 P

comén e
y isicos praslefios hacia l déceca €=

{960, 6 resutado a sid una otegrd

Estos poetas le abrieron camino a las generacionss posteriores que, por
primera vez en la historia de la literatura brasilefia, tuvieron modelos pro-
pios y ho extranjeros; un buen exponente de estas nuevas generaciones
fue el popular Vinicio de Moraes (Rio, 1913-1980), creador de letras

o iica popiry exria pogt ara canciones de bossa nova, cargadas de sensibilidad v elaborado
¢ién de misica pop e * Y

o que carin &8 reges retdrites 08 erotismo.

- RICREYEs,

ngiticos deragones oot Tan popular como Moraes es Jorge Amado (1912), autor de novelas de

B dela . o N .
imas,ntertas, sk TPt de diverso tema: desde los conffictos politicos y sociales de las 4reas rura-

peiclopsmos, ectera. ) fes, hasta novelas en las que esté presente un tono de crénica lirico-
e erdtica y humoristica por el estilo de Gabriela clavo y canela (1958) y
Doiia Flor y sus dos maridos (1967).

Por ese mismo tiempo apareceria la novelista Clarice Lispector (1926-

1977), quien bajo el influjo de Virginia Woif y James Joyce incorpora a su

prosa un estilo ensayistico e indagador. Obras suyas son: Felicidad clan-
destinay Lazos de familia.

Tal vez el escritor brasilefic de mayor
prestigio sea Joao Guimaraes Rosa
{Mina Gerais, 1908-Rio, 1967), autor,
entre otros libros, de la novela Gran
Seridn: Veredas y de coleccion de cuen-
tos Primeras historias, obras en las que
afiade, al excelente manejo de la estruc- !
{ura narrativa y a la hondura de sus te-
mas, un caudal de recursos lingliisticos:
aliteraciones, onomatopeyas, rimas in-
ternas, elipsis, ruptura de la sinlaxis,
neologismos, etcétera.

{1925) A partir de 1963 empezé a publicar novelas y relatos centra-

dos, en su mayorla, en la vida cotidiana de los grandes centros urba-

nos del Brasil; ha cobrado fama espacial por sus cuentos de héroes

sinceros hasta el cinismo, en especial los presentes en su libro de
.. cuentos Ef cobrador.

@ E! grupo se organizard para sintetizar, verificar y ampliar la bibliografia
contenida en esta breve resefia.

@ Conviene usar fichas bibliogréficas.
@ Reorganicen fa biblioteca, a partir de la revision bibliografica sobre litera

tura hispanoamericana y brasilefia contemporaneas.
EENAE AN UNARE ANES ARRNERSEHNEENBROR

Los temas literarios que se estudian nos permiten evidenciar las

mentalidades e imaginarios sociales que en estos Ultimos cinco afios se han
ido construyendo respecto a la literatura. La informacion que aparece es
seleccionada y corresponde a momentos histéricos y literaios que hasta
cierto punto explican el discurso literario de determinada época.

Generalmente, el estudio de temas literarios requiere de un marco histérico-
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social que nos permita contextualizar las diferentes problematicas referidas a
la literatura. Esta forma de proceder nos permite entender el origen y la
intencidbn que inpird6 determinadas obras, movimientos y perspectivas
literarias. Ademas, establecen las estructuras mentales que permitirdn
entender la literatura desde cierta perspectiva e influyen también en
dinAmicas sociales que caracterizan nuestra época. Es decir, la manera
como estan organizados los libros de textoreponde a exigencias
determinadas por relaciones de poder y por toda la parafernalia ideolégico-
cultural que dan forma a saberes, valores, modos de hablar y de entender

tematicas referidas a la literatura.
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Imagen (Editoral Voluntad)

Valoracién americana
[:as ideas expuestas por Rodé en Arief impui-
saron-a los escritores hispancamericanos a
apreciar los valores propios del continente.
utores como Romulo Gallegos y Ricarde Guii-
raldes eséribieron con simpatia sobre algunos
* grupos que na habian adoptado totalmente
las costurnbres europeas y seguian sus pro-
pias tradiciones, en estrecho contacta con e
. medio natural en que vivian. Esta valoracion
también fue consecuenda de dos procesos
ocurridos en la segunda y tercera décadas del
siglo XX: la depreciacin de la “cultura” euro-
pea, que siguio a fa primera guerra mundial
(1914-1918), y €l surgimiento de las vanguar-
*dias artisticas en Europa (1910-1925).

La primera guerra mundial involucrd a todas
las naciones “civilizadas” (los paises europeos
y Estados Unidos). Diezmé las juventudes de
Inglaterra, Francia, Alemania, ltalia y Rusia,
ademds de cobrar las vidas de muchisimos ci-
viles. Ante esto, los intelectuales vanguardistas
se preguntaron s fa civilizacion que habfa cau-
sada ese conflicto era tan admirable como se
crefa, y si en lugar de imponerse a otras socie-
dades, los europeos no debieran aproximarse
aellas para encontrar algo perdido.

Elinstinto y ia capacidad para reacdonar espon-
ldneamente, siguiendo impulsos naturales e
irracionales, eran los vaiores que promovian
los artistas e intelectuales vanguardistas. £ su-
mealismo y ef dadaismo, particularmente, in-
fluyeron en un grupo de imporsantes autores
hispancamericanos, como Rémula Galleges,
Ricardo Giraldes, Miguel Angel Asturias, Alejo
Carpentier, César Vallejo y Jorge Luis Borges.

Novelas regionalistas

En los afios treinta y cuarenta fueron muy po-
pulares.algunas novelas regionalistas, que re-
saltaban fos valores y problemas regionales del

continente. En dichas novelas, el conflicto se
origina en la desigualdad socio-econdmica de
fos seres humanas, y por lo general ef narrd-

dor se identifica, ideoldgica y carismaticamer: -

te, con el grupo explotado. Las "novelas regio-
nalistas” tratan de despertar una conciencia
sabre la situacién de los oprimidos y reivindi-
can los valores indigenas o regionales como
alternativa a lo fordneo. Las ideas simplistas
sabre el indigena (ideatizado o visto camo un
objeto que hay que mejorar con la educacion
fueron reemplazadas por concepciones que
resaltaban la complefidad de fas culturas au-
octonas americanas.

Un autor regionalista notable fue el guate-
malteco Miguel Angel Asturias (1899-1974).
Su navela Hombres de maiz (1949) cuenta la
historia de una comunidad indigena, cuyas tie-
rras fueron confiscadas para producir maiz co-
merciaimente, La novela estd relatada en for-
ma de mitos: los primeros, heroicas, cubren fa
lucha de los indios contra los blancos. Luego
sigue la leyenda de un ciego abandonado por
su esposa, que simboliza 1a separacion y la pér-
dida de las tierras. Después continda con la his-
toria de un mensajero que se convierte en <o-
yote, quien representa el repudio de fos valores
“civilizades” por parte del indigena. Al final se
abandona la forma del mito, porque la comu-
nidad ha perdido su autonomia e identidad.

José Maria Arguedas (1911-1969) también es-
cribio acerca de los indigenas de su pais, Pert.
Sunovela mas famosa, Los rios profundos, estd
basada en experiencias de su infancia entre
los indigenas. Arguedas intenta reproducir en
espafiol fa manera-de sentir y de pensar del
indigena, realzando sus valores, ratando de
explicar las asociaciones que hace un hablan-
te del quechua, que es quiza fa parte mas sutil
de una cultura.
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Ciro Alegria

Alejo Carpantizs,
visto por Labat.

Juan Rulfo, visto por
" Guayasamin.

Rosario Castellanos (1925-1974), mexicana, también escribi6 acerca de las culturas ing:
genas, a partir del estrecho contacto que mantuvo en su infancia con su nana india, Baiipy
Candn (1957) trata acerca del conflicto entre indios y blancos, visto desde los ojos de gl
nifia blanca. En ella, Rosario Castellanos sugiere que los valores indigenas perduran,
porque estan mas acordes con el medio ambiente hispanoamericano.

Quizés el autor indigenista més conorido es Ciro Alegria (1909-67), quien relato 1a luchy
del indigena conira los elementos naturales, el hambre y los hacendados que intentaban
apoderarse de sus tierras, en las novelas La serpiente de oro (1935), Los perros hambrientos
(1939 y El mundo es ancho y ofeno (1941). Alegria pensaba que el gy, la organizacign
comunal de los indigenas peruanos, era més inteligente que ia organizacion de la civiliza:
cion blanca, pero también creia que fas comunidades indigenas debian ser educadas, para
que su superioridad cuitural pudiera adoptarse en la sociedad hispanoamericana.

No sdlo los indigenas fueron reivindicados en fas novelas regionalistas. Los valores de fas
comunidades negras fueron apreciados en regiones en donde la esciavitud fue mas den-
sa, como el Caribe y Brasil. L.a primera novela de Aiejo Carpentier (Cuba, 1904-1980),
Ecué-Yamba-O (1934), relata la historia de un muchacho negro gue asesina a una perso-
nay en su huida se incorpora ai rito de santeria.

Juan Rulfo (1918-1986) también introdujo una valoracién de lo local en sus obras. Sy
novela Pedro Pdramo (1955) relata el viaje del narrador a Comala, un pueblito en Jalisco
varado en la historia, en donde sobreviven mitos, creendias y costumbres tradidionales en
los recuerdos de sus habitantes. Buena parte de 12 novela se construye alrededor de los
didlogos de habitantes muertos que rememoaran tiempos pasados. En sus conversaciones
se relata la vida de Pedro Pdramo, sus amores y su dominio sobre los pobiadores.

comunidades “regionales”, para hacer inteiigibles los valores de sus comunidades a un
lector que no las conodia. Las novelas de M. A. Asturias introducen elementos miticos €
imagenes de la cultura maya, que resultan en ocasiones dificiles de leer para quien des-
conozca dicha cultura. J. M. Arguedas intentd superar este obstaculo evitando el exceso
de regionalismos, tratando de adaptar al lenguaje espariol las imagenes y hablas indige-
nas e interpolando explicaciones lingliisticas en sus refatos. A. Carpentier alterd el estilo
de su escritura y lo llend de adjetivos que explicaran la realidad americana, como se
puede leer en el siguiente fragmento de Los pasos perdidos (1953), en donde los protago-
nistas remontan el Orinoco: :

Al cabo de dos horas de navegacion entre lajas, islas de lajas, promonto-
rios de lajas, montes de lajas que conjugan sus geometrias con una diver-
sidad de invencidén que ya ha dejado de asombrarnos, nna vegetacidén
mediana, temendamente tupida ~tiesura de graminess, dominada por la
constante, en ondulacién y danza, del macizo de bambes—, sustituye la
presencia de la piedra por la inacabable monotonia de lo verde cerrado.
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El “boom”

¢ stiglers fa palabra *boom"? Da tres significados

Antes que otra cosa, el ‘boom” fue un fenémeno editorial que privilegio a alguneg
novelistas hispanoamericanos. La palabra proviene del vocabullario comerdial y s
utiliza para designar un alza sbita en fas ventas. Durante el perfodo que recibe
este nombre se cred un gran pliblico lector en el continente, 1as ventas de novatss
hispanoamericanas crecieron vertiginosamente y muchas de eflas fueron tradug:
das y vendidas masivamente en Europa y Estados Unidos, donde recibieron Criticag
favorables, lo que incrementd las ventas en Hispanoamérica. Los autores favoregi:
dos por este fenémeno se convirtieron en hombres pitblicos, no sélo del continen-
te, sino del mundo entero, y esta posicién les permitié cambiar el canon de f3
literatura hispanoamericana e induir en él a autores y obras que antes no eran
conodidos fuera de sus paises de origen. Asi sucedic con Poradiso, la novela de Joss
Lezama Lima, con Felisberto Herndndez y Leopoldo Marechal, autores revalorades
por Julio Cortdzar; las novelas de José Maria Arguedas fueron comentadas con
entusiasmo por Mario Vargas Llosa, y las de Juan Goytisolo, apreciadas par Carlos
Fuentes.

El “boom” (1965-1979) privilegié a aigunos autores sobre otras. Los escritores que
normalmente se conacen como integrantes del mismo son Julio Cortazar, Emesto
Sabato, Carlos Fuentes, Gabriel Garda Méarquez, José Donosa, Mario Vargas Liosay
lorge Luis Borges, aunque este dltimo fuera mucho mayor que los demas y nunca
hubiera escrito novelas. A éstos también se les afade, en ocasiones, Guillermo Ca-
brera Infante, Juan Carlos Onetti, Adolfo Bioy Casares y Augusto Roa Bastos. Estos
autores estaban relacionados con editoriales que comenzaron a hacer grandes tirajes
de libros, como Sudamericana (que publicé las obras de Cortazar y Cien arios de
Soledad), Joaquin Mortiz (que publicd las novelas de Fuentes), Emecé y Losada (que
publicaron las de Orietti, Sabato y Bioy Casares), y Seix Barral, que edii6 las obras de
Donoso y Cabrera Infante. De hecho, los limites temporales del periodo se definen
por la reedicién de Rayuelg, de Julio Cortdzar (1965), primera novela hispanoameri-
cana que tuvo varias ediciones sucesivas de mas de tres mil ejemplares. Ef “boom”
fue, pues, ademas de un movimiento literario con caracleristicas estéticas comunes, ur
fendmeno de masificadion y difusion de fas novelas hispanoamericanas.

Emesto Sabato

Sus tres novelas, £/ tinel (1948}, Sobre héroes y tumbas (1961) y Abaddon el exter-
minador (1974), tienen como escenario la ciudad y critican fa disolucién de los lazos
de convivencia en ella. Sobre héroes y tumbas es una historia de critica y ruptura
con el pasado. Martin, el protagonista, se enamora de Alejandra, §Ue pertenece &
una familia oligdrquica argentina y vive con su padre en.una gran casa heredada.
El padre de Alejandra esta obsesionado por los ciegos que viven en la ciudad y
redacta un Informe sobre diegos, que conforma uno de los capitulos de la novela.
En dicho informe, Vidal relata su descubrimiento de la "secta de los ciegos”, que,
por medio de una conspiracion universal, pretende destruir el mundo. Ei jnforme
sobre diegos no es solo el relato del descenso al submundo, sino también el derivar
de la mente de Vidal hacia la locura. Luego de una tragedia que inmola tanto 8
Alejandra como a su padre, Martin huye de la ciudad, el escenario de las obsesio-
nes enfermizas y del pasado, hacia un nuevo comienzo,

103



Nombres y obras

.

- 8108 $edenta fife valcrada domo precuts

Miguel Angei Asturias Su primera obra, titulada Leyendas de Guatemala, es una recreacion poética ds : ~ |
Guatemala (1899-1974) cuatro leyendas 8us | idas son E/ sefior prasi.
dante (1946), Hombres de malz (1949) y £l papa verde (1954). En 1967 gané gl
premio Nobel de literatura.

Agustin Yéfez
México (1804-1980)

Argentifia { unage :
José Lezama Lima Fue més conocido como posta, hasta que Julio Cortarar mportancia de
Cuba (1910-1976) su novela FParadiso (1967). También dejé una novela inconclusa, Oppiano Licario,
publicada péstumamente (1977).
/S8 noVelas THds cidas sort: EL poza (1989); Tierra’
1 idla brove (1950}, Efastilers
e

Leopoldo Marsthal
B

“Juan Carlee. Oneti

i e
 Uruguay (1909-1994)

iveres 1964y
sS85 Novelas::

José Maria Arguadas Su novela més conoclda es Los ros profundos (1958). Otras novelas suyas son
Perti (1911-1969) Yawar Fissta (1941), ET sexto, acerca de sus experiencias en prision (1961), To-
das las sangres (1964) y Ef zorro de arriba y ei zotro de abajo, publicada
péstumaments, en 1971.
Publies: &1 kinel (1948), Scbre héross v tumbas (1961) Y Abia
r {1974}, ademas: 0 2
Cormision de derecti
i

Ernésto Sdbato
“Argentina (1911)

i

{ it sritidad de los

G nting, Premio Csvaries en 1984,

‘Adoifo Bioy Casares le Morel (1840). Escribio relatos policla

Argentina (1914) cos con Jorge Luis Borges. Otras novelas suyas son La trama celasta (1948), £/
suefio de los hiéroes (1954} y Diarfo de ia guera del cerdo (1969).

Clentistd, riovélistay erisay

(1980}, 62 modelo par: o
S novela mas conooida, Yo ef Supremo (1974), frala del célebre dictador pare: .

Augusto Roa Bastas )
Paraguay (1917) guayo, el doctor Francia. También escribié Hijo de hombre (1860},

“Josg Donosg v Alror de Coronaoior 1957y, £l obstena pajars de ia riodnc (15607 E

“Chife (1924:1908): i {1960) v Bt lugar sin Jiites (1967):: s ; :
Carlos Fuentes Obras: La region més transparente (1958), Las buenas conciencias (1959), La
México {1928) muerte de Artemio Cruz (1962), Aura (1962), Zona sagrada (1362}, Cambio de

Piel (1967), Terra nostra (1975), Una familia lefana (1980), Gringo viejo (1985) Y
Cristabal Nonato {1987). Autor de numerosos ensayos, cuentos y obras de tealr.

ManL-eI Puig
Argentina (1932-1990)
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Imagen (Editorial Santillana)

En
profundidad

Anos América

1952 EEUU efecttia en las istas Marshall (Pacifico) la detonacion de la primera bomba de hidrégeno,
basada en |a fusion nuclear.

1953 Muere Stalin, quien es sucedido en el poder por G. Malenkov.

1953 En Cuba, un grupo armado revolucionario liderado por Fidel Castro atacael cuartel Moncada en un
intento de derrocar a Fulgencio Batista; seis afas mas tarde concretara su propdsito

1954 Vietnam libera su territoric septentrional de manos francesas; el sur queda en estado beligerante,
mientras tanto Mao-Tse-Tung s elegido presidente de la Republica Popular China.
En fa URSS, primero fa Union de Escritores, y finalmente el propio gobiemo, obligan al escritor y
poeta Boris Pasternak a rechazar el Premio Nobel de Literatura con que ha sido reconocido este afio,

1958 .~ porsu novela Dr.Zhivago. La novela, de caracteristicas épicas, es rechazada en su propio pafs por
motivos politicos, por lo cual es enviada clandestinamente a Italia y editada en 1957. Mds tarde fue
traducida a varios idiomas. Seré considerada la mas importante novela rusa del siglo 20.

1850 En Cuba triunfa la revoluci6n de Fidel Castro que depone al dictador Batista, imprimiéndole poco
tiempo mas tarde un giro hacia el comunismo.

1961 Rusia pone en Grbita terrestre al primer cosmonauta de la historia, ef militar Yuri Gagarin.

1973 £n Chile, es derrocado el gobiemo de Salvador Allende mediante un golpe militar.
£l General Augusto Pinochet toma el poder e impane una dictadura militar de 15 afos.
Es concadido el premic Nobel de literatura al escritor colomblano Gabriel Garcia Mérquez. Este

1982 mismo afio estalla la guerra de Las Malvinas entre Argentina e Inglaterra. La mayoria de los paises
latinoamericanos apoyan a Argentina.

1985 inicia la perestrofka en Rusia, e gobierno de Mijail Gorbachov comienza a introducir cambios dentro
de su pais y promueve | iniciativa privada para mejorar la economia.

1990 Cae el muro de Berlin, el régimen socialista soviético empieza a desmoronarse.

2001 Atentado terrorista en el World Trade Center; caen las torres gemelas, el mundo vuelve
a polarizarse ante el terrorismo.

Contexto socio cultural
de la segunda mitad del
siglo XX

La guerra fria caracterizd la se-
gunda mitad del siglo XX Los ar-
tiguos aliados contra el fascismo
se distanciaron, y en ese entorng,
viclado por los intereses del blo-
que socialista saviético, y el blo-

gue occidental norteamericano, los
escritores latinoamericanos colma-
ron la atencion mundial. El “boor”
fatincamericano marcd un hito en
ias letras a nivel mundial, y definio,
finalmente, la independencia inte-
fectual latinoamericana de la wutela
europea. Mientras esto sucediz, e
mundo vio, durance la segunda mi-
tad dei siglo XX, el mayor nlmero
de conflictos militares de toda la

historia: guerras en Oriente medio,
América Latina, los Baicanes, y Asia,
definiéron la nueva geagrafia bélica
del mundo. Vietnam y Corea defr
nieror: la guerra fria. La revolucién
cientifica llevo al hombre a la luna
la carrera espacial y armamentisia
entre la URS.S y los Estados Unidos
hizo posible muchas de fas marav
ltas, pero también de los horrores de
a vida contermnporénea.
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por definicion, los criticos literarios han utilizado fa expre-
4ion Realismo Magico para designar una tendencia nove-
ftica def siglo XX en América latina, Esta se caracteriza
por la inclusion y el respeto a los mitos dentro de un con-
fexto realista. Este término, al parecer, lo acuiid por pri-
mera vez el escritor cubano Alejo Carpentier al formular
a siguiente pregunta, en el prélogo de su novela: El reino
. de este mundo, publicada en 1949: “;Qué es la historia
}.r!m_era ’ de América Latina sino una ¢rdnica de lo maravilloso en
> Mief: o real?”.

nexica-

"a ser)

EL REALISMO MAGICO ES UN GENERO DE
- ¢ FICCION PLANTEADO POR LOS ESCRITORES
wa, i LATINOAMERICANOS DURANTE LA SEGUNDA
de ua MITAD DEL SIGLO XX. MUESTRA LA REALIDAD
hechos | NARRATIVA CON ELEMENTOS FANTASTICOS
Y FABULOSOS, NO CON LA INTENCION DE
ideales RECONCILIARLOS, SINO PARA EXAGERAR SU

APARENTE CONTRARIEDAT.

3 incos
aje que: -

arias én
glorias

cas convirtié la palabra en una herramienta infinitamente
preciada y manipulable.

Al margen del propio Carpentier, que cultiva el Realismo

Magico en novelas como Los pasos perdidos, os principa-”

les autores del género son: Miguel Angel Asturias, Carlos
Fuentes, Julio Cortazar, Mario Vargas Llosa y sobre todo,
Gabriel Garcla Marquez con sus novelas: Cien arios de
saledad, El otofio del patriarca y Cronca de una muerte
anunciadda.

Lo Real Maravilloso es uno de los ma-
% yores aporres de América latina a
#: |a lirerarura universal, Fue el escri-
. tor cubano Alejo Carpentier quien

intenté definir esta corriente cu-
yo postulado esencial se basa en
aquellos hechos que escapan a lo
estrictamertte racional y se ins-
talan en lo cotidiano, hacendo
natural lo que para otras cultu-
vas serfa magico, sobrenatural o
- sendillamente inverosirmil.

" B problema conceprual sobre

Estas tendencias se encuentran ya presentes en los pri-
| meros novelistas, seminovelistas y anrinovelistas como
Francois Rabelais y Laurence Sterne; otros precedentes
| mas inmedliatos, de estas formas narrativas, estan en las
en gk 1 novelas de Viadimir Nabokov Pdlido fuego y El tambor de
A b hojalata de Glnter Grass.

anguar:

El Realismo Mégico es una tendencia interacional que
strge hacia 1918 y que se da en fa pintura como en la
1 lireratura. Los rasgos se los auribuyé Franz Roh en un li-
| bro de 1925 sobre las diferencias entre el expresionismo

1o und ¥ el postexpresionismo (realiso magico) en la pintura,
concepto que, como lo mencionamos, se pueden aplicar

. 1. 2 laficeratura.

desgra: .

Derne- Pero el Realisno Magico florecié con mayor esplendor

vhoz. i en fa literatura latinoamericana de 1960 y 1970, en un

momento en que el esplendor de las dictaduras polid-

la diferencia entre el “Realismo
Magico” y lo “Real Maravilloso” ya dura més de treinta
afios. En las Glimas décadas se incrustd en Iz lireratura
fatinoamericana, otro érmino que vino a complicar la
polémica: “el Realismo Fantastico”. g

Aungue la primera manifestacion del Realismo Magico
lirerario tuvo lugar en 1920 con: "Bl hombre muerto” de
Horacio Quiroga, la tendendia llegd a su auge unas déca-
das después con clertos cuentos de Borges y con las obras
de Gabriel Garcia Marquez.

En oposicidn, lo real maravilloso no es una tendencia in-
ternacional ni tiene lfimites cronoldgicos. Proviene de las
rafces culturales indigenas y africanas, de zonas especificas
de América lating, que pueden manifestarse tanto en la
lireratura colonial como en las novelas de Alejo Carpen-
tier y de Miguel Angel Asturias, mientras que el Realismo
Mégico se distingue por su prosa clara, precisa y a veces
estereoscapica de la realidad.
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. Similar a lo que sucedid en Europe, y en general con todos

1 Jos movimientos lizerarias y artisticos de la modernidad, el
¢ y

"Boom” latinoamericano es producto mas de las réunio-

[ c 0 ¢ nes de circulos intelectuales selectos, que de la interven-

cion acadernicista. -

Aunque en efecto la obra de los escritores det "Boom” es-
1 atravesada por un discurso intelectualista, sus gjes tematicos no abandonan
nunca “lo americana” la que no quiere decir que centre el desarrolio de su

Mario Vargas Llosa, Carlos Fuentes, julio Cortézar, o Carlos Fuentes, casi todos
narracores y mayoritariamente novelistas, es ¢ue por razones de exilio politico o
de distanciamiento culeural, vivieron largas temporadas en Europa, sobre todo en
Parfs y Barcelona

Muchos de los principales representantes del llamado “Boor” latinoamericano, par-
ticiparon antes de tener reconocimiento, en la edicion de publicaciones fiterarias
muy interesantes para su época: resefias fiterarias v articulos periodisticos en diarios
o magazines culturales, Puede decirse, con mucha exactitud, que el Pre 3oom tuve
lugar en cafeterias y bares, donde solian reunirse circulos cerrados de intelecruales la-
. tinoamericanos a discutir sobre politica y iteraturs, lo cual, a decir verdad, marcarfa la
- obra de todos los escritores asociados al “Boom”. A, entre periddicos, refatos, concur-
505, viajes y estudio de grandes autores Lniversales fue credndose el ambiente propicio
para el surgimiento de una narrativa que rompid con la tradicién lireraria- existente y
generd el estallido de la nueva literatura latinoamericana.

Naturalmente hubo una sucesidn de aventos sociales y politicos latinoamericanos ta-
les como la Revolucién cubana, la llegada al poder de Salvador Allende y ain el golpe
militar de Augusto Pinochet que sirvieron a estos narradores para descriir el ambiente
y la realidad de un continente atravesado por conflictos y circunstancias especiales que,
. unidas al exotismo y la magia cle su realidad cotidiana fueron origen y fundamento de su
creacion literaria,

Laimportancia gue Garcla Marquez y Mario Vargas Losa Marguez tienen para la literatura
y fa vida intelectual fatincamericana esté dada por su oposicién ideoldgica. Garcla Mérquez
representa al intelectual tipico de izquierda, mientras Vargas Llosa se muestra un poco més
conservador,

Ouwros autores y obras que suelen considerarse emblemacicos del “boom” latinoamericanc
son: Julio Cortdzar (Rayuela); de Carlos Fuentes, ia muerte de Artemio Cruz; José Donoso
con Coronacion y juan Carlos Onertti con £ pozo. Novelistas que también pertenecen a este
nicleo, aunque publicaron en la década de 1950 o durante |a primera nitad de la de 1970, son:
Juan Rulfo con & llanc en lamas; José Lezarma Lima con Paradise; Guillermo Cabrera Infante
con Tres tristes tigres; José Donoso con £l obsceno péjare de fa nockhe y Augusto Roa Bastos con
Yo, e Supremo.

Tras el Boom y un poco a su sombra, surgid una nueva promocién de escritores que se incorpora-
ron tarrbién a la escuela de la literatura hispanoamericana con obras cue traspasaron las fronteras
de sus respectivos paises y que fueron consideradas innovadoras en la narrativa: Severo Sarduy, Fer-
nando del Paso, Manuel Puig, Augusto Monterraso, Alfredo Bryce Echenique o Reinaldo Arenas.

- Uno de los rasgos mas interesantes de escritores como Gabriel Garcia Mérquez,

o1
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Gabriel Garcla Marquez

. Aracataca, Colombia, (1927) Escri-
tor colombiano y figura emblematica
- de Iz literatura latinoamericana, Autor
-~ desracado, ranto por sus obras co-
mo par sus ideas politicas, partidaric
abierto de la revolucién cubana.

Obras: Cien afios de soledad, B amor
en los tempos del colera, La hojarasca,
E otofio del patriarca.

Mayor logro: Ganar el premio Nobel
de lireratura en 1982,

ricié estudios de dereche en la Uni-
versidad Nacional de Bogotd pero
~nunca los termind, pues inicid su ca-
rrera como periodlista del diario Bl uni-
versal de Cartagena y posterionmente
en el Heraldo de Barranquilia.

Gabriel Garcia Mivguez.

o Fragmento)

“Florentino Ariza levantaba sirvientas en los parcues, ne-
gras en el mercado, cachacas en fas playas, gringas en log
barcos de Nueva Orledns, las llevaba a las escolleras donde
mediz ciudad hacia lo mismo desce la puesta del sol, las lle-
vaba adonde podia, pues na fueron pocas fas ocasiones en
que tLvo que meterse deprisa en un zaguan oscuro y hacer
lo que se pudiera de cualquier modo detrds del portan

De esa época venian sus teorfas mds bien simplistas sobre
la refacin entre lo fisico de las mujeres y sus aptitudes para
el amor. Desconfiaba del tipo sensuai, las que parecian ca-
paces de comerse crudo a un caiman de aguja, solian ser fas
rrids pasivas en la cama. Su tipo era el conwrario: esas raniras
escudlicas por las que nadie se wmaba el trabajc de volver-
se a mirar en |a calie, que parecian quedar en nada cuando

~ EL AMOR EN LOS TIEMPOS DEL COLERA.

se quitaban la ropa, que daban lastima por el cryjide
de los huesos al primer impacto, y sin embargo ped
dejar fisto para el cajon de basura al mas hablacor de
los machiucantes,

A los veintisieze afios publicd su pii.
mera novela, La hojarasca, en la que

"ya apuntaba los rasgos mias caracre:
risticos de su obra de ficcion, llena de
desbordante fantasia

Muchos de los elemen:os de sy
relatostobran un inferds nusitadg
al ser integrados en Cien afios de so-
ledad: En ella, Garcla Marquez ed.
fica y da vida al pueblo mitico de
Maconde, un territorio imaginarig
donde o inverosimil y lo magico
no es menos real cue lo cotidia-
no; este es ¢l postulado basico de
lo que después seria conacido co-
mo realismo migico, un elemento
preponderante de su novela: Cien
aiios de soledad, obra que lo harfa
merecedor del premio Nobel de I
teratura en 1982,

n

Habfa tomade notas de esas observaciones prematu-
ras con |a intencion de escribir un suplemento prac-
co del Secretario de ios Enamorades, pero el prayects
sufrid la misma suerte del anterior después de que
Ausencia Santander lo volted al derecho y al yevés
con sl sabiduria de perro vigjo, lo pard de cabeza. ic
subié y lo bajé, lo volvid a parir como nuevo, le hizo
trizas sus virtuosismos tedricos, y le ensefid lo Gnico
que tenfa que aprender para el amor: que a la vida
ro i ensefia nadie. ..
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Imagen (Editorial Prentice Hall)

BOOM Y POSTBOOM

g
No olvides orcenar la bitiiotea

Renovaciéon en la marrativa

L.os comienzos del siglo XX estuvieran marcados por notables cambios

en el conocimiento sobre el ser humano; en especial, los avances del

sicoanalisis revolucionaron la concepeion de la conciencia en si; de las

vivencias del liempo y del espacio en la memoria y las emociones. La
: | narrativa, que ya habia profundizado en la sicologia de los personajes a
través de autores como Balzac o los rusos Dostoisvsky y Chéjov, empe-
26 a manejar de manera distinta el tiempo y el espacio, a través de auto-
res como Marcel Proust, James Joyce y William Faulkner.

En Hispanoamérica estas nuevas técnicas generaron-movimientos pro-
pios y distintos de sus inspiradores norteamericanos y eurcpeos. Apare-
cen entonces los llamados realismos (mégico, maravilloso, fantastico)
como preludio de lo que seria el lamado fenémeno def boom.




Realisme mdagico

Este tipo de realismo se inspira en el pensamiento magico y mitico
propio de las civilizaciones pracolombinas, y se manifiesta en el caracter
magico de la palabra, en la natracion atemporal y en la fragmentacidn
del texto. Su exponente es el guatemalieco Miguel Angel Asturias (Gua-
temala, 1898-Madrid, 1974), premio Nobel de literatura en 1967. Elrea-
lismo magico y el barroco estan presentes en su libro de relatos feyen-

das de Guatemala , en sus novelas El sefior presidente y en ladrilogia  /

compuesta por Viento fuerte, El Papa Verdey Los cjos de los enterra-
dos. {

Realismo moraviliese

Esta modalidad fue desarraliada por Alejo Carpentier (La Habana, 1804~
1980); parte del principio de considerar que la realidad histérica y geo-
gréfica del continente esta poblada por hechos y fendmenos singulares
e insolitos que dejan, al ser literaturizados, |a sensacion de deslumbra-
miento y asombro. Sobre esa realidad vuelca su interés Carpentier, acom-
pafidndola, en su escritura, de un tratamiento barroco del lenguaje, y
jugando librements con las transposiciones temporales en sus cbras
Guerra del tiempo, El acoso, £l arpa y la sombra y Concierto Barroco,

Natividad, Paul Gaugdn
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Ei Boom de la novela lafineamericuna.

;

3? Boom ss una voz inglesa de corte onomatopéyico que significa estampida, y en una segunda )
acepcion, auge, actividad o prosparidad repentine; comenzé a aplicarse a comienzos de la déca-

da de 1960 al fendmeno de la gran difusién y aceptacion que tuvo la narrativa hispanoamericana

en el mundo.

Qbras y autores del boom

El camino que habia allanado Juan Ruifo sirvié para que.la critica mundial 1
acogiera favorablemente la novela La muerte de Artemio Cruz (1962), del
mexicano Carlos Fuentes (México, 1928). Al igual que ia novela de.Rulfo, la
- de Fuentes retoma parcialmente el marco de la Revolucién mexicana, pero
lo contrasta con otra revolucion (la espafiola de 1936), y opone el romanti-
cismo revolucionario de los protagonistas jovenes a la frustracian y el aco-
modo de esos mismos protagonistas, una vez han llegado al poder. Pero
ta verdadera novedad de esta obra reside en el empleo alternado de tres
voces narrativas (yo, iU, él) correspondientes a tres periodos distintos del personaje y tres
estados distintos de la conciencia. Fuentes ha escrito mas de una veintena de fibros; entrs los
libras que mas comentarios han suscitado pueden citarse: el cuento largo Auray las novelas ka
regidn més trasparente, Cambio de pief y Gringo vigjo.

Alos 26 afios, Vargas Liosa publicé su primera novela titulada La ciudad y los perros (1963), que
sorprendi6 a la critica por la frescura del lenguaje con que abordaba el tema de la violencia en los :
colegios militares, y el mundo de confusion erética y moral de fos adolescentes limefios. Vargas i
Llosa ya habia publicado antes Los cachorros, cuento largo (o novela corta)} en la gue exploraba :
ol terma de la iniciacion adolescente, haciendo gala de una fibertad expresiva sin precadentes:
cambio repentino de las personas y 1os tiempos. narrativos (de! singular al plural y alternancia
del presente con diferentes formas del pasado), dando lugar asi a una especie de polifonia que,
lejos de hacer la lectura mas dific, la hace, por el contrario, mas fluida. Posteriormente, Vargas
Liosa publict La Casa Verde, Conversacion en la Catedral y Partaleén y las visitadoras, obras
en las que reafirmaria su inagotable capacidad de renovacion tecnica y tematica, pero siempre
abordando las tematicas giobales del machismo, la violencia y el fanatismo en el ambito hispano-
i americano.

/ Continvidad de los parques

Habfa empezado a leer la novela unos dias antes. La abandoné por negocios
urgentes, volvié a abrirla cuando regresaba en tren a la finca; se dejaba intere-
: sar lentamente por la trama, por el dibujo de los persoriajes. Esa tarde, des-
4 pués de escribir una carta a su apoderado y discutir con el mayordomo una
cuestion de aparcetfas, volvié al libro en la tranquilidad def estudio que mira-
ba hacia el parque de los robles; Arrellanado en su sillén favorito, de espaldas
a la puerta que lo hubiera molestado como una frritante posibilidad de intru-
“siones; dejd que su 'mano izquierda acariciara una'y otra vez el terciopelo
“verde ¥ se puso a leez los dltimos capitulos. Su memotia retenia sin esfuerzo
165 nombres  las imAgeries de los protagonistas; la ilusién novelesca lo gano
casi ert seguida; Gozaba del placer casi perverso de irse desgajando lined a

Detras de toda esta descripcion que se hace (especificamente del
Realismo liteario o lo que se ha denominado el boom latinoamericano),
existen una multitud de discursos que atraviesan las paginas que se utilizan
para aprender literatura. No obstante, en el fondo de todas estas teorias
psicoldgicas, linglisticas, didacticas, literarias, etc., que determinan las

paginas que se estudian hay una pugna de proyectos ideoldgicos-politicos
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que orientan las practicas educativas —principalmente la ensefianza de la
literatura— en cierto sentido que satisface intereses especificos.

Es preciso reconocer que la pugna entre intereses politicos es lo
propio de la cultura. Y, ante este marco operativo, la enseflanza de la
literatura evidenciada en los libros de texto dificilmente lograria librarse. En
los libros de texto esta el poder actuando subjetiva y politicamente, de hecho
s6lo aparecen los textos literarios y las perspectivas literarias que hacen
parte del canon de la literatura. En esta medida, la ensefianza de la literatura
desde los libros de texto configura ciertos modos de pensar la literatura,
constituye unas subjetividades particulares y ayuda a formar una identidad
para la literatura respaldada por dinamicas de poder e intereses dominantes.

El discurso literario ha sido legitimado a través de ciertas relaciones
de poder y condiciones socio-historicas especificas que nos conducen a
estudiar la literatura teniendo presente caracteristicas particulares que
alimentan y reproducen las estructuras sociales y los esquemas de
pensamiento en la sociedad. En la unidad de estudio que proponen los libros
de texto y que se refieren al Boom y Postboom Latinoamericano, se
evidencia que hacen referencia a los mismos autores que aparecen
generalmente y que han sido los protagonistas dentro de este tema literario.

Es preciso anotar que estos autores son representativos debido a que
influyeron notablemente en un proyecto ideolégico-cultural que se gesté en

Latinoamérica a principios del siglo XX. Han sido quienes quedaron inscritos

112



dentro del canon literario y quienes representan una vision de mundo que
favorece determinados intereses particulares.

Ahora bien, la forma como aparecen estructurados los temas
relacionan varios aspectos que han sido descritos en el presente estudio.
Como se ha dicho en el marco teodrico, la ensefianza de la literatura esta
rodeada de varios elementos que la complementan y que contribuyen en su
analisis y estudio. Es decir, cuestiones tales como la lengua, la produccién
de sentido y la promocion de lectura y escritura influyen notablemente en la
ensefianza de la literatura estos Ultimos cinco afios en Bogota.

En este sentido, aparecen fragmentos de obras destacables —segun lo
establecido por el canon literario— y que pretenden estimular el habito lector
de los estudiantes.Se evidencia que dentro la informacion que aparece y que
orienta las tematicas literarias, también aparecen lecturas que contribuyen a
dicho estudio. Ademas de ejemplificar lo que se estd estudiando, los
fragmentos también se proponen como herramienta para estimular el habito
lector de los estudiantes. También aparecen una serie de actividades
referidas a los fragmentos de lectura y que pretenden desarrolar las

diferentes aptitudes referidas a la lectura.
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Imagen (Editorial Voluntad)

Tegtas libres

Leos adioses

uisiers no habier visto del hombre, liprimera vez que ntré en elalmacén,
.-hada-inds que.las manos; lentas, intimidadas y-torpes; moviéndose sin £
.y todavia sin tostar, disculpindose por su actuacion esinteresads.

. Hizo algunas préguntasy tomé una botella de: Cerveza, de pie en el extrémg
35 sombno del momador yifeleala cara —sobre ian fondo dc alparg1 28 el

2yl la altura violeta de la sierra, mientras esperaba ¢l Gmy
qué lo Hevartaa:los portones del hotel we]o

UQumera no habérle visto:mis qie las Mmanos, me hublera basrado verlas
cuando le di el cambioide los cierpesos'y. los dedos apretaron los billetes
trataron’dé acomodarlos:y; en séguida, resolviéndoss, hicieton una’pelotr:
achatada y la ésconidieron con pudpr en un bolsillo del saco; mie hubiera

i bastado aquellos movimientos sobreld madera Hena de tajos rellenados con
gtisa y milgre para saber qus n iba’a curarse; que no! conacia md« de
dopde sacar voluntad para curarse

"En genéral; me basta verlog y no rccuctdo ‘habetme: qulvocado, siempre
hice mis profectas antes de:énterirme de 1a opinién ‘de Castio o de Gunz,
los médicos.que viven en el pueblo sin otro/dato, sin:necesitar nada més que
verlos llegar al almacén coiy sus valijas; Coti sus porciones dwersas de vers

B guenza Y de espemnza, dedisimulo Y de reto.

i enfermero sabe que A6 ME equivoco; ctiando viene a comer o a jugar ¥
- los naipes me hace sierapre preguntas sobre las caras nuevas; se burla conmi=*
g0.de Castro y- de Gunz. Tal vez sdlo me'adule, tal vez me respete porque

¢ hace quihcc afios que vivo aqui y doce que-the arreglo con tres cuartos dé:
pulmién; nio pueda decir por qué acierto, pefo sé que no es por eso. Lot
miro, nada mis; a vecesJos escucho; elenfermiers 1o lo‘entenderia, quizss.
vo. tampoco lo entienida del todo; adivino qué 1mportanma tiene lo que

; fdejaron qué importancia tienc lo quc vinicron a buscar, y GOmparo una con

¥ Cuando éste llegd en'el c'>mnibus dela ciudad; el enfermero estaba comiens
do en gna mesa junto a ld reja de la'ventans; senti glieame buscaba con lbs
ojos ‘para déscubrir mi diagnéstico. El hombre entré’ con una valija y
impermeable; alto, los hombros anchios y encogidos, saludando sin sonreir
porque sit sonrisa £10 iba a ser creida: ¥ se habia hecho inditil o contraprodu— :
cente ‘désde mucho tiempo atrds; desde afios antes de estar enfermo. Lo
volvia a mirar mi¢ntras tomaba la cerveza, vuclto hacia ¢l camino yla sierra;
v observé sus manés éirando manejé los billetes en‘el mostrador, debajo de
it cara. Pero no pagd alirse, sino que se interrumpi6iy vino desde el




jricon, lcmo enemlgo sin orgullo b piedad, mmredulo, p’ua pagarme y

ouardat'sus billetés con aquellos dedos venes env'arados por] la imposibi]i-

: dirigida
da no quenendo otra cosa quc no cstar con

senumbra dsl declindnte dia de primavera, constifuyéramos un, simbolo
claro, merios eludible quefla sierrz que emipezaba'a mezelarse con el

ulo —le hubiera dicha al enfermero si el nfermero fuera capaz de
comprender—— Incréduls ~me estuve repitiends a solas?: Bsto e, exacta- -
meiite incrédule de ung incredulidad que ha.ido segregando &l misnyo, por
i atroz résolucién de no mentirse.Y dentro de ha incredulidad; utia desespe-
mcxon contenida sin esfiuerzo, limitads; espontineamente, con pureza, a la
catisa que la hizo nacer'y la ahmenta una desesperacién.a la que esth ya
acostumbrado, qite conoce de memoria. No es que crea imposible curarse;
sino’ queinocree en eI valor, en Ja'trascendencia dey curarse.

Juan Carlos Onetti

Tendrid cerca de’cuarenta afios, y sis gestos, algunos abandonos que delata—
ban la itimiadurez Cuando sali6 para’tomar el'émnibus, el enfermero dejé
de mirarnie; alzé ¢l vasg de vino y'se volvié hacia la ventana.

7Y éste? iSe vuelve camiriando o coh las patas para adclante? Si estd
enfermo-y-va al hotel, lo aténders Gunz. Tengo que preguntarle.

4 én’bromia o tal vez pensara:asegurarse las posiblesinyecciones. Me
hubiera gustado§entarme a tomar vino con él y decirle'algo de lo'que habia
visto y adxvinado.'l‘en_{a tiempo; el émaibus no habf4 traido ningfin pasajero

“y erala hora en que comenzaban 2 proyectar las comidag en Jas casitas de la

. slerra. Deséaba ‘conversar y ¢l enfermero- fiie- estaba invitando, sonriendo

sobre el vaso y ¢l plato. Pero no salf de atris del mostrador; ine puse a quitar

polvo de unas latas y apenas hablé.

“Stiestd picado, no hay duda. Pero noes muy grave, no estd perdido.Y, sin
embargo, no se va a curar.

~¢Por qué no se va a cuiar s puede? jPorque Gunz lo va a'matar?

Yo también me ref; hubicta sido sencillo decirle que no'se iba 2 curar por-
que no fe 1mportaba curarse; el enfermero y yo habfamos conocido mucha
ente asi.

Alcé Jos hombtos y continué con las latas

~Digo:=dije.

Judn Carlos Onetti

Imagen (Editorial Santillana)
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juLIO CORTAZAR

ENTREVISTA INEDITA

LA ESFERA DE LOS CUENTOS

(FRAGMENTO)

—ilnterviene en este libro el
tema del juego? ;El "juego” del
escritor con lo que escribe, y el
juego con el lector?

~Bueno, si, desdeluego que nter-
viene, porque todos los elemen-
tos de juego, pero entenciido se-
Tiamente, sor Una Constante en
fa mayorfa de las cosas que lievo
hechas, y aqui el juego es basran-
te explicico, Por gjemplo, en ese
cuento que se llama Satarsa, el persoraje trata de ver o que
esta sucediendo y lo que le puede suceder a través de juegos de
palabras, 250 NG parece muy serio, pero usted sabe cue fa magia
de las palabras es una de las formas que se cultivan desde lamas
alta antigfiedad, y entongces ahi hay una referencia muy directaa
une de los grandes juegns que ha jugado siempre el hombre, a
través de la kébala nor ejemplo. Hay un vigjo juego, que yo sigo
practicanco con restirados que me asombran, que es o que al-
guien fiamd la “poetomancia’. O sea, tomar un fibro de poemas,
cualquier libro de paemas, cerrar los ojos, abrirlos y poner el
dedo en un verso y leer ese verso; es impresionante la canidad
de veces que en mi czso, el verso en ef que caigo me flumina un

futuro inmediato o me aclara un pasado o me muestra cuiél es
i presente, entorices cbma o creer en ef poder del lenguaje!
cuando ese simple juego se vuelve una cosa sera

~Usted habla en su Gitimo relato de [a "cosquilla del cuen-
to", jSuele traerle ya esa “cosquilla’, la manera’ de hacer
cuentos?

~Puedo contestar afrmativamente & eso, si, porque, dare, es
més que una "cosquilia’, es..

—;la "manera’ o la "estructura"?

~Bueno, tal vez estamos hablando de la misma cosa, porgue
fa estructura no puede ser unia estrUCIUTa 5 nO contiene una
opcidn previa sobre la forma en que se vaa construir el cuento;
y en generel fa nocién general del cuento, el tema en "gresso
Irodo’, en mi viene acompaiado ya de la forma en que tengo,
que hacerlo. s decir, yo sé de forma automitica cuando me
ponge a s maquina que tenge una idea general de un cuento
que me obsesions, esa es la "tosquila’, que me obliga a escrizr
lo; pero también sé, sin poder dar ringuna explicacian racioral,
si ese cuento lo voy a escribir en primera persona ¢ en tercera.
£50 10 56 10 56 sin razones, sé por completo que voy a empezar a
hablar de mi"yo’, o bien voy a empezar a hablar de aigin punte
o alglin terna. Y esa o tiene explicacion, eso se da ash
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plice

wa

~;le pl muchos pr los Hamadas “finales
perfectamente cerrados” en fos relatos breves? Y, ;cuindo
rompe la norma?

~Por lc que a mi se refiere, 4 idea que yo me hago del cuenta
y la forma en que lo rea'izo es siempre un orden muy cerrado.
Por ahi he escriro cue para mi un cuento evoca la icea de la es-
fera, es decir, esa forma geométrica perfecta en la que un punto
puede separarce de la superficie total, de la rmisma manera que
una novela ia veo con un orden muy abierto, donde las posibi-
lidactes de bifurcar y entear en auevos campos son firitadas. La
rovela es de verdad un campo abierto; para mi un cuento, tal
como yo lo concibo y tal como a mi me gusta, tiene Himices y,
claro, son limites muy exigentes, porque son implacables; bas-
taria que una frase o una palabra se saliera de ese limire, para
qie en mi opiniar: el cuerto se viniera abajo. Y he visto miuchos
cuentos venirse abajo por esc, por destruiro todo en el tlimo
romento, por ejerplo, con ura tentativa de explicacian de un

misterio, cuando el misterio era més que suficiente en el cuen-
to, cada e podriz enconrar allf su propia lectura, su propia
ineerpretacion. Hay gente que melogra cuentos. poniéndolos
en exceso explicitos, entonces la esfera se rompe, deja de ser el
orden cerrada. -

~iQué es un cuento para usted?

~Yo creo que nadie ha defirido, sarisfactoriamente, el concepto
de cuento. Cada escrivor tiene su propia idea del cuento. En i
€50, ef cuento es un relazo en el ue lo que interesa es una Cier-
£ tension, una cierta capacidad de atraper al lectar y levarlo, de
uria marera que podemos calificar casi de fata), hacia una des-
embocadura, hacia un final. Aungue parezca broma, un cuenio
€s como andar en bicicleta, mientras se mantiene la velocidad
el equilibrio es muy facl, pero i se empieza a perder velocidad
ahi te caes y un cuento que pierde velocidad al final, pues es un
golpe pare el autor y para el tector. {.)

Jesé Tutio Perlado.

CORTAZAR: MODELO PARA JUGAR

(FRAGMENTO)

Fescritar bromea con lo que dicen de &y de su obra, Se divierte con los desaciertos de s ¢riticos. Por su parte, ef ¢itico cree

estar tar seguro de sus afirmaciones, con una altivez el que les asigna un més
del cuat se ha servido se instala por encima de la obra estudiada, Se desplaza si

0 de analisis casi siempre univoco: o sisiema
reatividad, ofreciendo un conjuntd de conceptos

organizacios para un grupo reducido de fectores y dejando af resto en el olvido. Pero, por fortuna, no es & resto de fos lectores 2

quienes se les imenosprecia. En rouchos de

s casos, sus estudios quedan a beneficio de *vigjos archiva” y tienen pocas posibilidades

de publicarse. Y Lodo por ser fiel a exigencias de tipo académico, en las que ef glacer por la fectura mencs importa ante ¢l éxito de

un trabajo de ascenso o de una tesis de grado.

En tales circuns

en biisqueda def deleite, seria hacer menos de &l estudiarlo a travé

ncias poce 0 nada puede importar aqui la cuestion del método. Puesto que s para Cortazar la escritura se encaming
s e alglin método en perticuler, Con ¢! texto ~con la produccidn

intelecusal de Cortazar- lo que se quiere s "jugar” Perc le confiero el juego teyes similares a los juegos de nuestra infancia, Y tenlendo
entonces en cuenta los preceptos del juego, podrfan ser inzerpretados los impulsos creativos de Cortdzar, con la frregularidad de su
sensibiidad, en caso de valernos de sus afirmaciones cuando dice &, en entrevista con Manuei Pereirz en 1993, que 1o creo que sea

nostaigia de la infancia, yo creo Gue en mi caso es permanenciz de la infancia’. De esto se

obra: vida y cbra logran reunirse de forma ineludible.

Ahora, estimando como premisa lo antedicho, habra que revelar al esc

permanecer en la infancia junto 2 la

tor sin modelos en estricto académicos. Lo que es iguai ano

terer un sisterna preconcebico a fin de comprendier aquellos secreros del juego. De un juego intertextual: descubrir el complejo de
la escritura sélo desde la pasion del lector, y en cualquier circunsrancia desde fa pasidn del ensayista,

Juan Mamz] Martins
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BIOGRAFIA DE JULIO CORTAZAR

(1914-1984)

tendencias de a narrativa hispanoamericaria.
Premios:

- Premio Médicis, 1974, por Libro de Manuel

Nacié el 26 de agosto de 1914 en Bruselas, Bélgica. A los cuatro
afios se trasladd a Argentina can sus padres, Julio Jos? Cortizar
y Marfa Herminia Descotte. Pasd su infancia en Banfiel. Se recibio
como raestro de escuela y traductor; fue maestro de bachilleraro
en Bolivar y Chivilcoy (1937-1944); ensefi6 literazura francesa en la
Universidad de Cuyo (1944-1945) a la que renuncid por su postura
contraria al peronismo; formé parte de la Camara Argentina det Li-
bro en Buenos Alres de 1946 2 1948 v fue traductor independiente
en Argenting de 1948 2 195), afio en que se mudé a Parks, Frandia,
donde fijo su residencia y se ocupd como traductor de la Unesco
Viaj de manera continua por toda Europa y fuera de elfa, mientras

desarrollaba una briflante y prolffica canrera fiteraria, iniciada dos afios antes con la publicacion de su fibro Los Reyes. Murid
el 12 de febrero de 1984 en la Ciudad Luz (Paris). Cortazar fue, sin duda, una de los miaximos exponentes de las nuevas

+ Premio Orcen Ruben Dario de la independencia Cultural, ovorgado por ef gobierrio de Nicaragua, 1963,

=N

2. De cada uno de los anteriores textos, escribe;
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3. Completa el esquema para desarrallar un resumen de fas ideas gue a autar presenta en el textc No. 1.

Ve

N S

4. Enla siguiente tabla escribe una ceracterfstica cue marcs la diferencia entre uno y otro texwo,

5. De acuerdo con la tematica, selecciona un cuenta de Julio Cortdzar; léelo con atencidn y sefala tas caracteristicas
del cuento que progone el autor y cue fe asigna Juar Manuel Marting a su escritura.

Sintesis: °
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1. Escoge el profesor de tu materia favorita y hazle una
entrevista sobre su vida personal y profesional. Transcrfbela.

2. Elabora la biogrefia de tu profesor en el siguiente espacio.

3. Segun tu criterio, haz un comentaric sobre si ciase.
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Imagen (Editorial Prentice Hall)

UN MODELO DE ANALISIS

Maecario

Estoy sentado junto a la alcantarilla, aguardando a que salgan
fas ranas. Anoche, mientras estibamos cenando, comenzaron
a armar el gran alboroto y no pararon de cantar hasta que
amanecio. Mi madrina también dice eso; que'la griteria de las
ranas le espantd el suefio. ¥ ahora, ella bien quisiera dormir.
Por eso me mandé a que me sentara aqui, junte a la alcantari-
1la, ¥ me pusiera con una tabla en la mano para que cuanta
ranasaliera a pegar de brincos afuera, la apalcuachara a tablazos.
... Las ranas son verdes de todo a todo menos en la panza. Los
sapos son negros. También los ojos de mi madrina son negros.
Las ranas son buenas para hacer de comer con ellas. Los sapos
no se comen; pero yo me los he comido también, aunqtie no
se coman; y saben igual que las ranas. Felipa es que dice quees
malo comer sapos. Felipa tiene los ojos verdes como 1os ojos

de los gatos. Ella es la que me da de comer en la cocina cada vez que me toca
“ comer. Ella no quiere que yo perjudique a las ranas. Pero a todo esto; es mi

madrina la que me manda a hacer las cosas... Yo quiero més a Felipa que'a mi

madtzina. Pero es mi madrina fa que saca el'dinero de su bolsa para qite Felipa

compre todo lo de la comedera. Felipa solose ésta eni 1d cacina arreglarido la

comida de los tres. No hace otra cosa desde que yo la conozco. Lo de lavaf los

trastes a mi me toca. Lo de acarrear léfia para prender el fogén también a mi

me toca. Luego es mi madrina la que nos reparte la comida. Despugés de'co-
' mer ella, hace con sus manos dos montoncitos; uno pata Felipa v otrd para
mi, Peto a veces Felipa no tiene ganas de comer ¥ entonces son pata mf 1os -
dos montoncitos. Por eso quiera yo'a Felipa, porquie yo siempre tengo hami-
bre y no me lleno nunca, ni aun comiéndome la comida de ella. Aundque
digan que uno se llena comienda, yo sé bien que no me Ilero por mds que me
coma todo lo que me den. Y Felipa también sabe eso. .. Dicen enla calle que
yo estoy loco porque jamds se me acaba el hambre. Mi madrina ha ofdo que
eso dicen. Yo no lo he oido, Mi madrina no me deja salir. sclo:a:la: calle:
Cuando me saca a dar la vuelta es para llevarme a la iglesia a oir misa. Allime
acomoda cerquita de ella y meé amarra las manos con las barbas de su rebozo.:
Yo no sé por qué me amarrard mis manos; pero dice que porque dizque-Figgo
hago locuras, Un dia inventaron que yo andaba ahorcando a alguien; que le
apreté el pescuezo a una sefiora nada mds por no mas. Yo no me acuerdo;
Pero, a todo esto, es mi madring 14 que dice 1o gtie yo hago'y ella nunca anda
corx mentizas; Cuando mmie llama a comer, &5 pata-darme mi parte de comida,
¥ no como otra gente que me invitaba a comer con ellos y laego que me les:
acercaba, me apedreaban hasta hacerme correr sin-comida ni nada. No, i
madrina me trata bien. Por eso estoy contento ensir casa. Ademas; aqui vive
Felipa. Velipa es muy buena corimigo. Por €so [a quiero::: La lechede Felipaes:
dulce como las flores del obélisco; Yo he bebido leche de chiva 'y también de
puerca recién patida; peto no, no-es ignal de buena'que la leche de Felip:
Ahora ya hace miuicho tiempo que nio me-da a'chupar de los bultes.esos qu:
ella tiene donde teriemos solamente las costillas, y de donde le sale, sabi
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cuanto siento alguna cucaracha caminar con sus patas raspadas por mi pescue-
z0 le doy un manotazo y la aplasto. l’ero nio prendo'el ocote. No vaya a suceder
que me encuentren desprevenido los pecados por andar con el ocote prendido
buscando las cucarachas gue se meten por debajo de mi cobija... Las cucara-
chas truenan como saltapericos cuando uno las destripa. Los grillos no sé si
truenen. A los grillos nunca los mato. Felipa dice que los grillos hacen ruido
siempre, sin pararse ni a respirar, para que no se oigan los gritos de las 4nimas
que estdn penando en el purgatorio. El dia en que se acaben los grillos, el
mundo se llenard de los gritos de las dntmas santas y todos echaremos a correr
espantados por ¢l susto. Ademds, a mi me gusta mucho estarme con la oreja
parada oyenda el ruido de los grillos. En mi cuarto hay muchos. Tal vez haya
mds grillos que cucarachas aqui entre las arrugas de los costales donde yo me
acuesto. También hay alacranes. Cada rato se dejan caer del techo y uno tiene
que esperar sin resollar 2 que eflos hagan su recorrido por encima de uno hasta
llegar al suclo. Porque si algn brazo se mueve ¢ empiezan a temblarle a uno
los huesos, se siente en seguida el ardor del piquete. Eso ducle. A Felipa le picé:
una vez uno en una nalga. Se puso a lorar y a gritarle con gritos queditos ala
Virgen Santisima para que no se le echara a perder su nalga. Yo le unté saliva.
Toda la noche me pasé untindole saliva y rezando con ella, y jubo un rato;
cuando vi que no aliviaba mi remedio, en que yo tarabién le ayudé a llorar con
mis ojos todo lo que pudo... De cualquier modo, yo estoy més a gusto en. mi
cuarto que si anduviera en la calle, lamando la atencién' de {os amantes de
aporreat gente. Aqui nadie me hace nada. Mi madzina no me regafia porque
me vea comiéndome las flores de su obelisco, o sus arrayanes; o sus granadas:
Ella sabe que me como el garbanzo remojado que le doy a los puercos gordos y.
el mafz seco que fe doy a los puercos flacos. Asi que ella ya sabe con cuanta
hambre ando desde que amanece hasta que me anochece. Y mientras encuen-
tre de comer aqui en esta casa, aqui me estaré, Porque yo creo que el dfa en que
deje de comer e voy & morir, y entonces me iré con toda seguridad derechito
al infierno. Y de alli va no me sacard nadie, ni Felipa; aunque’séa tan buena

conmigo, ni el escapulatio queé me regald mi madrind y que traigo enredado -

en el pescuezo,.. Ahora estoy junto a la alcantarilla ésperanido a que salgan las

ranas. Y no ha salido ninguna en todo este vato'que Hevo platicando. St tardan .
mds en salir, puede suceder que me duerma, y luego ya nio habrd modo de. -
matarlas; y & mi madrina ya no le ltegard por ningtn lado el suefio si las'oye -
cantar, y se llenard de coraje. Y entonces le pedird, d alguno de toda la hilefa'de::.
santos que tiene en su cuarto, que mande a los diablos por mi; para que me iy
lleven a rastras a la condenacién eterna, derechito, Sin pasar ni siquiera porel’
purgatorio, v yo no podré ver entonces ni a mi papa ni a mi mama, queesalli’

donde estdn... Mejor seguiré platicando... De o que'mas ganas tengo
volver a probar algunos tragos de lechie de Felipa, aquella lechie'buena 'y
como la miel que le sale por debajo a las flores del obelisco:i:

Juan Rulfo (mgx noj
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Adividid individisl

3NN Hazunalista detallada de los diferentes tomas mencionados por Macario
g 3 (ejemp!o: ranas; sapos, grillos...). .

e Intenta reunir entreso cuatra'grandes Grupos ésos temas,

o ¢En.qué-ocasiones se hace alusion al ruido en el relato? ;Qué retacion
puede existir entre esas diferentes alusiones? .

" ¢ De qué edad te imaginas a Macario? 3En qué basaste tu resptiesta?
e Qué ca'(actéristicés éspeciales observas en el lenguaje de Macario?

" s Intenta escribir uri texto de Unas diez Iinéas en e que Macario monologiie
-+ a proposite de cualquiera de estas opciones:

El'ruldo de las campanas:
S eLallovia,
; ‘Lapélvora.
- o {7 Los reldmpagos.

e Redacta un corto mondlogo en el que relates qué animales matarias (G
salvarias)'y por qué, N

El marco referencial

Es conveniente, antes de proceder a analizar un relato, tener claridad
sobre el tema o los temas que se abordan; en otras palabras, convieng
saber de qué trata el relato, a qué se hace referencia, cual es el marco
referencial; en el caso de Macario, el personaje habla de numerosos
temas que podrian agruparse asf:

+" Animales ranas sapos grilios
cucarachas” chivas pusrcos
gatos alacranes

+ Alimentos ranas sapos arroz
flores maiz garbanzo
sangre leche (de Felipa)

v Personajes lamadrina Felipa el cura el pueblo

~ + Elementos cielo purgatorio infierno
religiosos animas demonios sanios
rezos misa confesion

Es preciso indicar que el estudio de la lengua también hace parte de
los libros de texto que se utilizan para la ensefianza de la literatura y suelen
ser un elemento indispensable a la hora de profundizar en el discurso
literario. Es decir, es imposible trabajar la literatura si no se estudia también
la estructura y las problematicas referidas a la palabra y al lenguaje. Dicha
capacidad humana, es el medio que se utiliza con el fin de comunicar los

referentes tedricos e historicos que hacen parte de la literatura. No obstante,
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también sirve para construir nuevas perspctivas de estudio y de analisis que
contribuyan a la comprensién de nuestro tiempo.

De esta manera, sabemos que en el mundo entero los estudiantes
aprenden a leer y a escribir en su lengua materna y, a su vez, aprenden la
literatura desde las perspectivas, interpretaciones y particularidades de la
lengua materna. Posiblemente los métodos varian, pero debemos reconocer
gue en estas practicas cada cultura pone en riesgo su supervivencia y cada
una de las estructuturas sociales y esquemas de pensamiento que

caractrizan la sociedad que han forjado a lo largo de la historia.
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6.1 Conclusiones del analisis comparativo

Desde hace cinco afios el enfoque teérico empleado en la ensefianza de la
literatura en la educacion media en la ciudad de Bogotase ha ido
transformando. En la actualidad, un gran reto para los docentes y un objetivo
principal es crear en los estudiantes la pasion por la lectura, con el fin de que
puedan expresarse con claridad, autonomia y criterio propio. Se observa que
existen muchos distractores tecnoldgicos como la Internet, la television,
entre otros, que hacen que cada dia sea mas dificil leer libros; aunque existe
un criterio fuerte en el que se afirma que la Internet es como leer porque se
esta investigando o buscando informacion.

No obstante, se concluye que los textos en la actualidad van
acompafiados por guias que incluyen estudios realizados por especialistas
sobre la pedagogia de actualidad. Asimismo, exponen la implementacion de
proyectos en el aula para que haya un facil desarrollo teniendo en cuenta el
seguimiento de una metodologia que va de la reflexion a la accion.

De igual forma, las ventajas que ofrecen los libros de texto para el
docente permiten encontrar un completo compendio sobre las actividades a
realizar, los contenidos, los objetivos y los apoyos didacticos en la
conduccion de la asignatura. Nos dimos cuenta, por ejemplo, en la facilidad
que ofrecen los fragmentos de textos literarios que orientan las

problematicas y dejan claras algunas ideas indispensables.
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Los textos aqui mencionados, junto con las anteriores caracteristicas
y la interdisciplinariedad, presentan una atractiva diagramacion a colores,
acordes con las perspectivas que tienen los profesores y alumnos
actualmente.Se analiza que los textos incluyen una manera dinamica y
precisa de ensefiar, através de los cuales plantean datos curiosos y muy
interesantes para el estudiante que hacen agradable y atractiva la
ensefanza de la literatura.

El docente en la época actual concientiza al estudiante en que leer y
aprender a expresarse significa crear, romper con parametros ya obsoletos,
es atreverse a proponer nuevos criterios de vida y nuevos valores humanos,
es innovar desde una vision original del mundo.

En este orden de ideas, se puede concluir que en el analisis
comparativo realizado en este capitulo, se observaque cada dia se buscan
nuevos parametros y nuevos meétodos para ensefiar la técnica que resulta de
la nueva concepcion de la literatura, teniendo en cuenta que se vive en un
mundo de tecnologia, en donde el habito de leer es cada dia mas
dificilporque la cultura de la lectura se ha ido acabando en las nuevas
generaciones. Ante esto se hace necesario el enfoque comunicativo, pues
nos ofrece herramientas que son pertienentes ante la posibilidad de ensefar
literatura en momentos tan complejos como los que vivimos.

Por consiguiente, se puede afirmar que la literatura ensefa a viajar en
un mundo de imaginacién, es viajar por un sinnimero de emociones que

despiertan los personajes, los poemas y las historias. Asimismo, se
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despierta la sensibilidad de los estudiantes y se les brinda herramientas para
gue puedan crear historias, cuentos y adquirir informacion importante para
desarrollar su creatividad y para que pueda desarrollar su intelecto y puedan
en un futuro lograr una interaccion y un adecuado desenvolvimiento
individual y profesional. Brinda un elementos general sobre la historia y los

hechos sociales significtaivos que fueron edificando lo que somos hoy dia.

127



CONCLUSIONES

Teniendo en cuenta el analisis realizado en este estudio se puede
concluir que el enfoque teérico empleado en la ensefianza de la literatura en
la educacion media en la ciudad de Bogota en los udltimos cinco afios,
depende en gran medida de la formacién de docentes competentes, es la
meta de las concepciones tedricas y proyecciones en la accion de la practica
pedagdgica, cuyo resultado debe ser la actividad docente como profesional,
transformador y formador de ciudadanos autbnomos.

Por consiguiente, el discurso tedrico de la practica pedagdgica
articulado en su desarrollo practico determina su autonomia, como la
comprensiéon del quehacer docente, lo cual permite implementar procesos
articulados entre investigacion y docencia, caracterizados por desarrollo de
estructuras consultivas, participativas y humanizantes. La profesionalidad
docente investiga sus teorias y sus acciones en el escenario de la practica
pedagdgica.

Se concluye igualmente, que el principal propoésito del enfoque teorico
en la practica pedagdgica son: el lograr despertar en los nifios y jovenes el
interés por la lectura y, ademas, orientarlos en cuanto a las habilidades y
métodos para leer y estudiar provechosamente. Para esto es pertinente
desarrollar talleres que los motiven hacia una orientacion profesional futura,
a partir de la transformacion de la propia practicafundamentado en los

saberes culturales y educativosmediante procesos individuales y colectivos
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el pensamiento y la teoria. La actuacion racional de las nuevas
generaciones, consiste en construir nuevos enfoques y modelos
pedagdgicos, con el fin de aprender a transformar colectivamente la realidad
y el desarrollo social - individual.

De lo anterior se desprende que esto se logra con la exploracion de
los textos que son pertinentes para acompafar de manera mas adecuada
las practicas educativas, los cuales deben ser acordes con las necesidades
e intereses de los estudiantes, y deben estar encaminados a fomentar el
gusto por la lectura. Todo esto debido a que con la adquisicién del habito
lector se beneficia la investigacion, el deseo de conocer y todo esto conlleva
a un crecimiento personal, como los textos enunciados en este estudio, que
llenan estos requisitos por el disefio y la distribucién de sus contenidos, los
cuales permiten un facil y agil manejo tanto para el profesor como para el
estudiante. Cada Volumen, esta dividido en cuatro partes que corresponden
a los bimestres del afio académico. A su vez las partes contienen tres
unidades destinadas a la literatura, la linglistica y las comunicaciones. De
esta manera, se desarrollan todos y cada uno de los contenidos tedricos y
las actividades exigidas curricularmente por el Ministerio de Educacion
Nacional.

Aprender a expresarse, es entender el lenguaje como un poder que
permite construir la identidad y recrearse con el entorno. Por lo tanto,
concientizar a los nifios y jovenes que leer con pasién es entender la

literatura como una forma de ver y de sentir el mundo, es asomarse a otras
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experiencias nuevas, es dejar que vibre la sensibilidad, es aceptar la
palabra. Debe existir una seleccion de un eje tematico como criterio de
seleccion de los textos, los cuales permitan articular mejor la propuesta y
darle un mayor sentido a los textos informativos alrededor de la familia, la
naturaleza, los animales y todo lo que nos rodea.

Se concluye que el lenguaje, como se ha planteado, forma parte de
las caracteristicas que definen al ser humano como especie Unica. En este
orden de ideas, todos los seres humanos estan dotados con la capacidad
linglistica y es funcién primordial de la formacién en lenguaje aportar a su
adecuado desatrrollo.

La comunicacion y el lenguaje tienen un gran valor social, pues
muchas de sus posibles manifestaciones, en especial la lengua, se
constituyen en instrumentos por medio de los cuales los individuos dan
forma y mantienen sus relaciones interpersonales, sustento y eje de la vida
en comunidad.

Es importante concluir que la oportunidadde relacionar las diversas
propuestas pedagdgicas que circulan en el &mbito escolar, esta marcada por
una reflexién acerca de los saberes y aprendizajes propios a cada uno de los
ciclos que componen la vida escolar. Se analiza que esta reflexion implica,
como se ha citado anteriormente, la discusion sobre practicas lectoras,
modalidades de lectura, practicas de escritura, ensefianza de literatura,

teniendo en cuenta la complejidad de los saberes y aprendizajes de cada ciclo,
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asi como también, el tipo de textos entre la diversidad que pueden acompafar
esas propuestas, como los escogidos en este estudio.

Esto permite que en la construccion del curriculum, el docente, en
primera instancia, pueda seleccionar contenidos propicios para el desarrollo de
estas competencias y habilidades comunicativas. También permite, como es el
caso de esta articulacion por campos del conocimiento, vincular las diferentes
areas a partir de procesos comunes.

Es importante tener en cuenta entonces que una propuesta pedagdgica
innovadora, basada en el enfoque tedérico empleado en la ensefianza de la
literatura en la educacion media en la ciudad de Bogota en los ultimos cinco
afios, ha requerido también repensar lo organizativo en la escuela. Los
horarios, la ambientacion de los espaciosque se han tenido en cuenta , los
cuales se deben visualizar en la metodologia empleada y a su vezestructurar
una propuesta integradora que responda a los nuevos enfoques de la

educacion actual.
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