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formacion docente: Una mirada al trabajo por proyectos de aula como estrategia

didactica para la lectura y la escritura”

7. FUENTES:
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8. CONTENIDOS
8.1. CONTEXTUALIZACION, PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA,
OBJETIVOS Y JUSTIFICACION

El capitulo presenta algunos elementos que permiten identificar el origen de la
propuesta. De igual forma, se plantea la pregunta de investigacion. ¢Como
fortalecer el disefio de los proyectos institucionales de lectura escritura y
oralidad (PILEOS) de algunos colegios privados de Bogota, con el fin de
consolidarlos como ejes que articulan las diferentes disciplinas y fundamentan

estas practicas en el aula?.

En este sentido, la presente propuesta, mas que generar respuestas
definitivas a las problematicas en el abordaje de la lectura, escritura y oralidad
en la escuela, reflejada en los Proyectos Institucionales PILEOS, busca
propiciar una reflexién acerca del caracter fundamental e importante que tienen
estas practicas en el ambito escolar y que pueden servir como punto de partida
para pensar en propuestas didacticas que posibiliten el fortalecimiento del
lenguaje y de sus componentes de manera integral, estableciendo aportes para

el mejoramiento de la calidad de la educacion.

8.2. MARCO DE REFERENCIA

En este apartado se desarrollan los antecedentes; a partir de una aproximacion

aun estado del arte, que posibilita fundamentar la propuesta de investigacién.
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De igual manera, se presenta el marco contextual en el que se describen
particularidades del entorno del objeto de estudio; desde diversos ambitos como

el espacial, temporal, investigativo y legal.

8.3. REFERENTES CONCEPTUALES

Este referente se estructura en tres apartados. El primero da cuenta de las
concepciones que en materia de lenguaje, lectura y escritura se han
desarrollado a lo largo del tiempo y que han orientado la realizacion de
practicas pedagogico-didacticas. En el segundo apartado, se hace una
aproximacion a la Pedagogia por Proyectos como una estrategia pedagogica
para tejer la reflexibn sobre la propia préactica, en la cual se presentan
referentes claves desde la praxeologia pedagdgica. Finalmente en el tercer
momento, se puntualiza en el desarrollo de la estrategia didactica desde la que

gira la propuesta de formacion.

8.4. DISENO Y DESARROLLO DEL PROYECTO DE INVESTIGACION

Esta investigacion es de tipo cualitativo con un enfoque centrado en la
investigacidén-accion, articulado a una perspectiva de intervencion desde el
guehacer praxeoldgico como proceso investigativo. En esta misma linea se
identifican los instrumentos de recoleccion de datos empleados; como el diario,
notas de campo y registros audiovisuales. Ademas se caracteriza la poblacion

con la que se realiz6 la propuesta.
8.5. DISENO E IMPLEMENTACION DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA

INVESTIGATIVA

En este apartado se plantean los objetivos, acciones e instrumentos empleados

en las cuatro fases desarrolladas en el proceso de investigacion tales como;
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fase inicial, fase preparatoria, fases del desarrollo de la investigacion que a su
vez se divide en (disefio del plan de accion, implementacién del plan de accion,
evaluacion y reflexion, disefio e implementacion de nuevos planes, valoracion
de nuevos planes y reflexion final) y fase final. Es de anotar que estas fases

son coherentes con el proceso de investigacion accion.

8.6. ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS.

El capitulo plantea como se desarroll6 el proceso de investigacion desde la
recoleccion de informacion hasta los procedimientos empleados para su analisis
e interpretacion. En este sentido, se describe como fue el proceso de
codificacion de los instrumentos, las categorias planteadas y su identificacion
en las diferentes unidades de registro, el disefio de una matriz de analisis y su

respectiva interpretacion.

8.7. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

e EIl hacer viva la propuesta didactica desde el proyecto de aula permitio
compartir experiencias con docentes de diferentes instituciones educativas
de algunos colegios privados de Bogota, lo cual hizo que los docentes
participantes vivenciaran una experiencia significativa y potencializante para
descubrir estrategias que fortalecieran la lectura, la escritura y la oralidad en
sus colegios, replicando e implementando el desarrollo de éste en su
habitual vida pedagdgica.

e La experiencia dej6é un gran reto, y su vez, nos acerco a la resignificacion
de nuestras practicas, considerando que éstas de una u otra forma son el
resultado de aquellas falsas concepciones que en un momento utilizamos

como modelos en nuestro desempefio pedagogico.
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e La ensefianza de la lectura, la escritura y la oralidad estan totalmente
arraigadas a la creacion de proyectos, los cuales a su vez, propenden por
el desarrollo de estas habilidades de manera espontanea y creativa. Por lo
tanto construir una propuesta didactica como lo es un PROYECTO DE
AULA, contribuye al fortalecer el diseiio de los proyectos institucionales de
procesos lecto-escriturales de algunos colegios privados de Bogota, como
eje generador para articular las diferentes disciplinas que fundamentan las

practicas en el aula.

LUGAR: Corporacion Universitaria Minuto de Dios. Especializacion en Procesos

Lecto-escriturales.
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FORMACION DOCENTE: PROYECTO DE AULA COMO ESTRATEGIA DIDACTICA

INTRODUCCION

Para el caso del presente trabajo se desarroll6 la propuesta didactica
proyecto de aula en la cual se empled el registro de experiencias desde la
mirada de Jolibert, en la interrogacion y produccién de textos; donde cada
participante construye su propio escrito a partir de unas necesidades e
intereses especificos.

En cada sesion se dieron herramientas destinadas para facilitar la tarea
de lectura, interrogaciéon y produccion de diversos textos, se plantearon
actividades de observacion reflexiva, las cuales se propusieron para acercar a
los sujetos a la construccion de competencias en la lectura y la produccion de
textos, ya que llevan a interrogar, comprender y producir.

Asi mismo se permiti6 consolidar la sistematizacion metacognitiva y
metalinglistica donde el estudiante esta en la capacidad de transferir
informacion dada por los textos que se trabajaron en la estrategia.

En relacién con la estrategia didactica de proyecto de aula, se planteo,
¢,qué es un proyecto pedagogico?, ¢qué es una proyecto de aula? y ¢cuales
son las fases para desarrollarlo?. La participacion de este proyecto permitié a
los asistentes trabajar de manera colectiva y llegar a acuerdos, teniendo en
cuenta el contrato de aprendizaje, que este a su vez les permitié el intercambio,
la explicacion, la cooperacion y la confrontacién, mejorando asi su competencia
y su resignificando de aquellas practicas realizadas en la cotidianidad

pedagdgica.
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CAPITULO 1
CONTEXTUALIZACION, PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA, OBJETIVOS Y
JUSTIFICACION

1.1. Descripcion del problema de investigacion

Esta investigacion tiene como antecedente fundamental la realizacion de
un estudio descriptivo— interpretativo que permitié allegar informacion relevante,
concerniente a la caracterizacion de las précticas en lectura, escritura y oralidad
de 18 colegios privados de Bogota (Ver anexo 1: Colegios Participantes en el
concurso PILEO 2010) con el fin de identificar factores en comun y experiencias
diferenciadoras frente a cdmo se lee, se escribe y se habla en la escuela. En
primera medida, este trabajo contdé con una etapa de analisis de datos
cualitativos que se realizé de la siguiente forma:

Se inici6 un proceso de revisibn de los diferentes Proyectos
Institucionales de Lectura, Escritura y Oralidad (PILEOS), el cual tuvo varias
etapas que se documentaron asi:

¢ Recoleccion de datos: Se ejecutd a través una lista de chequeo (Ver
anexo 2: Lista de chequeo), en ella se estipulaban criterios de evaluacién de los
PILEO completos relacionados con presentacion, antecedentes y justificacion
de los proyectos, marco tedrico y de referencia, objetivos, estrategias y
metodologia utilizada; los recursos y el plan operativo y por ultimo los anexos y
la bibliografia. También se utilizaron como soportes las fichas de campo y las
actas de evaluacion realizadas por los jurados en las que se identificaba la
valoracién de cada institucion con relacion a los criterios antes mencionados.

¢ Organizacién de datos: Se realizd a través de una matriz diagnostica
(Ver anexo 3: Matriz diagnéstica), en ésta se clasificaron los datos encontrados
en las listas de chequeo, los proyectos PILEOS completos y los resiumenes.
Ademas se describieron los rasgos caracteristicos de cada uno. La matriz se
estructuré desde los siguientes criterios de evaluacién: Justificacion (el por qué

de la propuesta), metodologia (momentos del proceso), estrategias
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(actividades), objetivo (Qué se propone), antecedentes (cuales son), marco
tedrico y de referencia (concepciones de lenguaje, lectura, escritura y oralidad),
y recursos (qué se empleo).

¢ Reduccion de datos: Sintesis de los criterios de evaluacion. Se elaboro
una ficha de categorizaciéon en donde se identificaron los elementos comunes
encontrados en cada uno de los PILEOS.

e Conclusion / verificacion: Esta fase se realizd por medio de una
socializacion de los datos encontrados. Los hallazgos identificados después de
realizar este proceso se codificaron de acuerdo a la estructura de los PILEOS
(Proyecto Institucionales de Lectura Escritura y Oralidad) (Ver anexo 4: Cuadro
de categorizacion de los resultados).

Con relacion a lo encontrado se pueden citar los siguientes aspectos:

Hallazgos

En la parte correspondiente a la justificacién y objetivos se encontré que
las justificaciones de los diferentes colegios presentan la importancia de los
procesos de lectura, escritura y oralidad como formas de comunicacién que
ayudan a mejorar las competencias y habilidades comunicativas
desarrollando personas altamente competentes que sean capaces de modificar
sus estructuras mentales. Algunos PILEOS se integran al PEI; desde esta
mirada éstos muestran que se pueden promover espacios de formacion,
educacién y recreacion que garanticen competencias lectoras, escritoras y
orales en los estudiantes y logren impactar en hechos que posibiliten su
accionar en otros campos.

Antecedentes

Faltdo claridad sobre cémo se identific6 la problematica, frente a la
lectoescritura y oralidad, como se articul6 la lectura, escritura y oralidad a las
diferentes areas. También se da cuenta de cOmo se inician las actividades, pero
no se muestra la trayectoria que permitio que surgiera el proyecto. Es decir, las
necesidades de los estudiantes, de los maestros y de los padres de familia.

Estrategias
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A nivel general, se le apunta a diferentes actividades como: El plan
lector, la comprension lectora y la lectura de imagenes. En produccion textual
se evidencia de manera recurrente, las distintas practicas de ortografia y en la
oralidad, se resalta la practica de exposiciones de diferente tipo como cine
foros, noticieros y dramatizaciones. Se considera pertinente aclarar, que dentro
de la observacion hecha por el grupo, se analiz6 que no aparecen estrategias
en el sentido de ser un conjunto de actividades encadenadas por un hilo
conductor que le apunten a un mismo objetivo, sino que, por el contrario se
perciben como un conjunto de actividades sueltas, sin un fin comun.

Marcos Teodricos

Por otra parte, los elementos comunes que se encontraron en los marcos
tedricos de los diferentes proyectos fueron los siguientes:

e |eer, escribir, escuchar, hablar, son presentadas como actividades
linglisticas.

e Tres PILEOS presentan conceptualizacion en referentes tedricos de
autores como: Jorge Larrosa, desde su perspectiva de lectura; Jossette Jolibert,
desde la formacién de nifios productores de texto; y Daniel Casanny, desde su
postura tedrica de la oralidad. Cabe anotar que Daniel Casanny tiene un
enfoque més fuerte desde la escritura que desde la oralidad.

e Se observan conceptos de Lyotar, Anna Camps y se utiliz6 como base
el programa de Pregrado en Licenciatura en Lengua Castellana de la
Universidad de la Salle en uno de los PILEO

e Uno de los PILEOS muestra el Modelo de Pedagogia Conceptual
Alberto Merani y presenta lo relacionado a las seis lecturas, Modelo de lector
optimo (MLO).

e Otro PILEO presenta reflexion sobre la lectura y escritura y su
desventaja ante la imagen, sustentada en escritores como William Ospina, Delia
Lerner, Nabile y Melo.

Metodologia

24



FORMACION DOCENTE: PROYECTO DE AULA COMO ESTRATEGIA DIDACTICA

No se pudo evidenciar su tipo, si es de caracter inductivo o deductivo. No
se identificaron procesos metodolégicos, sino una serie de actividades que
llevan a convertirse en activismo. Ademas se confunde la metodologia de los
proyectos con las estrategias. La categoria en funcion de metodologia arrojé
solo actividades.

Teniendo en cuenta lo anterior se generaron cinco lineas de trabajo para
dar respuesta a las probleméticas presentadas en la elaboracion de los
PILEOS. La primera linea es la de componentes tedricos del lenguaje, escritura,
lectura y oralidad; la segunda es la relacionada con la pedagogia de proyectos,
la tercera, cuarta y quinta lineas se enfocan en el disefio e implementacion de
estrategias didacticas de lectura, escritura y oralidad; desde la secuencia
didactica, el taller y el uso de las TIC como herramientas de mediacion.

1.2 Planteamiento del problema

Los resultados del concurso PILEO 2010 demostraron que en la gran mayoria
de los proyectos no habia claridad en los planteamientos y referentes teoricos,
la construccion de proyectos pedagogicos de aula, el uso de estrategias
didacticas, la coherencia entre el PEI, objetivos y marco tedrico; asi como la no
articulacion con los diferentes modelos pedagdgicos de cada institucion y la
ausencia de la oralidad. En este sentido se identificaron diferentes causas en el
proceso de categorizacion de los PILEOS, entre las que se destacan las
siguientes:

e Hace falta mayor fortalecimiento y diversificacion de referencias
bibliograficas a nivel pedagdgico y didactico. Esto se refleja en la poca claridad
de los referentes tedricos que fundamentan las concepciones frente a la lectura,
la lectura, la escritura y la oralidad.

e Se detectd ausencia de un trabajo enmarcado en una pedagogia de
proyectos. Esto se evidencia claramente en el poco desarrollo de procesos de

transversalidad e interdisciplinaridad.
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e Hay una carencia de estrategias pedagdgico-didacticas soélidas en las
que se desdibuja el proposito de los PILEOS. Esto se evidencia en una
dispersién de actividades sueltas, sin articulacion que no estan soportadas
desde el proyecto.

- Se evidencia un desconocimiento de estrategias didacticas en lectura,
escritura y oralidad manejadas desde las TIC, en consecuencia hay un trabajo
descontextualizado que desconoce la influencia de las TIC como mediadora en

las practicas de lectura, escritura y oralidad.
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CAUSA1
Hace falta mayor CAUSA 4
fortalecimiento y CAUSA2 CAUSA3 Desconocimiento de
diversificacion de Ausencia de un trabajo Carencia de estrategias pedagogico estrategias de lectura,
referencias bibliografica a enmarcado desde una didacticas solidas en lasque no de escritura y oralidad
nivel conceptual, pedagogia de proyectos desdibuje el propdsito de proyecto trabajadas desde las TIC

pedagodgico y didactico

PROBLEMA
Los colegios privados de Bogotd que participaron en el concurso PILEO 2010 presentaron dificultades reflejadas en la ausencia de estrategias que
garanticen la apropiacidn de cada una de las competencias, falta de coherencia entre el PEl, objetivos, marco teéricoy el modelo pedagédgico que
sustente cada uno de sus proyectos, entre otros. Lo cual planted la siguiente premisa
PREGUNTA: ¢{COMO FORTALECER EL DISENO DE LOS PROYECTOS INSTITUCIONALES DE LECTURA ESCRITURA Y ORALIDAD (PILEOS) DE ALGUNOS
COLEGIOS PRIVADOS DE BOGOTA, CON EL FIN DE CONSOLIDARLOS COMO EJES QUE ARTICULAN LAS DIFERENTES DISCIPLINAS Y
FUNDAMENTAN ESTAS PRACTICAS EN EL AULA?

| | | |

EFECTO 1 EFECTO2 EFECTO 3 EFECTO 4
Poca claridad en los No se evidencia Despliegue de actividades Trabajo
referentes tedricos que claramente el desarrollo sueltas sin articulacidn descontextualizado que
fundamentan las de procesos de que no estan soportadas desconoce la influencia d
concepciones de lectura, transversalidad e desde el proyecto. de las TIC en las practicas
escritura y oralidad interdisciplinariedad de lectura, escritura y
oralidad

Figura 1. Arbol de problemas
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1.3 Formulacion de la pregunta investigativa
Con base en lo expuesto anteriormente se plantea la siguiente premisa
de investigacion con sus objetivos correspondientes:
¢,Como fortalecer el disefio de los proyectos institucionales de lectura
escritura y oralidad (PILEO) de algunos colegios privados de Bogota, con el fin
de consolidarlos como ejes que articulan las diferentes disciplinas y
fundamentan estas practicas en el aula?
1.4 Elementos del problema
Los elementos que se determinaron a partir de la pregunta problema

fueron los siguientes: PILEO, lenguaje, lectura, escritura y oralidad.

Tabla 1. Elementos del problema

TERMINO REFERENCIA DEFINICION

PILEO Corresponde a un eje transversal del
Proyecto ALCALDIA MAYOR DE BOGOTA plan de estudios y puede definirse
Institucional D.C. SECRETARIA DE EDUCACION. como el conjunto coordinado e
de Lectura Recuperado el dia 17, marzo, 2011, intencionado de Lineamientos vy
Escritura y desde estrategias que fomentan la Lectura
Oralidad. www.sedbogoté.edu.co/redacadémica La Escritura y la Oralidad, en

Colegios privados. articulacion con todas las éareas y

grados del colegio y en cuyo disefio,
desarrollo y evaluacidon participan
todos los docentes, maestros Yy
estudiantes del colegio.


http://www.sedbogotá.edu.co/redacadémica

TERMINO
LENGUAJE

LECTURA

REFERENCIA
Cisneros, Mireya; Silva, Omer.
(2007). Aproximacion a la

perspectivas tedricas que explican el

lenguaje. Pereira. Universidad de

Pereira.

Jaimes, Gladys. Competencias de la

oralidad e insercion en la cultura

escrita

Ministerio de Educacion Nacional.
(1998).
Santafé de

Lineamientos curriculares.
Bogota:

Editorial Magisterio S.A.

Cooperativa

Santiago Galvis, Alvaro; Castillo
Perilla, Myriam.
(2005).Lectura,

evaluacion. Bogoté : Alejandria serie

meta cognicién y

pedagégica

DEFINICION
El lenguaje se define como un
constructo mental, o abstraccion, una
capacidad universal exclusiva de la
especie humana, una facultad que
permite los procesos de apropiacion,
representacién, y simbolizacién de
una realidad compleja,

simultaneamente natural, social
psiquica y perceptiva. El lenguaje es
innato.
Lenguaje es mediador en la
configuracién de sentido del mundo
natural y social y se constituye en
factor esencial de la construccion de
significaciones y valoraciones que
fundamentan la cultura.

Es un proceso de interaccion entre un
sujeto portador de saberes culturales,
intereses, deseos, gustos, etcétera, y
un texto como el soporte portador de
un significado, de una perspectiva
cultural, politica, ideoldgica y estética
particulares y que postula un modelo
elementos inscritos

lector; en un

contexto: Una situacion de la
comunicacion en la que se juegan
intereses, intencionalidades, el poder;
en la que esta presente la ideologia y
las valoraciones culturales de un

grupo social determinado.

Asumen la lectura como un proceso
intelectivo que tiene como finalidad la
compresion y produccién de sentido, a
partir de la interaccion que se da entre
lector y un texto, ubicados en un

contexto determinado
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ESCRITURA

ORALIDAD

Jolibert, Josette (2004). Transformar

la formacion del docente inicial.

Bogota. Editorial Magisterio.

Diaz, Luisa; Echeverry, Carmen.
(1999). Ensefar y aprender, leer y

escribir. Bogota. Editorial Magisterio.

Jaimes, Gladys. Competencias de la

oralidad e insercibn en la cultura
escrita.
Alvarez Muro, Alexandra (2001).

Oralidad y cotidianidad. Recuperado
el 1 de marzo de 2011 de la base de
Redras. Es/elides

datos elides.

15/cap. Il HTML.

Asumida como un proceso

cognitivamente complejo, de
construccion, de creacién, de
reconstruccion; lo cual implica que las
actividades deberan llevarse a cabo
en situaciones reales de comunicacion
dentro y fuera del aula con el
proposito de lograr interaccion entre

los lectores y escritores.

Definen la escritura como un proceso
constructivo de representacién de

significados a través de los cuales se

expresan los pensamientos y los
sentimientos con una intencion
comunicativa, es una forma de

relacionarse y expresarse.

La escritura representa una modalidad
del lenguaje que posibilita pasar de la
interaccion,

accion regulada en la

como ocurre en la oralidad, a la
reflexion y la sistematizacion de la
experiencia humana. En otros
términos, la escritura permite pensar
el mundo de manera mucho mas
coherente y permite ademas de
nombrarlo comprenderlo

La oralidad es un sistema simbdlico
de expresion, es decir un acto de
significado dirigido de un ser humano
a otro u otros, y es quizas la
caracteristica mas significativa de la
especie. La oralidad fue, entonces,
durante largo tiempo, el Unico sistema

de expresion de hombres y mujeres y
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Cuervo, Maria; Jesus
(1998).
animacion a través de dinamicas

Madrid. S.A

Diseques,
Mejorar la expresion oral,
grupales. Narcea

ediciones.

ONG, Walter. J. Oralidad y escritura.
Tecnologias de la palabra. Fondo de
Cultura Economica S.A., México D.F.
1987: 172.

Jaimes, Gladys. Competencias de la

oralidad e insercibn en la cultura

escrita.

también de transmision de

conocimientos y tradiciones

Es un elemento diferenciador del ser
humano respecto del resto de los
seres vivos. La oralidad pertenece a la
vida de relacion, pues permite la
adaptacion social, ya que facilita la

interaccién entre los individuos.

La palabra oral es la primera que

ilumina la conciencia con lenguaje
articulado, la primera que une a los
seres humanos entre si en la sociedad.
La oralidad, entendida como
modalidad de realizacién del lenguaje
humano, que involucra los procesos
discursivos de hablar y escuchar, es la
primera experiencia del lenguaje que
enfrenta el niflo ya que esta presente
en todas las actividades vitales del
entorno inmediato y en consecuencia
se constituye en sistema primordial de
la accién de interpretacién y produccion

de la significacion.
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1.5. Objetivos
1.5.1. Objetivo General

Construir una propuesta de formacion para maestros que contribuya a
fortalecer el proceso de disefio de los proyectos institucionales de lectura,
escritura y oralidad (PILEOS) de algunos colegios privados de Bogota.

1.5.2. Objetivos Especificos

¢ Resignificar las concepciones sobre lenguaje y didacticas en lectura,
escritura y oralidad, que permitan fundamentar conceptualmente el diseiio de
proyectos institucionales de lectura, escritura y oralidad de algunas instituciones
educativas privadas de Bogota.

e Disefiar e implementar estrategias pedagdgicas -didacticas en aras de
orientar a los maestros de algunos colegios privados de Bogotd en la
construccion de proyectos de lectura, escritura y oralidad, desde la perspectiva
de una pedagogia de proyectos.

e Generar a partir de la experiencia, una reflexion metacognitiva tendiente
al fortalecimiento conceptual y pedagodgico didactico de los maestros
especialistas en el disefio e implementacion de estrategias significativas para la
ensefianza de la lectura, escritura y oralidad.

1.6. Justificacion

La educacion actual le ha otorgado un papel fundamental vy
preponderante al desarrollo de Proyectos Institucionales que evidencien los
resultados del proceso ensefianza - aprendizaje de la lectura y la escritura y
estén acordes con las politicas institucionales, distritales y nacionales que
buscan fortalecer las competencias de los estudiantes de educacion preescolar
educacion basica y media. Por esto, es evidente e importante que los docentes
manejen los elementos necesarios para el desarrollo de estas practicas en sus
instituciones. La aplicacion de estos proyectos permite tener un
direccionamiento hacia un Objetivo comun en lo correspondiente al aprendizaje

de la lectura, la escritura y la oralidad.
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La presente investigacion surge con el propdsito de construir una
propuesta de formacion para maestros que contribuya a cualificar sus
practicas pedagodgicas y brinde elementos para fortalecer el disefio de los
Proyectos Institucionales de Lectura, Escritura y Oralidad (PILEOS) en las
diferentes instituciones educativas de caracter privado en la ciudad de Bogota.
Para alcanzar este objetivo se propone desarrollar un seminario taller de
formacion docente que busca resignificar el disefio de los PILEOS de cada unas
de las instituciones participantes.

Este seminario taller consta de cinco ejes de fundamentacion y accion
(dos generales y tres especificos) que buscan dar solucion a las principales
dificultades en la elaboracién de los Proyectos Institucionales de Lectura,
Escritura y Oralidad (PILEO): Los cinco ejes conceptuales a trabajar en el
presente proyecto estan relacionados entre si y en conjunto dan herramientas
para el mejoramiento de los PILEO estos son:

a. Primera Linea: La interrogacion de textos como estrategia didactica en
la resignificacion de las concepciones de lenguaje, lectura y producciéon de
textos orales y escritos: Es la linea que permite construir junto a los maestros
concepciones relacionadas con el lenguaje, la lectura, la escritura, la oralidad y
la evaluacién de esos procesos.

b. Segunda Linea: Una mirada al trabajo por proyectos de aula como
estrategia didactica para la lectura y la escrita: Cuyo propésito fundamental es
mostrar la importancia que tiene la pedagogia por proyectos y su impacto en la
transformacion de los procesos de ensefianza — aprendizaje, alli los maestros
vivenciaran la ensefianza de la lectura y de la escritura desde una determinada
eleccion didactica o estrategia que les permita desarrollar sus Proyectos
Pedagogico Institucionales.

c. Tercera Linea: El médulo como estrategia didactica para potenciar el
uso de las TIC en los procesos de lectura, escritura y oralidad. En esta linea lo
gue se busca es establecer relaciones entre las tecnologias de la informacion y

comunicacién TIC y los procesos de lectura, escritura y oralidad dando
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respuesta a las necesidades de los nifios y jovenes de hoy que estan
relacionados con la tecnologia.

d. Cuarta Linea: La Secuencia Didactica como estrategia para la
interrogacion y produccion de textos orales y escritos En ésta se implementa y
evalla una secuencia didactica desde la produccion textual.

e. Quinta linea: El taller como estrategia didactica para la produccion de
textos orales y escritos._Eje fundamental que brinda a los maestros una
reflexion acerca de la aplicacion del uso del taller como estrategia en el aula
para la promocion de la lectura, escritura y oralidad en el aula.

Para el caso del presente proyecto se va a profundizar en la segunda
linea. Trabajar la pedagogia por proyectos desde el PROYECTO DE AULA
como una estrategia didactica para la interrogacion de textos es un elemento
importante para fortalecer la lectura, la escritura y la oralidad en las diferentes
instituciones. Bajo esta perspectiva podemos decir que es importante tener en
cuenta los intereses, las necesidades y expectativas que trae un grupo de
estudiantes para la produccion de textos y la interrogacion de los mismos.

Por lo tanto se considera que la pedagogia por proyectos es una
estrategia metodoldgica la cual permite construir un conocimiento pedagoégico a
través de la investigacion. Y que esta a la vez nos permite hacer una reflexion
sobre la teoria y la practica a partir de un proyecto pedagdgico con la
experiencia en una puesta en marcha con el proyecto de aula.

Este proyecto se constituye en un pilar fundamental para la formacion
docente como futuros especialistas, ya que promueve el fortalecimiento de los
procesos de observacion, andlisis, y reflexion sobre la practica pedagdgica, en
la busqueda por formar profesionales mas criticos y analiticos que mediante la
aproximacion a los Proyectos Institucionales de Lectura, Escritura y Oralidad
(PILEO), de algunos colegios privados de Bogota, puedan a partir de diferentes
sublimelas de investigacion disefiar proyectos que propicien el desarrollo de
planes de mejoramiento y acompafamiento a estas instituciones educativas

desde procesos de formacion y capacitacion docente.
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De igual forma, posibilita en los especialistas en formacion, el
fortalecimiento de diferentes competencias; las cuales viabilizan la adquisicion
de los saberes de diferentes disciplinas como la pedagogia, la didactica y la
investigacion, asi como el desarrollo de las habilidades comunicativas con el
propoésito fundamental de disefiar, aplicar y evaluar la propuesta investigativa...

Desde el punto de vista tedrico, la importancia de este proyecto tiene
relacion con el conocimiento que se busca consolidar sobre concepciones del
lenguaje, la lectura, la escritura y la oralidad. De igual forma, se indaga sobre
la pedagogia por proyectos y sobre el como a partir de ésta se disefia un
proyecto pedagogico de aula. Desde el punto de vista practico, a través del
seminario-taller, este proyecto busca responder a los diferentes maestros y
maestras de Bogota y a sus instituciones educativas, mediante experiencias
relacionadas con la ensefianza y el aprendizaje de la lectura, la escritura y la
oralidad, con el fin de que se lleven a cabo en el aula y repercutan en los
procesos de enseflanza —aprendizaje de las futuras generaciones.

En sintesis, este proyecto mas que generar respuestas definitivas a las
problematicas en el abordaje de la lectura, escritura y oralidad en la escuela,
reflejada en los proyectos institucionales PILEOS, busca propiciar una reflexion
acerca del caracter fundamental e importante que tienen estos procesos en el
ambito escolar y pueden servir de punto de partida para pensar en propuestas
didacticas que posibiliten el fortalecimiento del lenguaje y de sus componentes
de manera integral, creando los elementos para el mejoramiento de la calidad
de la educacion con miras a la construccion de una sociedad mas participativa y

democrética.
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CAPITULO IL.

MARCO DE REFERENCIA

En este apartado se desarrollan los antecedentes; a partir de un estado
del arte, que posibilita fundamentar la propuesta de investigacion. De igual
forma; se presenta el marco contextual desde diversos ambitos tales como; el
espacial, temporal, investigativo y el normativo. Al respecto y citando a Cerda,
Hugo (2008). El Marco tedrico: Los elementos de la investigacion (pp. 206-207).
se plantea que “lo referencial nos remite a aspectos que tienen una relacion
directa o indirecta con aspectos diferentes al hecho, proceso o fenbmeno que
se estudia, pero que al establecer este tipo de relacibn se enriquecen o
alcanzan una mayor dimensién. Naturalmente este tipo de relaciones que se
establezcan dependen de las diferentes interpretaciones y enfoques que el

investigador tiene de la realidad que investiga.(Cerda, 2008)

2.1 Antecedentes

Los antecedentes se construyen con estudios previos que se han
realizado y que tienen relaciéon con el problema de investigacion. Como lo
plantea TAMAYO (1998) “los antecedentes de la investigacion constituyen el
marco de referencia que permite ubicar el tema de investigacion dentro del area
del conocimiento general. Se redacta en funcibn a los objetivos y la
justificacion”.

Por lo tanto en los antecedentes se trata de recoger toda la informacion y
sintetizar aquellas investigaciones y trabajos que se han realizado sobre el
problema formulado y asi poder determinar un enfoque metodoldgico.

Con la busqueda de los antecedentes se pretende aprovechar todas las
teorias existentes sobre el problema y reestructurar el marco teérico. Estos
deben estar en funcién con el problema, los objetivos y la justificacién. Al
consultar y tener en cuenta los antecedentes, como base para el desarrollo de

la propuesta, no se corre el riesgo de que se investigue lo que ya se ha hecho o
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lo que otros han investigado y se puede llegar a complementar y/o profundizar
en campos que ya se vienen explorando.

Desde esta perspectiva, se citan a continuacion los antecedentes que
dan origen a la propuesta de investigacibn y que se estructuran desde
documentos oficiales de la Secretaria de Educacion Distrital (SED), ponencias
gue dan cuenta de reflexiones que se han tejido sobre practicas en lectura,
escritura y oralidad, publicaciones realizadas en diversos medios, que
presentan experiencias significativas sobre los Proyectos Institucionales de
Lectura, Escritura (PILE) y Oralidad. (PILEO) y la referencia de un proyecto de
investigacion sobre lectura y escritura que se esta realizando para el sector
oficial en el presente afio.

2.1.1. Algunas ponencias que tomaron como eje de reflexion la lecturay la
escritura

Las ponencias son reflexiones que se tejen sobre temas especificos que
se llevan a un grupo determinado, para ser discutidas o debatidas; buscan
aportar y enriquecer el objeto de estudio que se esta analizando. Para el caso
gue compete, las ponencias que se tomaron como referencia, dan cuenta de la
lectura y la escritura en la formacion de maestros. A continuacién se presenta
una ficha en la que se sintetizan aspectos claves de cada una de éstas y se
identifican ideas centrales que sirven como referencia y punto de partida para el
desarrollo de la propuesta de investigacion.
2.1.1.1. La lecturay la escritura en la formacion de maestros: un paisaje de
la didactica relatoria mesa dos: la lectura y la escritura en la formacién de

los maestros. Rondoén, Gloria.

Tabla 2. La lecturay la escritura en la formacion de los maestros un paisaje de

la didactica relatoria mesa.
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Autor: Titulo del documento:
La lectura y la escritura en la formacion de
Rondon, Gloria maestros: un paisaje de la didactica
relatoria mesa dos: la lectura y la escritura en la

formacion de los maestros.

Caracteristicas del documento:

Ponencia

Ideas centrales del contenido del texto:

En el marco de la investigacion se tiene en cuenta la ponencia de Gloria Rondon,
ya que ésta sefala la importancia de la pedagogia por proyectos como una
alternativa a la ensefianza tradicional de la lengua castellana.

En la primera parte se menciona que la pedagogia y la didactica como nucleos
esenciales en los procesos de formacion del maestro. Se plantean algunas
reflexiones sobre la escritura argumentativa, el disefio de estrategias pedagdgico
— didacticas que ayudan y fortalecen el desarrollo del lenguaje, la transformacion
de las clases de la lengua castellana; desde la pedagogia por proyectos, la red
de lenguaje como estrategia para la reflexion permanente y el intercambio de
experiencias significativas en el aula.

Alli también se menciona; el seminario taller como espacio pedagdgico- didactico
donde se ponen en didlogo las distintas concepciones que han determinado las
practicas de lectura y escritura en la escuela, para identificar las probleméaticas
de los estudiantes y vislumbrar estrategias que se hacen explicitas en la puesta
en escena del taller como espacio de creacion en los programas de formacién de
docentes.

Conclusiones:
Esta ponencia lleva a reconceptualizar la enseflanza de la lengua castellana;
para que pase de un enfoque tradicional e incursione en la perspectiva de una
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pedagogia de proyectos. De igual forma, se hace énfasis en el desarrollo de la
lectura, la escritura y la oralidad como practicas socio-culturales.

De igual forma, un aporte fundamental de esta ponencia, se centra en buscar un
equilibrio conceptual entre enfoque, modelo pedagdgico - didactico que lleven a

plantear reflexiones desde la misma practica pedagogica.

2.1.1.2. Encuentro PILEO 2010: “Ludica, artes y PILEO”. Importancia de las
artes y la ladica en los procesos de lectura, escritura y oralidad.Roméan,

Celso.

Tabla 3. Importancia de las artes y la ludica en los procesos de lectura,
escritura y oralidad.

Autor: Titulo del documento:
Roman, Celso Importancia de las artes y la ludica en los

procesos de lectura, escritura y oralidad.

Caracteristicas del documento:

Ponencia

Ideas centrales del contenido del texto:

En la ponencia se hace énfasis en la importancia de despertar en los
estudiantes la conciencia de como las palabras nos permiten apropiar la
realidad. Se dice que las cosas solo empiezan a existir cuando somos
conscientes de ellas. Lo que implica, que cuando encontramos una palabra
nueva y desconocemos su significado la mente queda en blanco.

De igual forma, se presenta un ejemplo en el que una maestra que trabaja en
un contexto rural, dejoé un dia de “dictar clase” y se detuvo en reflexionar sobre
la pregunta ¢ por qué se esta secando la laguna? Inquietud de un estudiante;
la cual la llevé a pensar que estaba trabajando, desconociendo totalmente el

contexto en el que estaba inmersa. Esta pregunta dio origen a una
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investigacion en conjunto con la comunidad; estudiantes y docentes. Llevo a la
maestra a realizar un trabajo desde el conocimiento cotidiano, la imaginacion y
el conocimiento cientifico; a través de salidas al ambiente natural, en la que
conté con el apoyo de padres de familia, abuelos de la region y cientificos.
Dicha pregunta cambio la vida de toda una comunidad. Ese es el poder de la
palabra que la maestra encontré cuando decidio “leer” el entorno.

El autor plantea que leer mas alla de concebirse como descifrar el significado
de pequefios garabatos llamados letras; implica leer la realidad como si fuera
un libro abierto. Percibir el mundo mediante los sentidos. Es una buena
motivacion para los estudiantes hacia la literatura, salir a reconocer los
entornos y aprenderlo a leer con todos los sentidos “escuchar con los ojos
cerrados” como lo afirma Albert Einstein: “la imaginacion es mas importante
gue el conocimiento”, pues siempre confi6 en su sentimiento interior de
intuicion.

El docente debe motivar a los estudiantes por medio del ejemplo e ir
cambiando los “rituales de clases”.

Pueden entrar en una busqueda conjunta, perdiéndole el miedo a las
preguntas de los nifos.

Finalmente termina con algunas reflexiones como: entendiendo la naturaleza

nos entendemos nosotros, y haremos un mundo mas amoroso y mas amable.

Conclusiones:
Como aportes fundamentales para el desarrollo de las practicas en lectura y
escritura se puede rescatar:

e Generar en el aula un espacio lo mas ludico posible, que invite a los
nifos a entrar en un mundo de magia, donde la palabra sea el factor
mediador.

e La palabra, el arte y el juego, sirven para entender que la vida es
maravillosa, y que esta en nuestras manos hacerla tan feliz como sea

posible.
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e Es un gran reto lograr que los nifios y jovenes se acerquen a la palabra,
al disfrute del texto y a la creacion literaria.

e Hay que salir de practicas tradicionales del aula como el “dictar clase” y
propiciar la construccion de otros amientes que permitan una lectura de
la realidad, llevando a descubrir el mundo a través de la palabra y la

imaginacion.

2.1.1.3. Encuentro PILEO 2010: La oralidad, la lectura y la escritura como
mediaciones para la convivencia. Vasquez, Fernando.

Tabla 4. La oralidad, la lectura y la escritura como mediaciones para la
convivencia.

Autor: Titulo del documento:
La oralidad, la lectura y la escritura como

VASQUEZ, Fernando mediaciones para la convivencia.

Caracteristicas del documento:

Ponencia

Como ideas fuerzas del texto se tejen:

e La oralidad puede generar espacios que sirvan de puente hacia el otro;
para escucharlo, para disentir y hacer consensos, dar argumentos, hacer
juicios y dejar escuchar la propia voz. Nos lleva a reconstruir la propia
historia. Y también pone de relieve la importancia de saber escuchar.

e La lectura abre el entendimiento hacia nuevos caminos, donde se deja de
condenar nuestra situacion vital al reducido espacio de un salon de clase.
La lectura amplia el radio de acciéon y de comprension. En esa medida,
habilita para ser mas tolerantes, mas flexibles. La lectura invita a afrontar lo
gue somos. De igual forma, lleva a pasar del juzgar al comprender y
enriquece nuestro capital cultural.

e La escritura contribuye a preparar la palabra para interactuar con otras

voces, con otras ideas, con otros pensamientos. Nos permite darnos




FORMACION DOCENTE: PROYECTO DE AULA COMO ESTRATEGIA DIDACTICA

cuenta de lo que el otro dice, ponerse en dialogo. Lo que implica que la
escritura sea un reflejo a partir del cual se construye la identidad. Se
plantea que la importancia de trabajar en el aula actividades en donde se
aprenda a citar, parafrasear o glosar. De igual forma, la ponencia ofrece
unos parametros de como ensefiarles a los estudiantes el valor del respeto
alanorma, alaleyy a la justicia.

e Se debe fomentar espacios educativos donde se desarrollen los foros,
debates, paneles, conversatorios... es decir, incluir las llamadas “hablas

pluripersonales.

Conclusiones:

e La ponencia brinda elementos frente a como se pueden estructurar
mediaciones estratégicas desde la lectura, la escritura y la oralidad para
favorecer, mejorar, incentivar, renovar y desarrollar la convivencia.

e Se habla de la lectura, escritura y oralidad como précticas liberadoras
gue permiten ir mas alla y ampliar el horizonte.

e Se plantea cdmo todas esas practicas se consolidan como mediaciones
que llevan a dejar ver la propia voz, dialogar con el otro, toma postura,
asumir los problemas, intercambiar ideas, argumentar, desarrollar
habilidades sociales, tomar partido y llegar a transformar la propia

realidad.

2.1.1.4. Encuentro PILEO 2010: Ingresar a la lectura escrita: hacia una
fundamentacion del trabajo pedagoégico y didactico en el campo del
lenguaje. Pérez, Mauricio

Tabla 5. Ingresar a la cultura escrita: Hacia una Fundamentacion del Trabajo

Pedagogico y Didactico en el Campo del Lenguajel
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Autor: Titulo del documento:

Ingresar a la cultura escrita:

Pérez, Abril Mauricio Hacia una Fundamentacion del Trabajo
Pedagdgico y Didéactico en el Campo del

Lenguajel.

Caracteristicas del documento:

Ponencia

En el marco de la investigacion se tiene en cuenta la ponencia de Mauricio
Pérez, en la cual se plantean elementos relevantes acerca de la importancia
de la lectura, escritura y oralidad en el proceso de democratizacion y
participacion ciudadana.

Dicho proyecto, se desarrolla en el ambito pedagdgico y desde una mirada de
la investigacion formativa, centrada en la accion- participacion.

Ideas centrales del contenido del texto:

La ponencia se encuentra dividida en cinco partes:

La construccion de lavoz en la escuela

En esta primera parte se concibe el lenguaje y la escritura como elementos
que contribuyen a mejorar las condiciones de vida, el incremento de
mecanismos de participacion y la vivencia de una democracia digna; desde el
desarrollo de los procesos lectoescritura les; los cuales se consolidan como
elementos liberadores que fortalecen la identidad de si mismo y de otros,
como espacios que permiten la construccion del respeto por el otro a través de
acciones de participacion.

La lecturay la Escritura como Practicas Socioculturales

Leer y escribir se definen como practicas sociales y culturales que estan
ligadas a la tradicion de un grupo social. Se plantea como éstas se ven
afectadas por factores historicos, econémicos, familiares y de contexto, que
marcan diferencias frente a como los sujetos acceden a la cultura escrita. El

autor propone un trabajo pedagoégico centrado en la situacion social y cultural
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en la que se lee y se escribe; es decir, la practica socio discursiva. Lo que
lleva a que el trabajo escolar se oriente a abrir espacios para la intervencion
discursiva, para la participacion, de los estudiantes en el grupo, con propositos
diferentes: exponer sus puntos de vista, relatar acontecimientos, explicar un
fendbmeno, asumir un rol en una representacion teatral, hacer parte de un
grupo musical, etcétera. Estas situaciones de participacion implican el dominio
de formas del lenguaje oral, tipos de discurso (argumentativo, narrativo,
expositivo, descriptivo, informativo) y recursos comunicativos especificos.
También propone abordar situaciones comunicativas de caracter académico,
como, la exposicion, la sustentacion, la disertacion, la explicacion. En este
sentido habla de préacticas sociales y practicas académicas de participacion e
interaccion.

La construccién de los cédigos de expresion y comunicacion.

Se plantea que el dominio del cédigo escrito no es un fin de la ensefianza sino
una condicion de la expresion y la comunicacion de los sujetos. Lo que implica
que en los proyectos pedagogicos o en las situaciones didacticas que se
configuren en la escuela, se privilegien aspectos como lo creativo de la
historia, la claridad en la exposicion de una idea, la innovacién en la
formulacion de una hipoétesis, la consistencia en la defensa de una opinion,
mas que en los aspectos técnicos del cddigo en el cual se soporta el acto de
expresion.

Lo anterior no significa que los aspectos relacionados con el dominio del
cadigo, no sean de importancia. El cédigo debe dominarse, pero en funcién de
una necesidad o un deseo de expresar algo o comunicar algo a alguien, o
incluso para registrar ideas que no se van a comunicar, como en el caso de un
diario o de un poema que esta en proceso de elaboracion. La exploracion del
codigo debe orientarse por parte del maestro/a, debe existir un trabajo
sistematico para su apropiacion, pero ese trabajo didactico se subordina a las

necesidades de expresion. Se menciona que si no hay necesidades de
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expresion, la construccion formal, y muchas veces tediosa, del codigo
carecerd de sentido y de valor para el sujeto. Al contrario, si existe una
necesidad e interés auténtico de expresion, el avance en el dominio del cédigo
sera muy fluido y tendr& sentido, pues existira una razén para aprenderlo.

La construccion del sistema convencional de escritura.

Se propone que el dominio de la convencionalidad de la escritura, del sistema
escrito como tal, no es un fin de la educacion inicial, debe verse como una
condicion que posibilita la comunicacién, la interaccion y el contacto con la
cultura. Lo que lleva a que en los primeros grados de la escolaridad, los nifios
se descubran como productores y lectores de textos. Al respecto el autor cita
los partes de Emilia Ferreiro (1979), en los cuales se estipula que los nifios no
simplemente aprenden el funcionamiento del sistema, sino las funciones
sociales de la escritura y los textos.

Diversidad textual y diversidad de practicas lectoras

Se propone que es esencial acercar a los sujetos a la diversidad textual, para
formar un consistente lector; ya que ésta contribuye al desarrollo del
pensamiento. Ademas se sustenta en que los tipos de texto cumplen
funciones comunicativas distintas como persuadir, argumentar, describir,
exhortar, narrar o explicar. También se justifica porque las condiciones de
produccion y circulacion de los distintos tipos de textos son diferenciales. Al
respecto se proponen algunos tipos de practicas lectoras como:

e Practicas de lectura académica. Este tipo de practicas tienen que ver
con las demandas propias del mundo académico institucionalizado
(Carlina, 2004). Se lee. Se lee para producir nuevo conocimiento.

e Practicas lectoras funcionales. Este tipo de practicas se refieren a las
diferentes funciones comunicativas que cumplen los textos en la vida
social. Se lee para informarse de los acontecimientos de interés
colectivo.

e Practicas lectoras del goce. En la tradicion de las teorias sobre la

45



FORMACION DOCENTE: PROYECTO DE AULA COMO ESTRATEGIA DIDACTICA

lectura, suele verse este tipo de practica como la de mas alto valor y
prestigio. Por tanto, formarse como lector tiene como horizonte el

desarrollo del gusto y del sentido estético.

Conclusiones:

Estad ponencia brinda aportes claves que pueden servir de ruta para el

desarrollo del proceso investigativo; entre los que mas se destacan se pueden

citar:

Concebir las practicas de lectura y escritura como practicas
socioculturales, pues estan ligadas a la tradicion de los grupos sociales.
Se plantea la importancia que desde el trabajo pedagdgico se
seleccionen practicas y situaciones sociales de lectura y escritura que
sean objetos de andlisis y practicas en las cuales participen
efectivamente los estudiantes.

Explorar diversas précticas desde el acercamiento a diferentes
producciones textuales, que no solamente desarrollen pensamiento;
sino que a la vez cumplan funciones comunicativas.

Repensar la labor del maestro en la ensefianza del cédigo escrito; para
que pase a redimensionar su practica, desde el disefio de proyectos
pedagogicos o situaciones didacticas que fortalezcan la creatividad, la
innovacion, la expresion entre otras.

La lectura y la escritura nos permiten participar en las decisiones de un
pueblo, al mismo tiempo que el lenguaje oral, nos abre un mundo
pleno al conocimiento de si mismo y del otro; a través de formas tan
sencillas como el respeto a la voz del otro, el desarrollo de la escucha y
ante todo en la tolerancia a la diversidad que puede a parecer en

cuanto a los actos de habla se refiere

2.1.1.5. Encuentro PILEO 2010: La escuela: camino a los lenguajes de la

humanidad. Cajiao, F.
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Autor: Titulo del documento:
La escuela: caminos hacia los lenguajes de la

Cajiao, Francisco humanidad

Caracteristicas del documento:

Ponencia

En el marco de la investigacion, se pueden tomar como elementos esenciales
los siguientes:
Adentro y afuera: la tarea perpetua
En la primera parte la comunicacién se expresa y se aprende, es la manera
como puedo convertir el aprendizaje en signos para poder comunicarlo.
La tarea devolverse humano
El lenguaje es una actividad permanente del ser humano, donde el ser
humano debe educarse para poder comunicar mucho mas que sus
pensamientos e ideas.
El lenguaje primordial
El cuerpo es la herramienta mas primaria del lenguaje donde se reflejan risas,
llantos, tristeza, movimientos. Luego la palabra, el acceso a los nombres de
las cosas, las emociones, las necesidades. Después la estructura, la sintaxis,
la gramatica. Y siempre la puntuacion del cuerpo, del tono, del acento para
convertir la palabra en relacion con otros,
Signo y significado
La evaluacibn mas importante en los primeros afios es la que permite ver
al maestro la capacidad de sus alumnos para conversar con otros, relatar
experiencias, expresar ideas, emociones y deseos.
Mas alla de las palabras
Desde la primera infancia los nifios exploran multiples formas de lectura y
escritura que conviene estimular. Gradualmente se puede avanzar hacia

lenguajes estructurados y signos convencionales.
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Campos de pensamiento
En toda la educacion primaria lo ideal es trabajar por proyectos integrados
de aula

Ciclos de desarrollo
Cuando se habla de ciclos escolares se hace referencia a la pertinencia de
la propuesta pedagogica con respecto al nivel de desarrollo evolutivo de
los nifios.

La evolucion como diagndstico
La evaluacion, por tanto no es esencialmente una decisién orientada a
“calificar” para promover.

Problemas de aprendizaje
Los problemas estan referidos a condiciones bioldgicas, a caracteristicas
individuales del aprendizaje, a etapas del desarrollo, a condiciones
ambientales, a contextos culturales, a expectativas personales o a

resistencias psicolégicas con respecto a actividades particulares.

Conclusiones:

De esta ponencia se puede determinar que la pedagogia del lenguaje se basa en la
actividad, el estimulo de los sentidos y la indagacion permanente sobre la realidad:
Nifilos quietos y en silencio no aprenden a expresarse.

También que los en toda la educacién primaria lo ideal es trabajar por proyectos

integrados de aula.

2.1.2. Publicaciones que dan cuenta sobre proyectos de lecturay escritura

Antes de conocer las propuestas que se tomaron como referencia, vale la

pena hacer aclaracion entre tres términos que han surgido con relacion a los

proyectos de lectura y escritura y que han tenido su impronta desde la

denominacion y el propésito que la Secretaria de Educacion les ha querido
otorgar.

Tabla 6. Publicaciones que dan cuenta sobre proyectos de lectura y escritura
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PILE (2007-2008) Sector Oficial [PILEO: (2010) Sector Privado

Es el conjunto de estrategias que|[En general un Proyecto Institucional de Lectura,
buscan fomentar, la lectura y la|Escritura y Oralidad corresponde a un eje transversal
escritura en los nifios, nifias y|del Plan de Estudios y puede definirse como el
jovenes de los colegios de la|conjunto coordinado e intencionado de lineamientos
ciudad, dentro del programa:|y estrategias que fomentan la Lectura, la Escritura y
“Educacion de calidad para vivir|la Oralidad, en articulacién con todas las &reas y
mejor” del Plan Sectorial de|grados del colegio y en cuyo disefio, desarrollo y
Educacion 2008 — 2012, “Bogota|evaluacion participan todos los directivos docentes,
positiva”. maestros y estudiantes del colegio. “Secretaria de

educacién 2008 — 2012, Bogota positiva”.

LEO (2011) Sector Oficial
Proyecto de incorporacion de la lectura, escritura y la oralidad en todos los ciclos y
areas del curriculo. Tomado de la Direccion de Calidad de Secretaria de Educacion.

Desde esta perspectiva, se tomaron algunos documentos de la
Secretaria de Educacién, articulos de revista y cartillas que se consolidaron
como marco de referencia para el disefio de la propuesta de investigacion entre
éstos se pueden citar: La Revista Aula Urbana del Instituto para la Investigacion
Educativa y el Desarrollo Pedagdgico (IDEP), algunos articulos que presentan
los Proyectos de Lectura y Escritura (PILE), ganadores en el concurso para
colegios oficiales PILE 2007. Ademas la publicacion realizada en la Revista
Magisterio 2010 con los ganadores del concurso de Proyectos Institucionales de
Lectura, Escritura y Oralidad (PILEO, 2010) propuesto por la Direccion de
Relaciones con el Sector Educativo Privado entre éstos se tienen:
2.1.2.1. Documentos de la Secretaria de Educacién sobre proyectos de
lecturay escritura

En el marco de la Politica Distrital de Lectura y Escritura, la SED, inicio
un proceso de andlisis frente a la ensefianza de la lectura, escritura y oralidad
en los colegios oficiales y a la consolidacion de dichas practicas como

proyectos transversales; articulados al PEI, curriculo, plan de estudios y planes
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de areas. En este sentido, se propone para el afio 2007 el concurso PILE, el
cual pretendia no so6lo premiar los disefios y desarrollos pedagoégicos de los
colegios en esta materia; sino también contar con referencias para otras
comunidades académicas que buscan fortalecer dichas practicas. A
continuacion se presentan tres documentos que se publicaron sobre dicho
proceso y algunas experiencias de capacitacion realizadas al respecto:

Tabla 7. Leer y escribir. Claves para entender lo efimero: Una experiencia de
formacion pedagogica para el disefio e implementacion de procesos

institucionales de lectura y escritura. PILE.

Autor: Titulo del documento:

Rondén, Leer y escribir. Claves para entender lo efimero: Una experiencia
Gloria y | de formacion pedagdgica para el disefio e implementaciéon de
Arboleda, | procesos institucionales de lecturay escritura.

Maria

Caracteristicas del documento:

Publicacion Unida

Ideas centrales del contenido del texto:

El documento en su primera parte explica los rasgos de un PILE y su impacto

en la comunidad educativa, este debe tener un comité PILE, e identificar las

probleméticas de lectura y escritura para generar reflexiones y asi crear
estrategias y acciones para su implementaciéon. Luego se mencionan las fases
gue debe tener el proyecto entre las que estan:

e El libro se estructura en dos partes; la primera es una fase de
fortalecimiento académico en donde se presenta una contextualizacion del
problema. La finalidad de esta fase es la de de ofrecerle a los directivos,
docentes, estudiantes y bibliotecarios que estan vinculados al programa, una
reflexion, analisis y retroalimentacion de las practicas lectoescriturales
dentro del aula, teniendo como pilares la pedagogia, las ciencias del

lenguaje y la literatura. La segunda fase es de acompafiamiento in situ, en
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donde los docentes asesores realizaron acompafiamientos y asesorias a las
instituciones en la elaboracion del PILE, la socializacién de los PILE y su
correspondiente lectura en una conferencia de clausura del proyecto. En esta
fase se entra de lleno al reto de dar via libre al disefio del PILE de cada una
de la instituciones académicas. Se prevé y se organiza el manejo de la
biblioteca escolar como elemento importante en la ejecucion de los PILE.
Ademas se designan los comité PILE encargados de asesorar y acompanar
a las 5 instituciones seleccionadas para tal fin, para la creacion y desarrollo
del proyecto, para luego ser socializada y asi evaluar los logros alcanzados
y los planes a futuro que le dardn continuidad al proyecto. Luego se hace
una aproximacién a los cinco mejores PILE de los colegios en la ciudad de
Bogota y las reflexiones y resultados alcanzados.

eEn la segunda parte del libro se recogen reflexiones de los participantes,
qgue son el resultado de la investigacion acerca de las probleméticas y
contextos en donde se desarrollan las practicas de lectoescritura, para
generar propuestas a partir de las necesidades observadas en esa realidad.
En primera instancia se mencionan los 5 mejores PILES que fueron el
resultado de este proyecto. Los colegios ganadores fueron. Colegio Ramon
de Zubiria, Colegio José Francisco Socarras, Colegio Ciudadela Educativa
de Bosa, Colegio Mochuelo Bajo y Colegio Gustavo Rojas Pinilla... Luego se
exponen los resultados del taller de ensayo “Ensaye a ver” creado para los
docentes vinculados a este proyecto en donde relataron sus experiencias a

través del ensayo.

Conclusiones:

Es un texto que invita a los maestros a apropiarse de los PILES para fortalecer las
practicas de lecto-escriturales. Ademas convoca a los docentes de otras &reas para
incentivar dichas practicas desde los diversos campos del conocimiento, motivar el
uso de la biblioteca escolar como parte del desarrollo de los procesos de lectura y

escritura en las instituciones educativas.
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Tabla 8. <Proyecto Institucional de Lectura y Escritura

Autor: Titulo del documento:
Alcaldia mayor. secretaria de Proyectos Institucionales de Lectura vy
educacion Escritura

Concurso PILE 2007 Bogota, D.C., Colombia,
Noviembre 2007.

Caracteristicas del documento
Publicacion unida

Ideas centrales del contenido del texto:

En el marco de la presente investigacion se tiene en cuenta el informe de los
resultados del concurso PILE 2007, el cual intenta dar respuesta a algunas
prioridades del Plan Distrital de Lectura y Escritura en la Escuela. Se resumen
las tres mejores experiencias a nivel distrital, en las que se presenta una
descripcion de las caracteristicas principales de los proyectos PILE y el
desarrollo de los mismos con sus avances Yy proyeccion. Dicho proyecto, se
estructura en el a&mbito pedagdgico y desde una mirada de la investigacion
formativa, centrada en la accidn- participacion. Los propdsitos claves de cada
proyecto, se enuncian a continuacion:

1 primer lugar: “Leer y escribir para comprender y transformar”, del colegio
rnando  Mazuera, se consolida como una experiencia que desarrolla vy
idencia las destrezas actitudinales que se ven reflejadas a través de la
omocién del pensamiento critico y reflexivo, en la construccion de practicas
sto-escritas que propician el desarrollo de toda una comunidad educativa. El
oyecto se encuentra enmarcado en un enfoque comunicativo funcional que se
tructura a través de tres componentes: la Animacién a la Escritura (ALE) y la
ymunicacion Escrita en el Aula (CEA).

o El segundo proyecto recibe el nombre: Comunicando: leyendo y
escribiendo, del colegio Tabora I.E.D., el cual tiene un énfasis empresarial,
por lo tanto sus objetivos estan centrados en la formacion de lectores y
escritores autdbnomos capaces de transformar su entorno social mediante el

crecimiento empresarial. El proyecto se implementa a través del desarrollo de
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proyectos de aula que permiten visualizar los resultados desde un ambito mas
pedagdgico.

o Finalmente, se expone el PILE del colegio Distrital Luis Angel Arango:
‘La magia de leer y escribir: formacion de lectores y escritores, en este
proyecto se favorece el desarrollo comunicativo a través de los procesos de
lectura y escritura y plantea como objetivo fundamental el desarrollo de la

produccion e interpretacion textual a través del uso de las TICS.

Conclusiones:

Las tres Instituciones Educativas escogidas destacan la lectura y la escritura
como instrumentos claves para la humanizacion, que crea una sociedad mas
justa, de tal forma y junto con la globalizacion y los avances tecnoldgicos se
dan herramientas que permiten a un estudiante ser creador o artifice de
empresas a través de una escuela que muestra el desarrollo de las
habilidades de lectura, escritura como elementos liberadores, democréticos y

de superacion.
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Tabla 9. Leer y escribir también es vivir”. VI Feria de Kennedy

Autor: Titulo del documento:

“Leer y escribir también es vivir “-VI Feria
Fundacién Universitaria | Kennedy

Monserrate

Caracteristicas del documento:
Memorias

Ideas centrales del contenido del texto:
El documento hace una recopilacién de las memorias de la Sexta Feria de la
lectura y escritura “Leer y Escribir también es vivir’, agrupadas en cuatro fases

gue desarrollaron los siguientes aspectos:

e Sensibilizacién y caracterizacion,

e Fortalecimiento académico,

e Acompafiamiento in-situ

e Disefio y desarrollo de la VI FERIA.
Lo anterior se enmarcé dentro de un proyecto de apoyo en un convenio de
cooperacion (Secretaria de Educacion, Alcaldia local de Kennedy y la
Fundacién Universitaria Monserrate), que permiti6 la socializacion de
experiencias en dieciséis instituciones de la localidad de Kennedy vinculadas
al programa, para potenciar habilidades lecto-escritoras, atendiendo de esta
manera las politicas distritales en la construccién de ciudadania desde estas

practicas.

Terminada la sexta Feria se hizo la evaluacion respectiva de las fases
definidas en el desarrollo de la actividad, para mirar fortalezas y debilidades, a

través de una dindmica
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Conclusiones:

La lectura y la escritura creativa fueron un maravilloso pretexto para que los
actores de la comunidad educativa ingresaran al mundo de la creacion y la
fantasia, pues casi sin darse cuenta terminaron produciendo textos valiosos en
algunos géneros literarios; por eso fue destacada la labor de la Secretaria de
Educacion, La Alcaldia Menor de Kennedy y la Universidad Monserrate en
posibilitar espacios pedagdgicos que permitieron encuentros enriquecedores
entorno a las préacticas lecto-escriturales como herramientas para potenciar
saberes en todas las éareas del conocimiento a través de un proyecto
denominado “Leer y escribir también es vivir". Asi mismo fue importante la
vinculacién de la familia, los docentes y los bibliotecarios como mediadores
en estas practicas comunicativas, pues ello posibilité un ejemplo para que los
nifos y jovenes aprendieran de los adultos bases en la adquisicion de

competencias ciudadanas incluyentes.
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2.1.2.2. Herramientas para leer y escribir en Bogota

Autor:

Titulo del documento:

Aula urbana IDEP Herramientas para leer y escribir en Bogota

Caracteristicas del documento:

Articulo.24 paginas. Instituto para la Investigacion Educativa y el Desarrollo
Pedagdgico, IDEP, Bogota, D.C. Diciembre 2008 numero 71 ISSN 0123-4242
MAGAZIN. www.id.edu.co-ide@ide.edu.co

Ideas centrales del contenido del texto:

En las columnas de esta revista se plantean reflexiones como:

Maestros y maestras realizan muchas actividades, pero no son
conscientes de qué objetivos buscan con cada una, y no tienen
finalidades claras sobre lo que implica la formacion de lectores y
escritores.

No se le impone al sujeto ser lector, ser escritor o ser ciudadano; por
tanto, debe existir conciencia acerca de la participacién que cada uno
de nosotros tiene en su proceso de formacion.

Son necesarios mas esfuerzos por parte de la escuela y las familias y
de la sociedad en general para fortalecer las habilidades en lectura y
escritura de nifios, nifas y adolescentes.

La lectura y la escritura no pueden ser asuntos exclusivos de la escuela
ni de los primeros afos de ensefianza y aprendizaje, ni de los maestros
de lenguaje.

Compartimos la idea del Plan Sectorial, que define la herramienta
“‘Aprender a leer y escribir correctamente” como una de las estrategias
para el mejoramiento de la calidad de la educacion. Mas lectura, mejor

educacion.

Conclusiones:




FORMACION DOCENTE: PROYECTO DE AULA COMO ESTRATEGIA DIDACTICA

Compatrtir las experiencias desde las columnas escritas en la revista aula
urbana del IDEP permite reflexionar sobre la propia practica pedagogicay da
herramientas para mejorar la calidad educativa desde la lectura, escritura y

oralidad.

2.1.2.3. Colegios oficiales ganadores del Concurso PILE 2007.

A continuacion se hace una pequeiia descripcion de las propuestas de

los colegios distritales Fernando Mazuera Villegas (Localidad de Bosa), Tabora

(Localidad de Engativa) y Luis Angel Arango (Localidad de Fontibén),
ganadores en el concurso PILE 2007:

Tabla 10. Leery escribir para comprender y transformar

Autor: Titulo del documento:

Colegio Fernando Mazuera Leer y escribir para comprender y transformar

Caracteristicas del documento:

Articulo

Ideas centrales del contenido del texto:

El Proyecto Institucional de Lectura y Escritura del Colegio Fernando Mazuera
Villegas, desarrolla actividades diversas como la animacion a la lectura, la
comunicacion oral y escrita en el aula, y la formacion a docentes. Se busca un
espacio magico de innovacién pedagdgica, creacion literaria y entretenimiento
Esta experiencia se genera desde una problematica que se evidencia en
relacion con las destrezas, lo actitudinal, lo valorativo y lo motivacional. Entre
sus objetivos se destacan promover el pensamiento critico, reflexivo, creativo
y fortalecer la construccion de una comunidad lectora. El PILE se enmarca
dentro de un enfoque comunicativo funcional y se estructura a través de tres
componentes: la Comunicacion Escrita en el Aula (CEA), la Animaciéon a la

Escritura (ALE), y la Formacion y Acompafiamiento Docente (FAD). El enfoque
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metodolégico del proyecto de fundamenta en la investigacién-accion y las
etapas del proyecto estan centradas en los tres componentes establecidos por
la institucion. El proyecto ha generado cambios en la actitud hacia la lectura y
un mayor compromiso por parte de todos los estamentos involucrados en el
proceso.

Se realizaron actividades como semilleros TIC con apoyo de Cafam. Este
proyecto se desarrolld6 desde grado preescolar hasta grado once, y su
propoésito fue el de dar a conocer diferentes actividades, eventos, fotos,

videos, foros, realizados por los docentes de la institucion.

Conclusiones:

e El pensar en que la lectura y la escritura se consolidan en practicas que
permiten no solo el comprender una realidad; sino que a partir de éstas,
se puede llegar a transformarla.

e El proyecto presenta aportes esenciales en cuanto al como una
propuesta de investigacion que indaga sobre una realidad, lleva a
consolidar cambios no solamente en lo actitudinal; sino también

propicia el desarrollo de procesos cognitivos.
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Tabla 11. Comunicando: leyendo y escribiendo

Autor: Titulo del documento:

Colegio Tabora Comunicando leyendo y escribiendo...

Caracteristicas del documento:

Articulo

Ideas centrales del contenido del texto:

El Proyecto Institucional de Lectura y Escritura del Colegio Tabora, permitio
plantear nuevas estrategias y destrezas en el desarrollo y crecimiento intelectual
de los estudiantes. La comunicacién fue el eje central; junto con la formacion en
valores; aspectos que permitieron trabajar en consecuencia con la misién y la
vision institucional.

Este proyecto fue estructurado y liderado por el area de humanidades con un
caracter de transversalidad e interdisciplinaridad. Se promovié y se motivo
encuentros pedagodgicos entre las diferentes areas, para fortalecer la lectura y la
escritura. Es de anotar que dado su énfasis empresarial, los objetivos del PILE en
esta institucién estdn centrados en formar lectores y escritores autbnomos y
criticos capaces de comunicarse en forma exitosa en el &mbito empresarial y
social. El colegio estructura su Proyecto Institucional sobre cuatro pilares que son:
el desarrollo del pensamiento emprendedor, la construccion del conocimiento
mediante la interdisciplinariedad, el liderazgo del Consejo Académico en la
construccion del proyecto PILE, la concepcién de la biblioteca escolar como eje
integrador del proyecto. El colegio ha implementado la metodologia de proyectos
de aula, ya que éstos permiten la planificacion del aprendizaje, el desarrollo del

pensamiento emprendedor, la globalizacion y la transferencia del conocimiento.

Conclusiones:

Dos aportes esenciales se pueden rescatar de este proyecto y son los
relacionados con la necesidad de consolidar la lectura y la escritura como
ejes trasversales e interdisciplinarios y el trabajo en proyectos de aula; como

estrategia didactica para potenciar estas practicas.
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Tabla 12. La magia de leer y escribir: formacion de lectores y escritores

Autor: Titulo del documento:
Nieto C, Luz Marina La magia de leer y escribir: formacién de
Colegio Luis Angel Arango lectores y escritores

Caracteristicas del documento:

Articulo

Ideas centrales del contenido del texto:

El Proyecto Institucional de Lectura y Escritura del Colegio IED Luis Angel
Arango, fue un proyecto que permiti6 desarrollar nuevas estrategias y destrezas
frente al crecimiento intelectual de los estudiantes, tales como; el cuaderno, la
magia de leer y escribir, plan lector y el proyecto pedagdgico de aula etc. Todo lo

anterior conllevo a la Magia de leer y escribir.

Es de anotar, que el PEI de la institucion tiene un énfasis comunicativo, lo que
favorece que el plan de lectura y escritura se haya estado liderando con
anterioridad. El proyecto se plantea como una innovacion pedagogica desde la
concepcion de Julian de Zubiria en la que se proponen tres fases de dicha
innovacién: cambio de paradigma vigente, exploraciéon y  busqueda de
alternativas diferentes y validacion proceso de investigacion. Se plantean como
objetivos la promocion del uso de la biblioteca, la creacion de vinculos entre el
nacleo familiar y los estudiantes, la inclusion de estudiantes con Necesidades
Educativas Especiales (limitacién visual) y el desarrollo de la interpretacion y
produccion textual a través del uso pedagogico de las TIC (Tecnologias de la
Informacién y la Comunicacion), desarrollando una metodologia de trabajo

colaborativo como un proceso que se va estructurando gradualmente.

Conclusiones:

Crear el gusto por la lectura en los nifios - nafias porque dan cuenta de lo leido de
forma natural, fluida y alegre, manifestando el pacto del tesoro en el cuidado de
los libros.
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Participacién activa y comprometida de los docentes y directivos docentes en
todas las instancias de gobierno y organizacion escolar que permite el desarrollo
del PILE

Desarrollar la articulacion curricular del primer ciclo pedagogico mediante los

acuerdos didacticos de la lectura y escritura.

2.1.2.4. Colegios privados ganadores del Concurso PILEO 2010.

En este apartado aparecen las tres propuestas escogidas como
ganadoras del Concurso PILEO 2010 para colegios privados y que
corresponden al Gimnasio Indoamericano (Localidad Rafael Uribe Uribe), Liceo
Parroquial San Gregorio Magno (Localidad Martires) y Colegio Contadora
(Localidad Ciudad Bolivar).

Tabla 13. Pequefios libros para grandes lectores

Autor: Titulo del documento:
Colegio Indoamericano afio “Pequefios libros para grandes lectores
2010

Caracteristicas del documento:

Resumen

Ideas centrales del contenido del texto:

El proyecto fundamenta su educacion en la formacion integral de la infancia
con énfasis en las artes, teatro, musica, plasticas, danzas y audiovisuales.
Pretende relacionar a toda la comunidad educativa con la lectura, la escritura
y la oralidad. De manera que estas experiencias se presenten como goce,
disfrute y se instalan como habitos que divierten, que ensefian y que
contribuyen en la formacion integral de los individuos.

El colegio Indoamericano busca rescatar los valores en los estudiantes de
cero a quinto de primaria por medio de las artes, con una transversalidad en

todas las areas. Genera dinamicas que promueven la lectura, escritura y
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oralidad. Para fortalecer estas habilidades se trabajan los cuentos infantiles y
se desarrollan diversas actividades como el segundo desayuno, la lectura sin
fin, el trueque literario y Aureliano y José Arcadio Buendia (Cien afios de

soledad) entre otras.

Conclusiones:

El PILEO esté relacionado con lo propuesto en el PEI, el curriculo y el plan de
estudios de la institucion educativa; por consiguiente el proyecto se presenta
desde las diferentes disciplinas y esta ligado a las dinAmicas que se llevan a
cabo en la institucién, logrando que la lectura, la escritura y la oralidad sean
los aspectos que contribuyan a no seguir postergando la esperanza en nuestra

sociedad.

Tabla 14. Viviendo nuestros valores gregorianos desde el PILEO

Autor: Titulo del documento:
Liceo Parroquial San Gregorio | “Viviendo Nuestros Valores Gregorianos
Magno desde el PILEO”

Caracteristicas del documento:

Resumen

Ideas centrales del contenido del texto:

Los procesos de Lectura, Escritura y Oralidad constituyen para el Liceo una
fuente pedagodgica que permite hacer visible en las dinamicas formativas la
puesta en practica de los valores institucionales que hacen parte del espiritu
educativo y que se traducen en la experiencia de leer los acontecimientos
con ojos criticos, abrir nuevos caminos para reinventar la escritura y hacerla
mas creativa, y al mismo tiempo construir y valorar historias y tradiciones

orales que van marcando caminos de convivencia y formacion pedagodgica en
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el marco de una educacion que trasciende las fronteras del aula.

El PILEO permitié un acercamiento a esas tramas de significacion producidas
al interior de los distintos espacios escolares y las formas de interaccién que
se producen entre maestros y estudiantes, al mismo tiempo que darle valor a
los procesos que, en el campo de la lectura, escritura y oralidad, el liceo ha
venido trabajando.

Este proyecto toma variados ejercicios escriturales tales como:

Kinder y transicion: Imagen Icénica, Primero: Carta, Segundo: Anécdota,
Tercero: Fabula, Cuarto: Minicuento, Quinto: Mitologia Griega, Sexto:
Cuento de Terror, Séptimos: Poesia, Octavo: Relato Cotidiano, Noveno:
Cuento, Décimos: Resefay Ensayo y Once: Ensayo y Resefia

Se ha logrado a través de la lectura, escritura y oralidad integrar los valores
de la comunidad gregoriana, ademas que ha permitido la integracién de
diversas didacticas segun la edad y su desarrollo cognitivo.

Conclusiones:

Este proyecto demuestra la capacidad que puede tener la institucion para
integrar a la comunidad educativa en un proceso educativo, mediante el
trabajo escolar creativo, productivo Yy la resolucion de problemas de una
manera didactica y reflexiva. Ademas la correlacion con cada una de las
areas de aprendizaje, en la que se reorientan las acciones didacticas

permiten la apropiacion de conocimientos por medio del lenguaje.
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Tabla 15. Leyendo y escribiendo descubro mi mundo

Autor: Titulo del documento:

Liceo Contadora afio 2010 “Leyendo y escribiendo descubro mi mundo”

Caracteristicas del documento:

Resumen

Ideas centrales del contenido del texto:

El proyecto de lengua castellana tiene caracter institucional y como tal su

funcionalidad es interdisciplinar y transversal para desarrollar procesos de

pensamiento, lectura comprensiva en textos orales y escritos, destacando los

procedimientos asi:

e Lectura fonética: decodificacion de grafemas en voz alta, manejando la
entonacion, pronunciacién, matices de voz etc.

e Decaodificacion secundaria aplicada desde el Modelo Lector 6ptimo (MLO) con
preguntas orientadoras hacia la temética y estructura del texto.

e Convertir oraciones en pensamientos mediante procesos y subprocesos tales
como definir, relievar, analizar e inferencia proposicional.

e Elaboracion de macro ideas, macro pensamientos que sintetizan la teméatica
general del texto.

e Anadlisis y produccién de de textos académicos.

El proyecto de lectura y escritura” LEYENDO Y ESCRIBIENDO DESCUBRE Ml

MUNDO” que retoma el aspecto conceptual basado en la teoria de las seis

lecturas y la aplicacién de la misma mediante el modelo de lector 6ptimo (MLO),

de pedagogia conceptual.

Conclusiones:

El PILEO se trabaja apoyado en el modelo de lector 6ptimo de la Fundacion
Internacional de Pedagogia Conceptual Alberto Merani. Se emprendié la tarea
de re-significar procesos interdisciplinarios desde los primeros grados de
escolaridad, en la formacion de lectores competentes con habilidades de

pensamiento y expresion en todas las areas del conocimiento
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2.1.3. Acercamiento a una investigacion que se esta tejiendo en materia
de lecturay escritura

Se presenta una sintesis de la propuesta que la Secretaria de Educacion
en el marco del Plan Nacional de Lectura y Escritura’, plantea para fortalecer
los proyectos de lectura, escritura y oralidad de los colegios oficiales para el

presente afo.

Tabla 16. Incorporacién de la Lectura, la Escritura y Oralidad en todos los
ciclos y areas del curriculo
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Titulo: Autor(es):
Incorporacidon de la Lectura, la | Secretaria de Educacion
Escritura y Oralidad en todos los

ciclos y areas del curriculo.

Caracteristicas del documento:

Documento de estudio

Ideas claves:
El proyecto pretende integrar la lectura, la escritura y la oralidad en cada una de
las areas del curriculo empleandolas como herramientas importantes para los
docentes y estudiantes. Para ello, define ciertos principios conceptuales como:
apropiacion con significado en texto, inmersion real en la cultura, estrategias
para la comprension de la lectura, gusto y habito lector y la lectura, uso de las
TIC, etc.; que proporcionan la oportunidad y segun la complejidad acercar a los
estudiantes a la apropiacién de sus procesos lectoescriturales y orales.
Es de anotar que el proyecto presenta sus objetivos en tres lineas de accion:

e Avanzar en la conceptualizacion de la herramienta leer, escribir y la

oralidad por parte de los docentes de los diversos ciclos.

! El Plan Nacional de Lectura y Escritura se lanzé en el marco de la 242, Feria Internacional del Libro de
Bogota es una iniciativa promovida en conjunto con el Ministerio de Cultura y que busca el mejoramiento
de la calidad educativa a través del fortalecimiento de las competencias en lectura y escritura de los nifios
y jovenes del pais.



FORMACION DOCENTE: PROYECTO DE AULA COMO ESTRATEGIA DIDACTICA

67

e Avanzar en los aprendizajes de los estudiantes en comprensién lectora y
produccion textual.
e Elaboracion de un proyecto pedagdgico de ciclo que evidencie la

articulacion de cuatro areas o campos de conocimiento.

Conclusiones:

El proyecto pretende acompaiar con un elemento muy importante la trasversal
dad en cada uno de los procesos que realiza de principio a fin, también con el
requisito fundamental de ser un elemento que ayude a potenciar las
habilidades cognitivas y linguisticas necesarias para desarrollar las habilidades

de lectura, escritura y oralidad en cada uno de los ciclos escolares.

2.1.4. Hallazgos encontrados

En los antecedentes vistos desde las ponencias, documentos,
publicaciones e investigaciones; se encontraron temas y reflexiones que son
claves para justificar la presente propuesta de investigacion: “s,Cémo fortalecer
el disefio de los proyectos institucionales de lectura, escritura y oralidad de
algunos colegios privados de Bogotd, con el fin de consolidarlos como ejes que
articulan las diferentes disciplinas y fundamentan estas practicas en el aula?”.

Al respecto, se pueden citar como hallazgos fundamentales los
siguientes:

e Se da énfasis al concepto de pedagogia por proyectos planteado desde
Josette Jolibert; quien menciona que ’"es una de las estrategias para la
formacién de las personas que apunta a la eficiencia y la eficacia de los
aprendizajes y a la vivencia de valores democraticos, a través de un trabajo
cooperativo, de colaboracién del plan, de co-realizacién, de co-teorizacién que
debe involucrar a todos los actores: maestros — alumnos”,

e El proyecto Pedagogico es el proyecto que elabora el docente en la
reflexion sobre su propia practica pedagodgica, lo que implica que se convierta
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en la estrategia pedagogica y la estrategia didactica corresponderia al proyecto
de aula.

e Se encuentra en comun el concebir la lectura y a la escritura como
practicas socioculturales que propician procesos de inclusion social y buscan un
trabajo mas articulado desde el contexto y la realidad.

e Se puede interpretar el cdmo muchos de los Proyectos Institucionales
en Lectura, Escritura y Oralidad han tenido su origen en politicas educativas;
especificamente en la Politica Distrital de Lectura y Escritura; en la cual se
plantea como Prioridad 2; “Fortalecer las instituciones educativas en todos los
niveles de la educacion formal para que estén en condiciones de formar
lectores y escritores que puedan hacer uso de la lectura y la escritura de
manera significativa y permanente”.

e Surge la necesidad de que las instituciones educativas, repiensen el
como estan desarrollando sus practicas en lectura, escritura y oralidad, para
gue no se queden como ejercicios aislados; sino que se configuren como
procesos trasversales e interdisciplinarios.

¢ Debe existir un cambio de paradigma en la ensefianza de la lectura y la
escritura; para que no se quede en practicas instrumentales y se fortalezcan
como préacticas funcionales y del goce. Lo que hace necesario procesos de
formacion docente.

2.2. Marco Contextual

El marco contextual es el conjunto de circunstancias que acompafan a
un acontecimiento, es donde se describen las particularidades del entorno del
tema de estudio, en las que se citan: las caracteristicas fisicas, condiciones y
situacion. Segun Suarez (2006) el marco contextual esta referido a diversos

ambitos.
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2.2.1. Ambito espacial.
Es la identificacion de lugar, sitio o espacio en el que se desarrollara la
Investigacion. Para el proyecto el ambito espacial es la Corporacién
Universitaria Minuto de Dios UNIMINUTO

Sistema Universitario Uniminuto

PRESENCIA EN DEPARTAMENTOS DE COLOMBIA

ATLANTICO SANTANDER
Bamanquila  Rectoria Norle Orlante
Bucsramangs y drea meiropoitans
NORTE DE SANTANDER Floridablanca {Satélite)
Clicuta Girgm {Satdfie)
Piodacussta (Satéiis)

INTERNET
- Rectoria Virtual y Distancia
al VIRTUAL.UNIMINUTO.EDU
ANTIOQUIA CALDAS Yanal ) /
Rectoria Seccional Bellp  Chinchind (u) 3
e R:z:; iy T.I 9 / CUNDINAMARCA
Baboss R P 5 Recloria Sede Principal ~ Recloria Cundinamarca
Bt S Q) by Recloria Bogot Sur ~ Soecha Zigeguird
N BN Ls Estrela Polsi Gt Ubats
] e BoSE  Cangaledi Madnd Chasahi
. i - Usme Tiirwil Guaduaz Gachatd
VALLE - - /‘[ \ La Vaga La Paima
Direccion Valle del Cauca  Fundacitn Universitaria Il, N AW o i ey _) Apulo B s Bilbeod
Prado Catélica Lumen Gentium | = T ~
Buga  Pance } [ Sy |
Meléndez - " a ] " i L —A
Alfanso Lépez ) ol ;J | /
o i
{ e - N
- - J—' : b
N L, o \ —
CAUCA ~ T T N 4
Fundacitn Universiaria e - META
de ;n;y:n S - Vicemectoria Regional
Valle da Aburra ™~ Lznos
Barhozs Ny Villavicencio
Uraba ™ VAUPES
) it
[
. TOLIMA HUILA
Vicemectoria Regional Tolima - Huila Neiva

Ibagué

Centro Politécnico Regional de
Educacicn Superior - Lérida
Fresno

Figura 2. Sistema Universitario UNIMINUTO

Figura 2. En esta figura se observa la estructura del Sistema Universitario
UNIMINUTO en las diferentes regiones del pais. http://portal.uniminuto. edu/
index.php/sistema-uniminuto.htmi

La Corporacion Universitaria  Minuto de Dios UNIMINUTO es una
institucion de educacion superior privada catélica con sede principal en Bogota,
Colombia; hace parte del Sistema Universitario UNIMINUTO. Fue fundada en

1990 con el animo de formar comunidades humanas y cristianas que


http://portal.uniminuto/
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permitieran el desarrollo integral de la persona, objetivo primordial de la obra El
Minuto de Dios y de su fundador el Padre Rafael Garcia Herreros. Ofrece a
nivel nacional mas de 200 programas académicos de pregrado, postgrado y
educaciéon continua en modalidades presencial, virtual y a distancia. El Sistema
Universitario UNIMINUTO esta integrado por tres instituciones de educacion
superior: Corporacion Universitaria Minuto de Dios (UNIMINUTO), Fundacion
Universitaria Catolica Lumen-Gentium de Cali (UNICATOLICA) y Fundacion
Universitaria de Popayan (FUP).

A continuacion se presenta el horizonte institucional desde el cual
UNIMINUTO enmarca su propuesta de formacibn y su sentido de
responsabilidad social para brindar una educacion de calidad al alcance de
todos:

Tabla 17. Propuesta de formacion y sentido de Responsabilidad social de
UNIMINUTO

MISION

El Sistema Universitario UNIMINUTO inspirado en el Evangelio, la espiritualidad
Eudista y la Obra Minuto de Dios; agrupa Instituciones que comparten un
modelo universitario innovador; para ofrecer Educacién Superior de alta calidad,
de féacil acceso, integral y flexible; para formar profesionales altamente
competentes, éticamente responsables lideres de procesos de transformacion
social; para construir un pais justo, reconciliado, fraternal y en paz.

VISION

El Sistema Universitario UNIMINUTO en el 2012 sera reconocido en Colombia
por las vivencias espirituales y la presencia de Dios en el ambito universitario;
su contribucién al desarrollo del pais a través de la formaciéon en Educacion
para el Desarrollo; la alta calidad de sus programas académicos estructurados
por ciclos y competencias; su impacto en la cobertura originado en el nimero
de sus Sedes y la gran facilidad de acceso a sus programas; y sus amplias

relaciones nacionales e internacionales.
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POLITICAS DE CALIDAD

El Sistema Universitario UNIMINUTO, en cumplimiento de su mision, se
compromete, dentro de la normatividad legal existente, a ofrecer y entregar
servicios de Educacion Superior de Calidad reconocida, con alto impacto en el
desarrollo de Colombia, a fortalecer una cultura organizacional enfocada al
servicio, a satisfacer las necesidades de sus grupos de interés,
mediante el uso eficiente de recursos y el mejoramiento continuo de sus
procesos,

con personal competente, infraestructura adecuada

y sistemas de informacién de excelencia.

Como organizacion adscrita a UNIMINUTO, se encuentra la Facultad de
Educacion, la cual tiene como vocacion ser una Escuela de Excelencia en
Pedagogia que en armonia con los principios filosoficos de UNIMINUTO, asume
la formacién integral y permanente de maestros, se compromete con la
investigacion e innovacion educativa-pedagdgica y con el desarrollo humano y
social. Ofreciendo programas de pregrado, especializacién y maestrias, tales

como.
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Tabla 18. Programas de pregrado, especializacion y maestrias

* Licenciatura en Informatica

* Licenciatura en  Educacién

Basica con énfasis en
Educacion Artistica

* Licenciatura en  Educacién

Basica con Enfasis en
Tecnologia e Informatica

* Licenciatura en Educacion

Basica con Enfasis en

Humanidades y Lengua
Castellana

* Licenciatura en Pedagogia
Infantil

* Licenciatura en Idioma
Extranjero — Inglés

* Licenciatura en Educacion

Fisica Recreacion y Deporte

» Especializacion en Disefio de
Ambientes de Aprendizaje:

Modalidad virtual.

» Especializacion en Procesos
Lecto-escriturales
 Maestria en Educacion:

Modalidad virtual.
Ofrece doble titulacion:
- MAGISTER EN EDUCACION.
e UNIMINUTO
Universitaria Minuto de Dios.

Corporacion

Minuto de Dios —Colombia
- MAESTRO EN EDUCACION

Tecnoldgico de Monterrey- México

Dentro de los programas de posgrado se encuentra la Especializaciéon

en Procesos Lecto-escriturales, que tiene como objetivo formar integralmente

especialistas que fortalezcan sus competencias lectoras y escritoras y que

adquieran una fundamentacion tedrica, pedagdgica y didactica acerca del

lenguaje, la lectura y la escritura que les permita ejercer su profesion con

espiritu reflexivo, critico, creativo y transformador. Como individuos capaces de

enfrentar los desafios de un mundo como el que vivimos actualmente, dado que

quienes orientan los procesos de

lectura y escritura en las aulas,
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necesariamente tienen que re-significar tanto sus concepciones de lenguaje,
lectura y escritura, como sus practicas lectoras y escritoras, al igual que su
formacién pedagdgica y didactica.

Este es el reto al que atiende esta Especializacion, establecido desde
sus objetivos, proyectado en su plan de estudios, a través de un proceso de
fundamentacion, profundizacion y proyeccion; vivenciado mediante la
reflexion y la accion investigativa que los maestros en formacion, llevan a cabo
en sus contextos de actuacion profesional.

Como propositos de formacion del programa se pueden citar:

e Ofrecer un Programa de postgrado que forme integralmente
especialistas fundamentados conceptual, pedagdgica y didacticamente en la
resignificacion de procesos referidos al lenguaje, la lectura y la escritura,
pertinentes en diversos ambitos de formacion y tendientes al fortalecimiento de
una cultura académica.

e Reconocer el valor que tiene la inclusion de los ciudadanos en la
cultura escrita como un derecho que debe ser garantizado y promovido, que
puede ser ejercido sin limitaciones, controles, ni censuras, un derecho para
todos.

e Replantear las practicas personales y sociales con la lectura y la
escritura a la luz de los modelos pedagdgico-didacticos y de teorias sobre la
naturaleza de los respectivos procesos, de modo que sea posible implementar
una metodologia acorde con las necesidades de los usuarios de la lecturay la
escritura.

e Construir ambientes de aprendizaje que favorezcan procesos de
interacciébn comunicativa en actos de resignificacién de la lectura y la escritura,
como ejes fundamentales en la construccion de conocimiento dada su
naturaleza transversal e interdisciplinar.

e Desarrollar competencias pedagogicas y didacticas que den cuenta

de un conocimiento actualizado sobre la investigacion en el ambito del lenguaje
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y de las implicaciones teoricas y metodoldgicas para la ensefianza de la lectura
y la escritura y sus usos, al igual que la posibilidad de disefar, conducir y
evaluar procesos de enseflanza y aprendizaje.

e Generar diferentes espacios que promuevan la reflexiéon frente al
objeto de estudio, vale decir el lenguaje, la lectura y la escritura; con el fin de
conformar equipos interdisciplinarios, establecer alianzas, acceder a redes,
gestionar eventos y promover publicaciones, entre otros.

En este sentido, el proceso de investigacion que se ha venido
desarrollando con los proyectos de lectura, escritura y oralidad (PILEOS) se
ajustan al proposito general como a los especificos del programa de
Especializacibn en Procesos Lecto-escriturales, ya que estd fundamentado
desde una propuesta tedrica y practica que ha permitido identificar, reconocer y
valorar las practicas lectoras, escritoras y de oralidad de varios colegios
privados de la ciudad. Esto ha llevado a autoevaluar las practicas y pensar en
nuevas estrategias didacticas que favorezcan y enriquezcan dichas
competencias comunicativas en los estudiantes, y por otro lado orientar
algunos talleres y médulos dirigidos a otros docentes, en los cuales se pueden
presentar y ejecutar algunas de las estrategias como; El taller como estrategia
didactica para abordar la Lectura, Escritura y Oralidad, la secuencia didactica
como estrategia para la interrogacion, produccion y evaluacién de textos, la
tecnologia como mediacion para la lectura, la escritura y la oralidad en la
escuela, la estrategia de interrogacion de textos para resignificar perspectivas
relacionadas con el lenguaje, la lectura, la escritura y la oralidad y una mirada
hacia la pedagogia de proyectos.

El disefio e implementacion del proyecto de investigacion se orienta en
espacios como aulas, auditorios y laboratorios de la Corporacion Universitaria
Minuto de Dios UNIMINUTO
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03/09/2011 7 "’ 03/09/2eM

AULA DE POSGRADOS - B607- EDIFICIO DIEGO JARAMILLO

AULA DE POSGRADOS - B607- EDIFICIO DIEGO JARAMILLO AULA
DE POSGRADOS - B607- EDIFICIO DIEGO JARAMILLO

10/09/2011 10/09/2011

AUDITORIO C-203 — SAN JUAN EUDES AUDITORIO
C-203 — SAN JUAN EUDES
Figura 3. Aulas, auditorios Y laboratorios de UNIMINUTO
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2.2.2. Ambito temporal

Hace referencia al tiempo que se va a emplear para el desarrollo de la

propuesta investigativa. Este proceso se ha venido dando en las siguientes (3)

tres fases:

Tabla 19. Ambito temporal

Il SEMESTRE Caracterizacion de las
DE 2010 practicas y
sistematizacion de 18
Proyectos de Lectura,
Escritura y Oralidad
PILEOS de los colegios

privados de Bogota.

Realizar una caracterizacion de las
practicas en lectura, escritura y oralidad
de un contexto educativo; desarrollando
ejercicios tedrico- practicos y de una
experiencia vivencial que permita tener un
acercamiento investigativo al entorno
educativo y examinar el papel de la
investigacion en la  transformacion

personal y social.

Evaluacién de la
propuesta investigativa.

| SEMESTRE Se disefia la propuesta Disefiar una propuesta investigativa de

DE 2011 de investigacion y se intervencion pedagdgica; tendiente al

hace la respectiva desarrollo de procesos de formacion y

inscripcion  de los capacitacion docente, que contribuya a

colegios participantes fortalecer la  construccion y la

al programa de implementacién de proyectos

formacién docente. institucionales de lectura, escritura y

oralidad en algunas instituciones

educativas de caracter privado de Bogota.

I SEMESTRE Implementacion, Implementar, sistematizar y evaluar la
DE 2011 Sistematizacion y puestaen marcha de la propuesta.
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2.2.3. Ambito Investigativo

Hace referencia al contexto donde se va a operacionalizar la
investigacion. En esta investigacion se encuentran adscritos 45 colegios

privados de Bogota, participantes del Concurso PILEO en el afio 2010.

Tabla 20. Instituciones participantes

SEMINARIO — TALLER” RESIGNIFICANDO NUESTROS PILEOS”

No. LOCALIDAD INSTITUCION
Participantes
1 LICEO FORMACION

BARRIOS UNIDOS |COLEGIO CRISTO REY

COLEGIO ALBERT SCHWEITSERT
ANDRES ROSILLO

LICEO MODERNO GRAN PARIS

BOSA -
COLEGIO BILINGUE REINO UNIDO
LICEO MIXTO LOS CENTAUROS
COLEGIO FUNDACION SAN MARTIN
CHAPINERO

©| O] N| O o M W DN

LICEO SAN JORGE
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26

27

SANTAFE Y
CANDELARIA

COLEGIO RAMON B. JIMENO

COLEGIO HOGAR DE LA NINA VERACRUZ

32

33

34

TEUSAQUILLO

COLEGIO PERSONALIZADO PENSAMIENTO

GIMNASIO ANTONIO NARINO

COLEGIO INTEGRAL ERVID
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En el mapa se puede observar la ubicacion geogréafica de cada uno de

los colegios participantes en la propuesta.
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4 COLEGIOS
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Figura 4. Instituciones por localidades

2.2.3.1 Caracterizacion de las instituciones participantes

A continuacibn se presentan algunos elementos que permiten
caracterizar las instituciones participantes en el Seminario-taller. Como eje
central de relacién se encuentra el que todos los colegios pertenecen al sector
privado. La mayoria es de calendario A, tienen jornada Unica y modalidad
académica entre otras. De igual forman, se describen aspectos relacionados
con, sector de ubicacién, estrato, profundizacion y atencion al servicio educativo

entre otros:
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CALENDARIO MODALIDAD

o

mACADEMICA
W CALENDARIO A W PEDAGOGICA
m CALENDARIOB M COMERCIAL

= TECNOLOGICA

ENFASIS JORNADA
u CIENCIAS

B HUMANIDADES
B ARTES
HTECNOLOGIA =UNICA

B MATEMATICAS B MANANAY TARDE

mTODOS
W OTROS

= NO APARECE

SECTORDE UBICACION

= INDUSTRIAL

m DOS
B COMERCIAL
W TRES
W RESIDENCIAL
= CUATRO

B NO APARECE

ATENCION AL SERVICIO EDUCATIVO

B PREESCOLAR

B PREESCOLAR Y BASICA
PRIMARIA

= PREESCOLAR, BASICA
PRIMARIA Y MEDIA

m BASICA PRIMARIA Y
MEDIA

B MEDIA

Figura 5. Elementos que permiten caracterizar las instituciones participantes en
el Seminario-taller
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2.2.4. Ambito normativo

Toda la propuesta de investigacion debe estar sustentada desde un
marco normativo, que hace referencia a todos los documentos de ley, a nivel
nacional y distrital que soportan el proyecto.

A continuacién se presenta la relacion de los aspectos normativos que
han establecido legislaciones especiales para el desarrollo de practicas de

lectura, escritura y la oralidad. Estos son:

Estandares de
competencias

Lineamientos
curriculares

Politica Distrital de
Lectura y Escritura

Plan Sectorial de
Educaciéon 2008-2012

Plan de Desarrollo “Bogota
Positiva”

Plan Decenal de Educaciéon
2006-2016

Ley General de Educacién 115 y sus
Decretos reglamentarios

JERARQUIZACION AMBITO NORMATIVO

Figura 6. Relacion de los aspectos normativos que han establecido
legislaciones especiales para el desarrollo de practicas de lectura, escritura y

la oralidad.

La Constitucion Nacional de Colombia (1991) manifiesta que “El

Estado tiene el deber de promover y fomentar el acceso a la cultura de todos

los colombianos en igualdad de oportunidades, por medio de la educacion
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permanente y la ensefianza cientifica, técnica, artistica y profesional en todas

las etapas del proceso de creacion de la identidad nacional”. (Art.70).

Por lo cual, tanto la lectura como la escritura y la oralidad se convierten
en elementos constitutivos de dicha cultura que el Estado tiene el deber
de garantizar. En otras palabras, la mejor manera de acceder a ésta, es
por medio de estas practicas lecto-escriturales y de oralidad que los
estudiantes desarrollan en su proceso de ensefianza y aprendizaje
durante su vida escolar y académica, pues se comprende que dichas
practicas deben ser estructuradas desde procesos de significacion,
reconocimiento y valoracion del contexto, permitiendo asi, poder
entenderlas como practicas socioculturales que se dan dentro y fuera del
aula.

En cuanto a Ley General de la Educacion (115/94), en su articulo 21:

Objetivos especificos de la educacion bésica en el ciclo de primaria.

Menciona en su apartado c) “El desarrollo de las habilidades comunicativas

basicas para leer, comprender, escribir, escuchar, hablar y expresarse

correctamente en lengua castellana y también en la lengua materna, en el caso
de los grupos étnicos con tradicion linglistica propia, asi como el fomento de la
aficion por la lectura”.

Por otro lado, en su articulo 22: Objetivos especificos de la educacion
basica en el ciclo de secundaria, manifiesta “El desarrollo de la capacidad

para comprender textos y expresar correctamente mensajes complejos, oral y

escritos_en lengua castellana, asi como para entender, mediante un estudio

sistematico, los diferentes elementos constitutivos de lengua; b) La valoracion y
utilizacién de la lengua castellana como medio de expresion literaria y estudio
de la creacion literaria en el pais y en el mundo”.

En este sentido, el proyecto de investigacion se une al fortalecimiento de
dichas habilidades comunicativas desde la identificacion y caracterizacion de

las practicas en lectura, escritura y oralidad, pues se entiende que tanto para
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producir, como para comprender diferentes tipos textos se necesitan mejorar
dichas préacticas. En este punto, es pertinente decir que no solo se habla del
texto escrito o leido en el papel sino también de textos multi-mediales que
pueden ser comprendidos desde la pantalla de un computador y que este
ejercicio se puede dar desde la primaria hasta la secundaria.

El Plan Decenal de Educacion 2006-2016, teniendo en cuenta la
importancia de la alfabetizacion planteado desde la ONU (Organizacién de
Naciones Unidas) tendra como marco de ejecucion el periodo 2006 -2016. Este
plan reconoce la lectura como proceso fundamental para poder alfabetizar las
distintas poblaciones existentes en nuestro pais, invita a fortalecer las
competencias lectoras por medio del fomento a la creacion de un entorno que
favorezca no solo el acceso al codigo escrito por medio de los libros, sino del
uso de las TIC (programas dirigidos a una gran variedad de grupos de
beneficiarios de educacion posterior a la alfabetizacién y de educacion continua,
en especial la alfabetizacion sobre las tecnologias de la comunicacion e
informacion).

En este sentido esta propuesta investigativa, contempla no solo la re-
significacién de las practicas lectoras, escritoras y de oralidad, sino del uso de
las TIC, como mediacion para fortalecer dichas practicas, es decir, que se
conciben como elementos constitutivos del gran proceso de alfabetizacién a
nivel cognitivo, social y cultural.

En cuanto al Plan de Desarrollo 2008-2012 que se contempla a nivel
distrital, cuenta con un objetivo estructurante que se llama: Ciudad de
Derechos, su programa: Educacion de calidad y pertinencia, su proyecto:
Transformaciones pedagdgicas para la calidad de la educacion y su plan de
aaccion: Elaborar un Plan Institucional anual de Lectura, Escritura y Oralidad.

Es asi como a nivel distrital el Plan de Desarrollo 2008-2012, valora y
reconoce la importancia de leer, escribir y saber expresarse de forma oral, y lo
aterriza o concreta en un plan de accion que es el Plan Institucional anual de

Lectura, Escritura y Oralidad. En este sentido el proyecto de investigacion en el
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cual se esta trabajando le da unos aportes valiosos a dicho plan de accién pues
por medio de éste, se identifican y evalian las realidades de dichas practicas de
lectura, escritura y oralidad en las instituciones educativas de caracter privado.
Siguiendo la normatividad a nivel distrital que enmarca nuestro proyecto
de investigacion, el Plan Sectorial de Educacién 2008-2012, manifiesta que

“Los proyectos y estrateqias para la ensefianza y el aprendizaje de la lectura, la

escritura y la oralidad que la SED ha disefiado y desarrollado, han contribuido al

mejoramiento de las practicas lectoras vy escritoras de los estudiantes de la

ciudad. Por ello, se seguiran adelantando acciones desde todas las areas del
curriculo, de manera articulada con el PILEO, que conduzcan a obtener niveles

cada vez mas altos de comprensidon y expresidén comunicativa en los

estudiantes”.

La propuesta de investigacibn se une a ese avance desde la
implementacion de diferentes estrategias didacticas y el uso de herramientas
como las TIC, a través de blogs portafolios digitales y otras formas multi-
mediales se pueden hacer propuestas interdisciplinares que vinculen todas las
areas del curriculo a la promocion y mejoramiento de dichas préacticas. Otras
estrategias pedagogico-didacticas que ayudan a re-significar los PILEOS vy
consolidarlos como proyectos institucionales, transversales e interdisciplinarios,
es la relacionada con la implementacion de proyectos de aula, talleres y
secuencias didacticas entres otras. Esto con el fin mejorar las habilidades
comunicativas y de comprension del mundo dentro y fuera de las aulas.

En el afilo 2006 surge una Politica Distrital de Lectura y Escritura, con
su Decreto 133, Cap. lll, prioridad 2, que habla sobre el fortalecimiento de
instituciones de educacién formal (art. 9) y que tiene como objetivos:

a) Fomentar el disefio y desarrollo de planes institucionales de lectura y

escritura.
b) Crear dentro de la escuela condiciones que permitan una mejor

formacion de lectores y escritores.
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c) Promover la formacién reeducadores y bibliotecarios como lectores y

escritores.

d) Garantizar que las bibliotecas escolares cumplan sus funciones de
acompafamiento a los proyectos y planes institucionales, a la formacion de
lectores y escritores y complementarias a la actualizacion de los docentes. En
este sentido, tanto el rol de los bibliotecarios como el de los docentes, no es
solamente el de facilitar el acceso a la lectura y la escritura, sino el de ser
mediadores en los procesos de cognicidon que se dan en el desarrollo de estas
dos habilidades; y el de hacer de estos dos procesos, experiencias significativas
gue les permitan a los estudiantes cada vez mas, darle sentido e importancia a
dichos procesos para poder entenderlos como practicas socio-culturales que
construyen y significan constantemente sus vidas.

El presente proyecto de investigacibn se ajusta a los objetivos
mencionados anteriormente, pues por medio del analisis de los diferentes
PILEOS de algunos colegios privados de Bogot4 y del disefio e implementacion
de una propuesta de formacion docente desarrollada por medio de talleres y
modulos que le apuntan al planteamiento de diversas estrategias didacticas
lecto-escriturales y de oralidad, que lleven a consolidar la lectura, escritura y la
oralidad como procesos fundamentales e imprescindibles para el desarrollo
intelectual y académico de los educandos.

Ahora bien, se ha mencionado el marco normativo desde politicas
nacionales y distritales, pero es necesario reconocerlo desde politicas
generales, al interior de las instituciones educativas y es el caso del PEI que
segun el Decreto 1860, en su art. 14, lo expresa en “La forma como se ha
decidido alcanzar los fines de la educacion, definidos por la Ley, teniendo en
cuenta las condiciones sociales, econdmicas y culturales de su medio”. Pues
bien, el PEI en las diferentes instituciones educativas se traduce por medio de
un curriculo que segun la Ley 115 de 1194, en su cap. Il, lo define como “Un
conjunto de criterios, procesos, recursos, metodologias y planes de estudio’,

siendo el plan de estudios la manera como se concreta no soélo el proyecto
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educativo institucional sino el conjunto de elementos que conforman el
curriculo, haciendo parte del “esquema estructurado de las areas obligatorias y
optativas con sus respectivas asignaturas que forman parte de dicho curriculo”
(Ley 115 de 1994).

En este sentido, se busca que una propuesta curricular este atravesada
por ensefianzas transversales. Al respecto en el Decreto 1860 en su art. 36
hace mencion sobre el Proyecto Pedagdgico Transversal, diciendo que “es
una actividad que ejercita al educando en la solucién de problemas, cumplen la
funcion de correlacionar e integrar conocimientos, habilidades y valores
logrados en el desarrollo de diversas areas”, por tanto leer, escribir y hablar
mas alla de ser habilidades comunicativas, son practicas transversales a todas
las areas.

Desde estas mismas reflexiones se puede citar, el Decreto 133 del 21 de
abril de 2006 de la S.E.D Bogota en el cual se difunde una “Politica publica
de fomento a la lectura y la escritura” que reconoce la lengua escrita como el
mas poderoso medio para el desarrollo a nivel intelectual y sociocultural de las
personas. Re-significa la lectura y la escritura como condicidon para alcanzar
mejores niveles educativos, y mantener posibilidades de aprendizaje durante
toda la vida, como vias de acceso a la informacion y al conocimiento, al mismo
tiempo que se da como posibilidad de creacién y produccion del mismo. Por
todo lo anterior es preciso considerar la inclusion en la cultura escrita como un
derecho de todos los ciudadanos que debe ser garantizado y promovido por el
Estado.

A nivel educativo, pedagdgico y didactico los Lineamientos curriculares
de lengua castellana M.E.N. (1998) dan unas bases teoricas claras frente a lo
gue se entiende como escritura, lectura y procesos de interpretacion y
produccion de textos. Estos son:

= Contempla la escritura como un proceso gradual que desarrolla en los

nifios en tres niveles basicos: 1. Distincién entre dibujo y grafias. 2. Control
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sobre la cantidad y la calidad de las palabras, la fonetizacion y su significado. 3.
Aparicion explicita de la relacion entre sonido y grafia.

* Procesos de interpretacion y produccion de textos, entendiendo la
lectura y la escritura como procesos de caracter dialéctico. Sus postulados
tedricos estan basados en la linglistica textual y la pragmatica y sus niveles
basicos son de caracter intratextual, intertextual y extratextual.

= En otras palabras la lectura y la escritura se entienden en tres teorias
bésicas: La teoria del lenguaje como textualidad, la teoria del aprendizaje como
construccion y la teoria de la lectura y la escritura como procesos, ambos como
construccion de significacion.

Durante el trascurso de la investigacion que se ha venido desarrollando,
se ha reconocido la lectura, la escritura y la oralidad como procesos que se van
dando y fortaleciendo en la vida escolar y académica de los estudiantes.
También se reconoce el texto como todo un discurso que se puede dar de
forma oral o escrita y de la importancia de saberlo interpretar y producir.

En este sentido los Estandares de Competencias en Lenguaje
brindan un gran aporte pues mencionan los “tres campos de formacién del
lenguaje en sus pedagogias (la pedagogia propia de la lengua castellana, la de
la literatura y la de otros sistemas simbdlicos)” y tanto la lectura, como la
escritura y la oralidad estan inmersos en estas pedagogias todo el tiempo,
desde el estudiante que ingresa a su preescolar hasta el que se gradua en
secundaria.

La relacion que el proceso lector tiene a nivel pedagogico se da frente a
la “pedagogia de la literatura que obedece a la necesidad de consolidar una
tradicién lectora en los estudiantes a través de procesos sistematicos que

aporten al desarrollo del placer por la lectura como proceso creativo y estético

por las obras literarias” y este es uno de los aspectos que se ha venido
mencionando en el despliegue del marco normativo y que tiene que ver
directamente con el proyecto, y es precisamente que desde politicas distritales

se quiere promover, no solo el fomento a la lectura sino también a la escritura y
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la oralidad, es decir, no sélo desde el reconocimiento de su importancia en el
desarrollo intelectual y cultural de los estudiantes sino desde un punto de vista
estético, en otras palabras, cultivar y mantener en ellos el placer por leer,
escribir y expresarse bien de forma oral.

Para finalizar con los referentes se tiene en cuenta el Plan Nacional de
Lectura y Escritura, el cual esta incluido en una propuesta del Ministerio de
Educacién Nacional (2011) denominado “El acceso a la cultura escrita es la
via hacia la inclusién social y desarrollo de la ciudadania”, dicho plan, el cual ha
tenido en cuenta como objetivos principales: (i) lograr que los colombianos, con
gusto, lean y escriban mas y mejor; (ii) mejorar los niveles de lectura y escritura,
es decir, mejorar los resultados de los diagndsticos, tanto a nivel nacional como
internacional; (iii) estimular el interés por los libros y demas fuentes de
informacion y conocimiento; y (iv) promover el acceso y el uso de libros y otros
materiales de lectura y escritura, en los espacios educativos y culturales; se ha
basado en estudios que demuestran, que desarrollar competencias en lectura y
escritura y habitos de lectura. [Estos objetivos son fundamentales para
cualquier persona y si esto no sucede no se logrard desarrollar de manera
eficiente otras competencias para lograr desempefiarse en diferentes contextos.
En este sentido, la Secretaria de Educacion del Distrito ha planteado que la
lectura, escritura y oralidad se consolidan como herramientas para la vida; ya
gue se conciben como aprendizajes fundamentales para el acceso a la cultura y
la apropiacion social del conocimiento. Dicho estamento propone unos ejes
articuladores en cada ciclo escolar que desarrollen la literatura, comprension
lectora, produccién escrita, argumentacion oral, uso de las TIC y otras formas
de expresion.

A continuacion se presentan los propésitos de dicha herramienta en cada
ciclo:

e Primer Ciclo (Preescolar, 1°. y 2°.): Desarrollar en los nifios - nifias el
gusto por hablar, leer y escribir de forma autbnoma para descubrir el

maravilloso contenido de los libros a través del acercamiento real a la cultura
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escrita, desde la apropiacion de la lengua materna y el proceso de construccion
COMo sujetos.

e Segundo Ciclo (3°. Y 4°):. Proveer a los nifios y niflas de las
herramientas necesarias para que asocien el lenguaje con un acto placentero,
atil, pertinente e interesante que les permitirh formarse como lectores y
productores de texto, en pro de su desarrollo corporal y creativo.

e Tercer Ciclo (5°.6°%y 7°.): Afianzar el aprendizaje y uso correcto del
lenguaje, para ampliar la perspectiva del mundo, crear identidad, ayudar a
asumir posiciones y a construir saberes mas complejos; ademas, facilita la
interaccidon social y la construccion de mudos posibles, y permite controlar y
regular el aprendizaje.

e Cuarto Ciclo (8°. Y 9°.): Fortalecer en los estudiantes su capacidad de
ser parte de una comunidad de lectores y escritores que saben argumentar y
solucionar conflictos y situaciones de la vida diaria, porque recurren a los libros
en busca de preguntas y respuestas que le sirven para desarrollar su proyecto
de vida.

¢ Quinto Ciclo (10°. Y 11): El lenguaje ha de crear expectativas. Es un
instrumento capaz de maximizar los alcances significativos de cada é&rea del
saber y de potenciar razones y argumentos. También debe suscitar
comprensiones estéticas que permitan alcanzar el proyecto profesional y laboral
que cada quien tiene trazado para lograr la realizacion de sus metas.

Finalmente y para concluir, se podria plantear que con el despliegue del
marco normativo, queda claro el interés que desde politicas nacionales y
distritales , se tiene para promover y fomentar la lectura, la escritura y la
oralidad; ya que se constituyen en practicas que se consolidan como vias de

acceso al desarrollo cultural y social.

89



FORMACION DOCENTE: PROYECTO DE AULA COMO ESTRATEGIA DIDACTICA 90

CAPITULO Il
REFERENTES CONCEPTUALES DEL PROYECTO DE INVESTIGACION

3.1. El lenguaje, la lecturay la produccion oral y escrita de texto:
Concepciones

El lenguaje como el eje articulador desde el cual se desarrollan los
procesos de ensefianza- aprendizaje, permea todas las areas del conocimiento,
esto quiere decir que, es a través de él, que se concretan acciones como la
lectura y la produccion oral y escrita, acciones para las cuales es necesario
considerar las concepciones desde las cuales se orienta la ensefianza para que
se produzcan o se obtengan unos determinados aprendizajes o desarrollos.
Hacia esto apunta el objetivo de este apartado. A continuacidén se presenta una
sintesis de la perspectiva tedrica que va a orientar la construccion de este

capitulo
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Tabla 21. Sintesis de la perspectiva teorica

LENGUAJE

“ REFERENCIA

Cisneros, M. y Silva, O.
(2007). Aproximacion a las
perspectivas tedricas que
explican el lenguaje.
Pereira, Universidad de

Pereira.

DEFINICION

PERSPECTIVA LINGUISTICA: Plantea el lenguaje como una
estructura. De esta manera, el ser humano se puede dar
cuenta de la productividad y creatividad para usar sus propias
palabras generando y comprendiendo un ndimero indefinido de
enunciados a partir de diferentes medios. Se destacan las
teorias de: Feriando de Saussure (Estructuralismo), Noam
Chomsky (Generativismo).

PERSPECTIVA PSICOLINGUISTICA: busca explicar el
problema de como el lenguaje se relaciona con la mente. La
psicologia ha sido definida como una ciencia que investiga la
conducta, su prediccion y control; la psicolingiiistica, a su vez,
es una ciencia dentro de la psicologia que se interesa por el
estudio de los factores psicolinguisticos y neurolégicos que
facultan al ser humano para la adquisicién del lenguaje, el cual
es considerado como el proceso mas elevado de todos los
hechos psicolégicos o eventos internos de la mente. Se
destacan las propuestas de: Frederick Scanner, Jean Paige,

Leve Seminovich.

PERSPECTIVA SOCIO-CULTURAL: Desde esta perspectiva,
la adquisicién y el desarrollo del lenguaje se constituyen
dentro de una dinamica de interaccion social, siendo
precondicién la comunicacién que se lleva a cabo con otros
seres que estan alrededor de cada sujeto. El desarrollo del
lenguaje se produce en un contexto cultural organizado, donde
la sociedad y la cultura son elementos generadores de
procesos interactivos. Se destacan las propuestas de: M.A.K.

Halliday y Jerome Bruner.
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LECTURA

Cassany, D. (comp.).
(2009), Para ser
letrados. Voces y
miradas sobre la lectura,

Barcelona, Paidos.

LA LECTURA COMO DESCODIFICACION: La lectura y
la escritura son orientadas hacia la descodificacion en la
cual priman elementos como: correspondencia entre
fonema y grafema, lectura plana y lineal y la correcta
pronunciacion, lo que garantizaria una “correcta “lectura,
en cuanto a la escritura se reduce a una accion

esencialmente motriz.

LA LECTURA COMO PROCESO COGNITIVO: Sostiene
que es mas importante la comprension que la
descodificacion del mensaje. Desde esta perspectiva, lo
importante en el proceso de lectura es entender lo que
se lee teniendo en cuenta las ideas principales, el
contenido del texto, la intencién del autor y el propdsito

del texto.

LA LECTURA COMO PRACTICA LETRADA: Propone
la lectura y la escritura como practicas sociales. Desde
esta perspectiva, la lectura es vista mas alla de la
descodificaciéon y de la comprensién, mas bien, esta
experiencia est4d determinada por unas relaciones
sociales histéricamente establecidas en donde el
contexto es fundamental para la construccion del

significado de los textos.

Asumen la lectura como un proceso intelectivo que tiene
como finalidad la compresién y produccion de sentido, a
partir de la interaccion que se da entre un lector y un

texto, ubicados en un contexto determinado.
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ESCRITURA

ORALIDAD

Jolibert, J. (2004).
Transformar la formacion
del docente inicial.
Bogota, Editorial
Magisterio.

Diaz, Luisa; Echeverry,
Carmen. (1999).
Ensefar y aprender, leer
y escribir. Bogota,
Editorial Magisterio
Alvarez Muro, Alexandra
(2001). Oralidad y
cotidianidad.
Recuperado el 1 de
marzo de 2011 de la
base de datos elies.
Redris. Es/elies 15/cap Il
HTML

Cuervo, Maria; Diequez,
Jesus (1998). Mejorar la
expresion oral,
animacion a través de
dinamicas grupales.
Madrid. Narcea S.A

ediciones

Asumida como un proceso cognitivamente complejo, de
construccion, de creacion, de reconstruccion; lo cual
implica que las actividades deberan llevarse a cabo en
situaciones reales de comunicacién dentro y fuera del
aula con el propdsito de lograr interaccién entre los
lectores y escritores.

Definen la escritura como un proceso constructivo de
representacion de significados a través de los cuales se
expresan los pensamientos y los sentimientos con una
intenciébn comunicativa, es una forma de relacionarse y

expresarse.

La oralidad es un sistema simbdlico de expresion, es
decir, un acto de significado dirigido de un ser humano a
otro u otros, y es quizds la caracteristica mas
significativa de la especie. La oralidad fue, entonces,
durante largo tiempo, el Unico sistema de expresion de
hombres y mujeres y también de transmision de

conocimientos y tradiciones

Es un elemento diferenciador del ser humano respecto
del resto de los seres vivos. La oralidad pertenece a la
vida de relacién, pues permite la adaptacion social, ya

gue facilita la interaccion entre los individuos.

Para realizar el analisis de las perspectivas del lenguaje; lingiistica y

psicolinglistica, se ha tomado como base el texto: Aproximacién a las

perspectivas tedricas que explican el lenguaje, de los profesores Cisneros y
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Silva (2007) y para la perspectiva sociocultural, se retomaron las concepciones
propuestas por Maria Elvira Rodriguez Luna y Raquel Pinilla Vasquez, en el
texto “Proyectos pedagdgicos” (2005).

3.1.1 Ellenguaje desde la perspectiva linglistica

El estudio cientifico del lenguaje ha sido abordado desde diferentes
ciencias humanas, sin embargo la ciencia que se ha dedicado a él de manera
cientifica, es la linguistica, considerada desde el siglo XX como una ciencia
autbnoma con sus propias teorias, metodologia y un objeto de estudio.

Desde la perspectiva linguistica se pueden evidenciar tres escuelas a
partir de las cuales se despliegan diversos estudios del lenguaje, estas son: los
estudios historicistas, la linglistica estructural, y la linguistica generativa
(revolucion chomskiana). Ademds, distintas miradas interdisciplinarias, las
cuales han determinado, de igual forma, las concepciones y enfoques del
lenguaje, asi como los métodos de su ensefianza.

Los estudios historicistas del lenguaje proporcionan una serie de datos y
elementos que permiten identificar que el estudio del lenguaje, al menos en
occidente, antes del siglo XX, pertenecia al interés, en gran medida, de los
filbsofos y se destacan los estudios de Platbn Y Aristoteles, quienes
establecieron la distincion entre sustantivos y verbos y la relacion entre lenguaje
y légica. En el siglo XVIII sobresale la fecha de 1786, afio considerado por
muchos como el del nacimiento de la linglistica, en esta época se considero la
existencia de una proto-lengua o lengua base de la cual surgieron muchas
otras. Esta teoria generd6 muchos estudios de las graméticas comparativas, las
cuales buscaron comparar por primera vez diferentes formas lingiisticas dentro
de las familias de lenguas indoeuropeas. En el siglo XIX se da a conocer el
trabajo de Charles Darwin: El origen de las especies, en el cual plantea la idea
de que el lenguaje evoluciond junto a la especie humana.

A partir del siglo XX se destaca el trabajo del profesor Ferdinand de

Saussure (1857-1913), considerado el padre de la linglistica moderna, quien
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postula los principios fundamentales del estructuralismo; el lenguaje, desde este
enfoque, es visto como una estructura de elementos relacionados entre si. Asi
lo afirman Cisneros y Silva: “Gran parte de la lingiistica a partir de Saussure es
estructural que, en un amplio sentido, significa reconocer que el lenguaje es un
sistema de elementos interdependientes, mas que un conjunto de elementos
individuales y desconectados” (2007, pag. 21). Sin lugar a dudas, este fue uno
de los aportes principales de este autor, asi como el establecer las dicotomias
entre lengua y habla, al igual que entre sincronia y diacronia.

Un tercer enfoque en esta perspectiva hace referencia a la gramatica
generativa propuesta por Noam Chomsky, ya que dada la importancia de esta
teoria para el estudio del lenguaje, es necesario retomar algunos de sus
postulados. Chomsky plantea que una gramética es mas que una simple
descripcion de un conjunto de enunciados y debe dar cuenta de enunciados
posibles y por venir.

De acuerdo a lo anterior, conocer una lengua implica poseer un conjunto
internalizado de reglas que especifican las secuencias permitidas en esa
lengua.

3.1.2 El lenguaje desde la perspectiva psicolinguistica

Desde esta perspectiva se busca explicar el problema de cémo el
lenguaje se relaciona con la mente. La psicologia ha sido definida como una
ciencia que investiga la conducta, su prediccion y control; la psicolinguistica, a
Su vez, es una ciencia dentro de la psicologia que se interesa por el estudio de
los factores psicolinguisticos y neurolégicos que facultan al ser humano para la
adquisiciéon del lenguaje, el cual es considerado como el proceso mas elevado
de todos los hechos psicologicos o eventos internos de la mente.

Aqui se observa un debate entre quienes se adhieren al conductismo en
materias psicoldgicas y aquellos que lo rechazan en favor del mentalismo. A
continuacion se presenta de manera sintética la concepcion de tres autores

representantes de esta corriente:
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Uno de los maximos representantes del conductismo fue Barrhus
Frederic  Skinner (1904-1990), considerado el psicélogo conductista mas
famoso del siglo XX, quien sostuvo que toda actividad mental, incluido el
lenguaje, se puede explicar en términos de habitos o patrones de estimulo y
respuesta construidos mediante condicionamiento.

Estos planteamientos conductistas de reducir el lenguaje a estimulo-
respuesta han sido histéricamente criticados ya que el lenguaje no es un
conjunto de simbolos construidos por la imitacion y el refuerzo.

Otro de los autores destacados en esta perspectiva es Jean Piaget
(1896-1980), psicologo y pedagogo suizo, conocido mas por sus
investigaciones en el campo del conocimiento y el desarrollo de la inteligencia
en los niflos. Su teoria es estructuralista en la medida en que los cambios
sistematicos que ocurren como resultado del “equilibrio”, la “asimilacion” y la
“acomodaciéon” dan origen a etapas cuyas estructuras se pueden observar en la
conducta como por ejemplo el lenguaje, la solucién de problemas, la percepcion
y el juego. Su posicion es que el lenguaje sigue a la cognicidon en lugar de
precederla, el lenguaje se da solamente en organismos que hayan desarrollado
procesos centrales y que sean capaces de simbolizar acciones 0 sucesos.

El tercero autor que se destaca de manera notable es Lev Semenovich
Vygotsky (1896-1934), psicélogo evolutivo ruso, su importancia en la
psicolinguistica radica en los aportes que realiza para determinar el objeto de
estudio de la psicologia en relacion con la linguistica. Plantea que existe en los
seres humanos un lenguaje pre-intelectual (balbuceo) al igual que un
pensamiento pre-linguistico. Sostiene que el lenguaje es esencialmente social
en su origen, no asi el lenguaje egocéntrico, al que llamo interior o lengua para
si mismo, este lenguaje se desarrolla en “lenguaje para los demas”, luego se
convierte en lenguaje interior.

Pensamiento y lenguaje son vistos como dos circulos que se sobreponen

y producen el pensamiento verbal. EIl desarrollo del lenguaje interior depende
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de factores externos, el desarrollo intelectual descansa entonces sobre los
medios sociales del pensamiento, es decir, el lenguaje.

Para Vygotsky, citado por Cisneros y Silva (2007, p.78 y 79) el lenguaje
es esencialmente social, no es un aspecto puramente mental, sino que es la
clave para el desarrollo integral del ser humano.

En conclusion, esta teoria explica el desarrollo de las funciones
especificas del ser humano, éstas son interiorizadas por el nifilo dentro del
contexto sociocultural en el que se desarrolla, por lo tanto, el lenguaje ocupa un
lugar especial y guia el desarrollo del pensamiento.

3.1.3 El lenguaje desde la perspectiva sociocultural

Segun esta perspectiva, el lenguaje se adquiere y se desarrolla desde
una dinamica de interaccion social, en la cual es requisito fundamental el
intercambio comunicativo que realiza el individuo con otros seres que se
encuentran en su entorno sociocultural. De esa forma el desarrollo del lenguaje
se produce en un contexto cultural organizado, donde la sociedad y la cultura se
constituyen en elementos generadores de procesos de interaccion en los que el
nifio no esta aislado sino en relacién permanente con los adultos, que en un
principio suelen ser sus padres, luego con otros nifios y docentes, cuyas
experiencias amplian su potencial intuitivo y comunicativo.

Por consiguiente, el lenguaje se convierte en un hecho social que
adquiere dimensiones significativas en la medida en que el nifio lo internaliza y
a través de él representa y construye la realidad, lo hace significativo en la
medida en que lo utiliza como medio de interaccion y de reflexion. Esto es lo
que Halliday denomina: “lenguaje como semidtica sociocultural, en que la propia
cultura se interpreta en términos semiéticos, como un sistema de informacion”.
(1986. P. 10).

Del mismo modo, el lenguaje se consolida como un producto de la
cultura que presenta diferentes variaciones dentro de un contexto social
determinado el cual lo afecta y lo modifica. La cultura, a su vez, se basa en

sistemas de signos, uno de estos es el lenguaje, que depende del contexto
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social en el que se desarrolla; el lenguaje refleja las situaciones sociales. Por lo
tanto, el lenguaje esté sujeto a variaciones tales como la creatividad, la forma
de expresion del usuario y el cambio de significado de acuerdo a la actividad
comunicativa.

Visto desde esta concepcion, el lenguaje se convierte en un elemento
integrador del hombre con la realidad, la cultura y el conocimiento, asi lo afirma
Rodriguez: “En esta perspectiva, se entiende el lenguaje como un producto
social base de la formacion del universo conceptual, que le permite al sujeto
abstraer la realidad, conceptualizarla, simbolizarla e interpretarla. Esto significa
gue es a través del lenguaje como el ser humano le otorga sentido a la realidad,
la reconstruye como sujeto, crea y recrea La cultura de la cual hace parte”.
(2005. P. 19).

De igual forma, el lenguaje cumple diferentes funciones de acuerdo a su
intencién comunicativa, segun Baena (1996, p. 121), “existen tres funciones que
siempre estan presentes: cognitiva, interactiva, y estética.

En primer lugar, la funcién cognitiva que atribuye al lenguaje la
capacidad para pensar y aprender. El individuo comienza su aprendizaje desde
su entorno familiar, los primeros afios escolares y a lo largo de toda su vida.
Respecto a la relacion de lenguaje y pensamiento esta se constituye con un
caracter inseparable, y es la clave para la compresion de la naturaleza de la
conciencia humana.

En segundo lugar, la funcion interactiva del lenguaje, la cual permite la
representacion y la comunicacion de pensamiento es asi como el ser humano
es capaz de comprender el sentido del mundo que lo rodea a partir sus
interacciones sin dejar de lado, la capacidad del lenguaje para hacer reflexivas
nuestras propias experiencias expresandolas simbdélicamente cumpliendo asi
con el objetivo social que de €l emerge.

Por ultimo, la funcion estética (presencia de la literatura y de todos los
lenguajes artisticos) que permite a los seres humanos la recreacién de la

realidad a partir de la manifestacién artistica y creativa del hombre representada
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en el arte, el cual facilita percibir y representar el mundo de una manera
diferente y bella.
3.1.4 Lalecturay la produccion de texto escrito y oral desde las
perspectivas lingulistica, psicolinguisticay sociocultural

La lectura y la escritura vistas desde las diferentes concepciones
lingUistica, sicolinglistica y sociocultural son tomadas del capitulo: Los doce
demos sobre la lectura propuestos por el investigador Daniel Casanny (2009),
de la siguiente manera:

Una perspectiva linguistica, en la que la lectura y la escritura son
orientadas hacia la descodificacion en la cual priman elementos como:
correspondencia entre fonema y grafema, lectura plana y lineal y la correcta
pronunciacién lo que garantizaria una “correcta “lectura, en cuanto a la escritura
se reduce a una accion esencialmente motriz. En este tipo de concepcion, se
orienta la lectura mas hacia la oralidad que hacia la comprension del texto. De
tal manera que como lo plantea Casanny (2009, p.39), la lectura esta
estrechamente relacionada al habla en donde no se dejan espacios en blanco,
las palabras estarian pegadas unas con otras y por lo tanto la lectura no
admitiria algunos silencios. Del mismo modo, los signos de puntuacion no
serian importantes ni relevantes en dicha practica. Entonces la idea de
aprestamiento motriz y descodificacion descontextualiza a la lectura y la
escritura como actos de comunicacion.

Desde la perspectiva psicolinglistica y sus investigaciones se sostiene
que no es mas relevante la descodificacion que la comprension del mensaje.
Desde alli, lo importante en el proceso de lectura es entender lo que se lee
teniendo en cuenta las ideas principales, el contenido del texto, la intencién del
autor y el propédsito del autor. De esta manera, es mucho mas importante
explorar el texto, tener en cuenta las palabras claves, relacionar las ideas y
hacer inferencias; en donde es necesario ejercitar estrategias para la

construccion de hipotesis inmediatas en el proceso de lectura y de escritura.
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Para terminar, la concepcion psicolinglistica demuestra que la lectura va ligada
a la comprension y que ésta se consigue a partir de algunas estrategias como la
ubicacion de palabras claves a partir de las cuales se puedan inferir contenidos,
el conocimiento previo como elemento esencial en la comprension, el
conocimiento previo relacionado con la cultura para que de alguna manera sea
vinculado a ciertas formas de vida y que éste sea aplicado al contexto de
interaccion inmediata.

Después de abordas las perspectivas linglisticas y psicolingiisticas que
giran en torno a las practicas de lectura y escritura, vale la pena mencionar la
concepcion sociocultural que propone la lectura y la escritura como préacticas
sociales. Desde esta perspectiva, la lectura es vista mas alla de la
descodificacion y de la comprension, mas bien, esta experiencia esta
determinada por unas relaciones sociales histéricamente establecidas en donde
el contexto es fundamental para la construccién del significado de los textos.
Por lo tanto, la lectura serd orientada a asumir una postura en la que leemos y
escribimos el mundo dia a dia permitiendo la orientacién de posiciones criticas
en donde se asume una ideologia a partir de un punto de vista especifico
asumido por el lector. De esa manera, se abre la mente a diversas posibilidades
y se va méas alla de la literalidad del texto. La sociolingiistica posibilita la
adecuacion de la comprension de un texto al entorno de interaccion. Por otra
parte, la lectura y la escritura deben ser ubicadas en el contexto de los
participantes para que sean transformadas e interpretadas. Para Goodman y
Smith (1989), citados por Rodriguez (2005), la lectura permite la interaccion a
partir de conocimientos previos, ademas de la experiencia que ha sido
acumulada a través de lo largo de la vida de una persona.

La lectura, seria en este caso, un banco de almacenamiento al que la
persona acude cuando necesita dar cuenta de una situacibn o concepto

especifico dentro de un contexto particular de interaccion.



FORMACION DOCENTE: PROYECTO DE AULA COMO ESTRATEGIA DIDACTICA 101

La dimension cognitiva, por su parte, supone de la lectura el
reconocimiento de las personas que tienen su propia vision de mundo en
donde la teoria interna media entre el individuo y el aprendizaje.

Desde la dimensidén funcional, la lectura debe ser vista con un propésito y
no como una actividad suelta. Esto supone, establecer un propésito de lectura
para que el texto pueda dar cuenta de los intereses del lector.

Como actividad del lenguaje, la lectura implica un proceso de interaccion
entre el lector y el texto. Smith (1997), afirma que la lectura comprensiva
permite la adquisicion del conocimiento en donde, los conocimientos previos, la
capacidad de prediccion y la formulacion de preguntas conlleva a una
comprension real del texto.

En el proceso de interaccion entre el texto y el lector, se ponen en juego
diversas operaciones relacionadas con la construccién del significado. Como lo
afirma Jolibert (1998): “Leer no consiste en combinar letras y silabas no se trata
de fotografiar formas, para comprender lo que se estad leyendo. Es buscar
activamente el significado de un texto, en relacion con sus necesidades y
proyectos.”

Mediante el proceso de interaccidn entre el lector y el texto surge un
proceso de interpretacion que permite la adecuacion de nuestros saberes con
los nuevos conocimientos.

Segun Freire (2004): “La lectura del universo, antecede a la lectura de la
palabra y por eso la anterior lectura de esta no puede prescindir de la
continuidad de la lectura de aquel”, por lo tanto, la lectura es un modo de vida,
una perspectiva desde la que asumimos la realidad e interpretamos hechos,
imagenes y todo lo que nos rodea.

De esta manera, la lectura implica una actividad de resignificacion de
diferentes mundos a través de nuestras experiencias y la adquisicion de nuevos
conocimientos construidos mediante la interaccion de lector con el texto.

Por otra parte, la escritura comprendida como una préactica cultural

cumple un papel importante en el desarrollo del ser humano siendo un
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instrumento que permite la interaccion del sujeto dentro de un contexto
sociocultural, particular e individual. Vista como una actividad, se define como
una creacidén sociocultural determinada por los miembros de un mismo
contexto. Como habilidad, implica unos procesos cognitivos en los que los
contenidos, la organizacion del texto, la claridad del receptor del texto, el
propoésito de su escritura, la coherencia y cohesion logica del texto obligan a
una planeacion acorde con el contenido, de esa manera, la escritura se
convierte en un proceso que parte de una planeacion, revision, transcripcion y
edicién lo que garantiza que se cumpla el propésito del texto.

Por su parte, Teberosky (1993, p. 81) concibe la escritura como el medio
de transmision del conocimiento del hombre y su perdurabilidad a lo largo del
tiempo. Asi lo evidencia con sus palabras:

“La escritura es un invento para aumentar la capacidad intelectual. Es su
primera prolongacion. La aumenta por ser permanente lo que permite ayudar en
la memoria y la comunicacién en el espacio y en el tiempo. No podria existir la
ciencia sin la escritura. Permite explicar la practica y dejarla para que otro lector
en otro momento pueda leer e interpretar de otra manera distinta. Por otro lado,
la escritura también ha permitido la educacion. Es imposible la ensefianza sin la
escritura porque permite instruir a mucha gente y a lo largo del tiempo. Es mas,
cuando uno aprende a leer y a escribir no s6lo domina los contenidos sino el
instrumento basico para adquirirlos, aprender a aprender”. (Teberosky, 1993,
p.81).

Un aspecto que toca la autora y que es importante a la hora de hablar de
escritura es el hecho de que este proceso es perdurable a lo largo del tiempo,
lo que la convierte en su principal cualidad al momento de transmitir y
almacenar el conocimiento, por eso ésta es fundamental en el proceso de
enseflanza y aprendizaje. Su concepto de escritura, refleja claramente la
importancia que la misma tiene en el hombre y la educacion; sin la escritura el
hombre no seria capaz de crear ciencia, ya que no podria escribirla y explicarla

como lo han hecho los cientificos e investigadores en épocas anteriores;
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también recalca que la escritura representa el medio perfecto para el desarrollo
intelectual del ser humano, ya que a través de ella, el hombre “escribe” lo que
ha aprendido, reconociendo sus aciertos y errores, siendo capaz de corregirlos.
Cuando el individuo aprende a leer y a escribir no solamente esta aprendiendo
a decodificar mensajes y a escribir los mismos, sino que ya esta capacitado
para comprender los mensajes y crear sus propios criterios.

Desde la perspectiva de  Goodman (1996): “La escritura es quiza, el
mayor de los inventos humanos. Es un simbolo de materialidad comunicativa
verbal o no verbal”. Su concepto de escritura es sencillo pero exacto,
manifiesta que la escritura es el mejor invento que el ser humano pudo haber
creado; con la misma, €l puede expresar sus sentimientos, escribir su historia y
su pasado, contar anécdotas y comunicarse con sus semejantes, sin ella, la
comunicacién escrita no seria nada, y no quedaria un registro de lo que
sucediere en su vida y en la historia. El ser humano, a través de ésta, se
comunica materialmente, es decir, a través de un objeto, que puede ser un
papel, una piedra, y deja pruebas materiales de algun hecho o suceso. Por lo
tanto, es la manifestacion de la creatividad del ser humano.

Otro elemento importante en la escritura es la facilidad de expresion.
Ferreiro (1991) muestra la escritura de la siguiente manera: “Es una forma de
relacionarse con la palabra escrita, y les posibilita a los grupos desplazados la
expresion de sus demandas, de sus formas de percibir la realidad, de sus
reclamos, en una sociedad democratica”. Lo que indica que es el mecanismo
por el cual se representa la realidad del ser humano y como este mismo lo
percibe y lo expresa por medio de ella. La escritura se vuelve entonces no
solamente el medio de codificacién de pensamiento sino una expresion de una
vision de mundo, una realidad. Este planteamiento de la funcionalidad de la
escritura también lo expresa Casanny (1998), que concibe el acto de escribir
como una forma de utilizar el lenguaje y a su vez, como una herramienta para

interpretar acciones y conseguir objetivos, lo que nos muestra que el proceso
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de escritura no significa nada por si mismo si no existe una motivacion y una
funcion al escribir.

De igual manera Casanny (1998), menciona que el proceso escritor
requiere un completo dominio ya que no soOlo se trata de crear signos o
grafemas, sino de que estos mismos tengan un sentido y una coherencia y
pertinencia sobre lo que se quiere expresar debido a su caracter
descontextualizado puesto que la emision y la recepcidén ocurren en un lugar y
tiempo diferente. Otro aspecto importante es la capacidad de representacion del
contexto en la escritura, postulado al que hacen referencia Diaz y Echeverry
(1999), que definen la escritura como un proceso constructivo de
representacion de significados a través de los cuales se expresan los
pensamientos y los sentimientos con una intencién comunicativa, es una forma
de relacionarse y expresarse. Se vuelve a tener en cuenta la intencion
comunicativa del proceso de escritura y ésta como resultado de la vision de
mundo de un autor.

Por ultimo, Jolibert (2004) la asume por una parte, como un proceso
sociocultural es decir, como practicas significativas en contextos de actuacion,
relacionadas con los intereses y las necesidades de quienes se involucran en
este tipo de practicas con la lectura y la produccién oral y escrita, son las
practicas funcionales. Por otra parte, como un proceso cognitivo de naturaleza
compleja, de construccion, de creacion, de reconstruccion; concepcion que
implica ademas de la impronta sociocultural, la existencia de propésitos e
intenciones comunicativas desde las cuales se llega a la interaccion: Autor-
texto-contexto, interaccion que favorece tanto la interrogacion como la
produccion oral y escrita de los textos, pero que no se queda ahi, por cuanto,
ademas de procurar la entrada de los nifios/nifias/jovenes en la cultura escrita,
orienta al maestro para que oriente actividades que tienen que ver con la
reflexion los procesos que han llevado a cabo en el transcurso del ejercicio de
la comprension e interpretacién de los textos ( reflexidbn metacognitiva) como la

posibilidad de identificar y reflexionar los aspectos referidos a las marcas
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linglisticas, propias del texto que se lee (reflexibn metalinglistica), como se
vera mas adelante.

Esto mismo, es lo que de alguna manera plantea Arce (2009), cuando
afirma respecto a la escritura que va mas alla de la interpretacion de signos o
de crearlos para luego interpretarlos, sino que el texto como producto de ella es
capaz de crear una puerta a una cultura, de trasmitir y de interactuar con el
contexto de la misma. Por lo tanto, la escritura no es una materia de la escuela,
sino que esta inmersa también en la vida del ser humano y favorece los
procesos de interaccion y de comunicacion con su contexto.

En cuanto a la produccion oral, tal vez sea uno de los procesos dentro de
la enseflanza - aprendizaje que menos se ha estudiado. Se debe quiza a que
se involucra dentro del proceso de lecto — escritura. Sin embargo, tiene sus
particularidades las cuales se deben entender como un eslabon que permite
el desarrollo de otros procesos.

Para comenzar, Cocina (2002), se refiere a la oralidad como un
proceso comunicativo en el que se compromete la totalidad del individuo, y que
en este compromiso integral existe una relacion tacita entre lo verbal, lo vocal y
lo visual. Aclara, que el proceso comunicativo se concreta como tal cuando
quien habla logra una estrecha vinculacion con el o los interlocutores.

El término "oralidad" sugiere la comunicacién hablada. Ong (1987),
propone distinguir la oralidad primaria de la secundaria; una es la que se
produce en la presencia real de los hablantes y la otra la que se presenta en los
medios de comunicacién. También advierte, que las diferencias son
sustanciales. De esta manera, se trata de manifestaciones eminentemente
linglisticas y que las aproximaciones de la Linguistica mas establecidas suelen
no tomar en cuenta aquellas expresiones de la lengua que no pertenecen al
léxico o la morfosintaxis.

Esas expresiones, suelen reconocerse como elementos paralinguisticos
y Su estatuto estrictamente linguistico dependera de la escuela de pensamiento

gue las estudie. Se trata de los gestos corporales de los sujetos hablantes y
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oyentes que acompafan o sustituyen la emision de oraciones, pero también
podemos incluir en el tema de la oralidad a las disposiciones del escenario
donde el acto de habla se lleva a cabo, todo lo cual se establece culturalmente,
es decir, esta codificado con mayor o menor fuerza y menos 0 mas
conscientemente. En todo caso se encontrara la articulacién de elementos que
provienen de distintas formas de comunicacion y con la atenciéon que se debe
prestar al canal o soporte de la comunicacion, que en el caso de la oralidad
primaria es el espacio habitado siempre en tiempo presente por cuerpos
humanos y otros objetos.

Por su parte, Alvarez Muro (2001) define la oralidad como un sistema
simbdlico de expresion, es decir, un acto de significado dirigido de un ser
humano a otro u otros, y es quizds la caracteristica mas significativa de la
especie. La oralidad fue, entonces, durante largo tiempo, el Gnico sistema de
expresion de hombres y mujeres y también de transmision de conocimientos y
tradiciones. Es decir, esta totalmente vinculada a la cultura ya que es la oralidad
la que nos permite transmitir ese conocimiento no académico mediante la
transmision de tradiciones, tal vez sea este aspecto o que no nos permite
ligarla totalmente al proceso que se desarrolla en el aula , pero también los
docentes deben tener en cuenta que para fortalecer el aspecto de la oralidad es
necesario fomentar el reconocimiento de esos aspectos culturales perteneciente
a la sociedad en la que esta inmersa la escuela. Esta apreciacion de la oralidad
como el vinculo que permite la relaciébn estrecha del ser humano con su
contexto vital, ademas de transmitir herencias y tradiciones culturales también
la comparte Arce (2009, p.33). Del mismo modo, la oralidad favorece el
completo conocimiento del contexto en donde se desenvuelve el ser humano,
asi como las formas de interaccion que se presentan y las relaciones con los
medios de comunicacion actuales, ya que por medio de estas relaciones se
favorece el dialogo y los diferentes puntos de vista frente a determinadas
situaciones que se presentan en un contexto. lgualmente a medida que el

hombre desde su nacimiento hacer prioritario el uso del lenguaje oral para
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expresarse también lo hace un puente de entrada para la adquisicion del
lenguaje escrito en un contexto, asi que el aprendizaje de la lectura y de la
escritura en la escuela no debe convertirse en algo mondtono o punitivo sino
gue al igual que su desarrollo la oralidad deber convertirse en algo prioritario en
el aula y en la vida de los estudiantes. Asi mismo, en el aula debe fomentarse
el uso del componente oral a través de estrategias que lo hagan significativo.
Por su lado, Cuervo (1998) destaca la oralidad como un elemento diferenciador
del ser humano respecto del resto de los seres vivos. La oralidad pertenece a la
vida de relacion, pues permite la adaptacion social, ya que facilita la interaccion
entre los individuos, lo que la hace una facultad netamente humana al igual que
la lectura y la escritura. Pero Ultimamente esta facultad se ha descuidado y se
ha desvalorizado en la escuela, ya que solamente se ve como un acto
comunicativo entre un emisor y un receptor porque solamente se esta
valorizando lo que se lee y lo que se escribe pero no lo que se dice, lo que se
debe tener en cuenta para que los procesos de ensefianza y aprendizaje en la
escuela sean integrales y completos. Tampoco hay que dejar de lado la
intencionalidad comunicativa de la oralidad, pues a pesar que en los procesos
de lectura y escritura existen, es en la oralidad donde se comienzan a gestar
estas intenciones, con ello logramos que los estudiantes tengan mejores
procesos de lectura y escritura.

De manera general, podemos decir entonces, que el proceso de
ensefianza y aprendizaje de la oralidad necesita ser mas valorado ya que la
oralidad es la que estd mas cercana a los valores culturales y sus tradiciones,
ademas fomenta de una manera mas amplia la intencion comunicativa y es la

gue complementa y da origen a los procesos de lectura y escritura.
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3.2 Propuesta de formacion docente: Una mirada al trabajo por proyectos

de aula como estrategia didactica para la lectura y la escritura.

PEDAGOGIA POR PROYECTOS :> Estrategia Pedagdgica

Proyectos pedagdgicos

Estrategia didactica

<: Proyectos de aula

Figura 7. Propuesta de formacion docente: una mirada al trabajo por proyectos

de aula como estrategia didactica para la lectura y la escritura.

3.2.1 Mapa conceptual: hacia una pedagogia por proyectos

Antes de hacer referencia alguna sobre la Pedagogia por Proyectos es
importante situar la mirada en los conceptos de pedagogia y didactica como
aguellos que ofrecen orientaciones sobre las cuales gira la formacion, la
ensefianza y el aprendizaje. En este sentido, la pedagogia se constituye en el
proceso de reflexion profunda, critica y sistemética que se realiza sobre el
fendmeno educativo y que lleva a que el maestro cuestione su practica. Es
decir; pase de simples ejercicios que pueden a veces llegar a ser mecanicos a
consolidar una praxis; 2 practicas reflexionadas y que tienen un mayor sentido.
Lucio,R (1997), plantea que “hay pedagogia cuando se reflexiona sobre la
educacion, cuando el “saber educar” implicito, se convierte en un “saber sobre

la educacion” (sobre sus “comos”, sus ‘por qués” y hacia donde Sus “hacia

2 Es entonces una practica sensata, no espontanea sino pensada, que supone un procedimiento intelectual
y no una simple repeticion mecanica. JULIAO, Carlos. El Enfoque Praxeoldgico. P34.



FORMACION DOCENTE: PROYECTO DE AULA COMO ESTRATEGIA DIDACTICA 109

doéndes’”). Lo que lleva a que se conciba como ese saber organizado que no
solamente da un horizonte al quehacer docente; también da sentido y
significado a su accion formativa. Se podria decir que la pedagogia lleva a que
se haga un analisis de todo lo que acontece en el contexto educativo y
especificamente en la practica que desarrolla el maestro, con el fin de
resignificarla a la luz de teorias, discursos y referentes de otras practicas que
pueden servir para cualificarla.

Por otra parte, es esencial plantear la reflexion sobre la didactica. Para
ello, se hace necesario ir mas alld de una concepcién de didactica tradicional;
limitada a la realizacion de acciones instrumentales, que buscan simplemente
ofrecer un conjunto de métodos, estrategias y procedimientos para el desarrollo
del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Bajo esta mirada, las actuales tendencias enmarcan la didactica como
una disciplina o una ciencia; es decir como un cuerpo de conocimientos que
organiza y sistematiza el saber sobre la ensefianza. En términos de Camilloni
(2007)” la didactica es una disciplina teérica necesariamente comprometida con
practicas sociales orientadas a disefiar, implementar y evaluar programas de
formacion, a disefiar situaciones didacticas y a orientar y a apoyar a los
alumnos en sus acciones de aprendizaje, a identificar y a estudiar problemas
relacionados con el aprendizaje con vistas a mejorar los resultados para todos
los alumnos y en todos los tipos de instituciones”. En coherencia con esta idea
Lucio (1997) plantea que “La didactica ha evolucionado hacia un saber cientifico
de autonomia relativa, con objeto propio; es también una teoria practica, una
ciencia prospectiva tampoco se puede conceptualizar como lddica, pues
perderia su caracter disciplinario”.

Al respecto, habria que mencionar que desde estos enfoques la
didactica adquiere un caracter de ciencia, ya que organiza y sistematiza un
saber que va mas alla del cobmo se ensefa; pues se pregunta también sobre el
gué se ensefia, para qué se ensefia, por qué se ensefia, cuando se ensefa y

con gué se ensefia entre otros. Es decir, se deja de ver como el campo del
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conocimiento que se limita solamente a ofrecer un conjunto de métodos,
procedimientos y técnicas para ensefiar, que no es otra cosa que
instrumentalizarla, desconociéndola como esa ciencia reflexiva que tematiza el
saber ensefiar.

En este sentido, Lucio, R. (1997) y Camilloni, (2007) se refieren a la
didactica teniendo en cuenta dos caminos, como son: La didactica general y la
didactica especifica. El primero, plantea que existe una didactica general y
también unas didacticas que tienden a especializarse fundamentalmente en
torno a areas o parcelas del conocimiento. La segunda, propone que la
didactica general hace relaciéon a los fundamentos de toda area, sin diferenciar
campos de conocimiento exclusivos, niveles de educacion, edades o clases de
establecimientos; mientras que la segunda, hace relacién a una delimitacién
propia de los campos disciplinares. Esto con lleva a que cada disciplina tenga
su propia didactica.

Al seguir este recorrido situado especificamente en el campo disciplinar
al que atafie esta propuesta de investigacion, se piensa necesariamente en
aquellas estrategias® didacticas que potencian la ensefianza del lenguaje, la
lectura, la escritura y la oralidad. Al respecto y teniendo en cuenta aportes de
autores como Cassany, (2009 ). Jolibert ( 2002), Rodriguez, (2005), Jaimes
(2009), y retomando el documento de trabajo proveniente de la Secretaria de
Educacion del Distrito (2010) sobre las Herramientas para leer y comprender el
mundo. Se encuentra en comun, el planteamiento de alternativas didacticas
para el desarrollo de dichas préacticas, fundamentadas en la pedagogia de

proyectos.*

¥ Se entiende como un conjunto de acciones coordinadas que responden a una finalidad y propésito
especifico

* Al respecto Raquel Pinilla en su articulo Pedagogia de proyectos y formacién de docentes lectores y
escritores plantea que la pedagogia de proyectos se asume como una estrategia de desarrollo individual,
social y cultural, que sirve a los fines de la educacién mediante la recontextualizacién de los principios
que la inspiran. En consecuencia, su dindmica esta orientada hacia propuestas didacticas concretas que
superen la organizacién lineal de los aprendizajes y propicien acciones concretas y complejas en los
docentes en formacién, orientando su creatividad para que realicen actos creadores en el aula.
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Cabe anotar que éstas proponen principios orientados hacia: la
generacion de situaciones funcionales en las que el estudiante construya e
identifique el sentido de lo que aprende, para que llegue a ser significativo.
Permite la diversidad de practicas, que parten de su contexto, que son
vivenciales, que llevan a la indagaciéon y a la pregunta como instrumento
potenciador del aprendizaje. En este sentido se presentan estrategias
didacticas como los proyectos de aula, la secuencia didactica, la interrogacion
de textos, el médulo, la ficha prescriptiva mediada por las TIC y el taller como
espacio para la produccion entre otros; las cuales son coherentes con las que
se desarrollan en este trabajo investigativo.

Bajo esta mirada, se enmarca en dos sentidos esta propuesta de
investigacién: En el primero, se teje la reflexion desde la pedagogia de
proyectos como estrategia pedagodgica y desde ésta se asumen diversas
estrategias didacticas como las que se mencionaron anteriormente.

Lineas atras el documento se ha referido a la Pedagogia por Proyectos
como una estrategia pedagdgica para tejer la reflexiébn sobre la propia practica;
por cuanto es una estrategia que permite e invita al trabajo desde la
perspectiva de aprendizajes contextualizados y significativos de los estudiantes
y la participacion activa y creativa de los docentes para que puedan asumir su
papel integral de formadores. Asi lo confirma Maria Elvira Rodriguez Luna,
maestra investigadora en su documento: Consideraciones institucionales,
pedagogicas y didacticas en torno a la pedagogia de proyectos, desde donde
se toman las diversas referencias alusivas al tema.

En este mismo documento se afirma que la pedagogia de proyectos,
promueve la insercibn de la escuela en la vida, y por lo tanto facilita el
desarrollo personal, la adquisicibn de saberes y la formacion de individuos
participes y autdbnomos. De ahi que al trabajar desde una didactica que
favorezca transformaciones significativas en el aula, en este caso las referidas
al lenguaje, y a los procesos lecto-escriturales, incluido el papel de la

investigacién educativa justifica plenamente el que los maestros y las
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instituciones incluyan dentro de sus reflexiones y proyecciones aspectos como
los que tienen que ver con el contexto en materia de educacion, la importancia
del proyecto educativo institucional, la concepcion interaccionista sobre la
ensefianza y el aprendizaje, asi como las estrategias de aprendizaje
seleccionadas para esta experiencia de formacion en el marco de la pedagogia
de proyectos.

Asumir la pedagogia de esta manera implica orientar las acciones hacia la
construccion y desarrollo de proyectos pedagdgicos a partir de la construccion
colectiva, la negociacién de acciones entre los participantes para la busqueda
de una meta y la construccion de saberes sin atomizar los contenidos ni los
aprendizajes, integrando en todo momento la teoria y la practica. Como lo
menciona Raquel Pinilla Vasquez en la ponencia presentada en el Il simposio
Internacional de profesores de lengua vy literatura. México (2000).

En este sentido, Jolibert (2009:p.32 y 34) en su libro, Niflos que
construyen su poder de leer y escribir, “la pedagogia por proyectos aparece
como una estrategia de formacion que apunta a la construccion y al desarrollo
de las personalidades, los saberes y las competencias” “En un proyecto
siempre hay una dimensién colectiva, en particular para definir lo que todos
necesitamos aprender, y una dimensién individual, por intermedio de contratos
formalizados”.

Trabajar proyecto de aula como una estrategia didactica dentro del
proyecto de investigacion, permite vivir una experiencia en el aula partiendo de
las necesidades e intereses de los participantes, la construccion de
conocimiento y los acuerdos de las acciones ha realizar se hace de forma
colectiva, esto nos permite realizar una reflexion entre la teoria y la practica
dentro de un proyecto pedagdgico.

Por esta razon, se puede afirmar que los proyectos pedagogicos facilitan
un curriculo mas accesible para los estudiantes, el cual para el caso que nos

atafie, va encaminado a explorar la lectura, escritura y oralidad partiendo de la
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vida social que se vive en la escuela y de los diferentes signos que en ella se
dan a conocer.

Segun lo anterior, se puede determinar que la escuela es parte
importante en el proceso del desarrollo de un proyecto, es alli donde el sujeto
adquiere gran parte de bases para el desarrollo de éste, como el trabajo en
equipo y colectivamente en el contexto que se encuentre, asumiendo
responsabilidades como un ser social y siendo actor de su propio proyecto de
vida. De acuerdo con Jolibert, (2002; p 49) “Vivir en una escuela inserta a la
realidad, abierta sobre mdltiples relaciones hacia el exterior: los nifios trabajan
aqui como en la realidad y tienen los medios para desarrollarse. Esta practica
les permite: no depender solamente de las elecciones del adulto; decidir y
comprometerse en aguello se ha escogido, proyectarse en el tiempo,
planificando sus acciones y sus aprendizajes, asumir responsabilidades; ser
actores de sus propios aprendizajes, produciendo algo que tiene significado y
utilidad” en su libro formar nifios productores de texto.

Teniendo en cuenta que la pedagogia por proyectos, lleva implicita una
reflexion sobre la propia practica, se toman los elementos del proceso
praxeolégico’; para que sirvan como entrada cuando se comience a analizar la
implementacion de las diferentes estrategias y sus implicaciones. Para ello,
Juliao, (2011) cita cuatro momentos en el que se desarrolla dicho proceso.

3.2.2. Laobservaciony la problematizacion (VER)

Se inicia con un analisis critico de la realidad que se va a intervenir
(VER). Es una etapa esencialmente cognitiva donde el praxeélogo® recoge,
analiza y sintetiza la mayor informacion posible sobre la practica tratando de

® Entendido como un discurso (logos) construido después de una seria reflexion, sobre una practica
particular y significante (praxis); como un procedimiento de objetivacion de la accion, como una teoria de
la accion. Por el tipo de analisis que realiza, pretende hacer que dicha praxis sea mas consciente de su
lenguaje, de su funcionamiento y de lo que en ella esta en juego, sobre todo del proceso social en el cual el
actor, o practicante estad implicado y del proyecto de intervencidn que construye para cualificar dicho
proceso; todo esto con el fin de acrecentar su pertinencia y su eficacia liberadora. JULIAO, Carlos.(2011).
El Enfoque Praxeoldgico pg. 27

® Concebido como aquel sujeto social que reflexiona su propia practica.
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comprender su problematica y de sensibilizarse ante ella. Para ello, se busca
gue el observador plantee preguntas relacionadas con; Para ello, los maestros
se cuestionan sobre el ;cémo estan orientando la ensefianza de la lectura, la
escritura y la oralidad desde su estrategia? ¢Qué problematicas identifican en

la implementacién de su propia practica?

¢Qué sucede con mi practica

¢Quién hace qué?

v

¢Por quién lo hace? ¢Con quién? ¢;Donde? ¢Cuando? ¢Cbémo? ¢ Por qué lo hace?

Figura 8. . ¢Qué problematicas identifican en la implementacion de su propia
practica?

3.2.3 Lainterpretaciéon y el discernimiento (JUZGAR)
En un segundo momento se pasa al JUZGAR. Es una etapa

fundamentalmente hermenéutica, en la que el praxedlogo examina otras
formas de enfocar la problematica de la préactica, visualiza y juzga diversas
teorias, de modo que pueda comprender la practica, conformar un punto de
vista propio y desarrollar la empatia requerida para participar y comprometerse
con ella. Es de notar que para su desarrollo se dimensionan cuatro ejes: En el
primero se problematiza la propia observacion. En el segundo, se formula una
hipétesis de sentido sobre la realidad observada. En el tercero se formulan
discursos que confirman la situacion observada. En el cuarto se retorna
criticamente a fuentes. Todo este proceso con el fin de reformular la

problematizacion para promover y reorientar la practica. Para ello, se toman
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los aportes de algunos autores sobre lo que se concibe como practica
pedagdgica.

e La practica pedagogica también es definida, como los modos de accién
cotidiana ya sean intelectuales o materiales, practicas en plural que responden
a una ldgica tactica mediante las cuales el docente configura su existencia
como individuo y como comunidad aportando para desarrollar cultura en el
contexto educativo (Restrepo y Campo, 2002).

e Por otro lado, la préactica pedagogica establece unos obijetivos, la
formacion entendida como el proceso mediante el cual se logra la aprehension,
la practica de los valores morales, politicos, religiosos y de comportamiento
social en general y la trasformacion de las estructuras cognitivas. (Gallego,
1998).

3.2.4 Laintervenciony el gesto (ACTUAR)

Siguiendo el desarrollo del proceso se llega al momento del ACTUAR.
Esta es una etapa fundamentalmente programatica, en la que el praxedlogo
construye en el tiempo y el espacio de la practica la gestidn finalizada y dirigida
a los procedimientos y tacticas, previamente validados por la experiencia y
planteados como paradigmas operativos de la accion. Implica la construccién
de un plan de accion que lleve a la formulaciébn de alternativas claras y
concretas sobre la realidad estudiada. Se puede partir por cuestionarse sobre
¢ Qué efectos causo la interpretacion sobre la practica para el disefio de planes
de accion?

3.2.5 La prospectiva, como horizonte de vida y de sentido de todo
el proceso (DEVOLUCION CREATIVA).

Un dltimo momento que contempla la praxeologia tiene que ver con la
DEVOLUCION CREATIVA. Etapa fundamentalmente prospectiva que pretende
orientar la practica del praxedlogo, a una representacion donde el futuro es
planteado a priori como un ideal. Bajo esta mirada se pueden situar aqui otras
formas de intervencion que a futuro permitird seguir cualificando la practica,

partiendo de un proceso de reflexion serio y riguroso y no desde acciones
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espontaneas de la inmediatez. Como cuestionamientos claves en esta etapa se
pueden citar: ¢Qué retos y desafios se generan a futuro desde la interpretacion

de la propia préactica?
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Figura 9. ¢ Qué retos y desafios se generan a futuro desde la interpretacion de la propia practica?
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CAPITULO IV.

DISENO Y DESARROLLO DEL PROYECTO DE INVESTIGACION

El disefio hace referencia al enfoque metodolégico que se implementa en el
proceso de investigacion. Se hace énfasis en conceptualizar, caracterizar y
describir el tipo de investigacion en el cual se fundamenta, su enfoque y la

perspectiva que establece la intervencion.

4.1. Tipo, enfoque y perspectiva de intervenciéon de la Investigacion

4.1.1. Tipo de investigacion
El proyecto se encuentra enmarcado en la investigacion cualitativa.” La
cual busca interpretar la experiencia de los participantes desde sus vivencias,
sus sentires, sus pensamientos y sus emociones entre otros. Al respecto;
Sherman y Webb (1998) “plantean que los sujetos sometidos a estudio en
contextos naturales, hablan por si mismos y manifiestan sus propios puntos de
vista de forma interactiva. Ademas, su finalidad consiste en interpretar la
experiencia del modo mas parecido posible a como la sienten o la viven los
participantes”
Como caracteristicas de este tipo de estudios, los autores anteriormente
citados proponen las siguientes:
¢ Los hechos solo se interpretan adecuadamente cuando se los considera
dentro de un contexto. Luego, un/una investigador/a cualitativo/a se sumerge,
por asi decirlo, en el ambito seleccionado.
e Los contextos de la investigacién no son artificiales sino naturales. Nada
se define previamente ni se da por sentado.
e Los investigadores cualitativos prefieren que los sujetos sometidos a

estudio hablen por si mismos y manifiesten sus propios puntos de vista, sea en

" “Es aquella que se ocupa de recolectar y analizar la informacién en todas las formas posibles,
exceptuando la numérica. Tiende a centrarse en la exploracion de un limitado pero detallado nimero de
casos o ejemplos que se consideran interesantes o esclarecedores y su meta es lograr profundidad y no
amplitud”. BLAXTER, Loraine. (2002). Cémo Hacer una Investigacidn. Espafia: Editorial Gedisa. P. 92
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palabras o a través de otras acciones. Luego la investigacion cualitativa es un
proceso interactivo en el cual los participantes le permiten al investigador
aprender algo acerca de ellos.

e Los investigadores cualitativos atienden a la experiencia como un todo y
no como variables separadas. La meta de la investigacion cualitativa es
comprender la experiencia en tanto unificada.

e Los métodos cualitativos son adecuados para los enunciados
anteriores. No hay un método general.

En este sentido, esta investigacion tiene su origen durante el periodo de
formacion como maestros especialistas en procesos lecto-escriturales, en el
que se buscaba dar respuestas a las preguntas que nos acercaron a este
programa, sobre cdmo ensefar la lectura, la escritura y la oralidad, y qué
estrategias pedagogico-didacticas emplear en la ensefianza-aprendizaje de
dichas précticas; preguntas focalizadas en el marco de la asignatura de
investigacion | Ciclo 1-2010 y ante la posibilidad de conocer sobre el concurso
PILEO 2010 de los colegios privados de Bogota, promovido por la Secretaria de
Educacién Distrital (SED), se da inici6 la etapa de observacién y discernimiento
de esta realidad educativa en particular, identificando una problematica que
podia ser investigada, dando origen al proyecto "Resignificando nuestros
PILEOS".

En general, para muchos investigadores cualitativos, el proceso implica la
valoracion de aquello que se estudid. “Lo cualitativo entrafia un interés directo
por la experiencia segun se la "vive", se la "siente" o se la "sufre" (en cambio la
investigacion "cuantitativa” a menudo se guia por la idea opuesta, es indirecta y
resume y trata las experiencias como si fueran similares, o bien sumandolas o
multiplicandolas conjuntamente, o bien "cuantificandolas”...Luego, el propdsito
de la investigacion cualitativa consiste en interpretar la experiencias del modo
mas parecido posible a como la siente o la viven los participantes”. Sherman y
Webb, (1988)
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Por otra parte, Martinez (2006) afirma que: "la investigacion cualitativa
trata de identificar la naturaleza profunda de las realidades, su estructura
dindmica, aquella que da razén plena de su comportamiento y manifestaciones.
De aqui, que lo cualitativo es un todo integrado”. En este sentido, el presente
proyecto de investigacion se centra en observar, interpretar y comprender una
propuesta de formacién e intervencion para maestros, que tiene como finalidad
contribuir al fortalecimiento del disefio de los Proyectos Institucionales de
Lectura Escritura y Oralidad de 96 colegios privados de Bogota.

De igual forma, el grupo de investigadores (que para el caso corresponde
a los 16 estudiantes del Ciclo 111-2011-2 de la especializacion), ademas de
intervenir en la resignificacion teérico-practica de dichos proyectos, también son
investigadores de si mismos, pues adoptan una actitud reflexiva ante sus
propias practicas pedagogicas, que permiten alcanzar una experiencia
significativa de construccion de conocimiento. Es decir, este enfoque implica
una practica en la que se da un proceso de reflexién-accién-reflexion.

Cabe aqui mencionar, la expectativa que se generd por parte de los
estudiantes especialistas en la fase inicial del proceso de investigacion, al
negociar el tema con la docente, cuando se determind que el objeto de estudio
seria: ¢cOmo mejorar las practicas de lectura escritura y oralidad, en algunos
colegios privados de Bogotd? Expectativa y motivacion ante el nacimiento de
una propuesta dirigida doblemente a maestros especialistas-investigadores en
procesos lectoescritura les, y a maestros que ensefian a leer y a escribir, pero
que desean cambiar sus practicas pedagdgico-didacticas en la ensefianza del
lenguaje. De esta manera se aplican los postulados de la investigacion

Cualitativa antes mencionados.

4.1.2. Enfoque de investigacion
El enfoque de investigacion se centra en la investigacion accion, que se

ocupa del campo de la educacion y trabaja con sujetos en un contexto social

especifico de accidn; que para el caso corresponderia a un grupo de docentes
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en ejercicio de colegios privados, cuya finalidad apunta a brindar herramientas
tedrico y pedagogico-didacticas que les permitan cualificar el disefio de sus
Proyectos Institucionales de Lectura, escritura y Oralidad (PILEOS).

Al respecto Elliot (1991) dice que “en la investigacion accidn, las teorias
no se validan en forma independiente y luego se aplican a la practica, sino que
son validadas por la practica misma". En este sentido y desde esta propuesta
de investigacion se busca que las practicas pedagodgicas sean sometidas a una
reflexion critica y de construccidén colectiva, por el grupo de estudiantes en
formacion, con el fin de evidenciar elementos teoricos que fortalezcan el
desarrollo de nuevas estrategias que promuevan la lectura, la escritura, y la
oralidad.

Por otra parte, Kemmis (1998) plantea que “la investigacion accién es
una forma de indagacién autorreflexiva, desarrollada por participantes en
situaciones sociales, con el objeto de desarrollar la racionalidad y justicia de sus
propias practicas sociales o pedagodgicas, su comprension respecto de esas
practicas y las situaciones en las que se lleva a cabo". Por consiguiente, toda
accion realizada durante la construccion y recorrido de este proyecto fue objeto
de indagacion, autorreflexion y analisis, es decir, por una parte, la
fundamentacién tedrico-practica sobre los procesos lecto-escriturales y de
ensefianza-aprendizaje y por la otra, el recorrer un camino en investigacion y
estudio en un ambiente de didlogo y cooperacion, configurando un escenario en
permanente adecuacion, para desarrollar acciones de la investigacién accion
como: la reflexidn-accion-reflexion, en la que las practicas pedagdgicas en
lectura, escritura y oralidad, son practicas sociales, que propenden por el
crecimiento y transformaciéon de los jévenes estudiantes, como seres sociales,
comunicativos y creativos capaces de participar en la transformacion de sus
contextos. Lo que lleva a que la propuesta investigativa se centre en el estudio
de una situacion social, con el fin de mejorar la calidad dentro la misma. Todo

esto implica que la accion es orientada hacia la transformacién social.
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Es de anotar que autores como Harta y Bond (1995) sefialan algunos
criterios que distinguen la investigacion accion de otros tipos de investigacion,
entre los que se pueden citar:

e Es educativa. Se desarrolla en las éreas de la educacién. Investiga
problemas que afectan una comunidad educativa; para el caso, en los procesos
pedagdgico-didacticos de la ensefianza-aprendizaje de la lectura escritura y
oralidad.

e Se ocupa de los individuos como sujetos de cambio y participacion.
Porque establece relacion con ellos para obtener informacion. Se trata en este
caso de los profesores participantes y los estudiantes en formacién del ciclo .

e Se centra en el problema. Es de gran utilidad porque enfrenta los
problemas de los maestros orientandolos y estimulandolos en su labor docente;
es asi que, esta propuesta se focaliza en la resignificacion tedrico-practica de
proyectos institucionales en lectura escritura y oralidad.

e Implica una intervencion con vistas al cambio; porque los docentes
investigadores indagan sistematicamente, para mejorar sus practicas que
generen un creciente nivel de calidad. Fue asi como el grupo de estudiantes en
formacién, conformaron subgrupos, para adquirir conocimientos teorico-
practicos, sobre cada una de las propuestas de intervencién pedagogica.

e Apunta al mejoramiento y a la participacion. En la medida que se
evidencien los avances de la calidad educativa, la participacion de los
involucrados serd mas activa y fecunda, pues la participacion es una necesidad
indispensable. De esta manera, cuando cada uno de los integrantes del grupo
particip6 desde cada sublinea de su proyecto, contribuyé al desarrollo y
mejoramiento de la propuesta de investigacion.

e Implica un proceso ciclico donde la investigacion, la accion y la
evaluacion, se relacionan reciprocamente; criterio que permite mantener una

postura critica y reflexiva, ante las acciones o intervenciones implementadas.
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e Parte de una relacion en la cual quienes investigan participan a su vez
en los procesos de cambio; Propuesta de investigacion que tendra impacto de
mejoramiento, en todas las instituciones educativas de los involucrados.

4.1.3. Perspectiva de intervencion
La perspectiva de intervencidon del proyecto de investigacion; desarrolla

aspectos esenciales de la investigacion accion, los cuales ponen de relieve los
diferentes roles y el intercambio continuo, que exige el proceso de
investigacion. El disefio de esta investigacion es un enfoque para conocer y
reflexionar sobre la practica pedagdgica; consolidado desde el principio de la
accion-reflexion-accion; que lleva a que los participantes disefien su propuesta
de intervencion, la implementen y sobre la reflexion que ésta genera, la
redisefien, para volverla a ejecutar desde una mirada mas critica y propositiva.
Lo que supone, en palabras de Medina y Dominguez (1991) "comprension,
control critico y sucesivas reconstrucciones, base de actuaciones posteriores”.

Vale la pena aclarar que el proyecto a pesar de que se orientd desde la
investigacion accion, toma elementos esenciales del enfoque praxeoldgico
como quehacer investigativo®; ya que llevé al desarrollado de un proceso de
reflexion sobre la practica; desde unos supuestos tedéricos que la dinamizaron y
que permitieron analizar sus implicaciones desde cuatro momentos especificos:
Momento del ver: andlisis critico. Momento del juzgar: la interpretacion.
Momento del actuar: la elaboracion operativa y el momento de la devolucion
creativa: evaluacion y prospectiva. Al respecto y retomando lo planteado en el
capitulo 1ll, se pueden identificar los presupuestos tedricos que consolidan
dicho proceso y en el capitulo VI, en la categoria de estrategia pedagogica, se

puede evidenciar como se realizo la reflexion de la practica a partir de dichas

® Lo que se propone es asumir la investigacion como produccién de conocimiento, pero imbricada en una
practica social y/o profesional. Aqui se trata de reconocer que el aprendizaje es un proceso de
construccidn del conocimiento, que la ensefianza debe ser objeto de reflexion sistemética desde la
vinculacion entre teoria y practica, y que el docente debe estar también comprometido en el proceso de
construccién y sistematizacion del saber. Juliao, C. (2011).pg. 68
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operaciones nucleares de la produccién del conocimiento tal y como las nombra
Juliao, (2001).
A continuacion se presentan las fases del disefio de la investigacion

accion que se ha llevado para el desarrollo de esta propuesta de investigacion.

4.1.3.1 Fases de la Investigacién Accion.

Las fases que aqui se estipulan se explican con més detenimiento en el
capitulo V que corresponde al disefio e implementacion de la propuesta

investigativa.
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Requisitos para el comienzo de
la investigacion - accién.
* Constitucién del grupo: 16
estudiantes que se organizaron
en cinco subgrupos.

*|dentificacion de necesidades,
0 situaciones problémicas: Se
sustenta en un informe
descriptivo sobre los Proyectos
Institucionales de Lectura,
Escritura y Oralidad de colegios
privados de Bogota

Observacion:
Registro Diario de
Campo

Diagnéstico o Actividades necesarias
descripcién de para el diagndstico
la situacion -Formulacion del
inicial problema
Fortalecimiento - Recoleccion de datos
de los PILEOS - Trabajo de campo
- Analisis e

interpretacion de datos
- Discusion de resultados
y conclusiones.
Informe de
caracterizacion de los
PILEOS

Planeacion

Accion: Disefio e
implementacion de la
estrategia

Reflexién: Redisefio
de la estrategia

Accion: Se
implementa
nuevamente

Figura 10. Fases de la investigacion accion. Adaptado de Colas y Buendia

(1992)
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4.2. Instrumentos de Recoleccion de Informacion:

Los instrumentos son la traduccion operativa de los conceptos y variables
tedricas o de los objetivos generales y especificos (Cerda, 1995, p. 235),
porque sin su concurso, es imposible tener acceso a la informacién para
resolver un problema o comprobar una hipétesis.

En la investigacion cualitativa, el instrumento principal que se utiliza en la
recopilacion de datos es la observacion.

4.2.1. La observacion

Es el instrumento mas utilizado dentro de la investigacion cientifica,
debido a que es un procedimiento facil de aplicar, directo y que exige técnicas
de tabulacion sencillas. Es una herramienta importante en los procesos de
introspeccion y extrospeccion. (Cerda, 1995) Ademas, el acto de observar se
constituye en el principal vehiculo del conocimiento humano.

Segun Morgan, Tylor y Molinowsky citados por Cerda (1995), hicieron de
la observacion el instrumento metodoldgico y de recoleccion, por excelencia.
Cerda continta diciendo: "el acto de observar exige una actitud una postura y
un fin determinado en relacién con el objeto observado. El observador fija su
atencion en una finalidad de la que tiene clara conciencia, la cual le proporciona

la justa postura frente al objeto observado®”.

4.2.1.1. Elementos de la observacion:

e El sujeto: El sujeto es el mismo observador. En este caso, corresponde
a los estudiantes investigadores. Aqui también se podria relacionar el sujeto
observado; que serian los maestros participantes en el Seminario-taller.

e El objeto: Lo que se observa. Esto se constituye en el acto de
conocimiento. Para este caso se estd observando la préactica pedagogico-
didactica que realizan los estudiantes de la especializacion, frente al proyecto
de formacion a maestros de colegios privados.

e Los medios: Se refiere a los sentidos que nos sirven para percibir: Se

prioriza el sentido visual y auditivo.
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e Instrumentos: Se citan los medios tecnoldgicos de apoyo para la
observacion, tales como; grabadoray cAmara fotografica.

e Marco tedrico: Se centra en las concepciones tedricas del lenguaje,
lectura, escritura, oralidad y estrategias didacticas, que se tomaron como base
para el disefio de la propuesta

e Sistemas: Son los procedimientos empleados para analizar e
interpretar la informacion recolectada. Para el proyecto de investigacion, se va a
desarrollar un sistema categorial que implica establecer categorias previas para
realizar la observacion de lo que se quiere.
4.2.1.2. Tipos de observacién

Dependen del nivel de relacién que se dan entre el sujeto y el objeto y
entre éstos con los medios y los instrumentos. CERDA (1995), plantea los
siguientes tipos de observacion:

Observacion participante: Es una modalidad donde el fendbmeno se
conoce desde dentro. Por medio de este procedimiento se identifican todos los
aspectos y definiciones que posee cada individuo y los constructos que
organizan sus mundos. Para el caso de la investigacion se trabajaron dos
modalidades entre las que se pueden citar:

- Observacién participante artificial: cuando el investigador se integra
a la comunidad con el objeto de realizar la investigacion. Para el proyecto, en
cada una de las sesiones de trabajo del seminario, se organizé un grupo cuya
funcién principal consistia en realizar la observaciéon y recoger la informacion a
través de notas, diario de campo y de un registro audiovisual.

- Observacion de campo: se realiza directamente ante la realidad y en
el momento mismo en el que se sucede el hecho o suceso observado. Al
respecto, las observaciones se realizaron durante el desarrollo de todo el
proceso de formacion de los maestros.

Es de anotar que desde los planteamientos propuestos por CERDA

(1995), se trabajé desde la perspectiva del observador completo; quien se
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vincula al grupo para familiarizarse con él; sin involucrarse emotivamente. Vale
la pena mencionar que se utilizd el proceso de introspeccion; para que los
investigadores; miembros de los grupos, observaran su propia practica. Por
tanto, se registré lo observado durante todo el proceso de intervencion.

4.2.2. Notas de campo

Cerda (1995), plantea que el cuaderno de notas es una libreta que el
observador lleva consigo para registrar todo lo observado como: informaciones,
datos, expresiones, opiniones, hechos etc., que constituyen informacion valiosa
para la investigacion. No es aconsejable ver y anotar porque si se selecciona en
el instante que se observa, la rapidez perceptiva impide la actitud selectiva.
Esta actitud selectiva se debe hacer posterior a la recoleccion, para organizar
las notas y apuntes e incorporarlos al diario de campo. Frente a este
instrumento los especialistas en formacion en cada una de las sesiones llevaron
un cuaderno de notas, en el cual registraban acontecimientos y sucesos que
era esencial registrarlo al instante y que les causaban un mayor impacto.

4.2.3. Diario de Campo
4.2.3.1. Una mirada al diario de campo

Frente a las concepciones que giran sobre diario de campo; se tomaron
algunos elementos de Porlan (1991), Cerda (1995) y Vasquez (1999 ), entre
las que se pueden citar:

Porlan (1991) afirma, que el diario de campo como instrumento de
registro de lo que sucede en el aula nos permite interrogar y desentrafiar de
manera reflexiva el sentido de la realidad escolar, constituyéndose en el testigo
biografico fundamental de la experiencia y el saber del docente. De modo
similar, Toscano (1994) en un articulo-resumen, sobre el diario del profesor de
Rafael Porlan, plantea que, el diario de campo propicia el desarrollo de la
capacidad de descripcion de la dinamica del aula por parte de su autor, a través
del relato sistematico y pormenorizado de los distintos acontecimientos y
situaciones cotidianas vividas en clase. Al recoger esta informacion comentarla

y discutirla entre colegas, favorece la estrategia de la reflexion conjunta y
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genera preguntas problematizadoras sobre los diferentes elementos que lo
configuran como: acontecimientos académicos, eventos relacionados con la
dindmica de la clase, elementos organizativos, conductas que manifiestan los
alumnos cuando se les proponen ciertas actividades etc. Asi, de un mayor nivel
de generalidad, se puede ir pasando progresivamente a una vision mas
analitica y profunda de la realidad a medida que se van categorizando y
clasificando los diversos acontecimientos y situaciones recogidas en el diario.

Cerda (1995) plantea que el diario de campo es una narracion minuciosa,
periodica, con rigurosidad y objetividad de las experiencias vividas y los hechos
cotidianos observados por el investigador, en el ambito escolar. Tiene como
finalidad reflexionar sobre la practica pedagdgica. Es una guia para la
investigacion y va desde la descripcion hasta el analisis.

Vasquez (1999) define el diario de campo como un elemento
importante para considerar en la investigacion en el aula. Es una herramienta
gue el maestro elabora para sistematizar sus experiencias. El ejercicio que en el
diario se realiza, requiere rigurosidad por parte del maestro para que cumpla
con los intereses que se trazan al efectuarlo, a partir del dicho popular que
expresa "lo que no esta escrito no existe. Igualmente sefala que el diario es
una mediacion escritural que se emplea para ‘registrar® nuestras
observaciones, entrevistas, reflexiones acerca de experiencias pedagogicas,
lecturas, hechos y acontecimientos con el fin de identificar pistas e indicios que
sirvan como puntos de referencia dentro del quehacer como maestros
investigadores.

Desde las anteriores miradas sobre Diario de Campo, se decide en el
proceso investigativo utilizar este instrumento para:

- Registrar lo que se quiere observar y lo que sucede en cada sesion del
Seminario-Taller "Resignificando Nuestros PILEOS".

- Interiorizar habilidades intra e interpersonales que le permitan al
investigador en formacién recuperar la experiencia que observa y analizarla, a

través del lenguaje cotidiano.
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- Tener una mirada reflexiva sobre la practica pedagdgica, las estrategias
didacticas y las mediaciones en lectura, escritura y oralidad.

- Precisar los momentos de la construccion de los aprendizajes de los
participantes, frente a las mediaciones propuestas por los dinamizadores del
Seminario-Taller.

Para el desarrollo del proceso de investigacion, el diario de campo
permiti6 que los investigadores, lograran registrar lo observado durante las
sesiones del seminario, y también resignificar y reconceptualizar su propia
practica; desde la mirada por las estrategias que implementaron para trabajar
la lectura, escritura y oralidad.

4.2.3.2 ¢Como construir el Diario de Campo?

Se toman como elementos orientadores los propuestos por Fernando
Vasquez, quien establece seis momentos especiales para la elaboracién del
diario de campo entre los que estan:

e Encabezamiento: Debe incluir datos como: Tipo de actividad o titulo,
fecha, lugar, hora, duracion y participantes.

e Objetivo de la actividad. Se hace un registro de los que se propone.

e Contextualizacion: En este punto se pueden mencionar criterios de
seleccion, condiciones en que se desarrolla la actividad, supuestos desde los
que se aborda y hechos imprevistos en la observacién. Se recomienda anexar
fotografias, planos y mapas entre otros.

e Posicion perspectiva del observador: Se especifica el punto de vista del
observado

e Desarrollo del registro: se describen hechos, sucesos, momentos,
personas que intervienen. Se busca recuperar lenguaje cotidiano (voces),
explicitar y diferenciar interrogantes y supuestos personales, elaborar
apreciaciones personales sobre lo observado y determinar supuestos
interrogantes pistas en relacion con la linea de investigacion y de formacion

investigativa. En este pun 2to se presentaron algunos consejos para elaborar el
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diario de campo Leer, releer, hacer convenciones y codificar registros del diario.
Aqui se pueden emplear diferentes convenciones para registrar lo observado.
Se plante6 una ficha para realizar el respectivo registro. (Ver anexo Ficha de
Diario de Campo).

4.2.3.3.;,Qué debe contener un diario de campo?

En este punto se toman los planteamientos desarrollados por Jesus
Castafieda frente al contenido del diario de campo y se tienen en cuenta tres
elementos claves; la trama académica, la trama oculta y el andlisis de
relaciones entre los aspectos de la trama académica y la trama oculta. (Ver

anexo. Diario de Campo Sesion N° 2 De 3 de septiembre 2011)



Figura 11.
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4.2.3.4. ,Como evaluar el diario de campo?

Frente al proceso de desarrollo del diario de campo, el grupo investigador
construy0 una rdbrica en la que se estipulan criterios para evaluar la
construccion de los diarios de campo de las diferentes sesiones del Seminario-
Taller; desde tres niveles; el intratextual, el intertextual y el extratextural. (Ver
anexo Rubrica para evaluar diario de campo)

4.3 Poblacion

Cuando se habla de poblacion se hace referencia al universo total de un
grupo que se toma como base. “La poblacion se convierte en el punto central
en el proceso de recopilacién de datos, ya que a la postre alli se encuentra el
fendmeno que se va a estudiar, o en su defecto, las personas o elementos cuya
situacion se piensa investigar. Y al hacer referencia a la poblacion, estamos
hablando en términos de la poblacién como unidad investigativa, 0 sea como
objeto de investigacion®. Una vez que se determina la unidad de observacion,
se esta en condiciones de identificar la poblacion o universo al cual se hace
referencia: a todas las posibles unidades de observacion.

La poblacién para la presente propuesta de investigacion, de determiné
desde la Direccion de Relaciones Educativas con el Sector Privado de la
Secretaria de Educacion, entidad que convoco a la Mesa de Rectores de
Colegios Privados, a las instituciones que participaron en el concurso PILEO
2010. Se acordo seleccionar cuatro colegios por localidad; responsabilidad que
quedo a cargo de cada Direccion Local de Educacion de Bogotd; este listado se
envio al nivel central; con el fin de realizar un proceso de preinscripcion que
consistié en el diligenciamiento de una ficha en la que se solicitaban datos
institucionales y de los representantes de cada institucion. (Ver anexo Ficha
de inscripcion). La idea consistia, en que el grupo inscrito hiciera parte del

proceso de formacion del “Seminario-Taller Resignificando Nuestros PILEOS”.

 CERDA, Hugo (2008). Los Elementos de la Investigacion. P.226
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A continuacion se presentan algunas caracteristicas de la poblacion con

la que se implemento la propuesta de investigacion:

4.3.1. Maestros participantes por localidad

Tabla 22. Maestros participantes por localidad

Maestros participantes por localidad.

Frecuencia | Porcentaje | Porcentaje Porcentaje
vélido acumulado

Vaélido | B. Unidos 3 6.1 6.1 6.1

IS Bosa 4 8.2 8.2 14.3
C. Bolivar 5 10.2 10.2 245
Chapinero 2 4.1 4.1 28.6
Engativa 1 2.0 2.0 30.6
Fontibon. 4 8.2 8.2 38.8
Kennedy 2 4.1 4.1 42.9
Puente 2 4.1 4.1 46.9
aranda
Rafael Uribe 3 6.1 6.1 53.1
Sancristobal 2 4.1 4.1 57.1
Santafé 2 4.1 4.1 61.2
Suba 4 8.2 8.2 69.4
Teusaquillo 3 6.1 6.1 75.5
Tunjuelito 4 8.2 8.2 83.7
Usaquen 5 10.2 10.2 93.9
Usme 3 6.1 6.1 100.0
Total 49 100.0 100.0
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Las localidades de: Usaquén y Ciudad Bolivar son las que lograron

mayor representacion en el Seminario Taller con un porcentaje de 10,20%

correspondiente a cada institucion, las localidades de Suba, Bosa, Tunjuelito y

Fontibon con 8,16% , le sigue Barrios Unidos, Rafael Uribe, Teusaquillo, Usme

con 6,12%. Continba en orden descendente las localidades de Chapinero,

Kennedy, San Cristébal, Santafé, Puente Aranda con un porcentaje de 4,8% y

finalmente la localidad de Engativa con 2,04%.
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Figura 12. Representacion al seminario por localidades

4.3.2. Nivel educativo

En cuanto al nivel educativo de los docentes que asistieron al Seminario

Taller,

el mayor porcentaje le corresponde a los Licenciados en diferentes

areas con un porcentaje de 85,71%, siguen en orden de porcentaje los
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correspondientes a Magister con un 6,12%. El 4,08% es para lo Técnicos y el

2,04% para quienes son bachilleres y normalistas.

Nivel Educativo

100

807

60

Porcentaje

40

207

bachiler normalista Técnico Licenciado Magister
Nivel Educativo
Casos ponderados por frecuencia
Figura 13. Nivel educativo
Tabla 23. Nivel educativo
Frecuencia | Porcentaje | Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Validos | bachiller 1 2.0 2.0 2.0
normalista 1 2.0 2.0 4.1
Técnico 2 4.1 4.1 8.2
Licenciado 42 85.7 85.7 93.9
Magister 3 6.1 6.1 100.0
Total 49 100.0 100.0
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4.3.3. Area de formacion

La mayor cantidad de docentes asistentes tiene formacion en basica
primaria: 26,53%, sigue en el orden de porcentaje el correspondiente al 22,45%
para los docentes cuya preparacion corresponde al ciclo | o inicial, es decir
quienes se licenciaron en Educacién pre-escolar. 14,29% es para aquellos que
han realizado Licenciatura en Espafiol y Literatura. El 6,12% para los
licenciados en Linglistica y filosofia; en el 2,04% estan los Licenciados en
Educacion Especial, Administracion Educativa, Espafiol — francés, Biologia y el
mismo porcentaje del 2,04% para personas que tienen otras profesiones como:
Psicologia, Relaciones  Econd6micas Internacionales e  Ingeniero

forestal.

Area de formacion.
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Figura 14. Area de formacién
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Tabla 24. Area de formacion

138

Frecuencia | Porcentaje | Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Validos | Adm. Educativa 5 10.2 10.2 10.2
Basica primaria 13 26.5 26.5 36.7
Biologia 1 2.0 2.0 38.8
Educacion 1 2.0 2.0 40.8
Especial.
Espafiol Literatura | 7 14.3 14.3 55.1
Espafiol y Francés | 1 2.0 2.0 57.1
Filosofia. 3 6.1 6.1 63.3
Ing. Forestal 1 2.0 2.0 65.3
Linguistica 3 6.1 6.1 71.4
Pedagogia infantil | 1 2.0 2.0 73.5
Pre-escolar 11 224 22.4 95.9
Psicologia 1 2.0 2.0 98.0
Relaciones 1 2.0 2.0 100.0
econémicas.
Total 49 100.0 100.0

4.3.4. Niveles o areas de desempefios

Segun la ficha de inscripcion diligenciada por los docentes, se puede

establecer que el mayor porcentaje de desempefio laboral de los participantes

corresponde a Preescolar con 28,57%, le sigue en orden de porcentaje los

maestros que se desempefan en la basica primaria con un 22,45%. El 20,41%

de la poblacion corresponde a basica, el 14,29% se desempefian en media.

Son administrativos el 6,12%; el 4% son directivos y el porcentaje restando es

para aquellos que no respondieron y corresponde a 4,08%.
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Figura 15. Niveles o areas de desempefios

Tabla 25. Niveles o &reas de desempefios

T
administrativo directivo

T
no responde

Frecuencia | Porcentaje | Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Validos | Preescolar 14 28.6 28.6 28.6
Primaria 11 22.4 22.4 51.0
Basica 10 20.4 20.4 71.4
Media 7 14.3 14.3 85.7
Administrativo | 3 6.1 6.1 91.8
Directivo 2 4.1 4.1 95.9
no responde 2 4.1 4.1 100.0
Total 49 100.0 100.0

4.3.5. Expectativas de los participantes

Las expectativas de los participantes se centraron en: El 32,65% de ellos

deseaban conocer experiencias de PILEOS, el 28,57% de los docentes, querian

cualificar practicas de lectura, escritura y oralidad. El 20,41% estaban

interesados en fortalecer estrategias didacticas y el 18,37% de los asistentes
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fortalecer mediante la lectura, la escritura y la oralidad el desarrollo de

procesos institucionales.

Expectativas de los participantes.

40
307
2,
]
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Estrategias didacticas PILEOS LEO Procesos institucionales

Expectativa

Casos ponderados por frecuencia

Figura 16. Expectativas de los participantes

Tabla 26. Expectativas de los participantes

Frecuencia | Porcentaje Porcentaje Porcentaje
vélido acumulado
Vélidos | Estrategias didacticas 10 20.4 20.4 20.4
PILEOS 16 32.7 32.7 53.1
LEO 14 28.6 28.6 81.6
Procesos institucionales 9 18.4 18.4 100.0
Total 49 100.0 100.0
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5.1. Fase Inicial

CAPITULO V
DISENO E IMPLEMENTACION DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA
INVESTIGATIVA

La etapa inicial es de vital importancia para plantear un tema interesante

y significativo. Es decir,

en esta etapa, al elegir el tema general, se entra a

definir de la manera mas exacta posible el problema especifico que se va a

investigar. Para el caso, de la presente propuesta de investigacion, el tema

surge alrededor de los Proyectos Institucionales de Lectura, Escritura y Oralidad

de algunos colegios privados de Bogota.

Tabla 27. Implementacién de la propuesta pedagdgica investigativa

ETAPAS FASES Y OBJETIVOS ACCIONES INSTRUMENTOS
PERIODOS EMPLEADOS
Identificacion | Definicién del tema, Informe y
del después de realizado conclusiones de Ia
posible tema | un diagndstico inicial. Secretaria de
I Agosto a de Luego, mediante un Educacibn de los
N Noviembre | investigacion | ejercicio tedrico- PILE realizados por
I 2010 determinando | practico. Se da los colegios publicos.
C el objeto de continuidad al proyecto Lectura de los PILE
I estudio. ejecutado en el primer (2007) de
A ciclo (2010) sobre la Instituciones
L caracterizacion de los Distritales: Leer 'y
Proyectos Escribir, Feria de
Institucionales de Kennedy, proyectos
Lectura, Escritura y institucionales de
Oralidad de algunos lectura escritura vy

colegios privados de

Bogota.

oralidad
2010).

(PILEO)

141
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e Elaboracion de RAES
desde el esquema
propuesto por Matilde
Frias.

e Matriz diagnéstica
(Datos cualitativos: de
los PILEOS
(completo-resumen).

e Fichas de Evaluacién
de los jurados del
documento PILEO y la
visita de campo.

e Actas.

e Reuniones de los
jurados evaluadores

e Memorias de los

procesos de las

clases Agosto-
Noviembre (2010)
Ciclo 1.

e Informe Descriptivo.

5.2. Fase Preparatoria: Constitucion del grupo de Investigacion

Esta etapa, va ligada a la conformacion del grupo de trabajo. Las
personas que van a realizar la investigacion van a revisar el diagndstico y seran
las responsables directas de describir y explicar los hechos de la situacién. Se
fijaran metas a corto plazo como parte del compromiso en la continuidad del
trabajo tedrico, de campo, de recoleccién y andlisis de informacién; también
estara claro en esta etapa de la investigacion lo correspondiente a la

sistematizacion de lo realizado para tener fuentes y registros confiables.
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Tabla 28. Fase preparatoria constitucion del grupo investigacion

ETAPAS FASES Y OBJETIVOS ACCIONES INSTRUMENTOS
PERIODOS EMPLEADOS

P Conformacién Se muestra en los | Pautas de
R del resultados del | orientacion:
E grupo de concurso PILEO 2010, | ¢ Guia de
P Constitucién | trabajo la falta de claridad trabajo
A del grupo de | colaborativo frente a los | ¢ Micro curriculo
R investigacién | con los planteamientos y de
A Septiembre a | estudiantes del referencias  tedricas; investigacion.
T Noviembre cicloll de la la  construccion de | ¢ propuesta.
(0] 2010 especializacion proyectos, el
R 2011-1 desarrollo de
I con el fin de estrategias; mas que
A identificar  las actividades y la

sub-lineas  de ausencia de la

investigacion y oralidad.

fortalecer los
conceptos de
metodologia,
estrategia
didactica, entre

otros .

Negociacion acerca de
la idea de realizar el
estudio. Comentando
a los estudiantes de la
especializacién las
ventajas de llevar a
cabo tal proyecto.

Determinacién de
compromisos: trabajo
de campo. Asistencia
a las tutorias vy
revisiones de los
avances en la
investigacion; con

responsabilidad y
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compromiso en la
sistematizacion de las
memorias y registros
de tutorias, fichas
bibliograficas, RAE
folletos.

e Establecimiento de
acciones a seguir:

e Proposicion del
problema de
investigacion mediante
un esquema previo al
marco conceptual.

e Sistematizacion de la
informacion y
realizacion de
registros en las guias
asignadas.

e Bulsqueda en textos de
investigacion, segun la
bibliografia
consultada.

e Elaboracién de fichas
bibliograficas y los
RAES de los libros
consultados.

e Constitucion de los

grupos de trabajo.

5.3. Fases del Desarrollo de la Investigacion

Parte de esta etapa esta relacionada, por consiguiente, con plantear
diversas alternativas de solucién y sus posibles consecuencias a la luz de lo

gue se comprende de la situacién, tal y como hasta el momento se presenta. La
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reflexion, es la que permite llegar a disefiar un plan de accion para articularlo

como propuesta de cambio y mejoramiento. Del mismo modo, en esta etapa se

define un disefio de evaluacién de la misma.

Tabla 29.

5.3.1. Fase 1: Diseino del Plan de Accidén

Fase 1: Disefo del Plan de Accién

ETAPA FASES Y OBJETIVOS ACCIONES INSTRUMENTOS

PERIODOS EMPLEADOS

D Disefio del Definicion del plan de accion Elaboracion de

E plan de Disefio del de la propuesta y su marco RAES y fichas

S accion plan de conceptual, teniendo en bibliogréficas

A Febrero a accion para cuenta la lectura, escritura y Diario de campo

R Julio de 2011 | articularlo oralidad. (ver anexo) Tutorias (formatos)

R con la Realizacion del abordaje Autobiografia

O Distribucion | finalidad del conceptual para la Historia lectora

L de los ejes objetivo de la elaboracién del marco Para textos

L tematicos a | investigacion tedrico con base en la Ficha de Inscripcién

O cada grupo lectura e informacion al de las instituciones y
para la respecto. de los docentes.

Investigacion
de la
siguiente
manera:

Especificacion del plan de
accion a nivel tedrico y
metodolégico asi:

Grupo 2: propuesta de
formacién docente: “Una
mirada al trabajo por

proyectos de aula como
estrategia didactica para la
lectura y la escritura.”
Concrecion del plan de
accion a nivel de formacion
docente.

Reflexion sobre la propia
practica pedagoégica a partir
de la implementacién de la
propuesta.

Modulo

Para el disefio y el posterior desarrollo de

la propuesta se tuvieron en

cuenta los siguientes elementos. En primera medida se realizé la logistica del
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evento en donde se establecieron las fechas y sitios correspondientes para su
desarrollo. Luego se elaboré un andlisis de presupuesto para determinar los
materiales e implementos que se iban a utilizar en la ejecuciéon de la misma y
seleccionar la bateria de lecturas que los docentes trabajarian. EI propdsito
central que se plante6 para el disefio de la propuesta giré en torno a lograr una
comprension acerca de los proyectos de aula, a partir de la interrogacion y
produccion de textos, como estrategia que posibilita la cualificacién de los
procesos de lectura, escritura y oralidad, a través de las historias de vida. (Ver
anexo 1).

En este sentido, el proyecto de aula como estrategia didactica para la
interrogacion y construccion de textos, fue una propuesta que tomd algunos

elementos desde la mirada de
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F Definicion y .
A planificacion. Reparto Contrato de actividades
S de tareas personales de cada uno
E
S
D Explicitacion de los Contratos de aprendizaje
E contenidos individuales
U
N s N
5 Realizacion de las R Regulacion de los
R tareas "| proyectos y los contratos
> o N J
Y
E ( i At )
c Realizacion final y Evaluacion pragmaética de
T socializacién las competencias
0 h g
C - . . . )
0 Evaluacion colectiva e Resoluciones con miras a
L individual del proyecto proyectos
E de accion )
C
T ™
[ Evaluacion colectiva e Construccion de
\% individual de los herramientas
© proyectos especificos recapitulativas
J

Figura 17. Fase 1: Disefio del Plan de Accion

(Adaptacion) JOSETTE, Jolibert en su libro “Nifios que construyen su poder de
leer y escribir’. Para ello, se hizo énfasis en las siguientes fases: (ver anexo

capitulo 2)

Cada una de estas fases dio respuesta a los intereses y necesidades de
los participantes, lo cual a su vez, generd un alto compromiso a nivel individual
que les permitid explorar a partir del proyecto de aula los intereses con los que
deseaban trabajar, teniendo en cuenta esto se determind en consenso el qué y
el como se iba a trabajar, donde el como apuntaba directamente a la produccién
de textos y a los compromisos realizados por ellos y descritos en su contrato

individual al comienzo de la estrategia.
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5.3.2. Fase 2: Implementacion del Plan de Accion
Tabla 30. Implementacion del plan de accion
ETAPA FASES Y OBJETIVOS ACCIONES INSTRUMENT
PERIODOS oS
EMPLEADOS
Implementacién | Implementacién Puesta en marcha del Plan | Depende de
del Plan de del Plan de Accion, cada grupo
accion de accion con el Desarrollando las siguientes | Grabacion de
Segundo fin de realizar el Estrategias de intervencién | videos
periodo 2011 Seguimiento del (cada grupo da nombre al Grabadora
32 semana de proceso de taller) Camara
Agosto 27 a la intervencion fotogréafica
lda. Semana del | pedagdgica. Portafolio
9 septiembre 3 Grupo Il: propuesta de | Blog
§ formacion docente: “Una
EE mirada al trabajo por
@ 27 de octubre proyectos de aula como
3 de septiembre estrategia didactica para la
lectura y la escritura.”
“Volver a vivir”
Construccion del
seguimiento y registro del
proceso.

Como criterios esenciales que se desarrollaron en la implementacion de

la propuesta se tuvieron:
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Poblacion:

41 docentes de algunos colegios privados de Bogota, quienes fueron

reunidos en dos sesiones.

Ejes tematicos a desarrollar: proyecto de aula, interrogacion de textos,
produccion textos, lectura, escritura y oralidad
Metodologia empleada:

El PROPOSITO: Vivenciar un proyecto de aula como estrategia
didactica que pueda ser replicada en su contexto de actuacién profesional, para
lo cual dimos inicio a la pregunta utilizada como pretexto ¢Cual ha sido el
momento mas significativo de su vida? Luego continuamos con los pasos que
dan pauta para el desarrollo del proyecto de aula:

EXPLORACION Y NEGOCIACION: En esta etapa de observacion: los
participantes al seminario- taller, tuvieron un tiempo para observar toda la
textualizacion del auditorio, cada uno tuvo la oportunidad de escribir sus
expectativas durante la sesion, posteriormente se dio paso a la realizacion del
Contrato de aprendizaje

PLANEACION: (¢COMO SE VA A HACER?): Se lanzaron las
siguientes preguntas al auditorio a partir de la textualizacion del aula ¢A que
nos invita este ambiente?, ¢(Qué le sugiere los textos que encuentran en
nuestro alrededor? ¢ Qué nos recuerda o que nos evoca este espacio?

EJECUCION: A partir de la pregunta motivadora cada participante
registr6 el momento mas feliz de su vida, y se realizé una lluvia de ideas para
determinar y escoger en asamblea el tema a trabajar a través del desarrollo de
un texto narrativo.

MATERIALIZACION Y SOCIALIZACION: Se invit6 de manera general a
los participantes para que compartieran su produccién escrita u oral a través
de actividades ludicas (representaciones, lectura de las mimas y una

exposicion de texto lirico realizada por una de las docentes participantes.)
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EVALUACION: Cada integrante armé la rejilla para elaborar su texto
dependiendo de los aspectos que quiera evaluar en esta, utilizando una
superestructura para la aplicacion de la rejilla.

Tiempo: 6 Horas
Materiales:
e Recurso humano (observadores, participantes y talleristas)

e Televisor, computador, camaras fotograficas, USB, Papel craf,
marcadores permanentes y borrables, cinta transparentes y de enmascarar,
contac, esferos, material bibliograficos, formatos, rompecabezas, carton paja,

vinilos, pinceles, fommy, papel iris, cartulina,
Evaluacion:

En la propuesta se tuvo en cuenta que cada participante vivenciara e
identificar4 las fases de un proyecto de aula para replicar la estrategia con
docentes de su institucion y aplicarla con sus estudiantes para fortalecer la

lectura, escritura y oralidad.



FORMACION DOCENTE: PROYECTO DE AULA COMO ESTRATEGIA DIDACTICA

5.3.3. Fase 3: Evaluacion y Reflexion

Tabla 31. Fase 3: Evaluaciony reflexion

151

ETAPA FASES Y OBJETIVOS ACCIONES INSTRUMENTOS
PERIODOS EMPLEADOS
Evaluacion | Valoracion de Redaccién de informes Diario de campo
Reflexion las estrategias parciales del proceso, con | Informe escrito
Disefio de implementadas el fin de sistematizar las Guias
nuevos y su impacto reflexiones que se allegan | Video
planes en la poblacion sobre la estrategia Fotografias
Agosto 20 involucrada. implementada; con el fin Folletos

o a octubre 1 de ir determinando Grabadora

- de 2011. fortalezas, aspectos a

% mejorar y posibles

ﬁ modificaciones al plan de

@) accion desde las

necesidades de los actores

implicados en el proceso.

Definicién del nuevo plan
de accién segun los

aspectos detectados

reflexionar

sobre la

La evaluacion se consolida como un aspecto fundamental, ya que lleva a

implementacion del proyecto de aula como estrategia

didactica. Para ello, se tuvo en cuenta la perspectiva de los participantes, los

registros tomados por los observadores en los diarios y notas de campo de los

maestros dinamizadores de la propuesta.

frente a ésta se repensaron los siguientes aspectos:

Se realizo la reflexion de la practica implementada en la primera sesion y
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e Consideramos que era muy importante ofrecer una dindmica que
permitiera el reconocimiento de cada uno de los participantes, ya que para

muchos, éste era el primer encuentro que tenian.

e A partir de la reflexién se toman decisiones para redisefiar la propuesta
proyecto de aula. Una de estas decisiones estuvo relacionada con la necesidad
de implementar una dindmica para la presentacién de los participantes, que

permitiera romper el hielo desde el comienzo.

e En la implementacion de la propuesta ya redisefiada, se dio inicio a la
sesion mencionando su objetivo; en segunda instancia se presenté al equipo
profesional orientador, para luego dar paso al desarrollo de una dinamica de
integracion. Cabe mencionar que la dinamica facilité dar a conocer los colegios
asistentes, su participacion en el PILEO los afios anteriores y la socializacion

de experiencias en el desarrollo de la propuesta.

e Seguidamente se continlo con la pregunta generadora como pretexto
para la interrogacion y construccion de textos y el paso a paso de la elaboracion

de un proyecto de aula.

e Finalmente se realiza la metacognicion con los participantes y la
aclaracion de algunos conceptos sobre pedagogia por proyectos, proyectos
pedagogicos y proyectos de aula como estrategia didactica en la lectura,

escritura y oralidad. El disefio que finalmente quedo se observa en el anexo 3.
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5.3.4. Fase 4: Disefio e implementacion de nuevos planes
Tabla 32. Fase 4: Disefio e implementacién de nuevos planes
ETAPA FASES Y OBJETIVOS ACCIONES INSTRUMEN
PERIODOS TOS
EMPLEADOS
Disefio de Elaboracion de Definicion de | Redisefios
nuevos planes. | nuevos planes nuevos planes de | anteriores
Agosto 20 a de accién que accion a nivel | Registro de
octubre 1 de posibiliten tedrico, a partir del | reflexion
2011 cualificar el andlisis de la | Material para
desarrollo de la informacién el nuevo plan
propuesta recolectada y de | de accion.
investigativo los informes
parciales.
O Establecimiento de
6' areas de
% mejoramiento y
% nuevas estrategias

gue contribuyan a
cualificar los planes
de accion
previamente

planteados.

Enunciacién de
nuevos planes de
accion a  nivel

metodolégico.
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Implementacié | Implementacié Ejecucién del | Registros
n de nuevos n de nuevos nuevo plan de | Diarios de
planes. planes de accion, teniendo en | campo
Agosto 20 a accion desde la cuenta las | Observacion
octubre 1 de reflexion observaciones Tutorias
2011 realizada. planteadas. Memorias
e Aplicacién de | Formatos

control vy registro

del proceso para

retroalimentar los

planes de accion.

En esta segunda version se tuvo en cuenta las fases para el desarrollo
de un proyecto de aula. Se resignifica el proposito, quedando de la siguiente
forma: Vivenciar un proyecto de aula como estrategia didactica que pueda ser
replicada en su contexto de actuacion profesional. Seguidamente se propone
una pregunta motivadora como pretexto para abordar el proyecto de aula ¢ Cual
ha sido el momento més significativo de su vida? y continuamos con las fases
del proyecto de aula.

FASE 1

EXPLORACION Y NEGOCIACION:

e Etapa de observacion: los participantes al seminario- taller, tuvieron un
tiempo para observar toda la textualizacion del auditorio.

e Contrato de aprendizaje: cada uno trabajé segun lo acordado para
crear los acuerdos que estaban comprometidos.

FASE 2

PLANEACION: (¢, COMO SE VA A HACER?)

e Se

textualizacion del aula ¢ A que nos invita este ambiente?

lanzaran las siguientes preguntas al auditorio a partir de la
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e Qué le sugiere los textos que encuentran en nuestro alrededor? ¢Qué
nos recuerda o0 que nos evoca este espacio?

FASE 3

EJECUCION:

Su desarrollo se dio a partir de las siguientes fases:

e Se dio inicio con la pregunta, la cual motivd a cada participante a
registrar el momento mas feliz de su vida.

e Se realizé la lluvia de ideas para determinar y escoger en asamblea el
tema a trabajar.

¢ Los participantes registraron su experiencia mas significativa desde el
tdpico escogido.

e Se propicio la construccion de un texto narrativo.

FASE 4

MATERIALIZACION Y SOCIALIZACION

e Se invitd de manera general a los participantes para que compartieran
su produccion escrita u oral.

e Se organizaron grupos con la numeracion de uno a tres, con el fin de
compartir su experiencia escrita, la cual representaron de forma dindmica y/o
creativa.

e Los mismos grupos armaron un rompecabezas para acercarse al
concepto de evaluaciéon (lineamientos) y realizaron la rejilla de evaluacion del
texto narrativo construido en la anterior fase

FASE 5

EVALUACION

e Cada integrante armo la rejilla para elaborar su texto dependiendo de
los aspectos que se mencionaba en esta.

e Se evalud partiendo de lo propuesto en su contrato y segun, lo

evidenciado en la propuesta.
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e Se realizo la reflexion meta cognitiva y metalinglistica de la propuesta.

En ficha regalo cada participante respondié: ¢ qué se habia llevado de esta

experiencia?

Desarrollando cada una de las fases anteriormente mencionadas, los

participantes vivenciaron un proyecto de aula donde la lectura, escritura y

oralidad siempre estuvieron presentes; desde historias y vivencias personales

del quehacer pedagodgico, la vida familiar, los cuentos, la poesia, el canto y las

puestas en escena.

Tabla 33. . Fase 5. Valoracion de nuevos planes y reflexion final

5.3.5. Fase 5. Valoraciéon de nuevos planes y reflexion final

ETAPA FASES Y OBJETIVOS ACCIONES INSTRUMENTOS
PERIODOS EMPLEADOS
Valoracion | Valoracion del Realizacion de un | Diario de campo
de nuevos | impacto de los proceso reflexivo y de | Formato de tutorias
planes y | planes de juicio critico frente a la | Memorias
reflexion accion nueva implementacion. Notas de campo

9 final aplicados 'y Balance del proceso Invitacion a Rectores,

§ Agosto 20 a | comunicacién docentes para asistir a

EE octubre 8 | acerca de los Retroalimentacién del | la presentacion de

@ de 2011 avances  del proceso con las | resultados

proceso a las
instituciones
que

participaron.

Instituciones

participantes.
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Ahora bien, en el seminario taller re significando nuestros PILEOS, se
propone vivenciar un PROYECTO DE AULA como estrategia didactica que
pueda ser replicada en el contexto de actuacién profesional. Dicha propuesta se
realizd en dos sesiones donde replicamos nuestra experiencia de proyecto de
aula con diferentes grupos, fue bastante significativo y satisfactorio para
nosotras poder dar herramientas necesarias para ir construyendo un proyecto
en el aula y al mismo tiempo gozar de aquella experiencia donde el
conocimiento y los saberes de cada uno de los que participAbamos salian a
flote y se construian conocimientos a partir de una experiencia propiciada entre
un sin fin de mundos pedagdgicos.

Con esta comprobacion se llega a deducir que el proyecto de aula es una
estrategia necesaria ,que nos da elementos didacticos y puntuales para
resignificar los proyectos de lectura, escritura y oralidad que se dan en las
diferentes instituciones educativas, y que ademas permite poner frente al espejo
el sentido real de nuestras practicas pedagdgicas a través del desarrollo de las
habilidades LEO nos acercamos a una realidad en un momento donde la tan
llamada democracia, pide a gritos el buen uso de estas para consolidar la
busqueda constante de la tan anhelada libertad, que buscamos dia a dia en
esta cotidianidad llena de silencios ,pobreza y marginalidad.

5.4 Prospectiva

La implementacién de la propuesta dejé como reflexion el estar mirando
las practicas pedagdgicas constantemente a través de un proceso evolutivo en
el cual podamos recoger y reformar aquellas didacticas que al igual que el
mundo de hoy van cambiando y evolucionando constantemente y con él todas
aguellas vasijas que como artesanos modelamos y moldeamos en el diario vivir
pedagdgico.

Para ser una poco mas especificos acerca del desarrollo de las
habilidades de lectura, escritura y oralidad nos remitiremos a unas palabras de
nuestro reconocido escritor Fernando Vasquez en su texto “La oralidad, la

lectura y la escritura como mediaciones para la convivencia” donde afirma
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que:” La oralidad que puede tomar la forma de grito, llamado o lamento; la
oralidad que se articula para volverse palabra. Palabra que se complejiza
hasta configurarse en relatos, formulas y canto”.

Entonces podemos decir que la oralidad es una habilidad que como un
grito desesperado hacia la libertad nos puede quitar las cadenas de esa
esclavitud en la cual hemos estado sumergidos a causa del miedo por hablar o
simplemente discrepar o dar nuestro punto de vista sobre cualquier tipo de
situacion.

También aflade Véasquez (1999) “la lectura contribuye para que
aminoremos o minimicemos nuestros fanatismos y dogmatismos”, esto
podria resumirse en salir mas facilmente del engafio que nos hace ser parte de
ese buffet de cuello blanco, que no nos permite hacernos todos para una misma
democratizacion, sino que divide, segmenta y hasta hace que dia a dia veamos
a nuestro hermano como un oponente, un enemigo mas del que tenemos que
cuidarnos.

Finalmente podemos decir que solo a través de la escritura dejamos un
legado imborrable esos gritos desesperados de libertad ya que como afirma
Fernando Vasquez“...un tipo de texto que puede ayudar a nuestros
estudiantes a que tomen una postura, a asumir un angulo o una
perspectiva sobre determinado tema, asunto o problema”, entonces si
podriamos afirmar que el desarrollo de LEO nos abre una visibn mas real del
mundo que queremos formar y de la sociedad tolerante, conciliadora que
deseamos algun dia llegue a gobernar y a dar un verdadero ejemplo de
humanizacion y libertad.

Por tanto la invitacibn que desde nuestro grupo de investigacion
realizamos a futuros docentes, docentes especialistas 0 a quien considere que
tiene un llamado pedagdgico a romper con los esquemas habituales
implantados por demandas institucionales o legales, es a utilizar el proyecto de
aula como una estrategia didactica que permite la potencializacion y a

resignificar a través de la practica del mismo la consolidacién de los procesos
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lecto-escriturales y que a su vez consienten el acercamiento al conocimiento no

de lapiz y papel, sino al conocimiento que transciende y modifica nuestra vida.

5.5. Etapa Final

La etapa final, a pesar de que cierra el desarrollo del proceso de
investigacion, no se puede quedar en la presentacion de unos resultados y
hallazgos, sino que debe dar pie, al direccionamiento de otras propuestas de
investigacion; que permitan seguir indagando sobre el objeto de estudio que se
selecciond previamente. Desde luego que la culminacién de esta etapa debe
coincidir con la sistematizacion de toda la informacion, documentacion y
evidencias encontradas, analizando y reflexionando respecto a la investigacion,
mediante el desarrollo practico de un simposio, con los actores del proceso
investigativo. Ilgualmente, se hara la presentacion del informe final; este incluira
las conclusiones del proceso investigativo.

Tabla 34. Etapa final

ETAPAS | FASESY OBJETIVOS ACCIONES INSTRUMENTOS
PERIODOS EMPLEADOS

Segundo | Elaboracion | e Revision del informe | Materiales del

Periodo del informe final simposio
F 2011 finaldelos |e Redaccién de hallazgos | Informe final
I procesos de y conclusiones de la
N investigacion investigacion.
A e Preparacion del
L simposio.
e Realizacion del

simulacro de simposio.
e Socializacion final de la
propuesta de

investigacion.
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En este sentido y como parte del cierre del proceso, se aplicé una
evaluacion (ver anexo) a los docentes que participaron en el Seminario- Taller,
con el fin de no solamente evaluar el impacto de la propuesta; sino también de
agregar algunos elementos que permitan determinar la prospectiva. A

continuacion se presentan los resultados que arrojé dicho instrumento.

5.5.1 Logistica del seminario taller
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Figura 18. Logistica del seminario taller

En concordancia a esta categoria se observa que las puntuaciones mas
altas en cada una de las unidades medidas por el instrumento de evaluacion se
encuentran en el item de excelente dentro de un rango de 39%3. al 80%
(Disposicion de espacios 80.48% equivalente a 33 personas, recursos y
material 68.29% equivalente a 28 personas, cumplimiento de agenda 63.41%
equivalente a 26 personas y duracién del seminario 39,02% equivalente a 16
personas). El item de sobresaliente registra una seleccién que oscila entre el
14% al 34% (Cumplimiento de la agenda 31.70% equivalente a 13 personas,
material 26.82% equivalente a 11 personas, recursos 17,07% equivalente a 7
personas, y espacios 14.63% equivalente a 6 personas). Bueno entre el 2% al
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19% (Recursos 9,75% equivalente a 4 personas, espacios y material 4.87%
equivalente a 2 personas, y cumplimiento 2.43% equivalente a 1 persona) y
aceptable 0% al 7% (Duracién 7.31% equivalente a 3 personas, recursos 4.87%
equivalente a 2 personas, cumplimiento de la agenda y utilidad del material
0%). Ningun asistente selecciono el item de insuficiente en esta categoria, y el
de No responde registra tres selecciones, distribuidas asi: recursos 4,87% vy

cumplimiento.2,43%:
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Figura 19. Contenido del seminario taller

La figura muestra que el item excelente es el de mayor seleccién (51%
al 63%), seguido en su orden por sobresaliente (9% al 39%), bueno (2% al 7%)
y aceptable (0% al 7%). El insuficiente se mantiene en un 0%.

Se observa que el item de excelente registra su mayor seleccion en la
pregunta de establecimiento de ambiente adecuado (65.85% equivalente a 27
personas), seguido por dominio del dinamizador y estrategias (63.41%
equivalente a 26 personas), manejo de grupo (6°97% equivalente a 25
personas) y pertinencia de la metodologia (58.53% equivalente a 24
personas).. El item de sobresaliente se registra de la siguiente manera:
pertinencia de la metodologia (31.70% equivalente a 13 personas),

competencia del dinamizador (29.26% equivalente a 12 personas), manejo de
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grupo y clima (26.82% equivalente a 11 personas) y estrategias (14.63%
equivalente a 6 personas). Bueno con estrategias (12.19% equivalente a 5
personas), manejo de grupo, metodologia y competencia del dinamizador
(7.31% equivalente a 3 personas) y el ambiente adecuado (4.87% equivalente a
2 personas). Aceptable estrategias, metodologia, manejo e grupo y clima
(2.47% equivalente a 1 persona) y nivel de competencia del dinamizador (0%
equivalente a ninguna persona). El item de insuficiencia permanece en 0% y el
de No responde registra porcentajes de 2,43%, 26,82%, 12,19% y 2,43%, en su
mismo orden, relacionados con contenidos (1 persona), informacién
suministrada (11 personas), fundamentacion conceptual (5 personas) y

elementos brindados (1 persona).
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Figura 20. Evaluacién maestros-mediadores

En relacion a esta estadistica, se logra apreciar que el item de
excelente se mantiene con mayor seleccion, con un rango que oscila entre el
58% al 85%, el item de sobresaliente conserva el segundo lugar en la seleccion
oscilando entre 14% al 29%, seguido por el bueno con un rango entre 4% al

12%. Y en cuarto lugar se encuentra aceptable e insuficiente con un 0% al 2%.
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Realizando una lectura mas detallada de la informacion, se determina
que en el rango de excelente el mas seleccionado es el establecimiento de un
ambiente (65,85% equivalente a 27 personas), seguido en su respectivo orden
por, competencia del dinamizador y utilizacion de herramientas (63,41%
equivalente a 26 personas), manejo de grupo (60,97% equivalente a 25
personas) y pertinencia de la metodologia (58,53% equivalente a 24 personas).
Adicionalmente se observa que 3 personas equivalente a 7,31% no responden
la pregunta relacionada con estrategias del orientador y el 2,43% equivalente a
1 persona, la correspondiente a pertinencia de la metodologia, manejo de grupo

y establecimiento de ambiente adecuado.
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Figura 21. Evaluacion del seminario taller frente a sus expectativas

Al hacer la lectura general de esta categoria, hos encontramos con el
siguiente orden de seleccion: Excelente (26% al 29%), seguido por
sobresaliente (12% al 31%), bueno (2% al 7%), no responde (0% al 2%) y
aceptable e insuficiente (0% ).

En el rango de excelente la seleccién mas alta la tiene la contribucion del
seminario con un 70,73% equivalente a 29 personas, seguida por el interés

despertado en los participantes por el seminario con un 68, 29% equivalente a
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28 personas, y en el Ultimo puesto el aprendizaje de estrategias con un 63,
41% equivalente a 26 personas. En el rango de sobresaliente el aprendizaje
de estrategias con un 31,70% equivalente a 13 personas emerge en primer
lugar, seguida por el interés despertado con un 29, 26% equivalente a 12
personas, y la contribucion del seminario con un 21, 95% equivalente a 9
personas. El item relacionado con la calificacion de bueno cuenta en primera
instancia con la contribucién del seminario con un 7,31% equivalente a 3
personas, seguida por el interés despertado en los participantes por el
seminario y el aprendizaje de estrategias con un 2, 43% equivalente a 1
persona. En relacion a la calificacidon de aceptable e insuficiente, se puede
determinar que éstas se encuentran en un 0% y el item de no responde cuenta
con 1 persona, equivalente al 2,43% que lo selecciona en la pregunta de

aprendizaje de estrategias.
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Figura 22.Prospectiva del Seminario taller.

Las barras revelan que el mayor interés se encuentra en el deseo por
participar en otros eventos (97,56% equivalente a 40 personas), seguido por el
gusto de ser parte del observatorio en lectura y escritura (92,68% equivalente a

39 personas) y el acceso a la especializacion (19,51% equivalente a 8
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personas). Con respecto al No, el mayor porcentaje se localiza en el interés
por acceder a la especializacion con un 39,02% equivalente a 16 personas,
seguido por el gusto de ser parte del observatorio con un 4,87% equivalente a
2 personas y el deseo por participar en otros eventos con 2,43% equivalente a
1 persona. La eleccion de No responde se localiza en el interrogante
relacionado con el interés por acceder a la especializacion (41,46% equivalente

a 17 personas)
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CAPITULO IV
SISTEMATIZACION, ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS.

6.1. Desarrollo del proceso

Frente al desarrollo del proceso investigativo se llevaron a cabo los

siguientes pasos:

6.1.1. Recoleccién de informacién a través de registros como diarios y

notas de campo.

Para ello, en cada una de las sesiones de trabajo se asignaron
observadores externos que debian registrar lo que acontecia. De igual forma,
los investigadores realizaron sus propios registros y recogieron evidencias del

proceso a través de registros fotograficos.

6.1.2. Se realiz6 un proceso de codificacion numérica y secuencial de

cada parrafo, con el fin de identificar de donde se tomaban los registros.

Para ello se manejaron las siguientes convenciones:
D: Diario de Campo, N: Nota de Campo, C: Sesién de Conferencia, T: Sesion
del Taller y E: Sesiéon de la Estrategia, a la que se le colocaba un niamero entre
paréntesis para identificar especificamente a que sesion correspondia; ya que
oscilaba su aplicacion ente 2 y 3. Finalmente se registraba el numero del
parrafo de dénde se tomaba la informacién
6.1.3. Se determinaron cuatro categorias de andlisis a partir de la relacién

entre el problemay los objetivos,
Tales como: Concepciones (Lenguaje, lectura, escritura y oralidad),

Estrategia Pedagdgica, Estrategia Didactica y Evaluacion.
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6.1.4. Se procedio aidentificar las categorias en las diferentes unidades de

registro, empleando los siguientes colores:

e Concepciones frente a lenguaje, lectura, escritura y oralidad (VERDE)

e Estrategias pedagodgicas (LILA)

e Estrategias didacticas (AZUL)

e Estrategias de evaluacion (CAFE)
6.1.5. Se disefio una matriz de andlisis, con el fin de organizar y sintetizar los
hallazgos encontrados en cada categoria.
6.1.6. Se plantea el andlisis al que se lleg6 por categoria; teniendo en cuenta la

voz de los autores, de los actores y de los investigadores.

6.2. Analisis e interpretacion de resultados.
A continuacion se presenta la matriz de analisis y los resultados de la

interpretacion.
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Tabla 35. Matriz de analisis.

CONCEPCIONE ESTRATEGIA ESTRATEGIA EVALUACION
S
PEDAGOGICA DIDACTICA
(LENGUAJE,
LECTURA,
ESCRITURA Y
ORALIDAD)
El aula es el espacio donde La evaluacién de
se  desarrolia una textos escritos como
Hay un | investigacion, se lleva a _
reconocimiento cabo el desarrollo de una una estrategia para
pre-histérico  del | pregunta el desarrollo de la
lenguaje escrito. . . .
diversidad textual
(D.C.8) ¢,Como potencializar la Hl?r:os Como(ljlf;:(r)ir-ltes ) y
escritura  significativa en P ' la-autonomia al

El dibujo como
una forma de
representacién
que potencializa
la
escritura.(D.C.9)

La produccion
significativa  de
diferentes textos
como la escritura

de cartas, que
genero la
solicitud, cuento
colectivo. "Voces
en el parque’,
ficha de
observacion.
D.C.10
Reconocer
nuestro  cuerpo

como medio de
comunicacion ya
que el cuerpo

ciclo uno?. ;Qué es?
Cual es su  principal

proposito?. ¢¢Como  se
desarroll6? VER. D.C.1(1)

Exploracion y negociacion.

,Por qué es importante
aprender sobre Bogota?
VER (D.C.4)

¢,Como romper el hielo para
iniciar con las
actividades?(N.C.1)VER

¢Coémo podriamos mejorar
el disefio e implementacion
del proyecto de aula en las
siguientes
sesiones?(N.C.11) . VER.

La préactica reflexiva se da a

El primer plano:
transmite emociones

El segundo plano:

Sensibilidad

Tercer plano: La
energia

D.T.2

Primer plano:

caminar normal por
el auditorio mirando
al frente hacia la
tarima sin quitar la
vista hacia adelante
y hacia atras.

Segundo plano: las

rodillas un  poco
inclinadas, mirando
al frente, pasos
adelante, hacia
atras.

Tercer Plano: En

puntas de pies hacia
adelante 'y hacia
atrdas mirando el

escribir.(D.C.10)

¢cQué y como se

evallan los textos

producidos por los

nifios?(D.C.11)

El nivel extra textual
es la adecuacion del
texto a la gestién
comunicativa que es
recordar el

proyecto.(D.C.12)

El nivel inter textual
reconocimiento

formatos, se evallan
los contenidos o

informaciones

168
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habla y lo
llamaremos
corpus, asi como
nos expresamos
en la escritura
lectura y en la
oralidad
nosotros también
comunicamos
con nuestro
cuerpo. D.T.1

La textualizacion
del aula, permite
recrear algunos
momentos
importantes en la
vida(D.E.4.

partr de un deseo Yy
necesidad, tiene una
intencién, hay profundidad

de la reflexiobn que se
realiza, hay conciencia de
las actividades. JUZGAR
D.C.6

Josette Jolibert nos habla
de generar responsabilidad,
acuerdos en los estudiantes
(JUZGAR) D.C.2

Debe haber una articulacion

de logros, con los
proyectos transversales y el
PEI. El proyecto anual

“Suerte” va articulado con el
PEI, nace de la necesidad
real del contexto.(JUZGAR)
D.C.3

La relacion de proyecto de
aula y proyecto pedagdgico
va encaminada a
potencializar la escritura
significativa. JUZGAR

(D.C-4)

Al sistematizar el proyecto
de aula debemos reflexionar
sobre la practica, teniendo
en cuenta la coyuntura de
politicas educativas como la
ley 115, formacion
academia, planeacion
conjunta por las practicas,
participacion en redes.

D.C.6(JUZGAR)

escenario.(D.T.4)

El siguiente ejercicio
consistia en hacerse
por parejas uno
hace de pasajero y
el otro de piloto, se
ubican de manera
que uno toma al
comparfiero de los
hombros y este se
relaja de tal manera

que el piloto lo
desplace por el
auditorio, sin
atropellar a los
demas luego se
hace el cambio.
(D.T5)

Indica que se siente
un momento Yy que

saquen de la
billetera algo
significativo para
ellos, que les
recuerde algo

personal, se oye en
el fondo del auditorio
la melodia del Ave

Maria hay un
momento de
silencio, indicando
cerrar los 0jos,-“y
dar gracias  por
compartir lo que
tengo como el

conocimiento ya que
todo en la vida tiene
un propésito ya que
somos vida...”

presentes en un
texto que provienen
de otros textos
componente

relacional.(D.C.13)

El nivel intra textual
es la coherencia y la
cohesion del Texto,
la seleccion
informacion relevante

para el texto.(D.C.14)

Los textos de los

nifos escritos
manifiestan intencién

comunicativa

Se generan
preguntas en ellos
como ¢Qué escribo?,
¢para

quién?(D.C.15)

Se observa la

participaciébn  activa
del grupo estan muy
atentos a las

instrucciones.

¢,Qué y como evaluar

conjuntamente  con

los ninos los
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Se realiza la presentacion
de un video, consulta en
casa (ACTUAR)D.E.2

Se redisefia la planeacion,
atendiendo a las preguntas
propuestas(ACTUAR)(N.C.2

)

Seguidamente se continud
con la pregunta generadora
como pretexto para la
interrogacién y construccién
de textos y el paso a paso
de la elaboracién de un
proyecto de aula.
ACTUAR(N.C.3)

Contrato visible en el aula

con la meta
(ACTUAR)D.E.2

Contrato de
responsabilidades, maqueta
del parque, realizacion
huerta en  equipos,

ejecucion los nifios saben
para qué (ACTUAR)D.T.3

(D.T.6)

Antes de dar inicio a
la actividad, se
textualiza el aula,
con unas carteleras,
(Con la pregunta:¢,
Cual ha sido el
momento mas
significativo de su
vida?) unos frisos
que dejan ver
momentos
importantes en la
vida de las
maestras
orientadoras.(D.E.1)
1

Al igual que un

video con fotos de
momentos
importantes en la
vida, de fondo la
cancién Los caminos
de la vida

(D.E.1).1

Algunos

participantes
observan

detalladamente el
material expuesto y
se escucha de fondo
la  cancién” los
caminos de la vida”
acompafiado de una
serie de imagenes
que van recreando
su letra.(D.E.1) 1

estan

diferentes textos en

el ciclo inicial?
Criterios:

e Escribo lugar
y fecha

e Escribo para
quien

e Escribo el
proposito

e Escribo la
descripcion

e Escribo el
final (D.C16)

En el texto instructivo
la escritura posee
significado hay un
proceso de

pensamiento.(D.C.17
)

Hay que sistematizar
el proyecto de aula.
D.C.18

evaluar lo que hoy
aprendimos, se dan
algunos comentarios

como:

-“La espiritual es la
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La oralidad es un derecho a
la  palabra, se debe
establecer un tablero en el
aula para fijar sus ideas que
son importantes, se debe
tener en cuenta la voz del
sujeto y las producciones
significativas.

D.C.4(ACTUAR)

En la ejecucion del
proyecto de aula se genera
un trabajo cooperativo,
enfocados a la produccién
de la escritura y la lectura,
en este trabajo hay una
planeacién conjunta, hay
contrastacion de las
practicas, constancia,
tolerancia. ACTUAR

D.C5

La pedagogia por proyectos
nos lleva al desarrollo de la
autonomia profesional.
(DEVOLUCION
CREATIVA)D.C.6)

Se construye una propuesta
didactica en torno al
aprendizaje significativo del
lenguaje escrito en ciclo
uno. (DEVOLUCION
CREATIVA)D.C.7

A continuacion
entregamos unas
hojas, donde cada

uno de ustedes va
realizar una primera
escritura. Orientados
bajo la pregunta ¢A
qué se
comprometen para
la sesién de hoy?
(D.E.2)2

Una vez finalizado el

tiempo, Johana,
hace una invitacién
a los maestros

participantes, para
gue compartan sus
escritos.D.E.4

Transcurren algunos
segundos de
silencio, y
nuevamente Johana,
invita a que se
animen a leer sus
compromisos,

finalmente, cada uno
hace lectura de sus
compromisos y pega
la hoja en un sitio
dispuesto para fijar
estos escritos. D.E.5

Invita a realizar una

dinamica para
romper el hielo,
solicita  que se

relinan por parejas y
dialoguen

esencia de la
humanidad”.(D.T.4)

‘Es muy importante
cuando ingresamos a
este taller no se han
repetido escenarios
ni actividades y nos
sentir

han hecho

diferentes realmente
ha sido un ambiente
muy interesante vy
las tematicas que
nos han ensefado y
se merecen una
felicitacion de todos

los talleristas”(D.T.5)

Felicitamos vy felicitar

al docente”. -“Me
felicito hoy profe
...(D.T.6)
Duarte. Da

agradecimientos al
docente y los
participantes se
entregan unos textos

fotocopiados
D.T.7

Hay un momento
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rapidamente, para | para socializar los
que cada uno pueda

Todos tenemos habitos a | pacer una que los docentes
nivel corporal, algunos son | presentacion mutua acaban de escribir.
faciles de corregir pero | ge sy compariero.

otros nos cuesta trabajo | p g

dejarlos, la actitud es

importante  sobre  todo Para dar fin a la

porque somos profesores y
nosotros dejamos huellas
en cada generacion que
pasa por nuestras manos,
somos responsables de los
gue demostramos frente a
un grupo.

D.T.8(DEVOLUCION
CREATIVA)

Para proximos encuentros
es fundamental vivenciar un
proyecto de aula como
estrategia didactica que les
permitird  resignificar los
proyectos pedagdégicos de
lectura, escritura y oralidad.
DEVOLUCION
CREATIVA(N.C.5)

Algunos decidieron
presentarlo
mediante una

pequefia obra de
teatro,
caricaturizando
diferentes
situaciones que se
dan en diario vivir
pedagogico. D.E.8

las

Finalizada esta
actividad y
socializada con los
compafieros de
grupo, se da paso a
la siguiente
actividad,
nuevamente se
organizan por
grupos y deben
armar un
rompecabezas.
D.E.9

Termina nombrando
algunas

caracteristicas  del
taller como Mimesis,

La poiesis, La
tekhne.
Instrumentum, Ritus,
CorpusD.E.9

sesion se solicitd a
los participantes que
manifiesten como se
sintieron  realizando

la actividad.(D.E.10)

Dicen haberse
sentido muy
agradados con la

actividad y se llevan
algunas inquietudes
para abordar
diferentes estrategias
y ser aplicadas en el

aula. (D..E11)

Se trata de empezar

a romper con los
esquemas

tradicionales e
innovar en las

aulas.(D.E.12)

En general el grupo
manifiesta

satisfaccion en

172




FORMACION DOCENTE: PROYECTO DE AULA COMO ESTRATEGIA DIDACTICA

Una vez finalizada la

actividad, se da
paso a realizar la
explicacion de los

pasos que se deben
tener en cuenta para
realizar un plan de
aulaD.E.7

Primero Exploracion
y Negociacion,
(Hace referencia a |
inicio de la actividad
cuando entre todos
escogieron el tema
de trabajo).

Segundo
Planeacion (en este
momento de la
actividad fue cuando
se reunieron y
decidieron de qué
forma, se realizaria
la socializacién del
tema escogido.

Tercero, Ejecucion
(presentacioén de
cada grupo).

Cuarto
Materializacion y
socializacion

(Hicieron del
proyecto una
vivencia en el aula) y
por altimo la
Evaluacion(Moment

o] donde se
expresaron como

sintieron la actividad
realizada).(D.C.11)

desarrollo de

actividad propuesta.

Vivenciaron un
proyecto de
aula.D.E.6

Los rompecabezas
dejan ver rubricas
para evaluar
proyectos de aula, a
nivel global,
semantico y
morfosintécticoD.C.1
0

,Cémo nos fue?,
¢ Qué aprendimos?,
se debe generar la
autonomia en los

estudiantes D.C.11
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6.2.2. Interpretacion y anélisis

6.2.2.1. Concepciones de lenguaje: lectura, escritura y oralidad:

Desde la perspectiva de la propuesta de formacion, “Resignificando
nuestros PILEOS”, vivenciar un proyecto de aula como estrategia didactica
para la produccion oral y escrita de textos ha sido la experiencia de aprendizaje
desde la cual los maestros inmersos en la experiencia, tuvieron la oportunidad
de hacer consciencia respecto al “... lenguaje como el eje articulador desde el
cual se desarrollan los procesos de ensefianza- aprendizaje, ... ... es a través
de él, que se concretan acciones como la lectura y la produccion oral y escrita,
acciones para las cuales es necesario considerar las concepciones desde las
cuales se orienta la ensefianza para que se produzcan ... ... UNOS
determinados aprendizajes o desarrollos “(Marco tedrico grupo uno)

En el transcurso de la vivencia del proyecto se hizo evidente que la
escuela busca indistintamente que las disciplinas, promuevan el desarrollo de
las préacticas lectoras y de produccion oral y escrita, como herramientas
indispensables para la vida. Esto es practicas significativas, que tengan que ver
con lo que se vive, se haga, corresponda a los intereses, a las motivaciones, a
las necesidades, responda a propésitos reales que muevan a los hablantes, en
este caso a los nifios y nifias y a toda la comunidad educativa, a comunicarse.

/[La produccion significativa de diferentes textos como la escritura
de cartas, que genero la solicitud, cuento colectivo. "Voces en el parque”,
ficha de observacion. D.C.8//

/[La textualizacion del aula, permite recrear algunos momentos
importantes en la vida.//D.E.4

/[El dibujo como una forma de representacion que potencializa la
escritura.//D.C.8

Y/ asi como nos expresamos en la escritura , lecturay en la

oralidad nosotros también comunicamos con nuestro cuerpo.// D.T.1
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Una determinada produccion escrita como asegura VAZQUEZ Fernando
(2010) “... ... puede ayudar a nuestros estudiantes a que tomen una
postura, a asumir un 4ngulo o una perspectiva sobre determinado tema,
asunto o problema”. Evidencias como las recogidas a través de los diarios y
notas de campo han permitido confirmar que son multiples y variadas las
formas como el lenguaje se hace presente en estas practicas no solo a nivel
escolar, de las cuales desprenden un sinfin de interpretaciones y que dado el
contexto, solo tienen un fin, comunicar, expresar algo.

/lya que cuando caminamos demostramos nuestras intenciones,
nos estan observando nuestros estudiantes u otras personas que estan

en nuestro entorno, alli esta hablando nuestro cuerpo// D.T.2

6.2.2.2. Estrategia pedagogica:

Desde el quehacer praxeoldgico como proceso investigativo, la reflexion
llevada a cabo sobre la practica permite dar cuenta de lo acontecido en ese
proceso con relacion a la observacion y la problematizacién (VER) de la
realidad de la cual surgié una probleméatica a partir de la cual se disefid la
estrategia identificada como proyecto de aula para la interrogacion y
produccion de textos, permitio a los involucrados en el proceso reconocer que
/IElI aula es el espacio donde se desarrolla una investigacion, donde se
lleva a cabo el desarrollo de una pregunta, que la estrategia desencadena de
por si una permanente mirada reflexiva en torno al proceso que transcurre
¢Como potencializar la escritura significativa en ciclo uno?. ¢Qué es?
¢,Cudl es su principal propoésito?. ¢Como se desarroll6? //VER. D.C.1 (1)
l[Exploraciébn y negociacion. ¢Por qué es importante aprender sobre
Bogota?// VER D.C.4

/¢ Como romper el hielo para iniciar con las
actividades?.(N.C.6)//VER

/¢, Como podriamos mejorar el disefio e implementacion del proyecto

de aula en las siguientes sesiones? (N.C.7). VER. Que es gracias a esa
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permanente mirada reflexiva como se potencia, enriquece, renueva y por
consiguiente puede redisefiarse un proceso, en este caso lector y de
produccion de textos, acorde con el desenvolvimiento del mismo, como. LUCIO
(1997), afirma que “hay pedagogia cuando se reflexiona sobre la educacion,
cuando el “saber educar” implicito, se convierte en un “saber sobre la
educacion” (sobre sus “comos”, sus ‘por qué” y hacia dénde sus “hacia dénde”)
La interpretacion y el discernimiento (JUZGAR)

‘ Ha sido en el transcurso de la experiencia concreta con el proyecto de
aula, en el que se ha ratificado que el desarrollo de las habilidades lectoras y
de produccion oral y escrita es compromiso de quienes asumen los diferentes
campos del saber en la escuela, no la responsabilidad de una determinada
asignatura y de unos determinados maestros. De ahi que se constituya en el eje
gue atraviesa los diferentes proyectos que se emprendan, en el caso concreto
de los Proyectos institucionales de lectura en las instituciones de caracter
privado de Bogota, su fortalecimiento se lograré sin lugar a dudas en la medida
en que, los maestros que orientan los procesos de aprendizaje en las
instituciones escolares resignifiquen sus practicas personales y profesionales
con el lenguaje, la lectura y la escritura. Asi lo testimonian las voces recogidas
de la experiencia

//Debe haber una articulacion de logros, con los proyectos transversales y
el PEI. El proyecto anual “Suerte” va articulado con el PEI, nace de la necesidad
real del contexto //.(JUZGAR) D.C.3

//La relacion de proyecto de aula y proyecto pedagdgico va encaminada a
potencializar la escritura significativa.// JUZGAR D.C.4

//Al sistematizar el proyecto de aula debemos reflexionar sobre la
practica, teniendo en cuenta la coyuntura de politicas educativas como la ley
115, formacién academia, planeacion conjunta por las practicas, participacion
en redes. //D.C.6(JUZGAR)
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La practica reflexiva se da a partir de un deseo y necesidad, tiene una
intencidn, hay profundidad de la reflexion que se realiza, hay conciencia de las
actividades. JUZGAR D.C.6

La intervencion y el gesto (ACTUAR)

A manera de balance de la experiencia a través de la implementacion del
proyecto de aula, con énfasis en la interrogacion de textos las voces recogidas
a través de las notas y de los registros de los diarios de campo apuntan hacia
el proceso didactico, hacia aquellos momentos que los maestros vivieron en el
aulay que tienen que ver con las particularidades de la estrategia, relacionadas
con el disefio, la implementacién, la interrogacion de textos, la produccion oral-
escrita, los acuerdos y compromisos, entre otros.

//En la ejecucidon del proyecto de aula se genera un trabajo cooperativo,
enfocados a la produccion de la escritura y la lectura, en este trabajo hay una
planeacién conjunta, hay contrastacion de las practicas, constancia, tolerancia.
ACTUAR D.C.5//

//La oralidad es un derecho a la palabra, se debe establecer un tablero en
el aula para fijar sus ideas que son importantes, se debe tener en cuenta la voz
del sujeto y las producciones significativas. D.C.4(ACTUAR)//

//Seguidamente se continué con la pregunta generadora como pretexto
para la interrogacion y construccion de textos y el paso a paso de la elaboracion
de un proyecto de aula .ACTUAR//(N.C.9)

Contrato visible en el aula con la meta (ACTUAR)D.C.10

Contrato de responsabilidades, maqueta del parque, realizacion huerta en
equipos, ejecucion los nifios saben para qué (ACTUAR)D.C-10

//ISe redisefla la planeacion, atendiendo a las preguntas
propuestas(ACTUAR)//(N.C.10)

Fue en esta experiencia con el proyecto de aula desde donde se
evidenciaron las concepciones que de lectura y produccion oral y escrita de
texto, permean las practicas de los maestros que orientan estos aprendizajes

en las aulas mas estructuradas (lingtistica y psicolinglistica) representativas,
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pero que lo seran aun mas toda vez que los contextos socio-culturales y sus
practicas letradas incursionen significativamente en la escuela y de manera
interdisciplinar.

La prospectiva, como horizonte de vida y de sentido de todo el proceso
(DEVOLUCION CREATIVA).

La reflexion por lo aprendido durante la experiencia con el proyecto de
aula para la interrogacién de textos, apunta a resignificar la propia practica a
través de la intervencion de herramientas de tipo pedagoégico/didactico como los
proyectos de aula, que permitan cualificar el disefio de experiencias
significativas con el lenguaje, la lectura y la escritura.

//La pedagogia por proyectos nos lleva al desarrollo de la autonomia
profesional D.C.9. (DEVOLUCION CREATIVA)//

//Se construye una propuesta didactica en torno al aprendizaje significativo
del lenguaje escrito en ciclo uno. (DEVOLUCION CREATIVA)D.C.9

Todos tenemos habitos a nivel corporal, algunos son faciles de corregir
pero otros nos cuesta trabajo dejarlos, la actitud es importante sobre todo
porque somos profesores y nosotros dejamos huellas en cada generacion que
pasa por nuestras manos, somos responsables de los que demostramos
frente aun grupo.

D.T.3 (DEVOLUCION CREATIVA)

Para préximos encuentros es fundamental vivenciar un proyecto de
aula como estrategia didactica que les permitira resignificar los
proyectos pedagdgicos de lectura, escritura y oralidad. DEVOLUCION
CREATIVA (D.N.1.)
6.2.2.3. Estrategia didactica:

Una conclusion a la que se ha llegado , finalizada la experiencia es que,
El proyecto de aula como estrategia didactica puede ser replicada en los
contexto de actuacion profesional, por cuanto se ha vivenciado como una

estrategia necesaria que proporciona puntuales relacionados con procesos, en
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este caso para la interrogacion y la produccion de textos orales y escritos, y
porque ademas que ademas ha sido el espejo en el que han podido mirarse los
maestros que orientan los procesos de aprendizaje, para resignificarlas acorde
con las necesidades, intereses y motivaciones personales, colectivas,
institucionales e interinstitucionales. Al respecto, afirma Camilloni (2007)” la
didactica es una disciplina tedrica necesariamente comprometida con
practicas sociales orientadas a disefiar, implementar y evaluar programas
de formacion, a disefiar situaciones didacticas y a orientar y a apoyar a los
alumnos en sus acciones de aprendizaje, a identificar y a estudiar
problemas relacionados con el aprendizaje con vistas a mejorar los
resultados para todos los alumnos y en todos los tipos de instituciones”.

El proyecto de aula como estrategia didactica le permite al maestro
hacerse participe en el proceso de ensefianza-aprendizaje, va dirigido a los
estudiantes, apunta al desarrollo y a la creacion de ambiente diferentes en
donde el aprendizaje se puede vivenciar y donde el tanto el maestro como el
estudiante se encuentran en practicas duales de ensefianza-aprendizaje.

Las voces registradas a continuacién tienen que ver con algunas de las
evidencias seleccionadas para ilustrar al lector acerca de la estrategia.

Antes de dar inicio a la actividad, se textualiza el aula, con unas
carteleras, (Con la pregunta:¢, Cual ha sido el momento mas significativo
de su vida?) unos frisos que dejan ver momentos importantes en la vida
de las maestras orientadoras.

Al igual que un video con fotos de momentos importantes en la
vida, de fondo la cancion Los caminos de la vida

D.E.1.

Algunos participantes estan observan detalladamente el material
expuesto y se escucha de fondo la cancion” los caminos de la vida”
acompafado de una serie de imagenes que van recreando su letra.D.E.2

¢A qué se comprometen para la sesion de hoy? D.E.2
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Transcurren algunos segundos de silencio, y nuevamente Johana,
invita a que se animen a leer sus compromisos, finalmente, cada uno
hace lectura de sus compromisos y pega la hoja en un sitio dispuesto
para fijar estos escritos. D.E.5

Primero Exploracion y Negociacion, (Hace referencia a | inicio de la
actividad cuando entre todos escogieron el tema de trabajo).D.E.1

Segundo Planeacién (en este momento de la actividad fue cuando
se reunieron y decidieron de qué forma, se realizaria la socializacion del
tema escogido. D.E.2

Tercero, Ejecucion (presentacion de cada grupo).D.E.2
Cuarto Materializaciéon y socializacién (Hicieron del proyecto una vivencia
en el aula) y por ultimo la Evaluacion(Momento donde se expresaron como
sintieron la actividad realizada).D.E.3

Una vez finalizada la actividad, se da paso a realizar la explicacion
de los pasos que se deben tener en cuenta para realizar un proyecto de
aulaD.E.5
6.2.2.4. Evaluacion:

La evaluacion vista desde la practica realizada por el grupo del proyecto
de aula comporta dos puntos de vista:

La primera desde los supuestos y presaberes que traian los maestros
participantes, los cuales se resignificarian seguramente, a través de la
materializacion del proyecto de aula

La segunda visién corresponde al proceso lecto/escritor. Como afirma
CONDEMARIN Mabel (2000) “Para ser eficaz y contribuir realmente a la
regulacibn de los aprendizajes, la evaluacion debe basarse
fundamentalmente en la autoevaluacion y el profesor debe promover que
sean los propios alumnos los que descubran los criterios de realizacion
de la tarea; es decir, aquellas distinciones que permitan juzgar la calidad

del producto y de las acciones que llevan a realizarlo). Desde el proyecto se
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permite la autorregulacion de esta haciendo de la evaluacion no solo un método
donde el maestro impone subjetivamente su criterio, que aunque lo sustente,
siempre tendra algo de subjetivo, sino que a través de esta crea seres
realmente criticos, capaces de autoevaluarse a si mismo y evaluar los procesos
con los que aprende cotidianamente.

Por las voces registradas en este apartado, el lector al igual que los
maestros que implementaron la propuesta de formacion, se familiarizan con las
inquietudes que a nivel de quienes usualmente evallan los aprendizajes
escolares, véanse por ejemplo a nivel de interrogantes que surgen:

¢,Qué y como se evaluan los textos producidos por los nifios?D.E.3

¢Qué y como evaluar conjuntamente con los nifios los diferentes
textos en el ciclo inicial?

Criterios:
e Escribo lugar y fecha
e Escribo para quien
e Escribo el propésito
e Escribo la descripcién
e Escribo el finalD.E.4

¢,Cémo nos fue?, ¢Qué aprendimos?, se debe generar la autonomia
en los estudiantes

La busqueda de una respuesta para familiarizarse con..., o sencillamente
para reafirmar sus saberes, o para responder la pregunta de otro. También los
hallazgos desde la vivencia del proceso
El nivel extra textual es la adecuacién del texto a la gestion comunicativa
que es recordar el proyecto.D.E.14

El nivel inter textual reconocimiento formatos, se evaluan los
contenidos o informaciones presentes en un texto que provienen de otros

textos componente relacional.D.E14
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El nivel intra textual es la coherencia y la cohesion del Texto, la
seleccion informacion relevante para el texto.D.E.15

Los textos de los nifios escritos manifiestan intencion comunicativa
Se generan preguntas en ellos como ¢Qué escribo?, ¢para quién?D.C.4

En el texto instructivo la escritura posee significado hay un proceso
de pensamiento.D.E.2

Hay que sistematizar el proyecto de aula. D.C.9

“Es muy importante cuando ingresamos a este taller no se han
repetido escenarios ni actividades y nos han hecho sentir diferentes
realmente ha sido un ambiente muy interesante y las tematicas que nos
han ensenado y se merecen una felicitacion de todos los talleristas” D.E14

Conclusiones luego de vivencia a través del proyecto:

Felicitamos y felicitar al docente”. -“Me felicito hoy profe ...”D.T.11
Hay un momento para socializar los que los docentes acaban de
escribir.D.E8

Para dar fin a la sesion se solicit6 a los participantes que
manifiesten como se sintieron realizando la actividad.D.E.14
Dicen haberse sentido muy agradados con la actividad y se llevan algunas
inquietudes para abordar diferentes estrategias y ser aplicadas en el aula.
D.E.14

Se trata de empezar a romper con los esquemas tradicionales e
innovar en las aulas.D.E.14

En general el grupo manifiesta satisfaccion en desarrollo de
actividad propuesta. Vivenciaron un proyecto de aula.D.E.14
Los rompecabezas dejan ver rubricas para evaluar proyectos de aula, a
nivel global, seméantico y morfosintacticoD.C.10

Esta estrategia se implementé con el fin de replicar la didactica del
proyecto de aula en el contexto educativo donde nos desenvolvemos a diario
,esto como pretexto para la produccion de texto escritos, de tal forma que el

maestro participante y las orientadoras de la misma pudieran mirarse al espejo
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en las practicas que realizan a diario de tal manera que las mismas se puedan
resignificar permitiendo asi el desarrollo de las habilidades que competen al
lenguaje :la lectura, la escritura y la oralidad.

No obstante Ila experiencia tenia como fin dltimo ilustrar el proyecto de
aula como una experiencia interdisciplinar que permite la visualizacion de logros
de una manera mas efectiva y que requiere a su vez un alto compromiso tanto
de los estudiantes como de quien orienta dicha préctica: el maestro, de quien se
desprende un sin niumero de responsabilidades ya que este a su vez es el
motivador y mediador que lleva a cabo el desarrollo de esta y que con ayuda de
sus estudiantes y de las experiencias recogidas por estos a través de las
vivencias en diferentes contextos pueden construir conocimiento que ayudan a
la resolucion de problemas.

El propdsito de este estudio era describir la practica pedagdgica
empleada por uno de los grupos de investigacion del proyecto “Resignificando
nuestros PILEO que tenian como compromiso emplear el proyecto de aula
como una estrategia didactica y pretexto para la produccion de textos, para lo
cual se realiz6 una investigacion participacién-accion en cada una de las
sesiones donde se vivencio el proyecto de aula “; cual ha sido el momento mas
significativo de su vida?”.

El interés interpretativo que caracterizd esta investigacion tuvo una
connotacion pedagodgico-didactica ya que se ocupd de dar herramientas
significativas para el desarrollo de los proyectos PILEOS en cada una de las
localidades ganadoras y participantes del mismo en cuanto al desarrollo de las
habilidades de lectura, escritura y oralidad a través del desarrollo del proyecto
de aula.

Cada una de las estrategias utilizadas por el grupo en general enfatizo en
el desarrollo de préacticas docentes y los items utilizados para recoleccion e
interpretacion de informacion fueron:

1. Concepciones de lenguaje: lectura, escritura y oralidad

2. Estrategias pedagogicas
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3. Estrategias didactica

4. Evaluacion

Para concluir se pudo determinar que el proyecto de aula es un espacio
para sofiar e imaginar sin limites en donde a partir de la flexibilidad que ofrece
el mismo se puede constantemente retroalimentar al estudiante como al
maestro y que permite integrar a la comunidad educativa en busqueda de un
solo propdsito: la calidad educativa que se alcanza a través del trabajo
mancomunado desarrollado de manera creativa en el que indiferentemente se
desarrollan las habilidades lecto-escriturales y el afianzamiento de procesos
sociales a través del trabajo individual y la socializacién de vivencias, por lo

tanto tiene un hilo conductor que relaciona lo tedrico y vivencial.
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CAPITULO VII
CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES.

En el cierre del seminario — taller realizado el 8 de octubre se presentan
los siguientes hallazgos con respecto al proyecto de aula como estrategia
didactica para la interrogacion y construccion de textos.

e El hacer viva la propuesta didactica desde el proyecto de aula permitio
compartir experiencias con docentes de diferentes instituciones educativas de
algunos colegios privados de Bogota, lo cual hizo que los docentes
participantes vivenciaran una experiencia significativa y potencializante para
descubrir estrategias que fortalecieran la lectura, la escritura y la oralidad en
sus colegios, replicando e implementando el desarrollo de éste en su habitual
vida pedagdgica.

e La experiencia dejé un gran reto, y su vez, acerco a la resignificacion
de nuestras practicas, considerando que éstas de una u otra forma son el
resultado de aquellas falsas concepciones que en un momento utilizamos como
modelos en nuestro desempefio pedagagico.

¢ La ensefianza de la lectura, la escritura y la oralidad estan totalmente
arraigadas a la creacién de proyectos de los cuales propenda el desarrollo de
estas habilidades de manera espontédnea y creativa, por lo tanto construir una
propuesta didactica como lo es un PROYECTO DE AULA contribuye al
fortalecer el disefio de los proyectos institucionales de procesos lecto-
escriturales de algunos colegios privados de Bogot4, como eje generador para

articular las diferentes disciplinas que fundamentan las practicas en el aula.
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ANEXOS:

Se adjunto todos aquellos instrumentos o informaciones que hayan sido

necesarias en el proceso investigativo.

Instrumentos de diagndstico: Anexe los formatos y tabulacién de resultados a
partir de los cuales describi6 el problema. En este punto se adjunta el modelo
del instrumento de observacion, por ejemplo, diario de campo, guia de

entrevista, cuestionarios, pruebas de medicién u otros.

Fotografias y deméas. Los talleres empleados.
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Anexo 1. Colegios Participantes en los concursos PILEO (Primera Fase del

Proyecto)

ANTONIO NARINO
BARRIOS UNIDOS
BOSA

CIUDAD BOLIVAR
FONTIBON
KENNEDY
MARTIRES
PUENTE ARANDA
RAFAEL URIBE
SAN CRISTOBAL
SANTAFE
TEUSAQUILLO
TUNJUELITO
USAQUEN

USME

SUBA

Instituto Técnico Comercial Restrepo
Santa Rosa de Lima

Colegio Bilinglie Reino Unido

Liceo Contadora

Los Andes

Liceo Rodrigo Arenas Betancourt
Liceo Parroquial San Gregorio Magno
Colegio Parroquial Santa Isabel de Hungria
Gimnasio Indoamericano

Colegio San Mateo

Tirso de Molina

Colegio Integral Ervid

Colegio Nuevo Muzu

Canapro — Liceo Alta-Blanca

Colegio Santa Maria de la Paz

Liceo Pedagdgico Los Sauces
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Anexo 2. Lista de chequeo

KAREN SUAREZ PILEO: 02

COLEGIO NOMBRE LOCALIDAD | NOMBRE DEL INTEGRANTES
RECTOR PROYECTO DEL PILEO
Liceo Alta Gustavo Aldana | (1) Usaquén | Leyendoy Docentes:

Blanca Cardenas escribiendo, Ruth Vilma
aprendiendo y | Rodriguez
sofiando Yenny Alexandra

Alvarado
Elizabeth Valcércel
Luz Marina Ruiz
Baquero
Cindy Tatiana Cruz
Mary Berenice
Gordillo
Amparo Uscategui

RESUMEN FICHA DE PILEO FICHA ACTA DEL ANEXOS

DEL EVALUACION | COMPLETO DE EQUIPO
PILEO DEL VISITA EVALUADOR
RESUMEN DE
CAMPO
v Si Falta v v Herramientas
Objetivos de

Interpretacion
y produccién
textual por

grado.
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Anexo 3. Matriz diagnostica

DESCRIPCION RASGOS BASICOS CARACTERISTICOS “PILEOS
COLEGIOS PRIVADOS DE BOGOTA”

NOMBRE DE LA INSTITUCION: Liceo Alta Blanca

LOCALIDAD: Usaquén 01

LECTOR(ES) / INVESTIGADORES(ES): Karen Suarez

195

COLEGIO LICEO ALTA BLANCA
PILEO COMPLETO

COMENTARIO

Presentacion

Antecedentes

Justificacion

No refiere las caracteristicas que
identifican y que constituyen el
PILEO de manera clara.

Marco tedrico y de referencia

Mencionan autores que no se citan

en la bibliografia

Objetivos

No se evidencian

Metodologia

La confunde con estrategias

Estrategias

Recursos

Se mencionan en el plan operativo

Plan Operativo

Se define por fases

Anexos

Bibliografia
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ANTECEDENTES JUSTIFICACION

(cuales  son) Se | (EL POR QUE DE
menciona la trayectoria | LA PROPUESTA)
del colegio. Se hace | El proyecto se crea

énfasis en la necesidad | para fortalecer el
PEI

escritura desde cada

de hacer de la escritura, y la lectura y

lectura y oralidad
herramientas para la vida | area y el

involucrado a la familia y | fundamento del ser

METODOLOGIA (MOMENTOS
DEL PROCESO)

Se mencionan los espacios como
la biblioteca y el periédico, la
lectura diaria, el bibliobanco, la
emisora escolar, la semana de la
literatura los circulos de lectura y el
plan lector(confusién con

estrategias, no hay metodologia

fortaleciendo al maestro humano: Hablar, | clara en el proyecto)

escuchar leer vy

escribir
OBJETIVO (QUE SE PROPONE) NO se | ESTRATEGIAS (ACTIVIDADES)
evidencian objetivos generales dentro del | Se mencionan los circulos e

proyecto, solo metas para cada una de las fases
del plan operativo.

lectura, el plan lector, maletin
viajero y la memoria de los

proyectos de aula.

RECURSOS (QUE SE EMPLEO) Los recursos
que se mencionan son: Libros ,fotocopias,
revistas , rompecabezas, videos, peliculas,
cuentos en diapositivas y periddicos ( Ver

estrategias)

MARCO TEORICO Y DE
REFERENCIA (CONCEPCIONES
DE LENGUAJE, LECTURA,
ESCRITURA, ORALIDAD). Se
mencionan las concepciones de:
LENGUAJE: de

transaccion entre un texto y las

Proceso

experiencias con el contexto del
autor ESCRITURA Medio por el
cual expresamos nuestras
experiencias y conocimiento a
través de los signos que aportan
significado. Segun Anna Camps es

un proceso socio cultural. Daniel

196
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Cassany la escritura es un proceso
gue debe cefirse a la norma
linguisticas.

No se mencionan las
concepciones de lenguaje vy
oralidad

ANEXOS ( TIPO DE
EVIDENCIAS)

Se presenta un esquema
de herramientas para la
interpretacion y
produccion textual por

cada uno de los grados.

PLAN OPERATIVO
(ESTRUCTURA) La
estructura que
maneja el plan
operativo es la
siguiente: fase,
nombre de la fase,
las metas, las
acciones, el tiempo,
la sostenibilidad, los
responsables y los

recursos utilizados

BIBLIOGRAFIA (TIPOS DE
SOPORTE QUE FUNDAMENTAN
LA PROPUESTA) En el marco
tedrico se mencionan referencia
gue no estan en la bibliografia (
Cassani, Camps) en la bibliografia
estan los textos de la Fundacion
Alberto Merani “Pedagogia
Conceptual “ y “Lectores
competentes” , El Programa de
Pregrado en espairiol y literatura
de La Universidad de La Salle y
Dell Hymes “Competencia
Comunicativa”, y Lyotar “Juegos

del Lenguaje”
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Anexo 4. Cuadro de categorizacion de los resultados

P.T.0 (Produccion textual y oral) Comp.C (Competencia
ciudadana)
T.D (Tecnologias y didcticas)

P.1 {Palitica institucional)
P.L (Proceso lectar)

D.P (Desarrollo de pensamienta)
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Anexo 5. Ficha de registro diario de campo

Fecha:

Hora:

Lugar:

Recursos:

Propésito: Vivenciar un proyecto de aula como estrategia didactica para la

produccion de textos que pueda ser aplicada en su contexto de actuacion

profesional.

Actividad:

Protagonistas:

Acuerdos:

Plano del espacio en el que se lleva a cabo la intervencion didactica.

(Disposicion de los elementos, recursos de los participantes, interacciones

maestro participantes, participantes maestros).

OBSERVACIONES EFECTUADAS

ANALISIS, VALORACIONES
INTERPRETACIONES

Descripcion de reflexiones
gue de la experiencia se han

derivado

NARRACION DE LO QUE HA SUCEDIDO
EN LA SESION

RELATO DE LAS IMPRESIONES QUE LE
HAN PRODUCIDO
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RUBRICA PARA EVALUAR UN DIARIO DE CAMPO

Nivel Component Estructura
e
Intratextual ~ Semantico Super-
estructura(text

0 descriptivo)

Que se entiende como

1.Encabezamiento

2.0bjetivo de la actividad

3.Descripcion-narracion

4.Analisis (interpretacién y/o

reflexion pedagogico-didactica)

5.Autoevaluacion (tareas y

compromisos).

Descripcion

Redaccion fiel
de los
acontecimiento
s teniendo en
cuenta los
gestos,
sentires, olores,
actitudes,
posturas
sonidos y

silencios.

Interpretacio
n
-Analizar que
las actividades
sean
coherentes
con el objetivo
planteado.
Desarrollo de
forma
coherente de
la estrategia
mencionada.
Registrar las

inferencias vy

200
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las reflexiones
pedagdgico-
didacticas de
la
observacion.
4. Anexos (fotografias, mapas,
grabaciones entre otros)
Intertextual Relacional Micro- *Usar convenciones teniendo en
estructura cuenta las voces de:
A. El observado
B. Los participantes
C. Los silencios
Nota: la voz del observador
entra en la casila de Ia
interpretacion.
Relaciones con *Tener en cuenta el |éxico, que
otros textos  incluye los campos semanticos,
la ortografia, la coherencia local
y global de la descripcion.
En este sentido se tomaran en
cuenta todos los materiales
relacionados con diario de
campo dados en clase
(especialmente los referentes
bibliograficos: Acero, Efrén. El
diario de campo, medio de
investigacion docente. En revista
actualidad educativa. Ao iii. No.
13. S.f. P.13, y Porlan, Rafael,
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Castafeda, Jesus.). El diario del
profesor. Un recurso para la
investigacion en el aula. Diada
Editora, Sevilla, 2004.
Extratextua  Pragmatico Contexto Se entiende como la situacion
I comunicativa en la que se
desarrollo el diario de campo, es
decir el uso social del texto —
diario de campo, en el contexto
(aulas de clase); y también se
tiene en cuenta aqui la
pertinencia, es decir que el diario
de campo debe suministrar
insumos para enriquecer las
propias y personales practicas
educativas. tener en cuenta los
aspectos relacionados con trama
académica y oculta que formula

Castarieda.
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Anexo 6. Propuesta registros de experiencias en procesos lectoescriturales

FECHA DE EJECUCION: 27 de Agosto y 3 de Septiembre
INTEGRANTES: LILIANA DAVILA, JOHANA QUIJANO, SANDRA SANCHEZ

OBJETIVO GENEREAL: Permitir a los docentes por medio de la
pedagogia por proyectos el hablar, escribir sobre sus propias historias
de vida (momentos especiales) con el animo de que sus experiencias

dejen huellas en los oyentes.
OBJETIVOS ESPECIFICOS:

e Que los docentes asistentes al seminario fortalezcan su produccion
escrita, la expresen y dar a conocer las vivencias particulares.
e Fortalecer las competencias pedagodgicas que cada docente

participe tiene.
ENFOQUE: Constructivista
METODOLOGIA: Accion participativa
Referentes Teoricos: Josette Jolibert y Maria Elvira Rodriguez
TRAMA DE PREPARACION DE REGISTROS DE EXPERIENCIAS
TIPO DE TEXTO TRABAJADO EN EL MODULO DE CLASE: NARRATIVO

TOPICO: HISTORIAS DE VIDA

1. REPRESENTACION QUE ME HAGO PREVIAMENTE: Que los docentes

realicen una escritura a partir de sus experiencias de vida.

DESTINATARIO: Otros lectores potenciales
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ENUNCIADOR: El docente en calidad de maestro formador de”
RESIGNIFICANDO LOS PILEOS A TRAVES DEL REGISTRO DE
EXPERIENCIAS”.

PROPOSITO: Lograr una comprension acerca de la estrategia de pedagogia

por proyectos a través de una actividad que permitan a los docentes integrar
cada una de las habilidades de lectura, escritura y oralidad, por medio de sus
propias historias de vida.

PROPOSITOS ESPECIFICOS:

e Diseflar y desarrollar una dinamica de integraciéon a los docentes
participantes en el taller seminario en el cual permita romper el hielo para
generar un ambiente de confianza en el grupo.

e Reconocer la importancia de las competencias comunicativas en el

desarrollo de la estrategia de la pedagogia por proyectos.

DESAFIO: Fortalecer las competencias comunicativas por medio de la

pedagogia por proyectos.

CONTENIDO EXACTO DE LA COMUNICACION: Basados en el registro de
experiencias de la autora JOSETTE JOLIBERT y MARIA ELVIRA
RODRIGUEZ.

JUSTIFICACION DE LA ELECCION: Al tomar el tipo de texto Registro de
Experiencias, este genera expectativas de produccién a nivel personal, que

pone como hecho la narracién de hechos propios de su vida del sujeto, de una
manera expresiva y narrativa. Se les daran pautas a los estudiantes de como
generar una escritura en primera persona:

e Que el aprendiz valore su vida en general
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e Dejar huella de las emociones que el aprendiz sea capaz de trabajar
sobre su propia memoria
e Confrontarse con respecto a sus vivencias
e Utilizar los instrumentos para transformar en textos narraciones teniendo
en cuenta: enunciacion, coherencia, utlizacion de los dialogos,
descripcion, eleccién de una tonalidad.
El registro de experiencias se difunde por: album de recuerdos, diario de clases,
diario de vida o diario personal.
Podemos determinar que en nuestro proyecto de pedagogia por proyectos:

Realizaremos un intercambio_oral, donde los aprendices hablaran de sus

vivencias buscando que realicen un album de vivencias.

Escritura de textos: por medio de un formato se escribe en primera persona lo

que ellos han vivido con respecto al registro de sus experiencias. Al
intercambiar le texto tiene por objeto que las producciones sean comprensibles
para el lector.

Reescritura: en la reescritura el aprendiz es quien determina si toma en cuenta

las observaciones dados por sus compafieros.

ASPECTO GENERAL DEL TEXTO

Los textos que se realizaran seran de una hoja, segun la experiencia que se

escriba.

ELECCION DEL MATERIAL: Hojas carta blancas, hojas iris

TIPO DE PAPEL Y DE LAPIZ: Lapicera

COSTO FINANCIERO: cartulina, fotocopias, marcadores, pegante, cinta, papel

kraf, vinilos,
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“RESIGNIFICANDO LOS PILEOS A TRAVES DEL
REGISTRO DE EXPERIENCIAS”

1

TPOCIO GENERATIVO:

E HISTORIA DE VIDA ]

HILOS CONDUCTORES:

1. ¢Cuales es la importancia de la pedagogia por proyectos en el desarrollo

de las habilidades comunicativas de lectura, escritura y oralidad.

2. ¢Cudles son las caracteristicas que se deben tener en cuenta para el

desarrollo de las habilidades de lectura, escritura y oralidad en la estrategia

de pedagogia por proyectos.

PROYECTO EN ACCION: REGISTRO DE EXPERIENCIAS

PASO | TIEMPO DESEMPENO EVALUACION FORMATIVA
TAREA A REALIZAR Formas RESULTADO
g Realizar la dinamica de romper | Los docentes | Romper el hielo
g el hielo con “limén, naranja, | participantes al | generar un
é 00 manzana” seminario taller | ambiente de
7:00-
L confianza en el
1 730am
= grupo
T
o
N

206
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N .
T El grupo se divide en dos | Docentes Observar los
(E; sub grupos y juegan la | participantes esquemas  que
R actividad llamada “juegos asumen los
‘é 7:30- de papel” Papeles de | miembros de un
(Ij 8:00am avion grupo
N
Papel kraf Dar a conocer
Mi historia de vida registro por medio de un
D de experiencias, | Elaboracion de | escrito la historia
E contextualizacién del aula | un friso de vida,
A por los docentes partiendo de una
5 8:00- Revistas sensibilizacion
O 9:00am Dinamica de autorretrato que se realizara
t abstracto Recurso con anterioridad
O humano por las maestras
formadoras.
Marcadores Cada docente
construye
Actividad “Evocando y | Hojas carta mediante un

construyendo mi historia de

vida”

Cartulina

retrato, como se
ve a si mismo y
como lo perciben
los demas.

A partir de sus
experiencias
construye sus
historias de vida.

Exposicién de un friso de la

historia de vida

Consolidacion del proyecto

Presentacion de

los frisos

El docente
relacionara las
competencias

comunicativas en
el papel de

docente como re

207
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grupo significador en el

proceso de
930- 2

10:00am

lectura, escritura

Evaluacién de la actividad y oralidad.

ZO—-OPN-r>-000)

DESCRIPCION DE LAS ACTIVIDADES

FICHA DE TRABAJO

A cada docente aprendiz se le entregara una ficha para evocar emociones,
momentos o situacion de vida y las plasmaran con una ilustracién o escrita en
una cartulina.

TOPICO: HISTORIA DE VIDA.

DINAMICA: AUTORETRATO ABSTRACTO

Objetivo: reconocerse a si mismo por medio de un retrato abstracto, reflejando
sus cualidades, personalidad y estilo de vida.

Los docentes se dibujaran en una hoja sin utilizar formas de figura humana ¢ de
qué otra forma podemos definir nuestro yo”. Los dejaremos que vayan
pensando  mientras les vamos preguntando como pueden definir sus
cualidades, su personalidad, su estilo, sin utilizar para ello el dibujo de una
figura humana.

Cuando terminen lo van a explicar a otra persona y el compafero hara la
presentacion del retrato al resto de los integrantes.

Evaluacion: ¢(Cémo se sienten cuando otra persona habla de si mismos?

¢contentos con lo que dijeron?, ¢ les falta Algo?¢ sobra algo?
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Anexo 7. Ficha de registro diario de campo

Corporacion Universitaria Minuto de Dios

L‘<L\£ﬂ UN.MINUTO

FACULTAD DE EDUCACION

ESPECIALIZACION EN PROCESOS LECTO-ESCRITURALES

Fecha:
Hora:
Lugar:

Recursos:

Propésito:

Actividad:

Protagonistas:

4..REGISTRO 3 DE SEPTIEMBRE

Sabado 3 de septiembre de 2011
8:00 am — 10:30 am
AULA - A 604 EDIFICIO DE POSGRADOS -UNIMINUTO

Carteleras, tablero, marcadores, hojas, rompecabezas,
video beam, espacio fisico del aula, participantes y

maestras orientadoras.

Vivenciar un proyecto de aula como estrategia didactica
para la produccion de textos que pueda ser aplicada en su
contexto de actuacioén profesional.

Vivenciar un proyecto de aula.

Maestras orientadoras y maestros participantes

Plano del espacio en el que se lleva a cabo la intervencion didactica.
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CONVENCONES
’ |0 @ O MAESTROS PARTICIPANTES @

MAESTRAS ORIENTADORAS ’

ESCRITORIO DEL DOCENTE
’ * 9 L ]
ESCRITORIO ESTUDIANTES
olele Lo PUERTA —
® 0 o o TELEVISOR
I‘ * TABLERO —
: : : : VENTANA d
L3 ee—— — |
OBSERVACIONES EFECTUADAS ANALISIS, VALORACIONES

INTERPRETACIONES

Descripcién de reflexiones
gue de la experiencia se han

derivado

Antes de dar inicio a la actividad, se

_ La textualizacion del aula es
textualiza el aula, con unas carteleras, (Con

. . , clara con respecto al tema que
la pregunta:¢, Cual ha sido el momento mas

se pretende abordar “Pedagogia
significativo de su vida?) unos frisos que P gog!

. . . de Proyectos”
dejan ver momento importantes en la vida de

las maestras orientadoras, al igual que un
video con fotos de momentos importantes
en la vida, de fondo la cancion Los caminos

de la vida.
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Una vez ingresa el
grupo la Maestra
orientadora,

Da
bienvenida a cada
de

participantes, hace

Johana: la

los

uno

la presentacion de

Sus compairieras.

Mientras Johana se dirige al grupo, algunos
participantes estan observan detalladamente
el material expuesto y se escucha de fondo
la cancién” los camino de la vida”
acompafado de una serie de imagenes que

van recreando su letra.

Finaliza el saludo de bienvenida , Johana
invita a los participantes a realizar una
A

entregamos unas hojas, donde cada uno de

primera  actividad. continuacion
ustedes va realizar una primera escritura.
Orientados bajo la pregunta ¢A qué se

comprometen para la sesion de hoy?

La Maestra orientadora, se
muestra amable y cordial con el
grupo de maestros
participantes, realiza el
protocolo de bienvenida y
presentacion de sus

compaferas.

Algunos maestros participantes,
se detienen a observar la
textualizacion del aula, realizan
gestos de agrado y por sus
gestos parecen, evocar algunos

recuerdos

Los maestros participantes,
reciben las hojas e
inmediatamente, empiezan a

escribir sus compromisos
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Hay un espacio mas o menos de 15 minutos,
cada participante toma su hoja y da inicio a

la escritura de sus compromisos

Una vez finalizado el tiempo, Johana, hace
una invitaciébn a los maestros participantes,
para que compartan sSus  escritos.
Transcurren algunos segundos de silencio, y
nuevamente Johana, invita a que se animen
a leer sus compromisos, finalmente, cada
uno hace lectura de sus compromisos y pega
la hoja en un sitio dispuesto para fijar estos
escritos. Hay un momento para socializar los

gue los docentes acaban de escribir.

Sandra Yaneth: |Invita a realizar una
dindmica para romper el hielo, solicita que se
redunan por parejas y dialoguen rapidamente,
para que cada uno pueda hacer una

presentacion mutua de su compariero.

Los participantes se muestran

un poco timidos, interviene una
primera maestra participante y
luego los demas empiezan a

leer sus compromisos.

La maestra orientadora, explica
rapidamente la dinamica de
integracion y da tiempo para

realizarla.
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Pasado diez minutos cada uno de los

participantes se dispone a realizar la
presentacion de su compariero de una forma
muy concreta, nombre, especialidad, tiempo
de experiencia, lugar de trabajo y en algunos

casos estado civil.

Los maestros participantes,
participan en la dinamica,
mediante la presentacién de su

compairiero.

Johan: continua con el orden establecido
para el desarrollo de su taller, invita a los
participantes a observar el material que se
encuentra en el aula y promueve la
participacion de los docentes, con algunos
comentarios: Que nos dicen las carteleras?,

¢el video que les dice?

Responden algunos maestros participantes:

Qué

recrear algunos momentos importantes en la

la textualizacion del aula, permite
vida, por ejemplo, lo que la cancién en su
letra expresa, el paso de los diferentes
acontecimientos, a lo largo de la vida, y que

hay cosas que marcan mas que otras.

Los maestros participantes
observan, algunos se paran de
sus puestos y se dirigen a

observar detalladamente.

Los maestros participantes
hacen interpretacion de la
contextualizacion vista e

intervienen con su participacion.

Se puede inferir que algunos
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Una maestra participante, cuenta entonces
su propio relato de cémo logro llegar a donde
esta hoy, con todos los tropiezos que tuvo a
lo largo de su nifiez, las dificultades para
estudiar en el pedagdgico, y que cuando se
graduo y vino a Bogota, a ejercer como
docente, se tuvo que enfrentar a un grupo
de estudiantes de un colegio privado, donde
por su deficiente labor, se empezé a
disminuir el grupo por falta de un manejo
pedagdgico adecuado, entonces su reto en
ese momento fue, no perder la batalla, ser
constante, prepararse, al punto que hoy en
dia es duefia de un colegio con excelente
posicionamiento ante el icfes, lo que quiere
decir que todo se gana con esfuerzo en la
vida y ante todo la constancia y la
preparacion para ser cada dia, mejor

docente.

Una vez los docentes expresan algunos de
sus mas valiosos recuerdos, Johana invita a
propésito de recordar estas experiencias, a
mencionar con una palabra lo que mas ha

sido significativo...

maestros participantes, se
sintieron tocados en sus
sentimientos y fueron emotivos

al expresar sus recuerdos

Los maestros participantes,
mencionan varios temas, sujeto

de su momento mas significativo

Por unanimidad, los maestros
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03/09/2011

En el texto instructivo la escritura posee

significado hay un proceso de pensamiento.
Hay que sistematizar el proyecto de aula

Al sistematizar el proyecto de aula debemos
reflexionar sobre la practica, teniendo en
cuenta la coyuntura de politicas educativas
ley 115,

conjunta por

como la formaciéon academia,

planeacion las précticas,

participacion en redes.
Acciones investigativas

Las categorias son etapas donde se produce
conocimiento.

participantes, eligen como tema

de trabajo la experiencia
docente.

Se ve disposicion de los
maestros participantes, para
preparar la presentacion del
tema propuesto, hablan entre
ellos y se asignan

responsabilidades.

Los maestros participantes, se
expresan sin temores, hacen
referencia a la frase “Maestro
gue no hace el ridiculo, no es

maestro”
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La préactica reflexiva se da a partir de un
deseo y necesidad, tiene una intencion, hay
profundidad de la reflexion que se realiza,

hay conciencia de las actividades.

En la ejecucidon del proyecto de aula se
genera un trabajo cooperativo, enfocados a
la produccién de la escritura y la lectura, en
este trabajo hay una planeacion conjunta,
hay contrastacion de las practicas,

constancia, tolerancia.
CONCLUSIONES

e La pedagogia por proyectos nos lleva al
desarrollo de la autonomia profesional

e Se construye el conocimiento pedagdgico
y didactico

e Se construye una propuesta didactica en
torno al aprendizaje significativo del
lenguaje escrito en ciclo uno.

e Desarrolla el pensamiento e interaccion

Los maestros participantes, se preparan

entonces, y empiezan a dialogar entre ellos

para determinar la forma de realizar su

presentacion.

Algunos decidieron presentarlo mediante una

pequefa obra de teatro, caricaturizando las
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Finalizada esta actividad y socializada con
los compafieros de grupo, se da paso a la
actividad, nuevamente

siguiente se

organizan por grupos y deben armar un

rompecabezas.

03/09/2011

Los rompecabezas dejan ver rubricas para
evaluar proyectos de aula, a nivel global,

03/09/2011

semantico y morfosintactico.

Los maestros participantes, se
organizan por grupos e inician a

armar los rompecabezas.

Realizan la evaluacién de las
rubricas con la actividad
presentada por cada grupo.

Manifiestan haber tenido todos
los elementos que proponen las

rubricas en sus presentaciones

Una vez finalizada la actividad, se da paso a
realizar la explicacion de los pasos que se
deben tener en cuenta para realizar un plan
de aula: Primero Exploracion y Negociacion,
(Hace referencia a | inicio de la actividad
cuando entre todos escogieron el tema de
este

trabajo) Segundo Planeacién (en

momento de la actividad fue cuando se

Los mismos maestros
participantes, van relacionando
la actividad realizada a lo largo
del taller, con el orden que se
debe dar para llevar un proyecto
de aula a cada uno de los

espacios.
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reunieron y decidieron de qué forma, se
realizaria la socializacién del tema escogido.
Tercero, Ejecucion (presentacion de cada
grupo) Cuarto Materializacion y socializacion
(Hicieron del proyecto una vivencia en el
aula) y por ultimo la Evaluacion(Momento
donde se expresaron como sintieron la

actividad realizada)

Z=

o)
- ——F
===

L]
=ne

=

Para dar fin a la sesién se solicit6 a los
participantes que  manifiesten como se

sintieron realizando la actividad: dicen

haberse sentido muy agradados con la
actividad y se llevan algunas inquietudes
para abordar diferentes estrategias y ser
aplicadas en el aula. Se trata de empezar a
romper con los esquemas tradicionales e
innovar en las aulas. En general el grupo
manifiesta satisfaccion en desarrollo de
actividad propuesta. Vivenciaron un proyecto

de aula.

Se da por finalizada la actividad a las 10:30

am

Infieren cada momento del taller
con los pasos de preparacion de

un proyecto de aula.

Mencionan que se hacen

interesantes los procesos de
negociacion con los estudiantes,
ya que permite cambiar la

concepcion de catedra.

Los maestros participantes,
mencionan que los proyectos
de aula permiten replantear las

diferentes actividades del aula.

Los maestros participantes, que
los proyectos de aula, permiten
cambiar la concepcién de los
aprendizajes, llevandolos a ser
mas dinamicos e interesantes,
se concentra en intereses y

responsabilidades asignadas.

Se cumplio con el tiempo para la
actividad, se inicio en la hora

218
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indicada y se finalizé en punto.

FACULTAD DE EDUCACION
ESPECIALIZACION EN PROCESOS LECTO-ESCRITURALES

PROPUESTA: “VOLVER A VIVIR”

PROPOSITO: Vivenciar un proyecto de aula como estrategia didactica que

pueda ser replicada en su contexto de actuacion profesional.

PREGUNTA MOTIVADORA: ¢ Cual ha sido el momento mas significativo de su

vida?

EXPLORACION Y NEGOCIACION:

e Etapa de observacion: los participantes al seminario- taller, tendran un
tiempo para observar toda la textualizacion del auditorio (collage fotos,
biografia de Ana Frank, personales, Pato Donald), se les preguntara como
les gustaria trabajar en la propuesta, cancién los caminos de la vida. 15
minutos

e Contrato de aprendizaje: cada uno trabajara segun lo acordado para crear
los acuerdos que estan comprometidos a cumplir (¢,A que se comprometen
en esta sesion de tres horas?, ¢Qué quieren aprender?, ( se realizara un

contrato colectivo). 15 minutos

PLANEACION: (¢, COMO SE VA A HACER?)
e Se lanzardn las siguientes preguntas al auditorio a partir de la
textualizacion del aula:_15_minutos

e (A que nos invita este ambiente?
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e (Qué le sugiere los textos que encuentran en nuestro alrededor? ¢Qué

nos recuerda o que nos evoca este espacio?

EJECUCION:
A partir de la pregunta motivadora cada participante registrara el momento mas

feliz de su vida, y se realizara la lluvia de ideas para determinar y escoger en

asamblea el tema a trabajar.

Los participantes registraran su experiencia mas significativa desde el topico

escogido, se llevara a los participantes para que construyan desde un texto

narrativo. 30 minutos

MATERIALIZACION Y SOCIALIZACION

Se invitard de manera general a los participantes para que compartan su
produccion escrita u oral.

Se organizaran grupos con la numeracion de un a tres para compartir su
experiencia escrita y representarla de forma dinamica y/o creativa.

Los mismos grupos armaran un rompecabezas para acercarse al concepto
de evaluacion (lineamientos) y realizaran la rejilla de evaluacion del texto

narrativo construido en la anterior fase. 30 minutos

EVALUACION

Cada integrante creara la rejilla para elaborar su texto dependiendo de los
aspectos que quiera evaluar en esta, utilizando una superestructura para la
aplicacion de la rejilla._10 minutos

Se evaluara partiendo de lo propuesto en su contrato y segun, lo

evidenciado en la propuesta. . 10 minutos
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e Se realizara la reflexion meta cognitiva y metalinglistica de la propuesta. .
10 minutos

e Enficha regalo cada participante respondera a: ¢qué me llevo de esta
experiencia?_10 minutos

Anexo 8. Propuesta "Volver A Vivir"

FACULTAD DE EDUCACION
ESPECIALIZACION EN PROCESOS LECTO-ESCRITURALES

PROPUESTA: “VOLVER A VIVIR”
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PROPOSITO: Vivenciar un proyecto de aula como estrategia didactica que

pueda ser replicada en su contexto de actuacion profesional.

INTEGRACION GRUPAL: todos los participantes realizaran un circulo y
observaran a los compafieros por un momento, después se uniran por parejas y
realizaran una entrevista reciproca para conocerse un poco y romper el hielo en
el grupo. 5 minutos

Después cada participante presentara a su compafiero.

PREGUNTA MOTIVADORA: ¢ Cual ha sido el momento mas significativo de su

vida?

EXPLORACION Y NEGOCIACION:

e Etapa de observacion: los participantes al seminario- taller, tendran un
tiempo para observar toda la textualizacion del auditorio (collage fotos,
biografia de Ana Frank, personales, Pato Donald), se les preguntara cémo
les gustaria trabajar en la propuesta, cancién los caminos de la vida. 15
minutos

e Contrato de aprendizaje: cada uno trabajara segun lo acordado para crear
los acuerdos que estan comprometidos a cumplir (¢A que se comprometen
en esta sesion de tres horas?, ¢Qué quieren aprender?, ( se realizard un

contrato colectivo). 15 minutos

PLANEACION: (¢, COMO SE VA A HACER?)
e Se lanzardn las siguientes preguntas al auditorio a partir de la
textualizacion del aula: 15 _minutos

e (A gque nos invita este ambiente?
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e (Qué le sugiere los textos que encuentran en nuestro alrededor? ¢Qué

nos recuerda 0 que Nos evoca este espacio?

EJECUCION:

A partir de la pregunta motivadora cada participante registrara el momento mas
feliz de su vida, y se realizara la lluvia de ideas para determinar y escoger en
asamblea el tema a trabajar.

Los participantes registraran su experiencia mas significativa desde el tépico
escogido, se llevara a los participantes para que construyan desde un texto

narrativo. 30 minutos

MATERIALIZACION Y SOCIALIZACION

e Se invitard de manera general a los participantes para que compartan su
produccion escrita u oral.

e Se organizaran grupos con la numeracion de un a tres para compartir su
experiencia escrita y representarla de forma dinamica y/o creativa.

e Los mismos grupos armaran un rompecabezas para acercarse al concepto
de evaluacion (lineamientos) y realizaran la rejilla de evaluacién del texto

narrativo construido en la anterior fase. 30 minutos

EVALUACION



FORMACION DOCENTE: PROYECTO DE AULA COMO ESTRATEGIA DIDACTICA 224

e Cada integrante creara la rejilla para elaborar su texto dependiendo de los
aspectos que quiera evaluar en esta, utilizando una superestructura para la
aplicacion de la rejilla._10 minutos

e Se evaluara partiendo de lo propuesto en su contrato y segun, lo
evidenciado en la propuesta. ._10 minutos

e Se realizara la reflexion meta cognitiva y metalinglistica de la propuesta. .
10 minutos

e Enficha regalo cada participante respondera a: ¢qué me llevo de esta

experiencia?_10 minuto
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Anexo 9. Formato De Inscripcion Institucional
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CORPORACION UNIVERSITARIA MINUTO DE DIOS

FACULTAD DE EDUCACION

ESPECIALIZACION EN PROCESOS LECTO-ESCRITURALES

FORMATO DE INSCRIPCION INSTITUCIONAL
Email: inscripciondocentesuniminuto@gmail.com
1. IDENTIFICACION DE LA INSTITUCION:

Nombre de la institucion:

Pagina web:
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Correo electrénico:

Nombre del rector:

L1 Unica: I Ciencias: Académica:
L] [ 1 L] [ ]
B: Mafana: [ Humanidades: [ Pedagogica: []
[ ] L] [ ]
Tarde: Artes: . Comercial: L]

Nocturna Tecnologia: Tecnologica:

Masculino: I:I
Femenino: I:I

Mixto:

[ ]
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Matematicas: Otros:
Otros: ]
Cual: Cual:
PEI dirigido a:
2. UBICACION
Industrial: []
_ [ ]
Comercial: ]
Residencial:
IDIRECCION;]
TELEFONO:

3. ATENCION AL SERVICIO EDUCATIVO:

3.1. Cubrimiento
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3.2. Con qué convenios cuenta la Institucion:

3.3. Caracter de la Educacion:

4. COMUNIDAD EDUCATIVA:
4.1. Cuantificacion:

Directivos Docentes: Docentes: Estudiantes:

Administrativos:

5. MEDIOS DE COMUNICACION:
Boletines: Circulares: Periddicos:

Reuniones:

6. ESTRATEGIA CURRICULAR:

6.1. Enfoque del Curriculo:
ASIGNATURAS [ PROYECTOS[ ]

6.2. Desarrollo del plan de Estudios:

+ Areas Optativas que se manejan:

Emisora:

CicLo4d ]

Proyectos Pedagdgicos que existen:
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7. PROYECCION A LA COMUNIDAD:

8. IDENTIFICACION DOCENTES INSCRITOS
IDENTIFICACION:
TITULO UNIVERSITARIO:
UNIVERSIDAD:

GRADO DE ESCALAFON: ANOS DE EXPERIENCIA EN LA
DOCENCIA:

ESPECIALIZACION Y/O
MAESTRIA:

OTROS ESTUDIOS:
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AREA DE DESEMPENO:

GRADOS EN LOS QUE SE
DESEMPENA

LIDERA PROYECTOS: SI L1 CUALES?:
NO [

PARTICIPA O LIDERA EL LA INSTITUCION? SI [] NO [
PROYETO PILEO DE

9. COMPETENCIAS BASICAS EN TICS

¢, Cudl considera qué es su nivel en el uso y manejo de herramientas

tecnolégicas?

Basico [ ] Medio [ ] Alto 1
Utiliza el computador:
A diario [ Rara vez L] No lo usa L]

Accede frecuentemente a Internet?

Sl [ ] No [ ]

Qué servicios Utiliza?

Chat [ Mensajeria [1 Foros [1 Video-conferencias []
Buscadores [1 Messenger Comunidades Virtuales [l

Es usuario de Redes Sociales?

si [ No [

Cuales?
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Qué Software Maneja?

Word L1 Power Point L[] Excel [ ] Publisher [

Paint []

Flash Movie Maker [ ]

Tiene conocimientos acerca de disefio y uso de Blogs? Si [ ]
No ]

Ha disefiado algun Blog? Si L1 No [ ]

Mencione la direccion del Blog:

10. Qué expectativas tiene con respecto al proceso de formacion al cual

se estainscribiendo?:

Agradecemos su valiosa colaboracion



