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2. Descripcion

Esta investigacion busca estudiar la relacion entre las inteligencias multiples y las formas de autogestion de
los estudiantes del grado 5° de la Basica Primaria en la escuela rural Nicolas Esguerra ubicada en Colombia,
ciudad de Ibagué. El presente trabajo tiene como objeto disefiar una estrategia didactica basada en la
caracterizacion de las inteligencias maltiples predominantes que promueva el rendimiento académico de la
poblacién sujeto de estudio a través de sus practicas de autorregulacién en el aprendizaje. Este estudio se
desarrollé bajo el enfoque metodol6gico de caréacter cualitativo, con un disefio de tipo fenomenoldgico de
alcance descriptivo el cual contd con una muestra poblacional de 13 estudiantes, 7 nifios y 6 nifias con edades
gue oscilan entre los 9 y 10 afios. También la conformaron los padres de familia de los estudiantes
mencionados y cuatro maestros que trabajan en el grupo, a los cuales se les aplicd los instrumentos tipo
formulario web de encuesta disefiados y con uno de ellos se trabajo la entrevista semiestructurada. Los
resultados indican que las inteligencias multiples predominantes en el grupo son la Ecoldgica y la
Interpersonal y que sus procesos de autorregulacion requieren ser fortalecidos en pro de su rendimiento
académico. Lo anterior se constituyd en el principal insumo para que los autores generaran una propuesta

innovadora que transversaliza el ambito curricular de la institucion.
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5. Método de investigacion

Esta investigacion se desarroll6 bajo el enfoque de caracter cualitativo, el disefio fue de tipo fenomenolégico
de indole hermenéutico con un alcance descriptivo, y asi mismo, se definié como método, el inductivo.

De una parte, fue cualitativo ya que éste posibilita indagar, conocer y de manera directa acercarse a la
problematica planteada en este trabajo, a través de la aplicacion de diferentes instrumentos que llevan al
estudio de la realidad académica de los estudiantes del grado 5° de la escuela Rural Nicolas Esguerra, respecto
a su rendimiento académico y los factores que en €l tienen incidencia.

Se adopta el disefio fenomenoldgico ya que este tiene como propdsito central poder explorar y describir con
una mayor comprension las particularidades vivenciales de los individuos alrededor de un fenémeno.

Para esta investigacion cualitativa se trabajé el método inductivo ya que se plantea un razonamiento
ascendente que fluye de lo particular o individual hasta lo general (Abreu, 2014, p. 200).

También se realizé una validacién de los tres instrumentos previamente avalados por tres expertos, quienes
pusieron a disposicién sus conocimientos disciplinares relacionados y con una vasta experiencia como
investigadores para reivindicar la claridad, veracidad, coherencia, viabilidad y confiabilidad de los
instrumentos. También se llevéd a cabo la elaboracion de la entrevista semiestructurada para uno de los

docentes con su respectiva validacion de experto.

6. Principales resultados de la investigacion

Respecto a las IM (Inteligencias Multiples) se obtiene que la mayoria del grupo posee las inteligencias

Ecoldgica e Interpersonal de manera predominante, sumando entre estas dos un poco mas de la mitad en




términos porcentuales, teniendo en cuenta que el contexto fisico y ambiental condicionan el desarrollo de la
inteligencia.

Con relacién al constructo de la evaluacion educativa, se resalta la valoracién por parte de los profesores del
rendimiento académico basandose en la participacién activa de los estudiantes y en las notas obtenidas al
final de un periodo, lo que da cuenta de unas practicas evaluativas basadas en los resultados. Se observa que
los maestros optan por acercar los estudiantes a los contenidos educativos a través de ejercicios de reflexién
a partir de los temas vistos y en un continuo contraste entre la cotidianidad de los alumnos y los conceptos a
estudiar.

Cuando se evaltan las respuestas de los tres grupos participantes en el diligenciamiento de los formularios
web de encuesta, el hallazgo mas significativo fue que los estudiantes, presentan actitudes que dan testimonio
de esa motivacion, motor que se requiere siempre en accion para sostenerse en el ejercicio autorregulatorio.
Esta evidencia se presenta tanto en las acciones propias de motivacion y de compromiso con porcentajes que
se acercan a la media. Por Gltimo se da cuenta de la relacion entre las inteligencias maltiples predominantes

y su relacion con los procesos de autorregulacion en los estudiantes sujetos de estudios.

7. Conclusiones y Recomendaciones

El equipo investigador, a partir de los hallazgos, considera la necesidad de plantear una estrategia didactica
transversal como principal conclusion del estudio. Esta constituye una herramienta pedagdgica que como se
expresa desde los lineamientos del Ministerio de Educacion Nacional MEN, propende por el fortalecimiento
de las competencias y acciones pedagogicas, las cuales, al integrar saberes, se convierten en praxis para la
vida (Ministerio de Educaciéon Nacional MEN, 2014).

Se determina gque una vez conocidas las IM predominantes es mas factible apropiar herramientas pedagdgicas
con un mejor enfoque, permitiéndonos ajustarlas desde el momento de la planeacién, hasta la propia
gjecucién en los ambientes de aprendizaje. Asi, se puede afirmar que al ver una correlacion entre las IM
predominantes como lo son la ecoldgica e interpersonal con el contexto fisico habitacional y ambiental, se
pueden generar acciones que evidencien motivacion y compromiso con el proceso de aprendizaje al ver por

parte de los estudiantes que un 61% de estos demuestra acciones de planificacion y ejecucion afectivas.

Orlando Marin Buitrago
Elaborado por: Rubén Camilo Tapias Llanos
Julio Enrique Tobon Villada

Revisado por: Monica Alexandra Martin Garcia

Fecha de examen de grado: 12 de mayo del 2021
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Introduccion
Este trabajo parte del principio que los procesos educativos evolucionan al mismo
ritmo de los fendmenos naturales y sociales, buscando el perfeccionamiento de las capacidades
intelectuales y humanisticas de cada individuo. Aunado a lo anterior, la presente investigacion
pretende disefiar una estrategia didactica que logre mejorar el desempefio académico de los
educandos de 5° de la Escuela Rural Nicolas Esguerra, una vez identificadas sus inteligencias
multiples y los mecanismos de autorregulacién que utilizan habitualmente en el desarrollo de su

actividad académica.

Con relacion a lo anterior, la autorregulaciéon entendida como el proceso activo,
constructivo propio y volitivo de los estudiantes, ha tomado protagonismo en el rol que
actualmente desempefia dentro del &mbito educativo dado que ha sido concebida como medio y
no como fin por las instituciones y los diferentes agentes educativos, en la busqueda de la mejora
en los resultados de aprendizaje y el rendimiento académico de los estudiantes (Schunk, 2012).
Dentro de este mismo contexto formativo, se hayan dificultades en los alumnos cuando se
sumergen en esa busqueda de resultados en funcidn a la implementacion de componentes
didacticos relacionados al aprendizaje significativo, lo cual afecta en muchas ocasiones su
desempefio frente a los procesos de autorregulacion o conduce a tener cursos desequilibrados,
donde unos avanzan y otros se relegan, demandando una mayor intervencion de los mediadores y

limitando su autonomia (Panadero y Tapia, 2014).

En consecuencia, es necesario conocer la forma en que los procesos de autorregulacion se
incorporan al disefio de estrategias didacticas en el &mbito escolar de acuerdo con el tipo de

inteligencia multiple de los estudiantes (Valle, 2006), lo cual lleva a centrar la atencion en los
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sucesos propios del educando donde instaura objetivos, planifica, supervisa, controla y regula su

motivacion, cognicion y conducta.

En la literatura actual, se reitera que para que exista un verdadero aprendizaje es
necesario que se implique la autorregulacion en las dimensiones cognitivas y motivacionales; sin
embargo, el discurso queda corto sino se trae a colacion otro concepto que es necesario ampliar a
la luz de nuevas teorias, y este es el de la inteligencia, la cual como lo propone Ardila (2011) se
puede entender como una capacidad no limitada a la concepcidn cuantitativa de objetos
medibles, sino como una destreza que tiene todo el potencial de ser desarrollada

multidimensionalmente.

Sin embargo, no se niega el componente genético, pues absolutamente cada individuo
llega al mundo con ciertas potencialidades, las cuales van a manifestar su desarrollo de una
manera o de otra dependiendo de muchos y muy diversos aspectos que en conjunto con lo
referenciado anteriormente, afectarén el rendimiento académico el cual, como otros cuantos
aspectos de la educacion, ha sido mal entendido, o mal definido o simplemente ha sido un tema

anacronico en sus postulados y exposicion pedagogica.

El rendimiento académico no siempre tiene que ver precisamente con el promedio de
asignaturas aprobadas mediante técnicas estadisticas o cuantitativas, sin importar la incidencia
que puedan tener los diferentes factores de caracter personal, social y econémico, ergo, el
rendimiento académico, para propdsitos practicos y operativos de este trabajo, sera entendido
como el conjunto de capacidades, destrezas, habitos, habilidades e intereses que aplica el
educando para aprender, gracias a la implementacién de estrategias didacticas de aprendizaje

efectivas en funcién al desarrollo de las inteligencias predominantes en un alumno y en general
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del grupo al que, por lo que, si el rendimiento académico se considera como el indicador del
nivel de aprendizaje que ha alcanzado el estudiante, no debera ser medido en una sola direccion
o dimensién y tal vez tampoco corresponda en toda su extension a calificaciones numéricas

(Edel, 2003).

La evolucidn, en principio referenciada, lleva a entender entonces el rendimiento
académico como el resultado del esfuerzo de parte del educando durante todo su aprendizaje,
siendo evidente por medio de la expresion de sus capacidades cognoscitivas 0 competencias

adquiridas administradas por sus potencias y maneras en la que aprende.

Por consiguiente, esta investigacion busca estudiar la forma en que las inteligencias
multiples se relacionan con la autorregulacion de los estudiantes foco del estudio. De igual
manera, se caracterizan las inteligencias detectando asi las mas relevantes del grupo, con la
finalidad de disefiar una estrategia didactica de aprendizaje que favorezca el rendimiento
académico de los mismos; es por eso que se llevd a cabo la revision de la literatura descrita a

continuacion.
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Capitulo 1. Planteamiento del problema de investigacion

En la actualidad los procesos educativos demandan que el quehacer pedagogico busque el
equilibrio social atendiendo las particularidades de los sujetos y sus contextos. Asi mismo, las
expectativas que se tienen sobre un mundo que avanza en medio de la modernidad, la forma en la
que se desarrollan las comunidades desde el punto de vista colectivo, los esfuerzos que a diario
realizan las personas y las naciones por consolidarse desde sus posibilidades de
autodeterminacion, el poder dar respuesta desde todos los &mbitos a las incipientes necesidades
de los diferentes contextos relacionados a la humanidad, indican que la educacion debe hacer
esfuerzos por generar espacios vinculantes, donde la sociedad encuentre puntos comunes en

medio de la divergencia.

Para el caso, la investigacion educativa permite analizar espacios de aprendizaje libre,
critico, reflexivo e integral que gira en torno al educando, y éste se convierta en un agente
comprometido en la autorregulacién de su proceso de aprendizaje, quedando el maestro en el rol
de guia. En este sentido, la escuela como colectividad no es méas que la suma de
individualidades, cuyas caracteristicas son diversas y por tanto han de abordarse de tal manera
que, a través de la intencionalidad pedagdgica, se pueda reivindicar que ser diferente no es

sindnimo de estar limitado para aprender mas y mejor.

Evaluando las problematicas educativas de la Escuela Nicol&s Esguerra, sede del Colegio
Técnico Ambiental Combeima, ubicada en la Vereda Pastales, zona rural del municipio de
Ibagué, Tolima, Colombia; se encuentran dificultades en los estudiantes del grado 5° con relacion

a los ritmos de aprendizaje e intereses de los estudiantes.
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En ese sentido, la comunidad educativa participa en la posible superacion de cualquier
“limitante” que pueda presentar el estudiante y asume la responsabilidad de generar procesos

formativos incluyentes.

Los lineamientos pedagdgicos y las propuestas didacticas con todo lo que ello implica,
incluidos en el Proyecto Educativo Institucional PEI, realizan un importante esfuerzo por generar
la vinculacion de variables como la autorregulacion, atencion a la diversidad, participacion en la
construccion curricular y generacion de estrategias de ensefianza y aprendizaje
multidimensionales, pero esta reflexion no consigue articularse de manera precisa, por lo que la
accion educativa complejiza la trazabilidad entre lo que debe hacer y lo que se hace; es decir que

se trata del campo de la planificacién estratégica.

A partir de la practica pedagogica y algunas actividades realizadas por los docentes, se
puede evidenciar que no todos los nifios aprenden de la misma manera y se debe tener en cuenta
el desarrollo de sus inteligencias multiples para obtener mejores resultados en el aprendizaje. Asi
entonces; la teoria sobre las inteligencias multiples plantea que la dimensién cognitiva puede ser
mejor entendida como el conjunto de habilidades, competencias y capacidades intelectuales y
mentales que todos los seres humanos poseen y pueden desarrollar, en especial en las etapas
tempranas de la vida, por lo que la edad comprendida entre los 0 y 16 afios donde el cerebro se
encuentra en un intenso proceso de maduracién produce una ventana de oportunidades (Mercadé,

2019).

La poblacion objetivo de esta investigacion es heterogénea en sus ritmos de aprendizaje,
al igual que los recursos con gque cuentan para su educacién. Los resultados en las pruebas

efectuadas por la institucién y entidades externas, demuestran que, aunque han ocurrido
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progresos significativos, especialmente en lo concerniente a habilidades comunicativas, existen

factores internos y externos que impiden el avance de los estudiantes.

También existe dificultad con los niveles de atencion en las clases, sobre todo magistrales
en las cuales no se logra el nivel de comprension de las explicaciones de los profesores debido a
los diferentes distractores que cobran valor cuando la motivacion por el aprendizaje no es la
suficiente como para concentrarse y reconocer la importancia de los planteamientos para la

adquisicién de nuevos conocimientos.

Desde la perspectiva del estudiante, la falta de autorregulacion depende de factores
externos tales como: el método de ensefianza de los profesores, las estrategias didacticas, las
jornadas externas de estudios y las directrices institucionales sobre evaluacion. No obstante, el
estudiante no menciona que el éxito de su proceso formativo, esta asociado a la autorregulacion
del aprendizaje para el alcance de los propositos de la formacion. Asi mismo, factores como la
forma de aprender de cada estudiante y sus capacidades diferenciadas no se tienen en cuenta de
manera clara para el desarrollo de su proceso educativo, sino que se tiende a estandarizar. Es en
este sentido, la teoria de las inteligencias multiples (Gardner, H. 2009) favorece el aprendizaje

significativo y la mejora de los resultados.

1.1 Antecedentes

Los antecedentes planteados a continuacion son trabajos de investigacion de nivel de
maestria y doctorado que preceden al trabajo que se esta abordando, toda vez que guardan
relacion directa con los objetivos de la presente investigacion.

Antecedentes internacionales



23

A continuacion, una tesis de maestria titulada Guia Didactica en Inteligencias Multiples
en el Proceso Ensefianza Aprendizaje de la Educacion inicial, elaborada por Padilla y Salcedo
(2017), Guayaquil, Ecuador. La poblacion del trabajo referenciado corresponde a nifios de

educacion inicial de 4 a 5 afos.

El objetivo principal del trabajo citado era aportar a la formacion integral de los
individuos atendiéndolos desde la etapa preescolar. Teniendo en cuenta que en esta hay un
desarrollo especial en el lenguaje, tanto en sus formas de expresién escrita, como oral y gestual.
Se aborda en el presente trabajo la particularidad y/o peculiaridad de cada quien, al aprender, y
se espera poder analizar como la ejecucion e implementacion de las teorias de las inteligencias
maltiples afecta la evolucion y procesos relacionados con la ensefianza y aprendizaje hacia y en

los nifios.

La metodologia aplicada se referencia sobre el uso del método cientifico en general, el
método hipotético- deductivo, el método inductivo y el método analitico; de igual forma y como
insumo de la metodologia referenciada se hizo uso de técnicas e instrumentos como la encuesta

en funcién de la comunidad educativa.

Los resultados o conclusiones de esta tesis permiten entender que al implementar la teoria
y discurso de las inteligencias multiples se podra obtener mejores y mayores resultados bajo el
marco del desarrollo de los estudiantes, nifios y nifias o el género al que se adhieran. Asi mismo
se concluyo que la autoridad del plantel debe interesarse por la actualizacion y reajuste de los
maestros en relacion al tema de la implementacion de los planteamientos que se hacen desde las
inteligencias multiples, pues la ausencia de capacitacion al respecto esta dejando los procesos de

aprendizaje y de ensefianza a medio camino.
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Se relaciona con la presente investigacion en que se espera al implementar la teoria y
discurso de las inteligencias multiples, potencializar el aprendizaje y mejorar el desempefio
escolar junto con la transformacion positiva de los diversos ambientes y contextos de

aprendizaje.

Por otra parte, la tesis doctoral titulada “La importancia de las inteligencias multiples
como metodologia de ensefianza-aprendizaje” elaborada por Gloria Lucia Mejia Rodriguez
(2017), Barcelona Espafia, realiza un aporte significativo a nuestra investigacion, ya que su
objetivo era investigar y ahondar en el funcionamiento ejecutivo y expedito en el contexto
escolar buscando contribuir o aportar al conocimiento y sapiencia sobre la relacién existente
entre la dimension o area conductual del funcionamiento accionario, en infantes nifios y nifias sin
un diagnéstico clinico certero; y el rendimiento y proceso académico en diversas areas que han
sido poco 0 menos observadas y atendidas, como artes plasticas y ciencias naturales; ademas de
areas tan importantes como lo son las matematicas y su complejidad y lenguaje en su forma

escrita, oral y estructural, areas que han sido generalmente atendidas y observadas.

Las conclusiones y sintesis obtenidas de los estudios realizados en la actual investigacion,
suman importancia al funcionamiento ejecutivo en medio del proceso de ensefianza y
aprendizaje, asi como de las caracteristicas y particularidades relacionadas con muchas de las

metodologias que se pudieran implementar en el ambito estudiantil.

La relacién con la presente idea de investigacion se asegura en los métodos de
identificacion de las inteligencias multiples en relacion con las funciones que permiten que los

nifios planeen, organicen y terminen tareas.
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A la par se considerd el trabajo de maestria realizado en Chile en el afio 2019
denominado Concepciones de Nifios y Nifias sobre la Inteligencia ¢Qué papel se otorga a las
funciones ejecutivas y a la autorregulacion? Elaborado por Mufioz y Filippetti. (2019). Chillan,

Chile.

La poblacién de estudio refiere a nifias y nifios, de edades comprendidas entre 8 y 12
afios, enmarcando el estudio en el entendimiento de como la capacidad intelectual de las
personas determina un impacto muy grande en las diferentes sociedades y todas sus culturas,
notando la amplitud de todas las definiciones que se han dado sobre el concepto de la
inteligencia en los cuales se consideran apreciaciones que contemplan lo abstracto y otras sobre
el componente de la inteligencia emocional, todas estas apreciaciones asocian la inteligencia con

la capacidad de autorregular los procesos de aprendizaje.

Pino Mufioz, M. M., y Aran Filippetti, V. (2019). Concepciones de nifios y nifias sobre la
inteligencia ¢ Qué papel se otorga a las funciones ejecutivas ya la autorregulacion? Propdésitos y
Representaciones. Se tiene entonces por objeto no solo entender como la capacidad intelectual
afecta la relacion e interaccion social del individuo sino también se pretende contemplar otras
miradas que le dan a la inteligencia un estatus sobre el rendimiento de los estudiantes y lo

relacionan directamente con la capacidad y resultados de aprendizaje.

El proposito de este trabajo fue detectar las opiniones de los nifios comprendidos en
edades de 8 y 12 afios sobre el concepto de inteligencia y como valoran sus capacidades
intelectuales. En esta investigacion relacionaron la informacion recopilada a través de la teoria
fundamentada, haciendo uso de exigentes métodos estadisticos y se encontré que los

participantes atribuyen al constructo de inteligencia componentes referidos al manejo de
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contenidos escolares y al rendimiento cuantitativo; también expresaron elementos relacionados
con la autorregulacion no solo en la significacion que hacen del constructo, sino también al

caracterizar y valorar el desempefio a partir de la inteligencia.

En el trabajo también utilizaron una metodologia de tipo cualitativa, porque consideraron
que era coherente con el proposito de la investigacion para recolectar informacion relacionada
con las opiniones que tienen los nifios respecto a la inteligencia y como a partir de esta se

autorregulan y fortalecen sus procesos de aprendizaje.

Respecto a los resultados y en cuanto al significado dado al concepto de inteligencia,
producto de los andlisis de las relaciones entre las categorias y subcategorias, revelan seis
conceptos claves a la hora de significar el término. El concepto relativo al manejo o posesion de
contenido escolar se desprende como eje central a la hora de precisar el concepto de inteligencia;
de hecho, los sujetos participantes en el estudio definen inteligencia, principalmente, con base a
la capacidad de manejar contenido impartido en contexto escolar, sea a nivel general, como

especifico en el &mbito de las matemaéticas y lenguaje principalmente.

La relacién con la presente idea de investigacidn se centra en que permite iniciar el
trabajo correspondiente al tener claro el término de inteligencia y la concepcién y atencion de

este en un &mbito compartido entre la institucion y la familia o conexos sociales diversos.

En sintonia con los antecedentes ya mencionados, se hace referencia al trabajo de tesis
titulado Autorregulacion y su relacion con el rendimiento académico en los estudiantes, escrito
por Ruiz, B. (2015) el cual buscd identificar la correlacion y/o dependencia existente entre el
rendimiento académico y la autorregulacion, esto ultimo como motivador del proceso académico

inmediatamente referenciado, la observacion y atencion realizada sobre estudiantes y educandos
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del curso de Estrategias de Comunicacion Linguistica del area o Facultad de Humanidades del

Campus Quetzaltenango, afio 2015.

La muestra fueron en total 86 estudiantes de pedagogia, psicologia, matematica y fisica y
educacion Inicial haciendo uso especial del método de investigacion de tipo cuantitativo y el
asociado disefio descriptivo cuyo instrumento usado fue el cuestionario relacionado o sobre
autorregulacion para el aprendizaje académico de Torre y adaptado por Ruiz (2009),
evidenciando en sus resultados que a los educandos se les demandaba mejorar la aplicacion de
las técnicas de autorregulacion, para asi poder de igual manera mejorar los resultados en
relacion al rendimiento académico, lo anterior sobre la base de que la media aritmética del grupo
es de 77.08, con respecto a su rendimiento académico. De igual manera se manifestd que los
alumnos, sujetos del estudio, no guardan una relacién significativa o importante entre la
autorregulacion y el rendimiento académico, por lo menos en el curso de Estrategias de

Comunicacion Linguistica ya referenciado.

Se considerd como importante y coincidente con la presente investigacion el estudio de
nivel de doctorado que se realizé en Granada, Espafia, en el afio 2015 denominado Acciones para
la Autorregulacion del Aprendizaje en Entornos personales, el cual se Ilevo a cabo en la
Universidad de Granada, Espafia, en la facultad de Ciencias de la Educacion, particularmente en

el departamento de didactica y organizacién escolar.

Esta investigacion pretende realizar un estudio sobre todas las determinaciones que
asumen los individuos con la intencidn de autorregularse en sus procesos de aprendizaje en los
diferentes espacios en que interactan con otras personas. Quienes participaron de la

investigacion son estudiantes del grado de pedagogia, de educacion social y licenciatura en
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psicopedagogia, en total son 1062 estudiantes, a estos se les aplicd un cuestionario que les
pregunta el nombre como condicion para poder responder, con las preguntas se pretende indagar

sobre aspectos y caracteristicas individuales que diferencian a unos sujetos de las otros.

Dentro de los principales resultados se encontrd que las personas utilizan diferentes
elementos de comunicacion para interactuar con otros que en su mayoria son externas a la
universidad, lo que ayuda a determinar que no solo en los espacios académicos se dan procesos
de aprendizaje basados en la autorregulacion sino también en espacios personales y sociales es

necesario la autonomia para adquirir nuevos conocimientos.

Como aporte y relacién del investigacion con el presente trabajo, se destaca como la
escuela es un escenario que refleja las realidades sociales y que con ellas llegan los estudiantes a
las aulas de clase por lo tanto es una responsabilidad del docente conocerlas, aceptarlas,
respetarlas y convertir estas realidades en el punto de partida para la construccion del
aprendizaje, toda vez que cuando una persona encuentra que los contenidos abordados y la
metodologia se relacionan con vida cotidiana, hay mayor probabilidad que se necesiten menos

factores externos de motivacion y por el contrario de un aprendizaje autorregulado.

En este mismo orden de ideas, el trabajo de investigacién denominado Aplicacion de la
teoria de las inteligencias multiples y sus efectos sobre el rendimiento y la motivacién en
alumnos de 4° y 5° grado de educacién primaria escrito por Marti, L. (2017) tuvo como
propdsito relacionar el rendimiento académico y la motivacion con la teoria de las Inteligencias

Multiples de Howard Gardner para determinar qué efectos producia dicha relacion.

Para su investigacion utilizé el método cualitativo que fue aplicado a 96 estudiantes del

curso de educacion primaria del Colegio Mestre Joaquin Cartagena de Campos de Maria y Mare
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Déu de Gracia de Bair de la comunidad Valenciana. Los resultados encontrados muestran que a
pesar de algunas limitantes de tipo contextual, se pudo identificar que al aplicar en la clase de
ciencias naturales como asignatura muestra, una metodologia basada en la Teoria de las
Inteligencias Multiples de Howard Gardner, se potencializa sustancialmente el rendimiento
académico, y en general, se activd un conjunto de procesos metacognitivos creados por los
estudiantes en el area de Ciencias Naturales como campo disciplinar de conocimiento, lo que

indico claramente evidencias de autorregulacion.

Analizados los resultados de esta investigacion, se puede corroborar que la planeacion
didactica combinada con factores como la plasticidad cognitiva hacia algin campo del
conocimiento, en este caso inteligencia Naturalista, desarrollan como factor consecuente de la
génesis y evolucion progresiva de formas especificas de autorregularse ya que se muestra el éxito
escolar como un factor motivacional. En este sentido se abre un camino de reflexion que permite
interpretar desde esta muestra de estudiantes, qué tanto pueden influir la motivacién desde
variables autor regulatorias como el autocontrol, auto observacién, autorreflexion y la auto

reaccion.

Antecedentes Nacionales

Los autores Gamboa Mora, Garcia Sandoval & Beltran Acosta (2013), en su articulo
Estrategias pedagdgicas y didacticas para el desarrollo de las inteligencias maltiples y el
aprendizaje autonomo derivado de trabajo de posgrado, tuvo como objetivo sensibilizar y
orientar a estudiantes y docentes en funcion o relacion al significado y valor que tienen tanto las

estrategias pedagdgicas y didacticas, segin Gardner, asi como la importancia que tiene la
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planeacion del dia a dia de las estrategias que permitan la motivacién hacia el conocimiento y

faciliten los diversos procesos de aprendizaje.

La muestra correspondio a 9 docentes y 18 estudiantes de grado 9°, sobre los cuales se
aplicé el método practico de Investigacion Accidn Participativa (IAP) y cuyo instrumento
correspondio a dos encuestas; la primera dirigida a estudiantes indagando respecto al tipo de
actividades que desarrollan los profesores en el aula y la correspondencia de las mismas con la
tematica. Algunos de los resultados obtenidos fueron que la mesa redonda y debates son las
estrategias didacticas predilectas por los estudiantes en la asignatura de sociales; estas estrategias

favorecen o van en pro del desarrollo de la inteligencia linguistica o también denominada verbal.

Asi mismo, la lectura y algunos tipos de exposiciones son las estrategias didacticas
preferidas por los estudiantes en la asignatura o area de espafiol e inglés; favoreciendo
principalmente el desarrollo de la inteligencia linglistica o verbal. De igual manera se encontrd
que las estrategias didacticas denominadas como ejercicios y juego aportan y suman

principalmente al desarrollo de la inteligencia denominada cinestésica corporal.

Asi entonces, la investigacion inmediatamente anterior se relaciona con el trabajo de tesis
objeto de este documento en que se busca que los estudiantes, gracias a la atencion de las
estrategias pedagdgicas y didacticas propuestas en funcién a las inteligencias maltiples
caracterizadas, puedan ser estimulados a fortalecer acciones regulatorias que en conjunto
redunden al favorecimiento de los diversos procesos de aprendizaje.

En sintonia con la idea de investigacion esta el trabajo para grado de maestria que lleva
por titulo: Influencia de la inteligencia emocional y los afectos en la relacion maestro-alumno, en

el rendimiento académico de estudiantes de educacién superior, realizado por Ariza Hernandez
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en el afo 2017 en un Curso de Fundamentos de Pedagogia, de la Facultad de Educacion de la

Corporacion Universitaria Minuto de Dios, Bogota, Colombia.

Este trabajo presenta como finalidad la descripcién de la manera en que inciden la
inteligencia emocional y el afecto pedagogico en la manera en que rinden académicamente los

alumnos del primer semestre de educacion superior, cuyas edades oscilan entre 16 y 24 afios.

Se desarrollé con un caracter mixto para recolectar, analizar y vincular datos centrados en
un disefio convergente, lo que significa que desde el enfoque cuantitativo se estudié la manera en
que la inteligencia en el manejo de las emociones determina el logro de los resultados de
aprendizaje de los alumnos que participaron en el proceso de investigacion y desde el enfoque
cualitativo, la forma en que los componentes pedagogicos afectan la misma situacion respecto al
logro de los objetivos de la educacion. Es por eso que en este estudio se hizo necesario tener en

cuenta los conceptos preconcebidos de los alumnos sobre su relacion con los maestros.

Respecto al método que fue utilizado en la investigacion que determind la aplicacién del
Inventario de inteligencia emocional creado por Reuven Bar-On el cual consiste en el trabajo con
personas de 16 afios o0 mas, el cual tiene la posibilidad de hacerlo de manera personal o colectiva.
De esta misma manera se tuvieron en cuenta los resultados de las evaluaciones aplicadas a los
estudiantes del primer semestre para asi poder determinar el nivel de logro de los objetivos de
ensefanza.

Los resultados muestran que la inteligencia emocional influye en la capacidad de resolver
problemas, para relacionarse con el otro, para realizar trabajo colaborativo y alcanzar la
autorrealizacion, las metas y los prop6sitos que se tienen en la vida. Con respecto a la influencia

del afecto pedagogico en el rendimiento académico de los estudiantes, se puede concluir que las
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emociones manifestadas por los docentes generan cambios de comportamiento e inciden en el

aprendizaje de los estudiantes.

El aporte que este trabajo ofrece a la presente investigacion tiene que ver con la
comprension y la verdadera importancia que las inteligencias maltiples pueden llegar a tener en
el desarrollo de los procesos formativos, toda vez que saber caracterizar a los estudiantes frente a
sus capacidades puede determinar la relacion con sus docentes, el logro de sus propdsitos y sobre
todo el empoderamiento de sus ciclos de aprendizaje en donde sea este quien reconozca y

determine el tiempo y el nivel en el cual puede aprender de manera significativa.

Por otro lado, la tesis de maestria titulada Investigacion en Educacion: Las Inteligencias
Multiples Presentes en el Perfil Cognitivo de Estudiantes de Basica Primaria de la Ciudad de
Valledupar, (Oliveos. G. 2017), permite realizar un analisis de la exploracion de los procesos
mentales complejos que se pretendian reconocer en los estudiantes, y desde ellas, describir las
inteligencias multiples presentes dentro de este perfil. Lo anterior permitiria determinar las
habilidades de los estudiantes especificamente en relacion con las inteligencias Légico
Matematica, Espacial, Kinestésica (corporal), Musical, Linglistica, Intra e Interpersonal y
Naturalista. En este sentido, fue necesario también realizar una comparacion inter grados para

encontrar variables comunes o divergentes dentro de los grupos poblacionales estudiados.

La investigacién tomo un grupo poblacional de 250 estudiantes de esta ciudad, optando
por una metodologia de tipo descriptiva. Los andlisis estadisticos de los resultados suministrados

permitieron analizar con amplitud aspectos particulares de los estudiantes de esta institucion.

La autora concluyo destacando que las barreras que generan las practicas educativas de

corte tradicionalista hacen que este tipo de ejercicios investigativos sean un reto pedagogico
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sobresaliente cuando el objetivo es la diversidad e individualidad. Los resultados permitieron
evidenciar de manera sintética que, en general, las inteligencias maltiples si estan siempre

presentes en los potenciales cognitivos de los nifios y nifias de los distintos niveles educativos.

Al aplicar la referencia de medida Midas Kids se hallé que este grupo poblacional se
encontraba por encima de la media, siendo los grados iniciales (1° y 2°) los que presentaron
mayores puntajes en los resultados que los grados 4° y 5° en todas las categorias de inteligencias.
Este fue un insumo que visibilizo el potencial de inteligencias, referente fundamental para la

toma de decisiones pedagdgicas de docentes y directivos docentes.

En este caso poblacional, lideran los niveles de desarrollo exponencial las inteligencias
Logico Matematica, Espacial y la Naturalista. En contraste, los mas bajos puntajes los ocuparon
las inteligencias Linguisticas y las Personales con relacion a las otras inteligencias en todos los
grados. Se muestra el inmenso potencial individual y por inteligencias comunes que poseen los
estudiantes de los grados de la Basica Primaria. Fue fundamental que los padres se involucraron
en el proceso y especialmente en la socializacion de estos resultados, lo que generd la posibilidad

de realizar una retroalimentacion personalizada.

Este ejercicio, ademas se constituy6 en un insumo para la institucion donde se podria
privilegiar el analisis del sistema de aprendizaje y de evaluacién como estrategia diagnostica de
manera en que se producia el conocimiento en los estudiantes, y que a la postre, podria
transformar varios aspectos del Proyecto Educativo Institucional con miras a hacerlo mucho mas

contextual y asi responder a las necesidades educativas individuales de sus estudiantes.

Las conclusiones expuestas en el trabajo de Oliveos, G. (2017), son de significativa

importancia para esta investigacion, en la medida en que analiza de manera sensible, varios
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aspectos del desarrollo cognitivo de los estudiantes, evidenciando fortaleza y limitaciones. En
esta investigacion se destaca, por ejemplo, que, si se aprovecha desde la edad temprana el
potencial que tiene el cerebro para desarrollar sus habilidades y fortalecer sus conexiones

neuronales, los resultados futuros se pueden visualizar de manera mas rapida e integral.

El potencial de la investigacion radica en que se constituye en un elemento que aporta a
la innovacion curricular y permite a las instituciones educativas realizar ajustes razonables a la

accion pedagogica.

Los investigadores Prada, R., Rincon, G. A., Hernandez, C. A. (2018), desarrollaron un
trabajo de investigacion denominado Inteligencias Mdltiples y rendimiento académico del area
de matematicas en estudiantes de educacién basica primaria. El objetivo estuvo relacionado con
establecer si existia relacion entre el rendimiento matematico y los distintos tipos de inteligencia
descritos por Gardner. Fueron seleccionados 539 estudiantes del grado 4° como poblacion
muestra desde cuatro instituciones educativas de la ciudad de Cdcuta, Norte de Santander

(Colombia). Para su ejecucion se implement6 una metodologia cuantitativa.

Luego de aplicar los instrumentos y realizar los respectivos analisis de resultados, se
pudo concluir que efectivamente si existe una significativa relacion del rendimiento académico
de los estudiantes y la inteligencia l6gico matematica, ratificando asi otros estudios desarrollados
en el continente latinoamericano que pretendian explicar esta plasticidad del cerebro para
desarrollar procesos cognitivos I6gico matematicos fruto del desarrollo de esta inteligencia y
gue conducian a un éxito académico en esta area del conocimiento generando importantes
niveles de motivacion hacia la asignatura, los contenidos y en general por las variables que

intervienen en el mudo de las matematicas.
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En este sentido, resulta fundamental el analisis realizado por los autores en la medida en
que permite evidenciar la necesidad de perfilar los intereses de los estudiantes y su
predisposicion hacia un determinado campo del conocimiento. Eso garantiza una adecuada
democratizacion del proceso de ensefianza - aprendizaje e incrementa las posibilidades de que
los estudiantes generen estrategias metacognitivas que fluyen facilmente, pues esta implicita la
motivacion. A su vez, plantea el reto de buscar desde el campo de la didactica oportunidades
que inviten a desarrollar en los alumnos un interés progresivo por otros campos del
conocimiento, al despertar procesos cognitivos poco usados en ellos por falta de aprestamiento

intencionado.

La tesis de maestria titulada Relacion Entre las Inteligencias Mdltiples y las
Competencias Ciudadanas entre los Estudiantes de Instituciones Educativas del Area
Metropolitana de Barranquilla (Ballen, P., 2017), tuvo como objetivo central establecer
precisamente la correlacion de estas dos variables teorico - disciplinares, rastreando desde lo
demografico hasta la puntualizacién de las variables que transversalizan las inteligencias
multiples, incorporando las distintas competencias que se sugieren desde el Ministerio de

Educacion Nacional para el énfasis ciudadano.

Esta investigacion, de tipo cuantitativa la cual, como lo menciona Hernandez, R.,
Fernandez, C. y Baptista, M. (2015), citado por Bellen, P. (2017) “ofrece la posibilidad de
generalizar los resultados, mas ampliamente concede control sobre los fendmenos puntos de
vista de conteo y las magnitudes de éstos (p. 48). De las conclusiones analizadas, se encontro
que se pueden lograr relaciones positivas, entre las inteligencias multiples y las competencias

ciudadanas, especialmente entre las inteligencias Interpersonal e Intrapersonal, con las
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competencias de Convivencia y Paz, Participacion Democratica, Pluralidad y Valoracion de la
Diferencia. Del mismo modo, se evidencid que los mejores resultados estaban concentrados en

la inteligencia Lingistica e Intrapersonal.

El estudio hecho a la poblacién de estudiantes presenta como particularidad que las
acciones motoras y de introspeccion reflexiva propias de la inteligencia Corporal e Intrapersonal
(baja autoeficacia hacia la orientacion al logro), son las de menos resultados favorables. Dicha
situacion ratifica la perspectiva de Bonnet (2009), citado por Ballen, P. (2017, p.89) cuando
afirma que “la inteligencia intrapersonal, es decir, el autoconocimiento y la capacidad de usar
este conocimiento productivo, tienen alguna influencia en los resultados académicos”, un factor
clave que abre las posibilidades de iniciar procesos auto-regulatorios que inciden directamente en
el aprendizaje. La inteligencia intrapersonal, a su vez, guarda una importante relacion con la

Competencia Comunicativa.

El autor encontr6 que los estudiantes, al ser expuestos a situaciones cotidianas,
obtuvieron resultados satisfactorios en un rango porcentual significativamente alto, por lo que
sus capacidades cognitivas y emocionales muestran buen desempefio. Ubicando los indices que
se identificaron con mayor correlacién fueron las categorias convivencia y paz, pluralidad y

valoracion de las diferencias. (Ballen, P., 2017).

Resulta pertinente el andlisis de esta investigacion en la medida en que se ratifica la
transversalidad y aplicabilidad de las inteligencias multiples en cualquier campo disciplinario (en
este caso las humanidades) demostrando la multiplicidad del cerebro. Implica, ademas, que los
estudiantes de este nivel educativo poseen una predisposicién al conocimiento a partir de

determinadas formas de mediacion en la ensefianza, que exploradas de la mejor manera, pueden
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generar efectos tan contundentes como la resignificacion de las préacticas ciudadanas, al mismo
tiempo que el descubrimiento y aprovechamiento de las condiciones que brinda la Inteligencia
Intrapersonal para que el maestro utilice estos hallazgos en sus estudiantes y pueda crear

estrategias pedagdgicas que conduzcan a la planificacion estratégica y la autorregulacion de los

estudiantes.

En la basqueda de los trabajos desarrollados en la misma tematica de esta investigacion,
se cuenta con el estudio de doctorado denominado Estrategias Instruccionales Aplicadas por los
Docentes para Desarrollar Procesos Metacognitivos en los Estudiantes, el cual se llevo a cabo en
el afio 2017 en el municipio de San Juan del Cesar en el Departamento de la Guajira, Colombia.

El lugar fue el Instituto Nacional de Formacion Técnica Profesional.

El proposito del estudio es analizar los diferentes recursos que utilizan los profesores en
sus précticas pedagdgicas que hacen que los estudiantes no se interesen por las clases y sus
tematicas, para asi poder generar propuesta sobre lo que podrian ser los medios didacticos
apropiados teniendo en cuenta las necesidades académicas y cognitivas de los alumnos con el fin
de generar verdaderos aprendizajes, esto a pesar de las directrices institucionales que en

ocasiones pueden ir en contravia de los propdésitos de la ensefianza.

En cuanto a la metodologia aplicada para el estudio tiene que ver con el enfoque
cuantitativo ya que se analizaron los niveles de las respuestas emitidas por las personas que
participaron como parte de la poblacion y la muestra del estudio. Asi mismo se realiz6 una
comparacion entre la teoria y las practicas pedagogicas para poder realizar los analisis necesarios

frente a las estrategias utilizadas por los profesores.
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Dentro de los resultados del estudio se puede destacar las diversas opiniones que tienen
los estudiantes frente a la manera en que los profesores abordan las tematicas, esto, debido a que
cada individuo recibe la informacion de diferentes modos dependiendo de la experiencia
personal respecto a lo que se esta planteando porque es claro que los aprendizajes adquiridos
previamente y de manera empirica determinan también la forma en que percibo los nuevos

aprendizajes.

También se pudo constatar que la forma en que los profesores abordan los temas y el
inicio de las sesiones de clase tiene mucho que ver con el factor motivacional pues se notd
cuando hubo preparacion previa en las estrategias y cuando se trata de una improvisacién por la

falta de planeacion.

Al analizar las caracteristicas y resultados de la investigacion, se puede determinar como
aporte importante al presente trabajo que la autorregulacién del aprendizaje en los estudiantes no
solo tiene que ver con la voluntad, de disposicion y de interés por lo temas, sino que también el
profesor, sus estrategias y los medios que utilice, como interacttan con las particularidades de
cada individuo para hacer que este le dé la suficiente importancia y todo el empoderamiento

necesario para lograr satisfaccion en los niveles de aprendizaje.

1.2 Descripcién y formulacion del problema de investigacion

¢ Como la relacion de las inteligencias maltiples y los procesos de autorregulacién de los
estudiantes del grado 5° de la Escuela Rural Nicolas Esguerra promueve su rendimiento
académico?

Sub preguntas
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° ¢De qué manera la identificacion de las inteligencias multiples en los estudiantes
del grado 5° de la Escuela Nicolas Esguerra puede incidir en los procesos de aprendizaje
autorregulado?

° ¢Cuales son las Inteligencias maltiples mas relevantes en los estudiantes de grado
5° de la Escuela Nicolas Esguerra?

° ¢Como vincular en las estrategias pedagogicas procesos de autorregulacion segun
las inteligencias multiples detectadas en los estudiantes de grado 5° de la escuela Rural Nicolas
Esguerra?

° ¢ Cuales son las practicas pedagogicas mas recurrentes entre los docentes que
favorece el aprendizaje de los estudiantes?

En este ejercicio, la pregunta de investigacion que se propone surge precisamente de la
necesidad de encontrar las variables que permitan identificar si en efecto, cuando los estudiantes
hacen practicas auto-regulatorias durante una propuesta didactica intencionada y basada en la
plasticidad del cerebro para dominar de manera fluida y progresiva algun tipo de inteligencia a
partir de la teoria de Howard Gardner, (Gardner, H. 2009), evidencian que mejoren su
desempefio académico, o si es s6lo un acapite de otros factores tanto enddégenos como exdgenos

que guedan por fuera del de la perspectiva de analisis.

1.3 Justificacion

La pregunta orientadora de esta investigacion busca dar respuesta a la manera en que las
inteligencias multiples promueven la autorregulacion del aprendizaje y ¢como pueden aportar a
la transformacion de las practicas educativas de los docentes para obtener un mejor desempefio

académico?
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Esta investigacion pretende determinar didacticas que permitan ir més alla del
seguimiento de un curriculo, pero también, plantea al docente, la necesidad de formarse con
pertinencia en el ambito educativo con el fin de acercar al estudiante a procesos auto-

reguladores, motivantes y exitosos.

Aprender debe ser una accién inherente al desarrollo humano, ya que este se constituye
en el acervo cultural que lo acompafara a lo largo de toda su vida, por lo que asegurar esos
aprendizajes desde el marco de la utilidad y la funcionalidad posibilita una mayor eficiencia en la
adquisicion de conocimientos para el beneficio individual y colectivo. Es en este sentido que la
investigacion permite realizar una reflexion sobre cémo el estudiante puede aprender mejor. El

estudio deberia ser un gusto y no una obligacion.

La modificacion de la conducta a partir de la reflexion meta-cognitiva que el estudiante
logre interiorizar y volver parte de su proceso de aprendizaje se constituye en un importante
referente para transformar las realidades educativas desde todos los componentes que poseen las
unidades didacticas del meso y micro curriculo, asi como la manera en que se piense su
construccién para una futura implementacion. Lo que se propone en esta investigacion desarrolla

pensamiento, desarrolla el ser y la accion con el otro.

Del mismo modo, se hace un aporte significativo al compromiso pedagdgico del maestro
en la construccion e implementacion de la accidn didactica, la cual es fruto de una lectura
responsable de las individualidades de su contexto educativo, que conllevan al desarrollo de las

inteligencias multiples y por consecuencia de diversos aprendizajes.
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Asi las cosas, hacer una aproximacion investigativa que involucre todas las capacidades y
potencialidades que posee el sujeto que aprende desde su individualidad, reta al docente a

implementar desde la didactica nuevas practicas para la transformacion de la escuela actual.

1.4 Objetivos

1.4.1. Objetivo general.

Disefiar una estrategia didactica de aprendizaje para los tipos de inteligencias
predominantes en el grupo de estudiantes del grado 5° de la Escuela Rural Nicolas Esguerra que
promueva la autorregulacion y que favorezca su rendimiento académico.

1.4.2. Objetivos especificos.

1. Caracterizar los tipos de Inteligencia Multiple de cada uno de los estudiantes de
grado 5° de la escuela rural Nicolas Esguerra.

2. Establecer la relacion que tienen las inteligencias multiples con los procesos de
autogestion del aprendizaje en los estudiantes del grado 5° de la escuela rural Nicolas Esguerra.
3. Visualizar las précticas pedagdgicas mas comunes implementadas por los
profesores del grado 5° de la Escuela Rural Nicolas Esguerra como insumo para el disefio de una

estrategia didactica de aprendizaje.

1.5 Delimitacién y limitaciones

1.5.1. Delimitaciones.

La sede Escuela Nicolas Esguerra, institucion donde se desarrolla la investigacion se
encuentra ubicada en la Vereda Pastales, la cual pertenece a la zona rural del Municipio de
Ibagué, departamento del Tolima, la cual es una de las 7 (siete) sedes de la Institucion Educativa

Técnica Ambiental Combeima. Su funcionamiento inicioé en 1930 con la razon Social Escuela
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Rural Mixta Manuel Antonio Bonilla, pero a lo largo del tiempo, diversos factores hicieron que
cambiara tanto de ubicacidn geogréafica en su sede principal como de nombre hasta llegar al 2003

donde adopta la razon social actual.

Su modelo pedagogico es el Cognitivo Social por su relacion con la interaccion con el
medio sociocultural y su énfasis ambiental. La mayoria de la poblacidon vive en el Cafion del
Combeima a lo largo de las 7 (siete) veredas de esta falla geoldgica, las cuales se dedican a
actividades econdmicas relacionadas con el turismo y la agricultura. Son de estrato
socioecondémico uno y un significativo nimero de estudiantes hacen parte de familias
disfuncionales, que ademas son flotantes por temas de desempleo, principal factor de desercion
escolar en las sedes de la Institucion Educativa. También ofrece Educacion por Ciclo para

Adultos en Jornada Sabatina.

La escuela Nicolas Esguerra atiende a 110 estudiantes comprendidos entre Preescolar a
Grado 5° dentro del horario de Jornada Unica, no obstante, y en la universalidad de resultados
que se pueden obtener del estudio de los procesos individuales del sujeto que aprende, resulta
pertinente mencionar que la poblacion para esta investigacion sera el grado 5° constituido por 18
(dieciocho) estudiantes de los cuales se tomaron 13 de esta escuela, 6 nifias y 7 nifios, esto desde
un marco metodoldgico cualitativo y en un lapso de dos afios comprendidos entre construccion y
presentacion de los resultados encontrados. Es importante aclarar que los demas estudiantes

desertaron al cambiar de modalidad de estudio por consecuencia de la pandemia.

1.5.2. Limitaciones.
Es relevante destacar como limitante al proceso investigativo el tipo de poblacion que

posee la escuela, la cual, por ser de tipo rural, es flotante, lo que podria generar que los
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estudiantes que hacen parte de la muestra se trasladen en cualquier momento de sede o
institucion y ello traiga alteraciones a los resultados o genere un impacto significativo en la

informacidn que se quiere tomar.

Otra limitante es la falta de voluntad en los procesos de intervencion que requiere este
ejercicio por parte de los directivos de la escuela, docentes no investigadores o estudiantes,
generaria un impacto negativo en su ejecucion. Del mismo modo, la institucion esta sujeta a
particularidades no programadas en el cronograma como lo pueden ser los paros, eventos
obligatorios de directriz municipal y otros donde, como se ha visto en varias ocasiones, son de
tipo obligatorio y que desplazan cualquier actividad institucional, lo que lleva a que no se cumpla

a cabalidad el cronograma que se establece en la investigacion.

Es sin duda también una limitante para el trabajo, la afectacion al calendario escolar
derivados no solo de los tiempos de receso legales sino también de todas aquellas fechas en las

que es obligatorio el cese de actividades por la accion sindical.

Por otro lado, se encuentra la posibilidad de traslado de institucion de los maestros
investigadores por pertenecer a la planta global de docentes del Estado, en cuyo caso habria que

cambiar la muestra de investigacion, asi como varios de los apartados del ejercicio investigativo.

Por ultimo, la aparicion de factores exdgenos que escapan de las posibilidades de control
de los investigadores relacionadas con fenomenos antropicos, medioambientales, naturales o
biologicos (COVID -19) que pueden incidir seriamente en el desarrollo, toma de datos y otros

aspectos que podrian alterar los resultados de la investigacion.
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1.6 Glosario de términos

Aprendizaje significativo: el aprendizaje significativo o relevante es aquel que el
estudiante ha logrado interiorizar y retener luego de haber encontrado un sentido teérico o una
aplicacion real para su vida; este tipo de aprendizaje va mas alla de la memorizacion, ingresando

al campo de la comprension, aplicacion, sintesis y evaluacion. (Picardo, J. 2005, p 26).

Autorregulacion: Se refiere a los procesos que usan los aprendices para dirigir
sistematicamente sus pensamientos, sentimientos y acciones a la obtencion de sus metas.

(Schunk, Dale H, 2012, p. 400).

Competencias: Es una capacidad para realizar algo. Implica conocimientos, habilidades,
destrezas, actitudes y comportamientos armonicamente integrados, para el desempefio exitoso en

las distintas circunstancias de una funcién. (Picardo, J. 2005, p 51).

Conocimiento: Es una forma de capacidad intelectiva, de habilidades, destrezas y
competencias que se puede medir a través de métodos cualitativos, cuantitativos y psicométricos.

(Picardo, J. 2005, p 26).

Educacion: La educacion es un proceso de crecimiento y desarrollo por el cual el
individuo asimila un caudal de conocimientos, hace suyo un haz de ideales de vida, y desarrolla
la habilidad de usar esos conocimientos en la prosecucion de estos ideales. (Picardo, J. 2005, p

o1).

Emocion: Es la reaccion afectiva intensa de aparicion aguda y de breve duracion,
determinada por un estimulo ambiental. Su aparicion provoca una modificacion en el nivel

somatico, vegetativo y psiquico. (Galimberti, O. 2002, p. 377).
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Escuela: La Escuela, o centro escolar, es aquella institucion social encargada del proceso
de ensefianza aprendizaje, creada por la necesidad de completar la accion educativa de la familia
y de generar las competencias intelectivas, habilidades y destrezas para que nifios (as) y jovenes

puedan incorporarse a la sociedad. (Picardo, J. 2005, p 26).

Estilos de aprendizaje: Los estilos de aprendizaje se definen como las distintas maneras
en que un individuo puede aprender, son los rasgos cognitivos, afectivos y fisioldgicos que
sirven como indicadores relativamente estables de cdmo los alumnos perciben interacciones y

responden a sus ambientes de aprendizaje. (Aragén, M. y Jiménez, 1., 2009, p. 6).

Estimulo: Cualquier manifestacion o variacion de energia fuera o dentro del organismo
que tenga lugar con cierta rapidez, que alcance una determinada intensidad y que perdure un

determinado periodo. (Galimberti, O. 2002, p. 450).

Inteligencias multiples: Es la capacidad de resolver problemas o elaborar productos que

sean valiosos en una o mas culturas. (Picardo, J. 2005, p 217).

Maestro (a): Quien ostenta el titulo o cargo de maestro(a) tiene una sustantiva
responsabilidad, ya que asociar estos calificativos a la tarea educadora la responsabilidad es mas

crucial. (Picardo, J. 2005, p 217).

Metacognicion: Habilidades del pensamiento que implican el nivel cognitivo mas alto,
las mas dificiles de adquirir pero que pueden transferirse de un dominio a otro con més facilidad,
tales como la planificacion, la organizacion, el monitoreo, la evaluacion y la autorregulacion.

(Picardo, J. 2005, p 254).
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Motivacion: Inicio de patrones aprendidos o habituales de movimiento o conductuales.

(Schunk, Dale H, 2012, p. 348).

Neuropsicologia: Estudio de las actividades mentales y de comportamiento en el nivel
neurofisiologico. La neurofisiologia y la psicologia experimental son diferentes por su método y
por su objeto de estudio. S6lo tienen en comun el caracter rigurosamente cientifico de la

investigacion, que renuncia a interpretaciones no verificables. (Galimberti, O. 2002, p. 738).

Pedagogia: Ciencia, arte, saber o disciplina, se encarga de la educacion, es decir, tiene
por objeto el planteo, estudio y solucién del problema educativo; o también puede decirse que la
pedagogia es un conjunto de normas, leyes o principios que se encargan de regular el proceso

educativo. (Picardo, J. 2005, p. 287).

Psicopedagogia: La Psicopedagogia centra su intervencion en los procesos de
orientacion y de ensefianza-aprendizaje que se desarrollan a lo largo de toda la vida, tanto con
personas, Como con grupos e instituciones. Se puede entender la psicopedagogia como una
simbiosis de los ambitos pedagdgico y psicoldgico con el objetivo de optimizar la eficacia de la

intervencion con individuos y grupos. (Picardo, J. 2005, p. 320).
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Capitulo 2. Marco Referencial
El presente texto, parte de las contribuciones intelectuales propias de los tedricos cuyos
aportes estructuran conceptualmente la investigacion propuesta. Los argumentos expuestos,
evidencian estrategias didacticas, desarrollan la teoria de inteligencias multiples y el proceso de
autorregulacion del aprendizaje. Todo en conjunto constituye un sélido fundamento para lograr

mejores resultados al evaluar los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Asi entonces, las propuestas de estrategias didacticas, en sincronia con la teoria de las
inteligencias multiples y bajo la rectoria de un proceso de autorregulacion, en conjunto se

consideran como fundamentales y favorables para el desarrollo de la presente investigacion.

2.1 Estrategias didacticas de aprendizaje

En el presente trabajo se dan diferentes reflexiones, producto del intercambio de ideas y
debates entre los investigadores y los postulados tedricos respecto al tema que abarca el estudio
de la didactica y particularmente de las estrategias de aprendizaje. Asi mismo, permite abordar lo
que se piensa en las distintas problematicas que existen en las instituciones educativas en cuanto

al logro en los propositos de aprendizaje.

Dichas reflexiones empiezan a tomar forma y a materializarse en la investigacion ,
cuando sirven como punto de partida hacia el cuestionamiento planteado en la pregunta de
investigacion de este trabajo , la cual invita dimensionar la forma en la que la identificacion de
las inteligencias multiples puede influir en el rendimiento académico en un grupo de estudiantes
de quinto grado, al mismo tiempo que fortalecen procesos de autorregulacion que perduren en el

tiempo y generen aprendizajes significativos.
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La intencion de los investigadores es generar propuestas que impacten la realidad
educativa actual con base en las diferentes estrategias didacticas de aprendizaje, sobre las cuales

se ha teorizado en el ambito educativo desde un punto de vista general.

Mas indispensable resulta abordar dichas estrategias desde la particularidad cuando lo
que se quiere es entender como dichas teorias se pueden materializar en un constructo
propositivo que resuelva las diferentes preocupaciones de quienes ejercen la labor de docencia
frente al rendimiento académico de los estudiantes, en particular, aquellos que cursan los ultimos

grados de la educacion bésica primaria.

Es por eso que se hace un recorrido por los elementos més relevantes que comprenden el
estudio de las estrategias didacticas de aprendizaje, las cuales, como lo definen Diaz Barriga y
Hernandez (2002), constituyen el conjunto de todos los elementos que un docente pone a
disposicion de sus estudiantes de manera prevista e intencionada para encaminarlo hacia el

aprendizaje.

De esta manera, se espera que los alumnos logren asimilar la informacién que reciben;
esto implica que es el docente quien debe estar en la capacidad de dar respuesta a interrogantes
que dan cuenta de las razones de lo que se quiere ensefiar, de los propdsitos que se espera
alcanzar, el lugar y momento preciso y de la manera en que se llevara a cabo el abordaje de todo

el contenido propuesto en un curriculo determinado.

La utilizacion de estrategias encaminadas hacia la ensefianza, casi que obligan a
convertirse en una persona que constantemente esté reflexionando sobre su quehacer, un sujeto
en el que predomine la critica sobre sus propios procesos personales y profesionales. Esto hace

que en realidad deje a un lado los esquemas impuestos y que pueda convertirse en un agente
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propositivo para el cambio y la transformacion, no sélo de la manera de ensefiar, sino de

aprender por parte de quienes interactlan en cualquier escenario educativo. Lo anterior hace
imprescindible el hecho de profundizar en los conceptos implicitos en el estudio del tema en
cuestion y que se quiera hacer el ejercicio de desglosar todo su contenido con la intencién de

generar mayor reflexion que enriquezca la investigacion y la vision de quienes la adelantan.

2.1.1. Definicion de conceptos claves.

2.1.1.1. Estrategia.

Hurtado, Garcia, Rivera y Forgiony (2018) plantean la estrategia como una serie de
elementos importantes y secuenciales en la planificacion de un ejercicio académico, estos se
seleccionan de manera intencionada, lo cual comprende la elaboracion de diferentes fases en el
proceso, entre ellos la planeacidn, la utilizacion y la validacién de la forma en que las personas

pueden llegar a procesar los conocimientos que se proponen en la intencionalidad formativa.

Es importante resaltar que en la estrategia juega un papel preponderante el inventario de
recursos disponibles que realiza la persona responsable de llevar a cabo ejercicios educativos,
pues de ello depende la pertinencia no solo en los contenidos sino de la forma en que se aborden.
De esta manera, se podra garantizar que se logren los propositos e intencionalidades respecto al
aprendizaje perdurable en el tiempo; asi pues, quien fue artifice de los logros alcanzados podra

ser catalogado como un estratega.

Desde otras perspectivas, Delgado y Solano (2011) consideran que la estrategia es un
concepto incluyente el cual contempla tanto el proceso de ensefianza como el de aprendizaje, es
por eso que se hace tan necesario hablar de manera independiente de cada uno, ya que constituye

un error pensar que son lo mismo o que por hablar del primero directamente se esta refiriendo al
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segundo, y es que tradicionalmente se ha pensado que por el hecho de que alguien ensefie

significa que automaticamente se genera en el otro un aprendizaje.

Lo anterior fundamenta el concepto “estrategia”, ya que, si se construye de manera
consciente, aumenta la posibilidad en que se aprenda lo que se quiere ensefiar, al mismo tiempo,
reduce la posibilidad de fracaso en el acto educativo y no quede en una simple transmision de
informacidn, en donde el estudiante no logra asimilar y consecuencialmente se distancia de

procesar e incorporar nuevos saberes.

En conclusién, la estrategia genera beneficios en doble via; por una parte, al profesor,
pero en mayor medida al estudiante, quien se convierte en agente activo y duefio de su proceso

formativo.

2.1.1.2. Didéactica.

Abreu, Gallegos, Jacome y Martinez (2017) permiten entender que la didactica constituye
una compleja ciencia en el campo de la educacién y que, dado su reciente reconocimiento en las
diferentes comunidades académicas, todavia se encuentra en constante evolucién, pues
tradicionalmente se concebia como el simple conjunto de actividades que un profesor pudiera
desarrollar en un aula de clase, a tal punto de confundirse con la ludica y el juego como agregado

de una sesién de clase.

La falta de reconocimiento hacia la didactica se produce debido a que ha carecido
también de sustento tedrico, pues pocas personas se atrevian a sistematizar sus practicas para que
mas adelante se pudiera vislumbrar el hecho de que constituye un entramado de conocimiento
abierto a ser explorado. Incluso, al estar implicita en la pedagogia, se puede afirmar que conserva

su especificidad.
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La didactica va mas alla del aula de clase, toca escenarios como la planeacion y las
politicas institucionales para determinar los proyectos educativos, y el mas importante de todos,
el mundo de la investigacion que le permite generar nuevos conocimientos que aportan a la
transformacion de las practicas de ensefianza en los profesores, ya que da luz a la solucién de
problemas que se enfrentan en la cotidianidad respecto a la motivacion en los estudiantes frente a

los contenidos propuestos.

2.1.1.3. Aprendizaje.

Asensio (2015) propone que el aprendizaje en un primer momento se reconoce cComo una
caracteristica que poseen los seres vivos a través de la cual se generan cambios que transforman
de manera perdurable en el tiempo las diferentes conductas y comportamientos. Estos cambios
estan asociados a la forma de relacionarse con otros seres, con el entorno y su propia realidad en
la cual dicho aprendizaje se convierte en una herramienta que favorece la resolucion de
problemas individuales y comunes, en aras de la transformacion de los contextos locales y

globales.

La definicion del aprendizaje acufiada a los seres vivos dista de cambios meramente
biol6gicos o asociados a la edad, tampoco tiene que ver con simples modificaciones en el
comportamiento, lo que significa que para este caso esta estrechamente vinculado y dirigido a las
personas, a la esencia del ser humano que en sus facultades adquiridas y formas de interactuar

pueda dar cuenta de sus procesos de aprendizaje.

2.1.2. Las estrategias didacticas vistas en clave de pedagogia.
Gutiérrez (2018) considera que en el campo de la educacion se ha empezado a hablar de

estrategia didactica como una necesidad que ha surgido de la preocupacion por las formas de
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ensefar que tradicionalmente se han propuesto. En efecto, este autor considera que la pedagogia
tradicionalmente se ha ocupado por transmitir contenidos, pero pocas veces se piensa en la
posibilidad de orientar a los estudiantes en la importancia de pensar de manera critica, lo que
significa asociar los aprendizajes con el entorno y sus realidades mas proximas para hacerse
preguntas que estén relacionadas. Por ejemplo: el por qué las personas se comportan como lo
hacen y por qué las sociedades se han construido como lo han hecho. Posterior a ese
pensamiento, en este analisis se espera desde lo pedagdgico, que el estudiante se convierta en un

actor activo en la resolucion de los problemas.

En este sentido, para lograr incentivar en los alumnos el pensamiento critico, es necesario
que esté previsto y que sea pedagdgicamente intencionado; atributos que se le dan al contenido
de una estrategia didactica de ensefianza y de aprendizaje. De la misma manera, la pedagogia
contempla la estrategia como un mecanismo eficaz para que los sujetos de la ensefianza
reconozcan la mejor manera de aprender y se empoderen de ella como instrumento clave a la

hora de querer adquirir conocimientos.

Es importante destacar que las estrategias de ensefianza deben estar dirigidas al dialogo
con el contexto e interés de la institucion que en ese caso retoman el modelo pedagdgico Social
Cognitivo. Tuiran (2016), teorizando sobre esto, indica que pretende formar estudiantes con
autonomia y reflexivos de su papel influyente como agentes de cambio y transformacién social.
Busca fortalecer la una personalidad con postura critica y creativa que trascienda a lo propositivo
en busqueda de resignificar su condicion social, ideologica y politica. Lo anterior lleva implicita
la concrecion de un enfoque curricular especifico pues se crea a partir de los problemas sociales,

sus perspectivas politicas y sus valores inmersos. En consecuencia, su proposito es lograr que los
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individuos no solo se adapten a sus cambios, sino que sean agentes transformadores y

propositivos.

De este modo, el curriculo retoma la misma realidad para generar procesos de cambio
desde la efectividad y la creatividad, y su metodologia retoma situaciones directas de la realidad
que incite el pensamiento a partir de sus procesos cognitivos, donde se destacan actividades de
énfasis grupal. Es entonces necesario hacer una conexion entre curriculo, estrategias de
ensefianza y modelo pedagdgico para lograr un engranaje que conduzca hacia una misma

direccion.

2.1.3. Orientaciones hacia la ensefianza.

Espinosa (2016) realiza una serie de inferencias importantes asociadas a las estrategias
que planean los profesores, una de estas es la necesidad de buscar la mediacion didactica como
un elemento diferenciador y que puede llegar a marcar la pauta en el éxito de los procesos
educativos. Se hace necesario en este sentido, que también las instituciones replanteen
constantemente sus disefios curriculares y que de ellos pueda emanar la posibilidad de generar
momentos amplios de planeacion con el propdsito de buscar la pertinencia en la utilizacion de

los recursos para que en realidad se pueda trascender de los medios a la mediacion.

Otro asunto importante que toma el significado de orientacidn para la ensefianza tiene
que ver con la formacion docente, la cual trasciende mas alla de la academia de base a una
reflexion permanente que le permite resignificar sus practicas pedagdgicas en beneficio de su
quehacer educativo y los actores inmersos en él, lo cual permitird hacer de la pedagogia un

amplio campo de aprender y desaprender.
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2.1.4. Principales actores en las estrategias didacticas.

2.1.4.1. El rol del profesor.

Blanco y Cuenca (2016) plantean como un aspecto significativo, el hecho que muchos
profesores tienen la motivacion intrinseca y personal, excluyendo factores externos que inciden
en sus decisiones para renovar sus practicas y reinventarse en las estrategias didacticas, y asi

lograr que sus estudiantes comprendan el tipo de ensefianza y sus intencionalidades.

Paralelamente, mientras algunos maestros se encuentran en la linea de la innovacién, la
creatividad y la reflexion pedagdgica, otros generan un tipo de rechazo frente a lo nuevo,
sustentado en la influencia casi inevitable de la tecnologia en el ambito educativo, hasta tal punto
de considerarlo como un invasor en la vida personal y académica, también lo justifican en lo

impersonal que se pueden volver la relacion con sus aprendices.

En este sentido es importante mencionar que en muchos casos el rechazo hacia la
tecnologia y sus recursos en el aula tiene implicito un temor por no tener la competencia y las
habilidades para manejarlas, sobre todo si se trabaja con personas, en su mayoria jovenes, que

usan facilmente los recursos tecnoldgicos.

2.1.4.2. El rol del estudiante y sus ideas.

Hurtado, Garcia, Rivera Forgiony (2018) destacan como factor determinante en las
estrategias didacticas de aprendizaje, la respuesta que se obtiene de los estudiantes que en la
mayoria de los casos es positiva ya que estas parten de la intencién previa al acto educativo que
el docente tiene en su planeacion, lo que influye también directamente en la adquisicion del

conocimiento y la apropiacion de los contenidos.
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En este punto, es significativo el uso que los estudiantes hacen del aprendizaje porque en
la medida que avanzan en su proceso, van adquiriendo la capacidad de procesar la informacién
que les llega con el firme propdsito de incorporarlo en su curriculo personal, tanto para

desempefiarse en sus entornos sociales cotidianos, familiares y académicos.

Seibane, Ferrero y Gramundo (2016) respecto al rol del estudiante en las estrategias,
manifiestan que el aprendizaje significativo se da en las personas cuando, en el proceso de
ensefianza, el alumno tiene la posibilidad de poner en juego, como un factor motivante, lo que
sabe antes de llegar a ese momento que para €l es nuevo aunque puede tener una relacion cercana
0 no, pero existente, con lo que llegd a aprender, ese factor motivacional relacionado con las

ideas previas puede ser uno de los factores desencadenantes en el éxito de la ensefianza.

2.1.5. La incidencia de los ambientes de aprendizaje.

Paramo, Heredich, Lépez, Sanabria y Camargo (2015) han recomendado analizar los
ambientes de formacion como elemento fundamental en la construccion y desarrollo de
estrategias didacticas, acufian a estos la vitalidad que pueden constituir en el logro de los
resultados de aprendizaje y en el aumento de los niveles de rendimiento académico. Se plantea la
necesidad de dejar de concebir los ambientes como un espacio netamente fisico, es mas, el
término de “espacio” como una categoria reduccionista y estatica, deberia replantearse toda vez

que puede estar relacionado todavia a un escenario tradicional para la ensefianza.

Reflexionar sobre los ambientes de formacion esté directamente relacionado con los
objetivos de aprendizaje significativo, ya que permite no solo la interaccién de los estudiantes
con su entorno, sino que también posibilita la construccién de tejido social, pues facilita una

vision global del contexto y la comprension de la manera en que se ha construido todo lo que
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rodea al estudiante y puede llevar a pensar en la manera de aportar y potenciar dichas realidades.
La concepcion de los ambientes de aprendizaje debe trascender a entornos incluso familiares,
pues este escenario, el de la familia, constituye la primera fuente de aprendizaje. Por tanto, en las
estrategias debe contemplarse como aliado importante, su inmersion primigenia en el seno

familiar y los procesos cognitivos implicitos en ella.

2.1.6. La evaluacion formativa como condicion en las estrategias didacticas.

Samanez (2015) considera que la evaluacion en los procesos educativos debe ir mas alla
de fomentar la actitud de critica en los estudiantes y de acostumbrarlos a estar siempre a la
espera de la devolucion que hagan los profesores, pues en la mayoria de los casos se puede
idealizar la posicion del docente en un comportamiento comprensivo y con la intencién de no
hacer sentir mal a quien recibe algun tipo de comentario o por el contrario, se puede dar lugar a
susceptibilidades que opacan el aprendizaje al tomar las observaciones como algo personal y no

del orden académico.

Por tanto, si se quiere seguir formando incluso hasta el momento de la evaluacion, es
necesario que al estudiante se le eduque en las competencias intrapersonales que lo llevaran a
enfrentarse consigo mismo Yy con sus debilidades, porque de otra manera no interioriza sus
aprendizajes y mucho menos corregira sus falencias derivadas de sus conductas en el acto
educativo. Lo anterior implica una preparacion constante en el docente, pues se requiere de un
nivel discursivo importante, que sea asertivo tanto en las palabras que se usen como en la forma
de transmitirlas, sobre todo cuando se trabaja con estudiantes de los niveles de educacion bésica
primaria, es decir, personas que por su edad y su condicion de nifios pueden llegar a ser mas

afectados por la retroalimentacion que hagan los adultos.
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2.2 Las inteligencias multiples

2.2.1. Perspectivas generales.

2.2.1.1. Concepto de inteligencia.
En diferentes fuentes bibliograficas se puede encontrar desarrollado el término
“inteligencia”, que, con el paso del tiempo y el campo de accion, ha adquirido diferentes

enfoques. No obstante, esta definicidn sigue siendo objeto de estudio.

Bestard, Cantillo, Torres, Soto, y B. S. (2015) definen la inteligencia como la posibilidad
de transformacion de la experiencia sensorial que se configura en un conjunto de acciones
cognitivas complejas. Guilar (2009) por su parte, indica que esos procesos cognitivos estan
asociados a las habilidades de clasificacion y categorizacion, inferencia y toma de decisiones, los
cuales indican una activacion compleja y amplia de redes neuronales. Por otro lado, Gardner
(1983) citado por Mercadé (2019), afiade que esta capacidad tiene como particularidad que se

puede desarrollar y su trascendencia es de tipo propositivo y cultural.

2.2.1.2. Escenarios para el desarrollo de la inteligencia.

Sesento (2017) hace una importante revision teorica del enfoque sociocultural de
Vigotsky (1989), en donde describe que la inteligencia es el producto de la interaccién directa
con el medio sociocultural del contexto del individuo. Asi pues, lo social trasciende a lo
psicoldgico por procesos de internalizacidn. Sin embargo, Pérez (2002) plantea que ademas del

discurso sociocultural Vigostkiano, existe un componente hereditario implicito.
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2.2.2. Perspectivas especificas de la inteligencia.
Frente a la teoria de la inteligencia, Pérez (2002) describe tres tipos: La diferencial (eco
en las particularidades), la evolutiva (su origen y desarrollo en el ciclo vital) y la cognitiva

(accidn psicoldgica y los procesos del cerebro).

Con relacion a la primera, Ardila (2011) hace referencia a factores antropolégicos,
género, rasgos culturales y étnicos, de clases, entre otros. En la segunda, Figueroa (2006) citando
a algunos representantes de esta linea, asevera el componente genetista que luego avanza
evolutivamente con la fusion de nuevos procesos mediadores (Kamin, 1983). La tercera, donde
hace énfasis esta investigacion, resalta la vision de Piaget (1981), citada por Montealegre (2016),
donde argumenta que el desarrollo cognitivo de las personas pasa por un proceso el cual es
progresivo y en cuyas etapas el individuo desarrolla una serie de acciones consecutivas que
inician desde el momento mismo del nacimiento hasta llegar a niveles cognitivos superiores o de

significaciones, donde el adecuado desarrollo de la anterior conecta y ajusta la siguiente.

En esta misma corriente cognitivista, Vigotsky (1989) revisado por Montealegre (2016)
analiza que, para darle funcionalidad a cualquier accién cognitiva, ya sea de tipo productiva, del
discurso, la l6gica de la memoria, aprehension significativa lingiistica o cualquier otra, requiere

incorporar los instrumentos de la cultura.

Agudelo y Rueda (2020), por su parte, introducen en el debate a Karmiloff-Smith (1994)
quien a pesar de estar de acuerdo con varios planteamientos teéricos de Piaget y Vigotsky,
propuso su propio modelo desarrollista y los modos en que pueden trabajar algunos procesos

mentales. En este sentido, Karmiloff-Smith cuestiond que los individuos generen un orden lineal
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de las estructuras cognitivas, ya que cada persona puede reelaborar la génesis de sus propias

representaciones.

2.2.3. Inteligencia y educacién.

Se hace pertinente introducir el término educacion integral, desarrollado por Alvarez, J.
(2003) donde explica que, en lugar de considerarse como el resultado de la sumatoria de
variables individuales, estas se visualizan de manera integrada e interrelacionada. Este tipo de
investigaciones, donde se pone en el centro del debate el tema de la educacidn integral,
concibiendo al estudiante precisamente como un ser con distintas dimensiones, evidencia que la

educacidon debe apuntar precisamente al desarrollo de estas dimensiones.

Coconas (2013) realiza su propia interpretacion de inteligencia al asociarla a esa
capacidad, no sélo de tipo cognitiva, pues opinaba que ésta ha de hacer competente al individuo
ya que produce como efecto la instrumentalizacion del saber. Afiade ademas que se debe
considerar que esa capacidad de hacer lecturas subjetivas y objetivas del mundo es diversa. En
consecuencia, dos palabras quedan implicitas en esta definicion: cognitivismo y pragmatismo,

categorias que conducen al desarrollo integral del sujeto.

Danae y Jara (2018), hablan precisamente de tres: La dimension cognitiva y todos los
procesos mentales que ello trae consigo y que ademas son fundamentales para la vida académica;
la valorativa, donde se apologiza la afectividad, las emociones y sus derivaciones y la

praxiologica que trasciende al componente pragmatico.

En esta logica se conjugan los saberes, conocer, ser y hacer respectivamente, tan
necesarias en el desenvolvimiento integral del sujeto que aprende. Delors (1997) en su informe

para la UNESCO afiade una més, explicitando que el desarrollo del estudiante en su ciclo vital
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debe incorporar el aprender a ser, conocer, hacer, y convivir. EI Ministerio de Educacion
Nacional de Colombia (1997, 1998) adoptd esta postura como politica educativa en su formacion
de competencias al incorporarla en los distintos lineamientos curriculares de varias areas del

conocimiento.

2.2.4. Inteligencias maltiples (IM).

2.2.4.1. Definicion.

Vivas (2015) revisando la Teoria de las Inteligencias Multiples (TIM) planteada y
teorizada por Gardner (1983), argumenta que esta no se debe mirar de una manera unidireccional
como lo hace el enfoque psicométrico, donde se concibe como una capacidad mental general.
Asevera que la inteligencia es multifacética y que el cerebro humano tiene las condiciones para

desarrollarlas si se cultivan adecuadamente en los distintos contextos.

En este sentido, identifica 8 (ocho) clases de inteligencia con sus respectivas
particularidades: musical, cinético-corporal, I6gico-matematica, linguistica, visual-espacial,
intrapersonal, interpersonal y naturalista. Cada una de estas categorias son necesarias y todo ser

humano las desarrolla indistintamente.

Queda implicito entonces que el perfil intelectual es el producto de dicha combinacién y
que cada persona se acerca al aprendizaje de diversas formas. A Gardner le resulté muy
pertinente ejemplarizar sus planteamientos a través de la metafora de los ordenadores donde
explicé la asociacion de la mente y sus inteligencias con una variedad de ocho de estos artefactos
incorporados en el cerebro, donde cabe la posibilidad que alguno no funcione muy bien, pero

ello no anula el adecuado funcionamiento de los demas (Gardner, 2009).
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2.2.4.2. Tipos de inteligencias multiples.
Basado en la teoria de las IM de Gardner (1994), Fernandez y Mihura de Rosa (2015),

sintetizan de la siguiente manera las 8 (ocho) inteligencias:

Inteligencia Logico-matematica

Habilidad de operar con numeros de
forma precisa y de razonar
correctaments. Es la imeligencia que
suele corresponder a  cientificos,
matematicos o ingenieros.

Inteligencia Ecologica

Habilidad para interactuar con
la naturaleza. Se observa en
gente que ama las plantas y los
animales.

AS THTELTSEMETAS
MULTIFLES

(Hewand Gardier]

MUSTC AL

Inteligencia Kinestésica
Capacidad de utilizar =l cuerpo para
resolver problemas, realizar actividades,
expresar ideas o sentimientos. Dentro de
este tipo de inteligenciz estan los
deportistas, cirujanos y bailarines.

Figura 1. Tipos de inteligencias multiples
Tomado de “Inteligencias Multiples”, por Fernandez y Mihura de Rosa, 2015. Manuscrito inédito. E-motion
Revista de Educacion, Motricidad e investigacion, p. 8.

2.2.4.3. Importancia de las inteligencias multiples.

La relevancia de la identificacidn de las IM descritas anteriormente, aplicadas a los

contextos educativos, es en consecuencia, una alternativa que potencia el acceso directo al

conocimiento y al aprendizaje maximizando la capacidad implicita en los estudiantes. Armstrong



62

(2017) plantea que estas inteligencias deben ser alimentadas intencionalmente desde todas las
combinaciones que sean posibles, especialmente porque los individuos son heterogéneos, lo que

permite poner sobre relieve las diversas maneras en gque se puede aprender.

En este sentido, reconocer esta premisa permite al estudiante vincularse funcionalmente a
una realidad que no esté parcializada en unidades académicas o areas del conocimiento, sino que,
al estar incorporadas en un todo, se requiere de diversas habilidades para resolver los desafios

cotidianos de la manera mas adecuada.

2.2.4.4. Aprendizaje e inteligencias maltiples.

Si bien es cierto que los estudiantes estan en la capacidad de desarrollar todas las
inteligencias y que poseen una predisposicion para alguna de ellas como se ha mencionado
anteriormente, Arguelles y Nagles (2009) explican la relevancia de incluir las IM en los procesos

escolares de una manera deliberada.

Lo anterior pone en el centro del proceso los tres vértices del triangulo pedagdgico, que
es retomado por Klaus. A. (2013), quien citando a Houssaye (1988) explica la relacion profesor-
alumno- saber. La convergencia de los vértices profesor—saber, los cuales generan la relacién
ensefianza, resignifican la relacién de los vértices saber-alumno. Asi entonces, la planificacion
curricular y didactica pensada en las individualidades y reflexionada sobre la base de las
potencialidades que posee un grupo de estudiantes (relacion profesor — saber) hace posible que el
aprendizaje (relacién maestro — estudiante), sea mas vinculante. Es en este sentido que las
Inteligencias Multiples toman una relevancia discursiva que trasciende a la practica: se aprende

desde lo que se domina bien y se desarrolla lo que falta.
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EXPERIENCIA
APRENDER
Concluir
Apropiar
Autoactividad
Representar
Complexion

CONTENIDO

Figura 2. El tridngulo didctico.

Tomado de “Didéactica: una introduccion panoramica y comparada”, por Klaus, A., 2013. Manuscrito

inédito. Revista de la Facultad de Educacion, p. 227.

Argielles y Nagles (2009) destacan los procesos de mediacion que debe atribuirle la

para que los procesos cognitivos puedan ser mayores.

2.3 Proceso de autorregulacion del aprendizaje

2.3.1. Definicién de autorregulacion.

Como predmbulo a este tema, se considera pertinente mencionar algunas palabras clave

transposicion didactica y reflexiona sobre el papel que cumplen las IM en los procesos de
aprendizaje. Sefialan la posibilidad de que el estudiante incorpora procesos auto-regulatorios y
metacognitivos que facilitan el pensamiento flexible y la necesidad determinar objetivos claros

de aprendizaje, integrar de forma diversificada los conocimientos, habilidades y experiencias
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que orientaran los contenidos que se desarrollaran a continuacion, por ejemplo: autorregulacion,
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aprendizaje, factores condicionantes, auto-monitoreo, meta-cognicion, motivacion, evaluacion,

administracion y tareas.

Castafieda y Morales (2018) citando a Pintrich (2000), permiten entender que el proceso
de autorregulacion en el aprendizaje es el conjunto de habilidades que controla los propios
pensamientos, acciones, emociones y motivaciones. Dicho control se da gracias a la
administracion por medio de estrategias personales y manejo de las contingencias

circunstanciales con el fin de alcanzar los objetivos que previamente se han fijado.

La autorregulacion tiene la capacidad de modificar en el estudiante habitos, rutinas y el
animo. Asi mismo, en menor medida, genera modificaciones fuera del individuo, entendiendo
que el aprendiz, no es un agente pasivo sino activo en el desarrollo de su proceso de
autorregulacion. Del educando entonces emanan tanto los objetivos y metas, asi como las

acciones administrativas que conducen al éxito.

Valdivia (2017) referenciando a Patrick y Middleton (2002), entrega una definicién que
coincide con lo expuesto hasta ahora, eso si haciendo un énfasis en que la autorregulacion del
aprendizaje demanda un estudio integrador de todos los aspectos y fases que le componen,
coincidiendo en que es un proceso activo, en constante flujo o movimiento y recurrente, que
implica poner especial atencion a factores dentro y fuera del sujeto que aprende y por lo cual se
hace no tan facil entender o definir la autorregulacién. De acuerdo con las posturas anteriores las
actividades transversales de autorregulacion permitiran que los estudiantes desarrollen

aprendizajes significativos con mayor facilidad.
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Dado lo anterior y sabiendo que la misma definicion de proceso lleva implicito el término

fases (Espafiola, R. A. 2017), se puede comprender de manera mucho mas préctica la citacion en

este texto del término factores, entendiéndolo como “los elementos o causas que actiian en
asocio con otros en funcion de la obtencion de un producto”, ergo, la literatura expone que en
este se hacen presentes factores tanto intrinsecos como extrinsecos o accidentales, donde los

intrinsecos apuntan a una consciencia activa durante el aprendizaje.

2.3.2.1. Factores intrinsecos.

Lamas (2008) en su referencia a Gonzalez (2001) quien presenta a Zimmerman (1989,
1994), expone como un estudiante se considera autorregulado siempre y cuando y desde una
perspectiva meta-cognitiva, motivacional y conductual, participe activamente en aprendizaje.
Dado lo anterior es facil entablar un dialogo con la teoria de las inteligencias multiples en
correspondencia con la motivacién y orientacién al logro. Un estudiante que aprende desde lo
que mejor sabe hacer progresa notablemente en su rendimiento académico y con mayor

comodidad y facilidad le sera posible establecer y mantener estrategias de autorregulacion.

Zambrano, (2016) entiende de Pintrich y Zimmerman que la autorregulacion involucra

entonces tener consciencia en relacion con el aprendizaje frente al como y al por qué.

2.3.2.2. Factores extrinsecos.

Se presentan ahora los factores extrinsecos, accidentales, ambientales o fuera del
individuo. Estos exhiben escenarios diversos tanto familiares, sociales, ambientales y/o
curriculares, estos ultimos planteando estrategias didacticas que asistan y ayuden en el

desempefio académico de los estudiantes sujetos de esta investigacion, previa identificacion de
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las inteligencias multiples, por lo tanto, se entiende como algunos factores extrinsecos pueden
llegar a tener incidencia en los aspectos personales e intimos, si se considera como el contexto
modifica el comportamiento, habitos, representaciones mentales y construcciones teoricas en el
individuo, asi entonces se encuentra coincidencia con lo que presenta Valdivia (2017) cuando
referencia a Koshmanova, (2007) quien concluye de las tesis de Vigotsky sobre el aprendizaje
que, factores como la cultura, tradiciones e idiosincrasia son elementos gestores de cambio en el

individuo y por ende en la sociedad.

En funcion a lo anterior y con relacién al aprendizaje, se presenta la suma de factores
extrinsecos como forjadora de esa cualidad especial para debatir y argumentar, la cual puede
hacer del individuo un agente con la capacidad de alterar o modificar la normalidad del
funcionamiento o la actividad de alguien o de algo en especial, como lo puede ser la cultura,

educacion y desarrollo.

Valdivia (2017) referenciando a Koshmanova, (2007) cierra con una exposicion que
permite entender que las funciones mentales de mayor caracter como la atencion, la memoria, el

lenguaje y el razonamiento corresponden a procesos mediados y afectados por lo externo.

2.3.3. Accidén motora, motivacion en la autorregulacion.

Bajo el marco tedrico que muestra la incidencia e importancia de los factores internos y
externos, la responsabilidad y alcance del alumno en funcidén a la modificacion de estos, se
connota una accion motora denominada motivacién. En cuanto a la motivacion Casado (2018)

plantea que esta implica una responsabilidad compartida entre el educando y el educador.

Al tener claro que es lo que motiva al estudiante, aqui entonces se articula la teoria de las

inteligencias multiples que por natural desarrollo se enlaza con el tema de las estrategias
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didacticas, y es que, si se tiene informacion pedagogica Util de cada estudiante, estara mas cerca
el saber qué le motiva y serda mucho mas facil generar esa curiosidad e interés hacia el

aprendizaje.

Para lograr motivar al aprendiz, sera una herramienta eficaz hacer uso de algunas
estrategias didacticas como el juego y la ludica, pues el juego es por lo menos en edades
tempranas un medio de exploracion para desarrollar la iniciativa y la independencia en el
educando (Erikson, 1963, 1977), lo cual a su vez se constituye en una forma en la que el

educando encuentra una interaccion social segun Parten (1932) y Recio (2019).

Entonces, se hace necesario entender la importancia del incentivo como punto de partida
del proceso motivacional, recordando que este debe tomar lugar en funcion a las necesidades del
sujeto, en este caso aprendiz, y previo al haber provocado curiosidad en este. Hara que en el
estudiante se produzca un cambio en el &nimo y pueda ampliar significativamente la fuerza de
voluntad en pro de conseguir algo, dando asi la oportunidad para un trabajo pedagdgico continuo

y eficaz. (Moraine 2014).

2.3.4. Administracion de la autorregulacion.
Un estudiante que reflexiona sobre la importancia y la necesidad de aprender, que
reconozca la realidad adyacente y se relacione de forma adecuada con ella, que especialmente

esté motivado, podré ejercer de manera positiva su proceso de autorregulacion.

Séiz y Pérez (2016), haciendo referencia a Boekaerts (1999); Corno, (1986); Zimmerman
(2001) y Zimmerman y Schunk (2001) invita a ver lo importante de la administracion de la
autorregulacion, al componerse de subprocesos como planificacion, organizacion, vigilancia y

evaluacion de parte del estudiante y que le llevaran a potenciar el autoconocimiento.
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Berridi y Martinez (2017) citando a Zimmerman y Martinez-Pons (1992), ratifican el
compromiso del estudiante con su proceso de aprendizaje, haciendo que la planificacion

estratégica evidencie en este una voluntad, criterio y conciencia al tomar decisiones.

Respecto a lo escrito anteriormente, se solicita del estudiante autonomia, para lograr que
no dependa de las instrucciones del tutor o del sefialamiento que este haga del conocimiento, sino
que sea gradualmente autor y constructor de su propio periplo intelectual, desarrollando rutinas y

otros habitos que le permitan obtener el objetivo planteado.

Entonces, se entiende como la administracion dentro de la autorregulacion es también
transversal o esta presente en diferentes momentos del proceso en el que el estudiante adquiere

conocimiento y ejercita su meta-cognicion en favor de aprendizajes significativos.

2.3.4.1. Fases y dimensiones dentro de la autorregulacion.

Al considerar la autorregulacion como un proceso y retomando a Pintrich (2000), este se
presenta como un sumario de fases sobre las cuales se aclara no pueden de manera ligera
catalogarse como lineales o establecer jerarquias entre un hacer u otro, por eso es que en un
esfuerzo por llevar lo subjetivo e intangible a un plano objetivo y “aritmético” se definen cuatro
fases, las cuales son planificacion, auto-observacion, control y evaluacion, asi entonces estas

permiten tener una mayor abstraccion sobre el tema.

Se expone al respecto como la fase de planificacion refiere a preceder y preparar acciones
en pro de la consecucion de los objetivos. La autoobservacion resefia la consciencia sobre los
diversos aspectos en funcion al desempefio. La fase de control, por su parte, sefiala como el
individuo registra, inspecciona, fiscaliza, limita y extiende las diversas acciones, momentos y

factores presentes en el proceso de autorregulacion, por Gltimo, la fase de evaluacion presenta al
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alumno valorando todas y cada una de las diferentes variables relacionadas con el alcance de los

objetivos de aprendizaje planteados.

De Pintrich (2000) se entiende que las fases se relacionan directamente con el mismo
estudiante o que tienen a este como actor principal. Estas se encuentran relacionadas a su vez con
las dimensiones del educando, como lo son la cognitiva, afectiva, motivacional, conductual y
contextual. Todas y cada una de las fases y en correlacion con las dimensiones enunciadas
responden o trabajan en funcion de una especifica intencion que emana del sujeto. La exposicion
que se hace de las dimensiones dentro del contexto de autorregulacion del aprendizaje se conecta
con el tema de inteligencias multiples cuando en este se describe la relacion del aprender a ser,
conocer, hacer y vivir; dimensiones las cuales permiten también ver el ejercicio de la cognicion y

la conducta cuando se discute acerca de la formacion integral del educando.

De la exposicién de Pintrich (2000) se entiende coémo la dimension cognitiva opera a su
vez en cada una de las cuatro fases, por ejemplo, en la planificacion, el estudiante traza objetivos
y asocia conocimientos ya adquiridos, asi como activa la meta-cognicion. Por otro lado, en la
fase de auto-observacién el individuo evidencia una consciencia relacionada con su capacidad de
conocer, pasando asi a la fase de control donde selecciona y adapta de nuevo estrategias que le
mantengan encausado hacia su objetivo, el aprendizaje y finalmente en la fase de evaluacion,
se tiene un estudiante ejercitando juicio y razon de caracter cognitivo sobre los diferentes

elementos.

Pintrich (2000) permite ver la dimension motivacional y afectiva activas en cada una de
las fases, pero de maneras distintas, por ejemplo, en la fase de planificacion dejara que el

educando adopte con aprecio, si no, con un sentido de responsabilidad los objetivos y metas,
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transitando asi hacia un interés y motivacion sobre lo que va tomando lugar en el proceso, roles,
habitos y tareas. En la fase de control esa dimension afectiva y emocional permitira que el
alumno aprecie la toma de decisiones apropiadas para fiscalizar lo realizado hasta el momento,

en pro de una recompensa emocional que le permita sentirse satisfecho o retado con su trabajo.

Por ultimo, la dimension conductual en trato con las diferentes fases permitira la
administracion del tiempo, recursos y esfuerzos, generara consciencia en relacion con su
conducta y comportamiento. Ya en la auto-observacion la dimension conductual del sujeto
derivaré en la activacion de conocimientos, habitos y comportamientos de vigilancia sobre el
esfuerzo y el hacer. Asi se ve como las dimensiones y algunos términos estan presentes en las
diferentes fases de la autorregulacion, por ejemplo, vocablos como objetivos, habitos, conducta,

no son exclusivos de cierta fase, sino que estan presentes en medio de todo el proceso.

2.3.5. Objetivo del proceso de autorregulacion.

Se ve el objetivo del proceso de autorregulacion cumplido al observar estudiantes
mejorando su rendimiento académico, adquiriendo aprendizajes significativos, empleando
estrategias de control y regularizacion de aspectos propios de su motivacion, intelecto y de su
comportamiento, habitos y rutinas, para poder entonces elegir y construir los entornos de

aprendizaje propios y para instaurar objetivos y supervisar su cumplimiento. (Manso, 2017).

La literatura presenta la importancia de entender el proceso de autorregulacion como un
conjunto de causas de caracter relativo, que, aunque se torne complejo, permitira que el sujeto
controle su ambiente de aprendizaje y use los recursos pedagdgicos disponibles de manera

eficiente.
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En este sentido, Candiotti (2017) permite entender también como objetivo de la
autorregulacion el tener individuos monitores de todo el proceso y de forma continua, evaluando,
ajustando y gestionando el tiempo de manera eficaz, indagando por recursos o buscando ayuda

cuando se necesite y siendo consciente del valor de lo que se aprende.

En conclusidn, el marco tedrico propuesto presenta la perspectiva de distintos autores
que, desde la busqueda de puntos de vista comunes y afines con el proposito de esta
investigacion, afirman, por un lado, que las estrategias didacticas vistas desde el aprendizaje,
implican un conjunto de variables disponibles que convergen en el firme propdsito de lograr que
los estudiantes encuentren en la significacion el camino y fin hacia la concrecion duradera del
conocimiento. En esta forma, disponer de un conjunto de estrategias metacognitivas permite que

estas se constituyan en puentes que hacen que la trasposicion didactica sea mas facil de producir.

La autonomia, el autocontrol, el auto-monitoreo y otras estrategias propias de la
autorregulacion no pueden ser observadas como acciones fortuitas o accidentales, pues revisadas
las perspectivas tedricas, es claro que se debe conducir al estudiante a que sea consciente de su
aprendizaje, por lo que partir de una identificacion real del modo en que este se autorregula,
clarifica cuéales podrian ser las estrategias mas convenientes a utilizar. Visto de este modo,
explorar las distintas maneras en que una persona puede aprender gracias a la predisposicion
genética y especialmente desarrollable de la inteligencia, como lo describe el discurso de las
inteligencias multiples, funciona como un aliado que complementa los procesos que plantea el

discurso de aprendizaje y autorregulacion.

Asi las cosas, la autorregulacion centra su atencidn especialmente a los factores internos

del estudiante sin desconocer los externos, las estrategias didacticas de aprendizaje lo hacen a
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partir de la reflexion pedagdgica, que pueden generar el como aprender y la valoracion de las
inteligencias multiples democratizan ese proceso, reflexionando sobre cuéles pueden ser los
posibles caminos para que los procesos cognitivos se aceleren y generan significaciones amplias

y duraderas.
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Capitulo 3. Método
En este capitulo se presentan los elementos que en su conjunto conforman la metodologia
y sus distintos componentes los cuales le dan el soporte procedimental a la actual investigacion, a
partir de la revision tedrica, tomando particularmente como referencia a Hernandez, Fernandez y
Baptista (2010:4) y teniendo presente los objetivos planteados en los que se espera, de manera
general, disefiar estrategias didacticas de aprendizaje a partir de la caracterizacion de las

inteligencias mdaltiples.

Se determina que el enfoque es de caracter cualitativo, el disefio es de tipo
fenomenoldgico, de indole hermenéutico con un alcance descriptivo, y asi mismo, se define que
el método seleccionado es el inductivo. Ademas, se delimita la poblacion y la muestra en la que
se desarrollara la intervencion, los instrumentos y procedimientos para la recoleccion de datos

que el disefio metodoldgico permite, finalmente se presenta un cronograma de actividades.

3.1 Enfoque metodoldgico

El enfoque utilizado para la investigacion es el cualitativo ya que este posibilita indagar,
conocer y de manera directa acercarse a la problemética planteada en este trabajo a través de la
aplicacion de diferentes instrumentos que llevan al estudio profundo de la realidad académica de
los estudiantes del grado 5° de la escuela Rural Nicolas Esguerra, respecto a su rendimiento
académico y los factores que en él tienen incidencia. De la misma manera, la seleccion del
enfoque cualitativo se sustenta en que este se centra en el analisis de complejidades como lo
expresan Hernandez, Ferndndez y Baptista (2014) “El alcance final de los estudios cualitativos
muchas veces consiste en comprender un fenémeno social complejo” (p.19). El centro de interés

abordado dentro del contexto social escolar que se plantea en esta investigacion alude
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precisamente a reconocer como dentro de las aparentes limitaciones que plantea el sistema
escolar estandar se pueden detectar posibles variables que permitan generar un didlogo entre la
teoria de las inteligencias multiples y las del desarrollo de la autogestion del aprendizaje que
conlleve a la propuesta de estrategias didacticas en busqueda de garantizar un buen rendimiento

académico para los nifios de la institucion en cuestion.

De otro lado, “La investigacion cualitativa se fundamenta en una perspectiva
interpretativa centrada en el entendimiento del significado de las acciones” (Hernandez et al.
2014, p. 19). En este sentido, se busca poder hacer un andlisis detallado de la informacion
suministrada por los actores involucrados en la accion educativa, los cuales, para este caso, estan
determinados por los alumnos del grado 5° de la basica primaria como principales sujetos de
estudio, sus profesores como orientadores del aprendizaje y los padres de familia como
acompafiantes en el cumplimiento de las responsabilidades que le implica a los alumnos ejercer
su rol. De este modo, y como algo muy tipico de este enfoque “los datos obtenidos constituyen

las perspectivas de los participantes” (Hernandez et al. 2014, p. 9).

Cabe resaltar otro aspecto importante mencionado por Hernandez et al. (2014) “El
investigador pregunta cuestiones abiertas, recaba datos expresados a traves del lenguaje escrito,
verbal y no verbal” (p.9). Para este caso, el lenguaje escrito sera fundamental para tomar esa
percepcion personal que los estudiantes, profesores y padres de familia de quinto grado tienen
alrededor de los objetivos que se tienen. Asi, de acuerdo a este enfoque son muy valiosas las
“experiencias personales” (Hernandez et al. 2014, p. 9). Finalmente es importante resaltar que el
enfoque cualitativo también se caracteriza por ser ductil y permitir acogerse a diferentes recursos

de acuerdo con las circunstancias que rodean la realidad de los investigadores y del objeto de
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estudio, para este caso por ejemplo ha sido necesario tomar decisiones respecto a la manera en
que se abordaran las fuentes de informacion para la recoleccion de los datos relacionados con los
analisis de los fendmenos educativos en el contexto escolar ya que el relacionamiento con
alumnos, profesores y padres de familia se da de manera virtual dadas las contingencias de salud
que embargan a Colombia y todas sus regiones por cuenta de la pandemia (Covid - 19) que

coincide con la actualidad de la presente investigacion.

Se adopta el disefio fenomenologico ya que este tiene como propoésito central “explorar,
describir y comprender las experiencias de las personas con respecto a un fendémeno y descubrir
los elementos en comtn de tales vivencias” (Hernandez et al. 2014, p. 493). Se selecciona
teniendo en cuenta que el problema planteado en la presente investigacion deja en evidencia las
falencias comunes de los estudiantes del grado quinto de la Escuela Nicolas Esguerra frente a sus
practicas auto-regulatorias, lo que conlleva a obtener bajos resultados académicos. Ademas, se
hace relevante conocer desde la experiencia de los estudiantes, maestros y padres de familia de
este grado, los elementos comunes en los que coinciden en relacion con los procesos implicitos

en la ensefianza y su posible relacion con resultados desfavorables que obtienen los estudiantes.

Consecutivamente, el enfoque fenomenoldgico es el hermenéutico pues: “se concentra en
la interpretacion de la experiencia humana” (Hernéndez et al. 2014, p. 493). Posee de manera
implicita una serie de actividades:

“a) definir un fenomeno o problema de investigacion (una preocupacion constante para el

investigador), b) estudiarlo y reflexionar sobre éste, ¢) descubrir categorias y temas

esenciales del fenomeno (lo que constituye la naturaleza de la experiencia), d) describirlo
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e interpretarlo (mediando diferentes significados aportados por los participantes)

(Creswell et al., 2007 y Van Manen, 1990). (Hernandez et al., 2014. p. 494).

De acuerdo a lo anterior, se realiza revision documental en el marco referencial, lo que
permitird reconocer la teoria sobre las inteligencias multiples y como se aplica al problema que
se estd abordando el cual tiene que ver con la caracterizacion de dichas inteligencias en los
estudiantes sujetos de estudio para, posteriormente, determinar como estas promueven el
desempefio académico y los procesos de autorregulacion de los aprendizajes. Se escoge el disefio
fenomenoldgico porque busca identificar las particularidades de cada nifio para poder definir, por
los hallazgos, el tipo de inteligencia maltiple de cada uno y poder disefiar estrategias didacticas.
Asi mismo, el alcance del disefio es de tipo descriptivo pues “Con los estudios descriptivos se
busca especificar las propiedades, las caracteristicas y los perfiles de personas, grupos,
comunidades, procesos, objetos o cualquier otro fendmeno que se someta a un analisis”

(Hernédndez et al. 2014, p. 92).

Para esta investigacion cualitativa se trabaja el método inductivo ya que “mediante este
método se observa, estudia y conoce las caracteristicas genéricas o comunes que se reflejan en un
conjunto de realidades para elaborar una propuesta o ley cientifica de indole general” (Abreu,
2014, p. 200). Este mismo autor recalca que “El método inductivo plantea un razonamiento
ascendente que fluye de lo particular o individual hasta lo general” (Abreu, 2014, p. 200). Asi
entonces se pretende ir de las particularidades a situaciones de caracter general que permitan
analizar, en el ejercicio docente, casos especificos sobre los cuales se evidencie un beneficio en
relacion al rendimiento académico de los estudiantes del grado quinto de la Escuela Nicolas

Esguerra.
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De acuerdo a lo expuesto por (Hernandez et al. 2014). “las investigaciones cualitativas se
basan mas en una logica y proceso inductivo (explorar y describir, y luego generar perspectivas
tedricas)”. (p. 6). En este caso, los investigadores siguen la ruta rastreando ““caso por caso, dato
por dato, hasta llegar a una perspectiva mas general” (Hernandez et al., 2014, p. 9). Es esa
precisamente la intencion de la investigacion ya que se pretende identificar las perspectivas
individuales de los actores educativos al interior de sus contextos, triangular tendencias mas
generales y construir planes de accién que integren necesidades especificas de la poblacion

estudiada.

3.2. Poblacién

3.2.1. Poblacién y caracteristicas.

Segun Hernandez et al. (2014), la poblacion es “el conjunto de todos los casos que
concuerdan con determinadas especificaciones” (p.174), haciendo referencia a la totalidad de
individuos que coinciden en variables comunes en relacion a caracteristicas, tiempo y contexto.
Para este caso, la poblacion se constituyo asi: comunidad estudiantil de la zona rural del
Municipio de Ibagué, Tolima, Colombia, dentro de la Institucion Educativa Técnica Ambiental
Combeima, sede Nicolas Esguerra, jornada Unica, para un total de 645 estudiantes distribuidos en
preescolar, basica primaria, basica secundaria y media.

3.2.2. Muestra.

Por otro lado, se denomina muestra al “subgrupo de la poblacion de interés sobre el cual
se recolectaran datos, y que tiene que definirse y delimitarse de antemano con precision.”
(Hernandez et al., 2014, p.173). De este modo, se determina que de los 18 nifios y nifias de grado
5° se tomaron 13 estudiantes, 7 nifios y 6 nifias con edades que oscilan entre los 9 y 10 afios. Los

cinco estudiantes restantes se encuentran en estado de desercion escolar, aunque aparecen en el
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listado oficial del SIMAT, razén por la cual aparecen matriculados aun. También la conformaran

los padres de familia de los estudiantes mencionados y cuatro maestros que trabajan en el grupo.

Se toma el grado 5° como poblacion muestra por encontrarse en una posicién coyuntural
entre la basica y la media por lo que se brinda esta experiencia como un modelo para que se
brinde la posibilidad de generar ajustes al curriculo tendientes a mejorar la construccion de
practicas de ensefianza no solo de quienes vienen en el proceso de primaria sino para la
poblacion estudiantil nueva y que inicia su fase en el bachillerato en la institucion. También
podré ser un insumo que se retome para desarrollarse al final de la etapa del preescolar. Por otro
lado, parte del equipo investigador tiene un contacto permanente con el grado 5° gracias a
algunas herramientas tecnoldgicas, factor muy relevante dada las condiciones de emergencia
sanitaria fruto de la pandemia y con el propoésito de garantizar la ejecucién de proyecto de
investigacion.

3.3 Categorizacion

Tabla 1. Categorizacion

La categorizacion desarrollada en este trabajo se realiza de manera anticipada a la
recoleccion de la informacidn que se da a partir de la aplicacion de los formularios web y de la
entrevista semiestructurada aplicada a uno de los docentes. Esto sucede en razon de la propia
busqueda de los investigadores a través el marco tedrico de referencias dado que es el primer
acercamiento a la investigacion aplicada en el campo educativo por parte de los investigadores,
aqui el proposito segun Cabrera (2005), es desarrollar la mayor recoleccion posible de

informacién como herramienta de enriquecimiento conceptual.
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Por medio de la matriz de categorizacion se pretende organizar la informacion de toda la

investigacion, de esta manera. De acuerdo con lo planteado por Ortiz (2018), se pueden reflejar

los elementos mas relevantes relacionados con los objetivos de la investigacion, las categorias

con sus respectivas subcategorias de analisis y posibles preguntas que se reflejan en los

instrumentos seleccionados para la recoleccion de datos. Ver anexo E.

Obijetivos Categoriasde Subcategorias Técnicas Instrumentos Fuentes de
especificos investigacion informacion
Caracterizar el tipo Inteligencias Concepto de Encuesta Formulario web  Docentes
de Inteligencia mdltiples. inteligencia Decisiones de encuesta 1 Estudiantes
Muiltiple de cada uno determinantes en la sobre Padres de
de los estudiantes de formacion inteligencias familia
grado 5°de la Escenarios para el mltiples.
escuela rural Nicolas desarrollo de la
Esguerra. inteligencia

Medio sociocultural

Genética

Educacion

Formacion integral

Tipos de inteligencia

Caracterizacion de las

inteligencias

Aprendizaje e

inteligencias multiples.
Establecer la Proceso de Concepto de Encuesta Formulario web  Docentes
relacion que tienen autorregulacié  autorregulacién de encuesta 2 Estudiantes
las inteligencias n del Précticas auto- sobre Padres de
multiples aprendizaje. regulatorias autorregulacion  familia
encontradas en los Factores de la del aprendizaje.
estudiantes del grado autorregulacion
5° de la escuela Motivacion
Rural Nicolas Agentes externos en la
Esguerra con la autorregulacion
manera en que auto Principales actores .

. LT ! Entrevist . .

gestionan su Administracion y a Cuestionario de  Docente
aprendizaje. planeacion . entrevista principal

Fases en la semiestru

L cturada.

autorregulacion

Obijetivos de la

autorregulacion

Secuencia didactica.
Visualizar las Estrategias Rendimiento Encuesta Formulario web  Docentes
préacticas didacticas de académico de encuesta 3 Estudiantes

pedagogicas mas aprendizaje.

sobre estrategias




comunes
implementadas por
los profesores del
grado 5° de la
Escuela Rural
Nicolas Esguerra
como insumo para el
disefio de una
estrategia didactica
de aprendizaje.

Propdsitos de didacticas de
aprendizaje aprendizaje.
Formacién docente

Interaccién con otros

agentes educativos

Recursos educativos

Pertinencia de los

disefios curriculares

Elementos didacticos

Estilos de aprendizaje
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Mediacién pedagogica

Mediacién tecnologica

Innovacién en el aula

Ideas previas

Ambientes de

formacion

Evaluacién de los

aprendizajes

Nota: Tabla 1. Descripcidn de las categorias y subcategorias de investigacion. Fuente: elaborado por los

autores.

La categorizacion que se lleva a cabo para el desarrollo de la investigacion tienen como
soporte los parametros conceptuales que estan contenidos en la pregunta de investigacion a partir
de los cuales se constituye el objetivo general y los especificos, dando paso a los ejes tedricos del
marco referencial, al disefio de los instrumentos y al anélisis e interpretacion de los datos que se
obtienen con la aplicacion de los formularios web y de la entrevista semiestructurada como
herramientas de recoleccion de informacion. En sentido se conto con tres fuentes de informacion
representadas en los estudiantes descritos en la muestra, los padres de familia de dichos
estudiantes y los docentes que participan en el proceso formativo que se adelanta en la
institucién con el grupo del grado 5°.

3.4 Instrumentos

Desde el enfoque cualitativo la recoleccion de datos como técnica, segin Hernandez et al.
(2014) esta definida como “acopio de datos en los ambientes naturales y cotidianos de los
participantes o unidades de analisis” (p.397). Esta recoleccion se llevo a cabo en el contexto

escolar de modalidad eminentemente virtual y telefénica como espacio de encuentro, debido a la



81

contingencia generada por emergencia sanitaria del presente afio. Por consiguiente y para el
desarrollo de la presente investigacion, se utilizo el cuestionario, el cual, segun Hernandez et al.
(2014) citando a Chasteauneuf (2009) y a Brace (2013), es descrito como “un conjunto de
preguntas en relacion con una 0 mas variables a medir, y que ademas debe tener congruencia con
el problema planteado. En este sentido, las categorias de andlisis descritas en esta investigacion
fueron Inteligencias Multiples, Autorregulacion y Estrategias Didacticas de Aprendizaje,
alrededor de las cuales se generaron tres formularios web de encuesta (uno para cada categoria y
grupo poblacional focalizado). También se utilizo la entrevista cualitativa definida por
Hernandez et al. (2014) como “una reunion para conversar € intercambiar informacion entre una

persona (el entrevistador) y otra (el entrevistado) u otras (entrevistados)”. (p.403). Ver anexo B.

3.4.1. Formulario de Inteligencias Multiples.

Se disefid un formulario web de encuesta para la caracterizacion de las inteligencias
predominantes de los estudiantes, el cual fue aplicado a tres tipos de fuentes de informacion:
estudiantes, profesores y padres de familia, utilizando preguntas cerradas. Apelando a la
perspectiva de Hernandez et al. (2014) sobre este respecto: “Las preguntas cerradas contienen
categorias u opciones de respuesta que han sido previamente delimitadas. Es decir, se presentan
las posibilidades de respuesta a los participantes, quienes deben ajustarse a éstas”. (p. 217).

3.4.2. Formulario de Autorregulacion.

Se cred un formulario web de encuesta para la identificacion de los procesos de
autogestion de los estudiantes sujetos de la investigacion, el cual se aplico a tres fuentes de
informacion: estudiantes, padres de familia y profesores en modalidad de preguntas cerradas ya
que como lo afirma Hernandez et al. (2014) “son mas faciles de codificar y preparar para su

analisis”.
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3.4.3. Formulario de Estrategias Didacticas de Aprendizaje.

Se disefié un formulario web de encuesta para conocer las estrategias didacticas de
aprendizajes utilizadas por los docentes que trabajan con los estudiantes sujetos de la
investigacion a partir de dos fuentes de informacion: estudiantes y profesores. EI medio
electronico a traves del que se recogio la informacion permitié potencializar la eficacia de los
formularios como lo resalta Hernandez et al. (2014) citando a Burnett (2009) cuando plantea que
los formularios de encuesta enviados por medios electronicos optimizan el tiempo, disminuyen
las posibles ambigledades y posibilitan la generacion de comparacion de los resultados.

3.4.4. Entrevista Semiestructurada

Se disefid una entrevista semiestructurada para el docente Orlando Marin quien es el que
mas comparte los espacios pedagogicos con los estudiantes de grado 5° de la Sede Nicolas
Esguerra por su asignacion académica, con el fin de obtener informacion relevante que aporte y
permita comprender distintitas dinamicas comportamentales y de intereses del grupo. La
importancia de este tipo de entrevistas redunda en que “se basan en una guia de asuntos o
preguntas y el entrevistador tiene la libertad de introducir preguntas adicionales para precisar
conceptos u obtener mayor informacién” (Hernandez et al., 2014, p. 403).

3.5 Validacion de instrumentos

Los instrumentos de recoleccion de datos, en este caso los formularios web de encuesta,
como se plantea en el parrafo anterior, fueron sometidos a un proceso de validacion, el cual
como lo describe Hernandez et al. (2014), “se refiere al grado en que un instrumento mide
realmente la variable que pretende medir. Por ejemplo, un instrumento valido para medir la
inteligencia debe medir la inteligencia y no la memoria” (p. 200). En primer lugar, se contd con

la evaluacion y criterio de la tutora de la Universidad quien ha sido la asesora del proyecto de
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investigacion en todas sus fases, posterior a dicha revision, ajustes segun comentarios,
observaciones y aprobacion institucional, se procede a la revision por parte de tres validadores
expertos externos. A estas personas se les hizo entrega de los instrumentos y del formato a
diligenciar determinado para dicho propoésito. Adicionalmente, el disefio y las preguntas de la
entrevista semiestructurada también fue sometida a la revision y posterior aprobacion de la tutora
de la universidad. De la misma manera fue validada por una experta externa a la institucion y a la
investigacion.

3.5.1. Juicio de expertos.

La primera experta validadora fue Leydy Yicela Linares Cortés quien posee los titulos de
Magister en Educacion y Licenciada en Educaciéon Infantil y Preescolar, la cual se desempefia
como docente de Primera Infancia en la Institucion Educativa Distrital OEA, investigadora en temas
relacionados con el fortalecimiento de la comprensidn oral en estudiantes ciegos congénitos y
videntes. La otra experta fue Lorena Velasquez quien posee los titulos de Magister en Educacion
desde la Diversidad y Psicologa, la cual se desempefia como Docente Orientadora de la |.E
Ambiental Combeima, del municipio de Ibagué y docente catedratica de la Universidad del Tolima
orientando diferentes cursos, incluyendo los de investigacion en el programa de Pedagogia Infantil.
El otro experto fue Juan Carlos Bolafios Burgos quien posee los titulos de Magister en Educacién y
Licenciado en Ciencias Sociales y Humanas, el cual se desempefia como Asesor de Instituciones
Publicas en el municipio de Envigado e investigador sobre el uso y aplicacion de las tecnologias de la

informacién y la comunicacién en docentes que ya han sido capacitados en dicho tema.

La ultima experta validadora para la entrevista fue Mara Helena Ojeda Rivero quien posee

los titulos de Magister en asesoria familiar y gestion de programas para la familia, especialista en
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Educacion Familiar, psicéloga y trabajadora social, la cual se desempefia como Orientadora

Educativa en la Secretaria de Educacion Distrital de Bogota.

En términos generales, las observaciones presentadas por los expertos fueron
aprobatorias, dejando pendiente algunos aspectos por ajustar relacionados con redaccion,

claridad en la formulacién de la pregunta 0 mayor pertinencia. Ver anexo C.

En el caso de la primera validadora, la licenciada Leydy Yicela Linares, el concepto
cualitativo en las preguntas, siempre oscilo entre excelente y bueno, siendo el primero el
predominante, ningunas de las preguntas, segun la evaluacion, debe eliminarse y solo dos de
estas debieron cambiarse para mejorarse en su redaccion. En el criterio general de los

instrumentos, los items fueron valorados entre bueno y excelente, ninguno deficiente o aceptable.

Para la segunda validadora, la psicéloga Lorena Velasquez, también el concepto
cualitativo es favorable frente a las preguntas, ubicando la mayoria en excelente y otras cuantas,
en bueno, en concreto considerd que 10 de las preguntas debian mejorarse en su redaccion. En la

revision general de los instrumentos la experta ubico todos los items en una buena calificacion.

Por ultimo, el validador licenciado Juan Carlos Burgos observé que en el apartado del
formato de validacion donde se entreg6 la informacion relacionada con el proyecto habia una
palabra que se repetia entre lineas de un parrafo muy corto lo cual afectaba la calidad del escrito.
En el resto de la evaluacidn no existieron observaciones ni ajustes, ubicando todas las preguntas
entre los conceptos de excelente y bueno. Al final en la calificacion general todos los items los

ubic6 en la casilla de excelencia.
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En cuanto a la entrevista semiestructura, la validadora Mara Elena Ojeda Rivero aprobo
la estructurada de la herramienta y en cuanto a las preguntas, expresa en el documento formal
que la amplitud del contenido es buena y que aspectos como la congruencia de las preguntas, la
redaccion, la claridad y precision y la pertinencia son excelentes lo que significa que se pudo

proceder con la aplicacion de la misma.

Es importante mencionar que todas las observaciones de los expertos validadores se
atendieron y se realizaron los cambios pertinentes, situacién que redunda en la mejora de los
instrumentos de recoleccion de datos; de esta manera, luego de recibir el aval de la universidad a

través de la asesora Mdnica Alexandra Martin Garcia, se procede a la aplicacion de los mismos.

3.6 Procedimiento

A continuacion, se presenta el proceso de recoleccion de la informacidn. En concreto, se
explica las fases que permitieron la recopilacion de informacion util en pro de llegar a
conclusiones suficientes para resolver la pregunta de investigacion. Ver anexo D.

3.6.1. Fases.

Se listan las fases relacionadas a la recoleccion de datos, seguido de una concreta
explicacion de cada una en funcién al ejercicio real de la aplicacion de la presente investigacion.

Fase 1 Autorizaciones para aplicar el instrumento

Fase 2 Envio de instrumentos

Fase 3 Aplicacion de instrumentos

Fase 4 Recoleccion de informacion

Fase 5 Procesamiento de informacion para el analisis

Fase 1 Autorizaciones para aplicar el instrumento
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Al trabajar con poblacion menor de edad, se hizo necesario obtener permisos por parte de
la institucion a la que pertenecen los estudiantes, de igual manera se requirio autorizacion de los
padres de familia o acudientes. El objeto de los permisos se socializ6 con la comunidad
educativa y se entregaron fisicos junto con los instrumentos dirigidos a padres y estudiantes. Ver

anexo A.

Fase 2 Envio de instrumentos

En la semana 40 del afio 2020 y dado las pruebas técnicas previas, se determind enviar
formularios fisicos (instrumentos) para que fuesen diligenciados por padres y estudiantes. Para
los docentes colaboradores con el proyecto se enviaron formularios de manera digital, via

internet, formularios hechos en la herramienta FORMS de Google.

Fase 3 Aplicacion de instrumentos
En la misma semana 40 de 2020, se verifico telefonicamente la recepcion de formularios
digitales y fisicos, se identifico los sujetos de la muestra que por dificultades no obtuvieron los

formularios correspondientes y se determind la aplicacion de los mismos via telefénica.

Se recordo la dindmica de respuesta, la cual es a través de seleccion multiple sobre una
escala de acciones. Para el caso de Inteligencias Multiples, Si/No/Algunas Veces, para

Autorregulacién Siempre/Frecuentemente/Pocas Veces/Nunca.

En el instrumento correspondiente a la categoria de Estrategias, para el estudiante se uso
la misma escala de acciones ya referenciada (Siempre/Frecuentemente/Pocas Veces/Nunca), sin
embargo, para el docente y en funcién de conocer la particularidad de su hacer y practica

pedagdgica, se indico escoger y marcar entre opciones de respuesta mas elaboradas. En este
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mismo sentido, con relacion a la entrevista semiestructurada, se utilizo la herramienta de video

Ilamadas de Google Meet para llevarla y a cobo y obtener la grabacion de la misma.
Para todos los respondientes se indico plazo de respuesta a mitad de la misma semana 40.

Fase 4 Recoleccion de informacion

Las respuestas a los formularios diligenciados por los docentes colaboradores se
recibieron en tiempo real via internet y a través de las herramientas Forms y Meet de Google.
Respecto a las respuestas de parte de los padres y estudiantes, las cuales fueron diligenciadas en

fisico, los investigadores asumieron la responsabilidad de ingresarlas a la herramienta Forms.

Fase 5 Procesamiento de informacién para el analisis

Dado que las respuestas se recolectaron finalmente de manera digital, se obtuvo un
insumo optimo para administrar la informacién de manera practica. Por tanto, desde la
herramienta FORMS se descarg6 la informacion a hojas de célculo, las cuales fueron cargadas al
libro de Excel donde reposan los instrumentos originales. En el libro de Excel referenciado, se
hallan algoritmos que asignaron un peso 0 numero a cada respuesta de acuerdo a su valoracion.
Sentencias como “SIEMPRE” o “SI” tuvieron un mayor peso que valores como “POCAS
VECES” o0 “NO”, lo anterior entonces se debe entender que, para realizar anlisis estadistico, se
requirié codificar las respuestas de los participantes a las preguntas del formulario web, lo que
implico, como lo describe Hernandez et al. (2014), asignarles simbolos o valores numéricos a las
preguntas cerradas, esta opcion esta presente en los formularios y fue el procedimiento empleado

por el equipo investigador.

Teniendo asi el valor de cada respuesta se obtuvo mediante una suma aritmética el valor

cuantitativo de la perspectiva de cada uno de los respondientes, de manera automatica el nimero
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de cada perspectiva se relaciona aritméeticamente con el peso asignado a cada respondiente,

porcentaje definido asi: mayor peso para la perspectiva del docente y estudiante, siendo la de

menor participacion la perspectiva de los padres de familia.

3.6.2. Cronograma.

Tabla 2. Cronograma

Actividad Abril

Definicion de la muestra

Disefio de instrumentos
Validacién de instrumentos
Aplicacion de instrumentos y
entrevista semiestructurada
Analisis de los resultados
Conclusiones y recomendaciones

Entrega final

2020 2021
Mayo  Agosto Septiembre  Octubre Marzo Mayo
X
X
X
X

X

Nota: Tabla 2. Descripcion del cronograma de actividades para la ejecucién del proyecto de investigacion.

3.7 Analisis de datos

Fuente: elaborado por los autores.

Habiendo procesado la informacion digital proyectada en escalas numéricas, se favorecio

el analisis para llegar a conclusiones relacionadas con el objetivo de la investigacion, por lo

tanto, se pudo identificar la o las inteligencias predominantes de cada uno de los estudiantes, asi

como su nivel de autorregulacion y la percepcién de la innovacion de parte del docente en

relacidn con su catedra. Asi mismo se identificaron algunas de las estrategias usadas en clase por

parte de los profesores, de igual manera se conocié de manera practica en qué aspectos o

dindmicas los docentes no tenian tantas fortalezas.
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El anélisis de informacidn cualitativa permitio, por ejemplo, determinar si las estrategias
didacticas de los docentes iban en favor del aprendizaje de los estudiantes en funcion a sus
inteligencias predominantes, estimulando asi, acciones de autorregulacion que a la final
favorecen su desempefio académico, ergo, se pudo disefiar con argumentos estrategias didacticas

de ensefanza.
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Capitulo 4. Analisis de resultados

Esperando alcanzar los objetivos que desde un principio se trazaron para esta
investigacion, se recolecto la informacion derivada de las respuestas a los formularios web
aplicados a los 3 (tres) roles escogidos y la entrevista semiestructurada con el docente
seleccionado. Los instrumentos se elaboraron sobre la herramienta Forms de Google y la
informacion digital de estos se administrd por medio de Excel y la entrevista a través de Google
Meet. Asi entonces se obtuvo matrices de datos confiables y de primera mano para poder
analizar e interpretar bajo la luz de la pregunta de investigacion correspondiente a este trabajo.
Se presentan los datos bajo la filosofia y orden planteados en los capitulos anteriores, que estan
intimamente ligados al objetivo general, y como es natural, a los secundarios. Después de la
administracion digital de la informacion, se identifican unas problematicas o puntos de mejora
bajo el contexto de la presente investigacion y gracias a las respuestas de parte de los docentes,

estudiantes y padres de familia.

Los formularios web de encuesta se aplicaron a 13 estudiantes, 4 docentes colaboradores
y los respectivos padres de familia y/o acudientes. A continuacion, se presenta por cada una de
las categorias expuestas en el capitulo 1 y 2 los hallazgos méas importantes derivados de los
numeros obtenidos de las respuestas a los formularios y la entrevista, esperando que, bajo

pensamientos rectores apropiados, se pueda dar respuesta a la pregunta problematizadora.

4.1 Estrategias didacticas de aprendizaje
El constructo de estrategias didacticas constituye, segun los planteamientos de Diaz
Barriga y Hernandez (2002), los elementos propositivos e intencionados con los que cuenta un

docente para encaminar la ensefianza directamente hacia el aprendizaje significativo por medio
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de los recursos dispuestos en el contexto educativo, la experiencia con que cuenta y las
caracteristicas particulares de los estudiantes y lo que estos como grupo llegan a representar.

Tabla 3. Estrategias didacticas de aprendizaje

Estrategias didacticas de aprendizaje

Planeacion pedagdgica

Propo6sitos de aprendizaje: En el ejercicio de la ensefianza, el docente determina el tipo de estudiante que quiere
formar y la manera en que se cumpliré dicho propdsito.

Relacion entre planeacion y curriculo: El logro de los objetivos de aprendizaje esta condicionado por la manera
en que se armonizan la proyeccién pedagdgica y las politicas institucionales.

Contenidos educativos: La manera en que los docentes conciben los elementos tematicos que direccionan su
quehacer impacta directamente en la forma de aprender de cada estudiante.

Mediacion pedagdgica

Recursos educativos: El inventario de recursos que realiza el docente durante la planeacién es determinante en el
impacto que genera una estrategia de aprendizaje.

Elementos didacticos: La evaluacion de los logros alcanzados en la practica docente debe ir acompafada por la
revision de la seleccién de los medios didacticos y su pertinencia.

Interaccidn pedagdgica: La relacién entre lo que se pretende ensefiar y lo que el estudiante aprende esta mediada
por la relacién entre los agentes educativos y el rol que cada uno desempefia.

Medios tecnolégicos: El uso de medios tecnolégicos mas que una obligacién por el contexto educativo y la
presidn que por este pueda existir, debe responder a las necesidades propias de conjunto temario a desarrollar con
los estudiantes.

Elementos influyentes en las estrategias didacticas

Ambientes de formacion: El ambiente en que se desarrolla el acto educativo influye de manera significativa en el
alcance de los propositos de aprendizaje.

Evaluacion educativa

Rendimiento académico: La respuesta dada por los estudiantes frente a las propuestas didacticas, también
permiten determinar el nivel de resultados en un periodo determinado.

Contenidos educativos y contexto: Un factor motivacional y que da cuenta del éxito en la estrategia tiene que ver
con la relacion de los estudiantes con su realidad.

Formas de evaluar: Independientemente de cémo se evalUe, el enfoque debe apuntar a la construccion del
estudiante en sus dimensiones académica y personal.

Formacion docente
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Temas de actualizacion: El conjunto de posibilidades en actualizacién da cuenta a su vez de las oportunidades de
fortalecimiento de las estrategias de aprendizaje.

Frecuencia de actualizacion: El contexto educativo determina la periodicidad en la formacién que permita dar
respuesta a las necesidades propias del desempefio docente.

Nota. Tabla 3. Estrategias didacticas de aprendizaje. Fuente: elaborado por los autores.

4.1.1. Planeacién pedagogica.

El conjunto de acciones que se emprenden dentro del proceso de ensefianza y aprendizaje
determinan, desde su inicio, la intencion pedagdgica ya que como lo plantea Tovar (2013) es, a
partir de ahi, donde se definen las herramientas teoricas y practicas que permiten dinamizar el
acto educativo para que este sea adaptable al contexto.

Figura 3. Planeacion pedagdgica
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Nota. Figura 3. Planeacidn pedagdgica. Fuente: elaborado por los autores.

En la figura anterior se muestra como hallazgo que al indagar en los docentes sobre los
propdsitos de aprendizaje que tienen con relacion al tipo de estudiante que desean formar, la
mitad de estos, muestra su énfasis en la capacidad critico social de los alumnos, otro docente

hace hincapié en la adquisicion de competencias y el ultimo se centra en la combinacion de lo
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humano con lo académico. A su vez se observa que todos los profesores privilegian en su
planeacion la relacion del curriculo con su experiencia profesional enriqueciendo de esta manera
sus actividades, de tal forma que estén armonizadas con las politicas curriculares de la
institucién. Por altimo, se halla que la totalidad de los maestros ven en los contenidos educativos
todo el soporte de conocimientos que les permitira encaminar a sus alumnos hacia la obtencién

de los objetivos de aprendizaje propuestos en su planeacion pedagdgica.

4.1.2. Mediacion pedagogica.

Dentro de todos los medios que estan al servicio del acto educativo, existe un factor
comun que tiene que ver con la manera en que se usan, persiguiendo el aporte que estos hacen al
aprendizaje significativo como principal objetivo. De acuerdo con lo planteado por Prieto (1995),
se puede entender que, en todos los factores, siempre el docente tendra un lugar privilegiado
pues es el principal agente mediador entre el estudiante y el conocimiento.

Figura 4. Mediacion pedagdgica
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Nota. Figura 4. Mediacién pedag6gica. Fuente: elaborado por los autores.
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En la figura 4 se observa que respecto a los recursos educativos la preferencia de la mitad
de los docentes esta orientada hacia el uso de las tecnologias de informacion y la comunicacion,
otro opta el uso de material fisico y el ultimo se inclina por la combinacion de ambos recursos, lo
que significa que, en general, los profesores estan alineados con las exigencias del contexto
educativo actual y las condiciones sociales en las que estan inmersos los estudiantes. De la
misma manera este grupo de maestros, en el uso de los elementos didacticos, trabaja de la mano
con lo que hay a su disposicion por parte de la institucion enlazados con los objetivos del
aprendizaje.

Es importante rescatar que, respecto a la forma de interaccion pedagogica, se hallé que es
preponderante la dindmica de trabajo grupal lo cual guarda total relacion con las caracteristicas
del grupo sujeto de estudio donde predomina también la inteligencia interpersonal, lo anterior es
producto, entre otras cosas, del aporte que los profesores realizan. A esto se afiade que el uso de
los recursos tecnoldgicos aporta al desarrollo de las actividades en la medida en que se
encuentren disponibles en la escuela y que los estudiantes tengan el acceso a conectividad dadas
las caracteristicas de la zona rural y apartada en la que viven, por eso también se hall6 que tres de
los maestros incorporan la tecnologia dependiendo de los temas a tratar y de los objetivos de
aprendizaje.

4.1.3. Elementos influyentes en las estrategias didacticas.

El ambiente de formacion representa el entorno en el cual confluyen los elementos que
inciden en la aplicabilidad de las estrategias de acuerdo con la planteado por Paramo et al (2015).
En este sentido se contempla el conjunto de condiciones que propician y facilitan cualquier
proceso formativo y que va desde lo fisico, lo tecnoldgico, lo interpersonal y la dindmica

sociocultural de quienes interactan en el contexto educativo.
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Figura 5. Elementos influyentes en las estrategias didacticas

Ambientes de

formacion

Nota. Figura 5. Elementos influyentes en las estrategias didacticas. Fuente: elaborado por los autores.

El hallazgo mas relevante representado en la figura 5 da cuenta del significado que tiene
para los maestros el ambiente de formacion, dado que desde su planeacién estos lo determinan,
en su mayoria, teniendo en cuenta las competencias de los estudiantes demostrando asi que en
sus estrategias didacticas es protagonista el alumno hasta tal punto de convertir su aula de clase
en un elemento mediador y determinante que favorece las caracteristicas propias de los
estudiantes y busca su fortalecimiento. Lo anterior implica también un nivel alto de solidaridad
con el alumno ya que uno de los docentes en su respuesta da cuenta de la importancia de la

empatia entre los agentes del acto educativo.

4.1.4 Evaluacion educativa.
La evaluacion en el ambito educativo admite practicas que van desde lo diagnostico, otras
que pasan por la intencién formativa y asi mismo incluye ejercicios de revision de resultados

finales. En todos los casos, como lo plantea Scriven (2000) la evaluacion debe ir encaminada
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hacia la deteccidn de aspectos positivos como aquellos que requieren un cambio en miras hacia
la mejora continua, en donde sean preferiblemente protagonistas los sujetos de estudio evaluado.

Figura 6. Evaluacion educativa
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Nota. Figura 6. Evaluacion educativa. Fuente: elaborado por los autores.

Respecto al constructo de la evaluacidn educativa, en la figura anterior se resalta, en
primer lugar, la valoracion por parte de tres de los profesores del rendimiento académico
basandose en la participacion activa de los estudiantes durante su aprendizaje y el otro docente,
en las calificaciones, lo que da cuenta de unas practicas evaluativas basadas en los resultados. De
la misma manera se halla que dos maestros optan por acercar los estudiantes a los contenidos
educativos a través de ejercicios de reflexidn a partir de los temas vistos y dos maestros lo hacen
a través de un continuo contraste entre la cotidianidad de los alumnos y los conceptos a estudiar,

lo que tiene que ver con las caracteristicas propias de la evaluacién diagndstica.

Por ultimo, se evidencia que tres maestros consideran que en sus formas de evaluar es
primordial el fomento de la actitud critica en sus estudiantes y para un maestro lo importantes es

que los alumnos den cuenta de sus conocimientos, situacion que tiene total relacion con la
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primera subcategoria aqui descrita donde se deja constancia que los docentes, en primera
medida, privilegian, en sus objetivos de aprendizaje, la capacidad critica frente a la sociedad en

gue viven sus alumnos.

Se puede afirmar que los docentes estan orientando sus préacticas evaluativas desde un
enfoque integrador ya que segun los planteamientos de Jornet (2009), la evaluacion se da a lo
largo de toda la vida de una persona por lo que se puede ver inmersa en procesos de evaluacion
diagnostica, formativa o sumativa y cada una aporta de acuerdo a las necesidades y

circunstancias del contexto.

4.1.5. Formacion docente.

De acuerdo con Espinosa (2016) el docente representa en la escuela el agente que posee
la capacidad de acercar al estudiante frente al conocimiento con la intencién de lograr que la
practica dialogue con la teoria que sustenta dicho conocimiento. Lo anterior implica el
mejoramiento permanente y fortalecimiento de la experiencia disciplinar a través de la
actualizacion, bien sea desde lo cotidiano y académico o desde lo cientifico a partir de ejercicios
de investigacion.

Figura 7. Formacion docente
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Nota. Figura 7. Formacion docente. Fuente: elaborado por los autores.
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Respecto a la formacion de los docentes objeto de estudio en la categoria de estrategias
didacticas de aprendizaje, queda demostrado, como se ve en la figura 7, que la mitad de estos
prefiere actualizarse frecuentemente en temas relacionados con el componente pedagogico lo que
da cuenta del interés por cualificar su oficio para dar respuesta a las necesidades propias y
cambiantes de los estudiantes, reconociendo que no es suficiente con poseer un saber especifico
sino también tener las herramientas pertinentes para acercarlo de manera efectiva a los alumnos.
Por otro lado, uno de los docentes se inclina por la actualizacion sobre las tecnologias de
informacidn y comunicacion y el ultimo por la investigacién educativa, dos temas que también
dentro del componente pedagdgico, juegan un papel preponderante en la formacién de

estudiantes que estan cada vez mas cerca de los recursos digitales.

4.2 Inteligencias multiples

La Teoria de las Inteligencias Multiples de Gardner (1983) plantea que la inteligencia no
es unidireccional sino multifacética y que en concreto son ocho tipos las cuales, combinadas
entre si, determinan el perfil intelectual de un individuo. Ademas, afirma que si se cultivan con

eficiencia pueden generar valiosos resultados en los procesos de aprendizaje.

Tabla 4. Inteligencias multiples

Inteligencias maltiples

Inteligencia y medio sociocultural

Escenarios para el desarrollo de la inteligencia: El entorno sociocultural juega un papel fundamental como
elemento mediador para el desarrollo de la inteligencia en los estudiantes.

Tipos de inteligencia

Las inteligencias en contexto: Las inteligencias multiples se encuentran internalizadas en una determinada
proporcion en los contextos educativos y es posible evidenciarse a partir de la indagacion de variables que
conducen a su descubrimiento.
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Caracterizacion de las inteligencias maltiples

Combinacion de inteligencias: El perfil intelectual es el resultado de la integracién de todas las inteligencias
maultiples por lo que ello representa una vision no lineal sino holistica de la inteligencia.

Aprendizaje e inteligencias multiples

Maximizacion del aprendizaje: La existencia de la multiplicidad de inteligencia y de heterogeneidad de la
poblacion potencian el aprendizaje.

Nota. Tabla 4. Inteligencias multiples. Fuente: elaborado por los autores.

4.2.1. Inteligencia y medio sociocultural

El medio sociocultural segun lo plantea Vigotsky (1989) es un potente determinador de la
inteligencia en la medida en que este influye directamente sobre el individuo y su interaccion con

el contexto.

Figura 8. Inteligencia y medio sociocultural
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Nota. Figura 8. Inteligencia y medio sociocultural. Fuente: elaborado por los autores.

La figura 8 muestra los resultados del nivel de participacién de las inteligencias en los
estudiantes de grado 5°, destacando en qué grado de mayor o0 menor namero segun los grupos

encuestados esta presente determinado tipo. Como hallazgo significativo se puede observar que
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la mayoria del grupo presenta inteligencia ecoldgica e interpersonal de manera predominante, lo
cual tiene relacion con la teoria Vigotskiana debido a que los estudiantes viven en una zona
turistica y de gran confluencia de personas, desde temprana edad estan habituados a la
interaccion social. Por otro lado, la cercania con el medio ambiente al vivir en la zona del Cafion
del Combeima genera una importante sensibilidad por lo ecoldgico y ha ampliado el espectro de
conocimientos relacionados con el tema.

4.2.2. Tipos de inteligencia.

Gardner (1987) sefiala ocho clases de inteligencia, todas ellas apuntando a
especificidades que las caracterizan y que se encuentran inmersas en el ser humano en distintos
niveles de desarrollo: musical, cinético-corporal, 16gico-matematica, linguistica, visual-espacial,
intrapersonal, interpersonal y naturalista.

Figura 9. Tipos de inteligencia
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Nota. Figura 9. Tipos de inteligencias. Fuente: elaborado por los autores.

La figura 9 representa la distribucion porcentual de las ocho inteligencias multiples

presentes en los trece estudiantes evaluados de grado 5, donde, mas alla del peso del porcentaje,
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estd claramente identificado que todas las inteligencias se encuentran presentes en un menor o
mayor grado, lo cual se constituye en el principal hallazgo de esta subcategoria. En este caso
especifico son la inteligencia ecologica y la interpersonal las de mayor peso y las de mas baja
puntuacion son la linglistica, musical e intrapersonal.

4.2.3. Caracterizacion de las inteligencias maltiples.

El perfil intelectual no se encuentra mediado por un conjunto de habilidades cognitivas
lineales para poder catalogar a un individuo como “mas o menos inteligente”, sino que Gardner
(2009) desde su metafora “ordenadores” indica que esa multiplicidad de condiciones que tiene el
cerebro para resolver problemas de manera eficiente son las que producen de manera combinada
ese coeficiente intelectual en cada persona.

Figura 10. Caracterizacion de las inteligencias multiples
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Nota. Figura 10. Caracterizacion de las inteligencias multiples. Fuente: elaborado por los autores.

La figura 10 representa como hallazgo, la caracterizacion del perfil intelectual del grupo

indicando que las habilidades presentes en €l permitirian el desarrollo de proyectos
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institucionales que apunten hacia aprendizajes integradores el medio ambiente y la interaccion
social. Ademas, genera importantes reflexiones sobre la necesidad de impulsar estrategias
académicas que fortalezcan areas como las matematicas, el lenguaje y campos vocacionales
como la musica.

4.2.4. Aprendizaje e inteligencias multiples.

Desde la perspectiva de Gardner (1987) toda persona tiene la posibilidad de desarrollar
las inteligencias, pero el andamiaje que genera la mediacion pedagdgica, como lo expresa
Armstrong (2017) incrementa de manera exponencial las posibilidades de que ese desarrollo sea
mas eficiente, rapido y duradero, es decir, que genere aprendizajes significativos.

Figura 11. Aprendizaje e inteligencias multiples
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Nota. Figura 11. Aprendizaje e inteligencias multiples. Fuente: elaborado por los autores.

La figura 11 representa la relacion inteligencias multiples, andamiaje pedagdgico y
contexto educativo como una combinacion que genera eficacia, eficiencia y finalmente mejora el
aprendizaje. Por tal razdn, y en consonancia con el hallazgo que se identifica, la heterogeneidad

de inteligencias que poseen los integrantes de grado 5° y el nivel de peso que tiene cada una de
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ellas en los 13 nifios visto de manera individual, indica el enorme potencial de aprendizaje que

posee este curso lo cual plantea un contexto de oportunidades significativas.

4.3 Proceso de autorregulacion del aprendizaje

De Castafieda y Morales (2018) citando a Pintrich (2000), se entiende que la
autorregulacion en el aprendizaje estd compuesta por habilidades de control que se relacionan
con los pensamientos, acciones, emociones y motivaciones del mismo individuo. El ejercicio
completo de lo relacionado anteriormente, lleva al estudiante a enlazar estrategias personales y
administrar azares circunstanciales, en pro de alcanzar los objetivos fijados por él mismo. En el
desarrollo de la autorregulacion se evidenciara un cambio o ajuste sobre los factores intrinsecos y
en menor medida, sobre los factores extrinsecos. Asi entonces evidenciamos en la investigacion
que el estudiante es un agente activo en el desarrollo de su proceso de autogestion.

Tabla 5. Proceso de autorregulacion del aprendizaje

Proceso de autorregulacion del aprendizaje

Alcances de los procesos de autorregulacion

Evidencia de parte del individuo: Evidencia positiva conductual para con los proceso de autorregulacion.

Elementos internos y externos que inciden en la autorregulacion

Elementos intrinsecos de la autorregulacion: Consciencia en funcion a la responsabilidad del proceso de
aprendizaje.

Elementos extrinsecos de la autorregulacion: Administracion de elementos externos en favor del alcance de los
objetivos.

Motivacion

Acciones motivacionales: Evidencia del &nimo para con el proceso de aprendizaje.

Organizacion del proceso de autorregulacién

Mejorar planificacion: Etapa de planificacién susceptible de mejora.

Diligencia y esmero en pro de la organizacién: Evidencia de autocontrol y orden en la etapa de ejecucién.
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Cierre débil del proceso: Mayor ejercicio en la etapa de Auto-reflexion.

Nota. Tabla 5. Proceso de autorregulacién del aprendizaje. Fuente: elaborado por los autores.

4.3.1. Alcances de los procesos de autorregulacion.

Para esta subcategoria se ha tenido en cuenta indicadores como la evidencia de la
autogestion en el aprendizaje y los objetivos alcanzados gracias a la autorregulacién consciente.
Pintrich (2000) presenta conclusiones justas para con el tema de este aparte y en especial
relacionados a los alcances, cuando el educando adopta responsabilidad en relacion a los
objetivos y metas de su proceso académico, esto como evidencia, en parte, de lo que puede
generar la autorregulacion en el individuo y lo que este puede alcanzar gracias a su autogestion.

Manso (2017) expone asi los alcances de la autorregulacion cuando de manera clara
presenta que el objetivo de dicho proceso se satisface al ver individuos con una mejora sustancial
de su rendimiento académico, asi como evidenciar en este la meta-cognicion activa gracias al
control y regularizacion de los factores intrinsecos que redundara sin duda en los extrinsecos,
exposiciones coincidentes con el discurso de Zimmerman (1989, 1994).

Figura 12. Alcances de los procesos de autorregulacion
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Nota. Figura 12. Alcances de los procesos de autorregulacion. Fuente: elaborado por los autores.

Al sopesar los datos recolectados de los instrumentos aplicados (Figura 12), uno de los
hallazgos méas importantes es que los estudiantes, analizados como grupo, evidencian una
actividad positiva importante, visto desde una perspectiva conductual, al ver como emplean
estrategias de control y regularizacion preliminares. Se toma como primera referencia en el
analisis, la perspectiva docente gracias al ejercicio intelectual y profesional que entrega una data
mas precisa de esos alcances, de ahi ver como los aprendices analizan, establecen objetivos y
trazan estrategias ad portas de iniciar la tarea, sin embargo, con relacion a este punto, desde la
perspectiva del estudiante y padre de familia se evidencia también una fuerte tendencia al orden
preliminar de las actividades, asi lo soporta la mayoria de los estudiantes que manifiestan
ordenar los Utiles de estudio para entonces si abordar la tarea, lo cual se relaciona de manera
directa con la disposicion de leer repetidamente para no avanzar sin antes alcanzar una

comprension plena del tema a tratar.

4.3.2. Elementos internos y externos que inciden en la autorregulacion.

De Zambrano, (2016) entiende de Pintrich y Zimmerman que el proceso de
autorregulacion demanda consciencia para con el aprendizaje y los autores lo expresan como las
responsabilidades de la manera en que se desarrolla y de la razén para abordarlo. Valdivia (2017)
cita a Vigotsky a través de la referencia a Koshmanova, (2007), exponiendo factores externos,
extrinsecos, de caracter social, como elementos gestores en la sociedad gracias al cambio
generado primeramente en el individuo.

Figura 13. Elementos internos y externos que inciden en la autorregulacion
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Nota. Figura 13. Elementos internos y externos que inciden en la autorregulacion. Fuente: elaborado por los

autores.

En los andlisis hechos sobre la informacion obtenida de los instrumentos aplicados, uno
de los hallazgos mas importantes es el manejo y administracion de elementos internos y externos
que condicionan también el proceso autorregulatorio del estudiante (Figura 13). Al tomar como
referencia indicadores que representan con mayor fidelidad los conceptos a explicar, se puede
ver que la interaccion del estudiante con el profesor, este Gltimo como protagonista secundario
en la autorregulacion del estudiante pero también como parte de los elementos externos, se halla
entonces una disposicion para sumar factores que estan fuera de si mismo, representado lo
anterior por los estudiantes que manifiestan atender instrucciones, e igual porcentaje de
estudiantes que manejan el entorno presente en su rol dentro de la institucion, sin embargo, los
elementos internos mas préacticos de analizar no son, al final, los que primero dan fe del
estudiante, pues al ser la autorregulacion, en primera instancia, personal, es natural sopesar los
elementos internos como aquel conjunto de desarrollos de naturaleza conscientes e inconscientes
que bien pueden disponer una imagen del estudiante completamente distinta a la obtenida de los

elementos organicos.
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4.3.3. Motivacion.

La responsabilidad y alcance del estudiante en funcion a la modificacion de elementos
tanto intrinsecos como extrinsecos connotan una accion motora denominada motivacion. Casado
(2018) orienta a entender como la motivacion se configura como un constructo donde se
demanda protagonismo primeramente del educando, apareciendo en escena el docente como un
proveedor de maneras, modos o formas gracias a las cuales el alumno generara cambios en su
animo y pueda con facilidad entonces avanzar en el desarrollo de su aprendizaje.

Figura 14. Motivacién
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Nota. Figura 14. Motivacion. Fuente: elaborado por los autores.

Cuando se evallan las respuestas de los tres roles que participaron en el diligenciamiento
de los instrumentos, el hallazgo mas significativo es que los estudiantes, vistos como conjunto,
presentan actitudes que dan testimonio de esa motivacion, motor que se requiere siempre en

accion para sostenerse en el ejercicio autorregulatorio. Esta evidencia se presenta con un 52%
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con relacién con las acciones propias de motivacion y un 58% de compromiso con su

desempefio.

Asi entonces, y segun la figura 14, desde la perspectiva docente y/o desde el ambiente de
la institucion, se tiene sobre la media evidencia del &nimo de los estudiantes para con el
aprendizaje, lo que contrasta con la opinién personal del aprendiz y el ambiente familiar en el
que se muestran mayores acciones que dan cuenta de la motivacién del educando con un 79%

para ambas perspectivas.

Lo anterior puede colegirse con el resultado en el cual se indaga al grupo si de tener
tiempo libre en el saldn preferirian estudiar o jugar, a lo cual la respuesta natural fue que
preferian jugar, respuesta obvia considerando la edad de los estudiantes y el contexto social y

vecinal que se describe en la muestra.

4.3.4. Organizacion de los procesos de autorregulacion.

La organizacion y vigilancia de los procesos de autorregulacion llevan a entender como
estas grandes acciones se componen a su vez de subprocesos que no solo se relacionan
directamente al estudiante, sino que son responsabilidad del mismo, tal y como lo presenta
Pintrich (2000). Etapas o subprocesos como planificacion, administracion y supervision que a su
vez implica acciones de evaluacion. Asi se refuerza esta idea al referenciar a Candiotti (2017)
cuando de este se entiende que el objetivo de la autorregulacion demanda una organizacién de la
autorregulacion, accion derivada y condicionada por la observacion continua, lo cual llevara al
ajuste de précticas y elementos, como el tiempo, a la par que se escudrifia por recursos que

enriquezcan el aprendizaje.



Figura 15. Organizacion del proceso de autorregulacion
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Nota. Figura 15. Organizacion de los procesos de autorregulacion. Fuente: elaborado por los autores.

El hallazgo presentado en la figura 15 en funcion a los resultados es que el grupo sujeto

de estudio desarrolla mayores acciones de autorregulacion en la etapa de ejecucién y en menor

grado en la fase de autorreflexion. Lo anterior sugiere una mayor actividad metacognitiva del
grupo cuando se encuentran desarrollando las acciones planteadas por los docentes, pero una

gran debilidad a la hora de evaluarse a si mismos al final del proceso de aprendizaje.

4.4 Relacién entre inteligencias multiples y autorregulacion

A partir de las respuestas planteadas por el docente entrevistado Orlando Marin Buitrago,

se pueden establecer relaciones entre las inteligencias maltiples con los procesos de
autorregulacion expresados de varias maneras. En primer lugar, esta relacion puede generar
planes de accién que reconozcan las diferencias individuales de los integrantes del curso.
Ademas, brinda herramientas al docente y al estudiante para realizar de forma adecuada las

diferentes actividades. En este mismo sentido, cuando el educando se siente reconocido y
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motivado mientras trabaja, se genera en €l mejores respuestas, y, por ende, se dinamiza el

proceso educativo y se obtienen resultados muy positivos.

Por otro lado, es importante destacar que se mejoran los ambientes de trabajo en el aula,
el alumno estd més atento a recibir las instrucciones y/o el conocimiento y de la misma forma, a
ser un agente propositivo y participativo de su proceso. Finalmente, otras relaciones que se
pueden establecer indican que el docente que reconoce la IM del grupo tiene mayor impacto en
ellos y se crean lazos de afectividad pues se tiene un mayor conocimiento del recurso humano lo
gue permite potenciar sus aptitudes. Desde el punto de vista pedagdgico, se fortalece la gestion y
el uso de herramientas para el disefio de practicas de ensefianza, se propende por el uso de
nuevas metodologias y hay un mayor empoderamiento del estudiante frente a su desempefio.

Figura 16. Relacidn entre Inteligencias Multiples y Procesos de Autorregulacion

MULTIPLES

Mejores resultados

) Conocimiento del grupo
Procesos Autorregulatorios gup

MAESTRO . h Ambiente positivo
Afectividad

ESTUDIANTE

I MOTIVACION I

Gestion Cognitiva Gestion Pedagdgica

Diseiio de estrategias

Procesos Autorregulatorios

r

Nota. Figura 16. Relacion entre Inteligencias Mdltiples y Procesos de Autorregulacion. Fuente: elaborado

por los autores.
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Capitulo 5. Conclusiones
En el transcurso de la investigacion desarrollada con los estudiantes de grado quinto
de la Escuela Rural Nicolas Esguerra y luego de la aplicacion de los instrumentos encontramos
diferentes hallazgos que estructuraron las respuestas a las preguntas planteadas y a dar cuenta de
los objetivos. Es por eso que en este capitulo se presentan las conclusiones mas relevantes con
las cuales se evidencia el impacto del estudio y se abre la puerta a nuevas posibilidades de

profundizacidn en los temas centrales y posibles nuevos hallazgos.

5.1 Principales hallazgos

Con la aplicacion de los formularios web de encuesta a las tres fuentes de informacion
consultada que corresponden a los estudiantes, padres de familia y docentes en propiedad y a la
entrevista del docente Orlando Marin, se encontraron de manera principal los siguientes
hallazgos: se evidencio que la mitad de los docentes espera formar estudiantes con capacidad

critica frente a la sociedad en que viven.

Respecto a la mediacion pedagogica, los datos recolectados demuestran que la mitad de
los docentes prefiere el uso de las tecnologias de informacion (TIC). La experiencia docente de
los investigadores permite valorar las TIC en el potencial que tienen para el aprendizaje a un
ritmo propio condicionado por el desarrollo de habilidades que estan estrechamente ligadas con

las inteligencias predominantes presentes en los individuos sujetos de la investigacion.

Otro hallazgo relevante es la importancia que para los maestros tiene el ambiente de
formacion, pues condiciona la planeacion pedagogica. Teniendo presente las competencias de los

estudiantes, las inteligencias evidenciadas en el grupo y que en interaccion con las estrategias
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didacticas convertiran el aula de clase en un elemento mediador para favorecer los procesos

pedagdgicos y académicos.

De igual manera otro importante hallazgo en relacion con las practicas pedagogicas mas
comunes y que sirven de insumo para las didacticas, es la importancia que la mayoria del cuerpo
docente da a la participacion activa de los estudiantes durante su aprendizaje, esto por encima de

las notas obtenidas al final de un periodo.

En relacion con lo anterior, otro hallazgo relevante es que, al indagar por los elementos
influyentes en las estrategias didacticas, el 75% del cuerpo docente refirié la importancia de las

competencias de los estudiantes.

Respecto a las IM (Inteligencias Multiples) se halla como relevante que la mayoria del
grupo posee las inteligencias Ecoldgica e Interpersonal de manera predominante, 42% y 19%
respectivamente, teniendo en cuenta que el contexto fisico y ambiental condicionan la
interaccion social. En funcidn a los datos recolectados se observa lo diverso de las inteligencias
presente en los integrantes de grado 5°, o que permite pensar en el potencial de aprendizaje que

posee el grupo estudiado.

Con relacion a las estrategias de autorregulacion, la informacidn resultante de la
aplicacién de instrumentos muestra de parte de los estudiantes que un porcentaje importante
(82%) manifiesta acciones de regulacion, orden y proceso al abordar tareas o sesiones de estudio,
lo cual permite concluir que tanto en los elementos internos y externos que inciden en los

procesos de autorregulacion, el grupo evidencia una propension positiva y activa.

Otro hallazgo relevante es que para el 75% de los maestros es sumamente importante que

producto de la evaluacion se estimule y evidencie una actitud critica en sus estudiantes.
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Finalizando la exploracion, un hallazgo significativo en contraposicion a las TIC, es que
a pesar de la modalidad virtual en que nos encontramos, no es del interés principal de los
docentes la actualizacion en TIC, antes bien el 50% de estos prefiere actualizarse frecuentemente

en temas relacionados con el componente pedagdgico.

Los hallazgos anteriormente referenciados conducen a no observar que la motivacion,
motor indispensable en el proceso de aprendizaje, esta presente en la gran mayoria de los
individuos del grupo, lo cual permite al maestro implementar y desarrollar con éxito la
planeacion. Ademas, se observa que los estudiantes presentan mayores niveles de
autorregulacion en la fase de ejecucion y en la que mas requieren acompafiamiento es en la fase

de autorreflexion.

5.2 Correspondencia con los objetivos y respuesta a la pregunta de investigacion

El alcance del objetivo general se da a través de la generacién de nuevas ideas, en las
cuales se presenta concretamente la propuesta de estrategia didactica de aprendizaje denominada
Proyecto Transversal, con el cual se espera favorecer el rendimiento académico individual y por

extension del grupo.

Respecto a la formulacién del problema de investigacion, se observa que, en efecto, al
haber encontrado las IM predominantes, es mas factible asirse de herramientas pedagdgicas con
un mejor enfoque, que al ser activas en los procesos educativos correspondientes de manera
natural daran respuesta del como a la pregunta de investigacion, permitiendo ajustar desde la
planeacion hasta la catedra y el ambiente de aprendizaje como tal, esto dado que la estimulacion
y trabajo con las IM (inteligencias maltiples) se relaciona directamente con los procesos

autorregulatorios que redundan en una mayor orientacion al logro de metas. Asi entonces deriva
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la afirmacion de ver una correlacion entre las IM predominantes como lo son la ecoldgica e
interpersonal con el contexto fisico habitacional y ambiental que redunda en acciones que
evidencian motivacion y compromiso con su proceso de aprendizaje al ver, por ejemplo, un 61%

de los estudiantes planificando en pro de la ejecucion.

En otras palabras, se refiere que el contexto ambiental, habitacional y fisico afecta,
moldea o condiciona las IM en los sujetos y al estar entonces estas inmersas en el ambiente

generador se desarrollan actividades fluidas de autorregulacion.

Bajo la misma linea argumentativa y coligiendo la literatura y los resultados ya
referenciados con las respuestas a la entrevista hecha al docente titular, se concluye que existe
una estrecha relacién entre las IM predominantes del grupo y sus acciones autoregulatorias
positivas y a favor de los procesos académicos. Esta relacion esta planteada desde dos
perspectivas: por un lado, la del estudiante quien manifiesta una mejor actitud al trabajar desde
sus potencialidades y capacidades cognitivas, empoderandolo de su propio proceso y
maximizando sus resultados al incorporar el proceso autorregulatorio de la motivacion. Por el
lado del maestro facilita su gestion pedagogica al poder tener una vision mas detallada de las
posibilidades de sus estudiantes lo que facilita la planeacion de actividades acordes a las
necesidades del grupo, lo que pueden generar no solo variadas formas de acercarse al

conocimiento, sino también de sacarle el mayor provecho al grupo y mejorar sus resultados.

Por otro lado, se encuentra una evidencia clara de las practicas pedagogicas mas comunes
en los docentes, como lo son que el 50 % de los docentes se apercibe de recursos TIC, o da su
mayor importancia a estos, como herramientas de medicién pedagogicas. En la misma

proporcién es importante para los docentes el uso y disposicion de insumos y elementos fisicos
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con los que cuentan en el aula o espacio de clase. Pero sobre todo y en directa relacién con la IM
predominante, el total del cuerpo docente da uso de las actividades grupales para el buen término
de su clase en pro de alcanzar el objetivo, lo cual lleva al equipo de investigacion a no proponer
estrategias y practicas ya atendidas por los docentes y si en cambio, a disefiar nuevas formas de

desarrollar el acto educativo.

5.3 Generacion de nuevas ideas de investigacion

Para el alcance del tercer objetivo especifico, el equipo investigador considera pertinente
plantear la estrategia didactica de Proyecto Transversal el cual constituye una herramienta
pedagogica que como se expresa desde los lineamientos del Ministerio de Educacién Nacional
MEN, propende por el fortalecimiento de las competencias y acciones pedagdgicas, las cuales, al
integrar saberes, se convierten en praxis para la vida (Ministerio de Educacion Nacional MEN,

2014).

Ademas, este tipo de disefio no es ajeno a lo planteado por la ley 115 donde se destaca
claramente la posibilidad de que las instituciones educativas de Colombia, basados en derechos
de autonomia, puedan reajustar la organizacion de las areas fundamentales de cada nivel,
introducir asignaturas optativas y generar adaptaciones que respondan a las necesidades

contextuales (MEN, ley 115, 1994).

Asi las cosas, al haberse identificado las inteligencia Naturalista e Interpersonal como
predominantes en el grupo investigado, se determind que debia ser con estas categorias desde
donde se podrian generar los procesos de transversalizacion. Por lo anterior, se realizé una
lectura de los Derechos Basicos de Aprendizaje de las asignaturas en cuestion y se encontro una

afinidad con las distintas areas del conocimiento de la siguiente manera:
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Tabla 6. Inteligencias y distribucién del plan de estudio

Inteligencia Naturalista

Eje: Naturaleza y medio ambiente
Asignatura: Ciencias naturales, Ecoturismo, Ciencias Sociales, Educacion fisica, Artistica; Matematicas
Herramienta Pedagdgica: La huerta escolar

Inteligencia Interpersonal

Eje: Sociedad y comunicacion

Asignatura: Castellano, Etica y valores humanos, Informatica, Ingles, Religion.
Herramienta Pedagogica: El noticiero

Nota. Tabla 6. Distribucion de las reas del plan de estudio frente a la afinidad con las inteligencias maltiples

predominantes en grado 5°. Fuente: elaborado por los autores.

Es importante, ademas, plantear otros elementos a esta estrategia didactica que
necesariamente afectarian el disefio curricular de la institucion. En primera medida, se
establecieron dos ejes de formacion para trabajar cada inteligencia y la herramienta pedagdgica
de cada una, como lo expresa la figura 17. Finalmente se propuso que el producto final a entregar
fuese precisamente la construccion de una huerta escolar y la puesta en escena de un noticiero
tipo magazine. Los demas elementos del disefio curricular para la inteligencia naturalista que se
proponen, se encuentran en la tabla 18. En el caso del disefio para la otra inteligencia, se propone

el mismo, realizando los ajustes al contenido.
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Tabla 7. Propuesta de disefio curricular para transversalizacion en Inteligencias

Multiples

Estructura Curricular

Inteligencia: Naturalista

Eje de formacion: Naturaleza y Medio Ambiente

Semestre: Primero

Areas Participantes: Ciencias naturales, Ecoturismo, Ciencias Sociales, Educacion fisica, Artistica; Matematicas
Grado: 6°

Herramienta Pedagogica: La Huerta Escolar

Perfil del Estudiante: El estudiante comprende la naturaleza desde la dimension de relevancia y preservacion.

Objetivos

Contextualizadores: Identifica...
Fundamentadores: Explica...
Pragmaticos: Realiza...
Reflexivos: Evalua...

Pregunta Problematizadora

¢ Qué caracteristicas tiene el medio natural que rodea la institucion?

¢Cémo interacttan los elementos bidticos y abidticos con el medio fisico de la institucion?
¢De qué manera se puede construir una huerta escolar?

¢Qué importancia tiene para el medio ambiente y el desarrollo sostenible las huertas escolares?

Competencia

Realizo planes de busqueda que incluyan posibles fuentes primarias y secundarias para encontrar informacion que
conteste a mis preguntas.
Nota: Las tres competencias restantes seran desarrolladas de acuerdo a los objetivos planteados.

Producto

Entrega del proyecto de siembra en su etapa de observacion.
Presentacion oral y escrita de avances del proyecto.

Criterios de Evaluacion

Argumenta de forma clara y precisa sus ideas

Nota. Tabla 7. Propuesta de disefio curricular para transversalizacién en Inteligencias Multiples. Fuente: elaborado

por los autores.

Para conseguir la adecuada transversalizacion, esta propuesta explica las diferentes etapas
del proceso de implementacion. Inicialmente, se debe nombrar un equipo pedagogico lider que

se encargara de direccionar todas las etapas del proceso. Dicho equipo debera ser escogido de



118

acuerdo a una alta formacién académica (especializacion, maestria o doctorado hasta donde lo
posibiliten las condiciones del talento humano de la institucion), para lograr un significativo
impacto en la comunidad educativa. Luego se socializara el proyecto con el cuerpo docente, para
después pasar a formar los dos grupos focales (uno para cada inteligencia) conformado por los

docentes que dictan las asignaturas que se integraran con cada inteligencia.

Estos dos grupos focales deberan seleccionar las competencias, Derechos Basicos de
Aprendizajes y contenidos que deben priorizarse para articularlos al proyecto, y a partir de ellos,
generar el disefio y contenido de esa nueva estructura curricular. Los contenidos disciplinares
que no logren la afinidad con el proyecto de transversalizacion, se dictan de manera paralela
como es tradicional. Las tres Ultimas etapas estan relacionadas con la socializacion a los
estudiantes y padres de familia de grado 6° (sexto) del proyecto, la implementacion y finalmente
la evaluacion del impacto del mismo. Este Gltimo se realizara a partir de las evaluaciones tanto

internas como externas del afio de ejecucion del proyecto.

Figura 17. Fases del proceso del proyecto transversal

conformar kos pr:'nmarlns Disefiar la Socializar el
dos grupos aprendizajes neeva Proyecto con Implementar Evalaluar

focales por desde el estructura la comunida el proyecto | impacta
inteligencia currioubs curricular estudiantil |

Nota. Figura 17. Fases del proceso del proyecto transversal. Fuente: elaborado por los autores.

En la evaluacion de los estudiantes no solo se realizan la hetero-evaluacion, sino que

también se propone una autoevaluacién en los distritos procesos del aprendizaje desde una
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matriz de autorregulacion en sus tres fases (antes, durante y al finalizar la actividad), la cuales
estan basadas en los hallazgos en las practicas autor-regulatorias de este grupo. Se propone una

matriz para el maestro y otra para cada estudiante.

5.4 Nuevas preguntas de investigacion

Desde un punto de vista holistico, resulta pertinente plantear que el contenido de este
trabajo tiene una fuente de analisis cientifica que permite determinar, a la luz de las perspectivas
tedricas y de una puesta en practica de las mismas, que se pueden dar alternativas de solucion
pedagogicas a fendmenos educativos, pues esta investigacion resalta el valor que se aporta a la
educacidn desde distintos enfoques: la transversalidad, la integracion curricular, la innovacién, la
democratizacion de los procesos de ensefianza-aprendizaje, el uso eficiente de la metacognicion
y la potencializacion de recursos cognitivos que disponen los estudiantes, lo cual redunda en una
aportacion a la calidad educativa. Los anteriores planteamientos combinados con otras unidades
investigativas de andlisis, enriquecen el debate al respecto y generan la posibilidad de producir
nuevos hallazgos cientificos. Es por eso que se plantean las siguientes preguntas para futuras
investigaciones:

¢Cémo podria complementarse el proyecto transversal si al curso ingresaran estudiantes
con Necesidades Educativas Especiales?

¢ Qué otras practicas auto-regulatorias podrian incluirse en las dinamicas metacognitivas
ya validadas?

¢De qué otras maneras se podrian integrar las variables inteligencias multiples,
estrategias didacticas de aprendizaje y procesos auto-regulatorios en una propuesta pedagogica?

¢ Qué otros caminos podrian hacer posible que nuevas inteligencias multiples emerjan

como predominantes en este grupo?
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¢ Como lograr vincular esta propuesta con cada curso de la institucion ampliando el

espectro de alcance e impacto institucional?

5.5 Limitantes de la investigacion

Este proceso de investigacion se vio limitado, en sus inicios, por las condiciones de
ubicacion geogréfica de los estudiantes dado que por pertenecer a zonas rurales existe un alto
grado de fluctuacion e inestabilidad de las familias frente a la posibilidad de permanecer por

muchos afios asentados en un mismo territorio.

La limitante m&s importante de la investigacion se dio cuando el momento clave de la
aplicacion de los instrumentos para la recoleccion de la informacion coincide con los efectos de
la COVID -19 en el pais y lo que esto implico al pasar de tener a los estudiantes en las aulas de
clase fisicas a la formacion 100 % desde la virtualidad. En este sentido fue necesario sortear la
forma en que llegaria dichos instrumentos a las fuentes de informacidn, la manera en que los
profesores percibian las capacidades e inteligencia de sus estudiantes para dar respuesta asertiva
al diagnostico que se pretendia realizar, y por ultimo lo mas relevante, la permanencia de los
alumnos en la escuela, a tal punto que, de los 18 estudiantes iniciales, desertaron 5 de la muestra

seleccionada para el estudio.

Por ultimo, se presento la dificultad de acceso a conectividad por parte de las fuentes de
informacion, principalmente padres de familia y estudiantes, ya que, si bien podian contar con
equipo de computo, carecian de conexion a internet por los costos que este representaba y las

condiciones sociodemogréaficas que los caracteriza.
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5.6 Recomendaciones

Se recomienda. en primera medida que la institucién implemente la creacion de un grupo
de investigacion integrado por los principales agentes educativos con el proposito de descubrir
las posibilidades de potencializar el quehacer educativo y elevar los niveles de pertinencia en las

estrategias de aprendizaje que se implementen.

Es recomendable también centrar esfuerzos en identificar las matrices de motivacion en
los estudiantes asociados a sus caracteristicas respecto a los tipos de inteligencia en todos los
grados y niveles que atiende la institucion lo que permitira mejores resultados de aprendizaje que

redunda en un alto rendimiento académico.

Seria importante revisar en qué manera se podrian generar criterios para pensar en grupos
estratégicos donde se pueda aplicar el proyecto para garantizar mayores efectos (primero y sexto,
por ejemplo) y como involucrar a los estudiantes nuevos que llegan a la institucion y los grados

caracterizados.

Por ultimo, dadas las exigencias emergentes por cuenta de la contingencia de salud que
atraviesa el pais y el mundo asi el reto que se tuvo que asumir frente a la virtualidad como
principal medio para el desarrollo de los contenidos, se considera importante redisefiar las
estructuras curriculares para que los recursos tecnologicos sean uno de los principales
mediadores en el logro de los objetivos pues no es solo algo que corresponde a una situacion de
emergencia sino la respuesta a las tendencias globales con las cuales deberan coexistir los
estudiantes. Esto Gltimo debe estar acompafiado con el acceso a la conectividad de los miembros

de la comunidad académica.
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Claramente hay que resefiar que lo anterior no es posible con la voluntad unilateral de la
institucion sino de la suma de esfuerzos de todos los agentes externos involucrados: Estado,

Secretaria de Educacion y familias del Cafién del Combeima.
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ANEXos

Anexo A. Consentimientos informados

INSTITUCION EDUCATIVA TECNICA
“AMBIENTAL COMBEIMA”

Resolucién de Reconocimiento No 00002530 del 26 de Octubre de 2016
Secretaria de Educacion Municipal
NIT. No. 809011406 -9  DANE 273001004073

Ibagué 24 de septiembre de 2020

Senores

Orlando Marin Buitrago

Rubén Camilo Tapia Llanos

Julio Enrique Tobon Villada

CORPORACION UNIVERSITARIO MINUTO DE DIOS
Bogota, Cundinamarca

ASUNTO: Autorizacion ejecucion de proyecto de investigacion

Apreciados estudiantes, en atencion a la comunicacion enviada pos ustedes el dia 23 de
septiembre del presente afio en la cual solicitan autorizacion para el desarrollo del proyecto
de investigacion aplicada titulado Estrategias Diddcticas de Aprendizaje Basadas en la
Caracterizacion de Inteligencias Miiltiples que promueven la Autorregulacion en
Estudiantes de Grado Quinto para Mejorar su Rendimiento Académico, para optar por el
titulo de Magister en Educacion otorgado por la Universidad Minuto de Dios. El objetivo
general es: Proponer estrategias didacticas de aprendizaje a partir de la caracterizacion de las
inteligencias multiples que promuevan la autorregulacion de los estudiantes del grado 5° de
la Escuela Rural Nicolas Esguerra y que impulsen su rendimiento académico.

Les informo que, en calidad de rectora de la institucion educativa Institucion Educativa
Técnica Ambiental Combeima, autorizo el desarrollo del proyecto al interior de la
institucion, no sin antes recordarles que contamos con un manual de proteccion de datos el
cual deberan tener en cuenta para el manejo que le den a la informacion recolectada durante

el desarrollo del proyecto de investigacion.

De antemano agradezco su interés por aportar mediante su investigacion al mejoramiento
de los procesos formativos institucionales, quedo atenta a los resultados de la investigacion.

Atentamente,
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Anexo B. Instrumentos

Teniendo en cuenta las caracteristicas del proyecto, se construyeron y aplicaron, por una
parte, tres instrumentos, uno para cada fuente de informacion, estudiantes, profesores y padres de
familia a los cuales se le indago sobre las tres categorias del estudio, inteligencias multiples,
estrategias didacticas de aprendizaje y autorregulacién. Por otro lado, se disefio y aplicé una
entrevista semiestructurada a uno de los docentes del grado 5 quien es el de mayor experticia,
conocimiento y cercania con el grupo, esto con el propdsito de indagar sobre la relacion entre las
inteligencias multiples del grupo y su relacién con los procesos de autorregulacién. Dado que el
documento es robusto por el nimero de preguntas necesarias, se anexa enlace de acceso libre
para la visualizacion de los instrumentos ya que anexarlos directamente afectaria notablemente la
extension de este documento.

https://drive.google.com/file/d/12ALzfTcV1FJd3FklgOV8VVvPiptyS2eal/view?usp=shari



https://drive.google.com/file/d/12ALzfTcV1FJd3FklgOV8VvPiptyS2ea1/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/12ALzfTcV1FJd3FklgOV8VvPiptyS2ea1/view?usp=sharing
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Anexo C. Validaciéon de instrumentos

CONSTANCIA DE VALIDACION

Yo, Juan Carlos Bolanos Burgos, titular de la Cédula de Ciudadania N° 10934300, de
profesion Magister en Educacion, ejerciendo actualmente como Master Teacher, en la Institucion
Centro de Innovacion y Desarrollo de Envigado.

Por medio de la presente hago constar que he revisado con fines de Validacion del
Instrumento (cuestionario), a los efectos de su aplicacion al personal que estudia y labora en zona
rural del Municipio de Ibagué, Tolima, Colombia, dentro de la Institucion Educativa Técnica
Ambiental Combeima, sede Nicolas Esguerra

Luego de hacer las observaciones pertinentes, puedo formular las siguientes

apreciaciones:
DEFICIENTE | ACEPTABLE BUENO EXCELENTE
Congruencia de ftems X
Amplitud de contenido X
Redaccion de los items X
Claridad y precision X
Pertinencia X

En Medellin, a los 23 dias del mes de septiembre del 2020

//(1[1./ ) {‘(f% 25
/ )
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CONSTANCIA DE VALIDACION

Yo, Leydy Yicela Linares Cortés, titular de la Cédula de Ciudadania N° 52.841.640, de
profesion Licenciada en Educacion Infantil y Preescolar, ejerciendo actualmente como Docente
de planta, en la Institucion Educativa Distrital OEA.

Por medio de la presente hago constar que he revisado con fines de Validacion del
Instrumento (cuestionario), a los efectos de su aplicacion al personal que estudia y labora en zona
rural del Municipio de Ibagué, Tolima, Colombia, dentro de la Institucion Educativa Técnica
Ambiental Combeima, sede Nicolas Esguerra.

Luego de hacer las observaciones pertinentes, puedo formular las siguientes

apreciaciones:
DEFICIENTE | ACEPTABLE BUENO EXCELENTE
Congruencia de Items X
Amplitud de contenido X
Redaccion de los ftems X
Claridad y precision X
Pertinencia X

En Bogota, a los 24 dias del mes de septiembre de 2020

L”"‘.‘{L? Yiceln Linares Gorfs

Firma
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CONSTANCIA DE VALIDACION

Yo, Lorena Velasquez, titular de la Cédula de Ciudadania No 36.178.697, de profesion
Psicologa, ejerciendo actualmente como Docente Orientadora, en la Institucion Educativa
Ambiental Combeima.

Por medio de la presente hago constar que he revisado con fines de Validacion del
Instrumento (cuestionario), a los efectos de su aplicacion al personal que estudia y labora en zona
rural del Municipio de Ibagué, Tolima, Colombia, dentro de la Institucion Educativa Técnica
Ambiental Combeima, sede Nicolas Esguerra

Luego de hacer las observaciones pertinentes, puedo formular las siguientes

apreciaciones:

DEFICIENTE | ACEPTABLE BUENO EXCELENTE

Congruencia de ftems

Amplitud de contenido

Redaccion de los ftems

Claridad y precision

K| M R R

Pertinencia

En Ibagué, a los 22 dias del mes de septiembre del 2020.

Firma



141

CONSTANCIA DE VALIDACION

Yo, Mara Helena Ojeda Ruvero, titular de la Cédula de Ciudadania N° 51.723.338,
de profesion psicologa y trabajadora social especialista en educacion famuliar, magister en
asesoria familiar y gestion del programa para la familia, ejerciendo actualmente como
Orientadora en la Ciudad de Bogota.

Por medio de la presente hago constar que he revisado con fines de Validacion del
Instrumento (entrevista semuestructurada), a los efectos de su aplicac16n al personal que
labora en zona rural del Municipio de Ibagué, Tolima, Colombia, dentro de la Institucion
Educativa Técnica Ambiental Combeima, sede Nicolas Esguerra.

Luego de hacer las observaciones pertinentes, puedo formular las siguientes

apreciaciones:

DEFICIENTE | ACEPTABLE BUENO EXCELENTE

Congmencia de Items X

Amplitud de contenido X

Redaccion de los Items

Claridad y precision

Pertinencia

En Bogota, a los 23 dias del mes de septiembre del 2020
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Anexo D. Evidencias de trabajo de campo

Teniendo en cuenta las caracteristicas del proyecto, se construyeron y aplicaron, por una
parte, tres instrumentos, uno para cada fuente de informacion, estudiantes, profesores y padres de
familia a los cuales se le indago sobre las tres categorias del estudio, inteligencias multiples,
estrategias didacticas de aprendizaje y autorregulacién. Por otro lado, se disefid y aplico una
entrevista semiestructurada a uno de los docentes del grado 5 quien es el de mayor experticia,
conocimiento y cercania con el grupo, esto con el propdsito de indagar sobre la relacion entre las
inteligencias multiples del grupo y su relacién con los procesos de autorregulacién. Dado que el
documento es robusto por el nimero de preguntas necesarias, se anexa enlace de acceso libre
para la visualizacion de las evidencias de trabajo ya que anexarlos directamente afectaria
notablemente la extension de este documento.

Formularios:

https://drive.google.com/file/d/110Q 3VyLjCeuOw5e5ddsSCHRNwXGBIO6/view?usp=

sharing

Entrevista:

https://drive.google.com/file/d/16-

UCA2nExVghyeswNZbLtpCSsmQ5DXKkT/view?usp=sharing

Anexo E. Matriz de analisis categorial

Teniendo en cuenta las caracteristicas del proyecto, se construyeron y aplicaron tres
formularios web, uno para cada fuente de informacion, estudiantes, profesores y padres de
familia a los cuales se le indago sobre las tres categorias del estudio, inteligencias multiples,

estrategias didacticas de aprendizaje y autorregulacion. Dado que el documento es robusto por el


https://drive.google.com/file/d/1IOQ_3VyLjCeu0w5e5dds8CHRNwXGBlO6/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1IOQ_3VyLjCeu0w5e5dds8CHRNwXGBlO6/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/16-UCA2nExVqhyeswNZbLtpCSsmQ5DXkT/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/16-UCA2nExVqhyeswNZbLtpCSsmQ5DXkT/view?usp=sharing
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numero de subcategorias necesarias, se anexa enlace de acceso libre para la visualizacion de la
matriz de analisis categorial ya que anexarlos directamente afectaria notablemente la extension

de este documento.

https://drive.qgoogle.com/file/d/1bj1Sj7KEAFMAfkDdF-mfMQDS4z7-

43Eu/view?usp=sharing



https://drive.google.com/file/d/1bj1Sj7KEAFmAfkDdF-mfMQDS4z7-43Eu/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1bj1Sj7KEAFmAfkDdF-mfMQDS4z7-43Eu/view?usp=sharing
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Curriculum Vitae

Orlando Marin Buitrago

Colombiano. Docente de Bésica Primaria y Educacién por Ciclo para adultos en
modalidad Sabatina en la Institucion Educativa Técnica Ambiental Combeima.

Normalista Superior, Licenciado en Educacion Bésica con énfasis en Ciencias Sociales
de la Universidad del Valle y estudiante de Maestria en Educacion Corporacion Universitaria
Minuto de Dios. Con 18 afios de experiencia docente, competente en del desarrollo de
planificacion pedagogica y curriculo y participante en la elaboracion de material didactico tipo

ICFES para empresas dedicadas a la preparacion de estudiantes para la prueba de Estado.

Rubén Camilo Tapia Llanos
Colombiano. Docente de Tecnologia en la institucion publica Carlos Pizarro Leon Gomez

IED en la ciudad de Bogota, Colombia.
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Ingeniero en Electrénica de la UNAD (Universidad Nacional Abierta y a Distancia)
Ingeniero en Telecomunicaciones de la Almeda University. Especialista en Gerencia de
proyectos del Politécnico Gran Colombiano y agrego a mi academia un derrotero de diferentes
cursos y capacitaciones relacionadas a los pregrados referenciados. Aspirante al grado de
Magister en Educacion de la Corporacion Universitaria Minuto de Dios.

Poseo una experiencia laboral de mas de 22 afios en el campo de la ingenieria, que junto
con la actitud positiva para aplicar los conocimientos adquiridos durante mi academia y gestion
laboral han permitido desarrollarme y crecer profesionalmente. A la fecha no poseo en mi
palmarés trabajos o publicaciones de caracter cientifico o pedagogico a excepcion del trabajo de

investigacion con el cual se relaciona el presente perfil.

Julio Enrique Tobon Villada
Colombiano. Profesional de apoyo psicosocial en el area de Bienestar al Aprendiz del
Servicio Nacional de Aprendizaje SENA — Regional Antioquia.
Trabajador Social de la Corporacion Universitaria Minuto de Dios, formado en
Pedagogia para Profesionales no Licenciados y estudiantes de Maestria en Educacion de la
misma universidad. Con 10 afios de experiencia en el ambito educativo acompafiando procesos

de investigacion con un alto impacto social a travées de las tecnologias emergentes.



