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Resumen Analitico Educativo RAE
v Autores
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Una propuesta en Educacién Artistica paralecer las Habilidades Comunicativas desde las

funciones neuropsicolédgicas en los nifios y nifias @® afos.
v Palabras Clave

Educacion Artistica (EA), Desarrollo De Las FuneisiNeuropsicoldgicas, Habilidades

Comunicativas (HC), Innovacion.

v Resumen del Proyecto

El presente proyecto de investigacionetieomo proposito dar a conocer la investigacionsguesta
trabajando desde la maestria de Innovacionesl8saén la educacion, la cual quiere responder a la
necesidad de fortalecer las HC en los nifios ysniféa7 a 9 afios, grado segundo, utilizando la e@uca
artistica con la aplicacion de sus diferentes pliscs (plastica, danza, teatro, muasica) desdfiragones
neuropsicoldgicas ( atencion, percepcion, membahilidades manipulativas) contribuyendo al dedlarro

multidimensional.

Las fases del proceso de investigacién sombkervacion donde se describe las dinamicas de la
problemética teniendo en cuenta los resultadosasliuebas Saber. Posteriormente, se implementan
estrategias y herramientas didacticas que buscaesiauesta a las necesidades presentadas, sestatre
a especialistas en psicologia y terapia ocupacex@rtas en el desarrollo biopsicosocial de ldssy
nifias en estas edades. Finalmente, se busca prapanéerramienta pedagdgica artistica partientlo de

andlisis de los resultados llevados a cabo dusdmeceso.

v Grupo y Linea de Investigacion en la que esta insa

Didacticas especificas.



v Objetivo General

Determinar la influencia de la educacion ticds en el fortalecimiento de las habilidades
comunicativas en dialogo con las funciones neucofEjicas en los nifios y nifias de 7 a 9 afios de
edad.

Problematica: Antecedentes y pregunta de investigam

La presente investigacion surge de obséavdificultad que se evidencia en los nifios y nifi@d a 9
afnos, de los colegios Gimnasio Los Andes del spcteado y |.E.D. del sector publico, frente losgesos
de desarrollo multidimensional acordes a su edladé¢ deja ver a unos estudiantes con bajos defesipe
académicos en las areas de pensamiento matemaénguaje (entre otras disciplinas), suelen utillaa
agresion fisica y verbal para la solucion de sfexa@hicias y hay poca participacion de los padres éh

contexto, pues trabajan en horarios laborales dixtes y en otros casos estan ausentes.

Es asi como se hace necesario crear cond&n la practica pedagogica para generar nuieas y
sacarlas a flote, buscando fortalecer las HC epitaera infancia. Implementar ideas desde propsesta
innovadoras a través de la EA, para que motivars aifios y a las nifias hacia un disfrute por amnend

utilizdndolas en todas sus dimensiones y funcioeesopsicoldgicas.

Para esta investigacion, la EA se propomeocona herramienta que permite explorar sus disaip|
musica, expresion corporal, teatro y plasticasrdelé@ndo HC en los nifios por lo que se lleva aocada
revision de investigaciones en las cuales trabejashesarrollo de las HC a nivel general y desde las

diferentes disciplinas que contempla la EA.

Las investigaciones encontradas concluyenetjate en la educacion contribuye con los praceso
cognitivos y sociales de los educandos, enriqueegedctica docente, ayuda a desarrollar diferdi@s
Es asi como observamos que las investigacionesigadas aportan al presente proyecto, aunque kurge

necesidad de trabajar en el disefio de una propdidéiztica que trabaje las disciplinas artisticaguntas.

De lo anterior surge la pregunta problematizad ¢ De qué manera la educacion artistica puede
fortalecer las habilidades comunicativas desdéulasiones neuropsicoldgicas en los nifios y nifias de

9 afos?

v Referentes conceptuales

Educacion artistica: Read, H. (1943).

Etapas del desarrollo: Jensen, E. (2008).



La semidtica como lenguaje social: Halliday, M. A(K982).
Innovacion. Blanco, R. (2006).
El nifio y su arte: Lowenfeld, V. (1958).
Simply psychology: Jean Piaget, McLeod, P1&.
v Metodologia

Esta investigacion es de tipo cualitativa puesca atender, resolver y comprender la realideidiso
educativa de los sujetos, es decir, comprendeorsigxto sociglacadémico y personal. El enfoque de esta
investigacion corresponde a la investigacion-actadoual tiene un enfoque practico-reflexivo dekde

social y educativa.

Dentro de las fases, primero se buscoé coryodecumentar como la educacion artistica apowa &C,
indagando investigaciones relacionadas con la teméiego se disefid y aplicd una encuesta a Entes
de las instituciones participativas para indagares@l conocimiento que tenian de los temas trdbaja
Posteriormente se disefié e implementd una proppedtgogica y didactica buscando dar respuest a la
necesidades encontradas. También, se entrevistalos especialistas en psicologia y terapia ocopali
guienes son expertas en el desarrollo biopsicdsteifos nifios y nifias en estas edades. Finalmeate,
disefia una herramienta pedagogica titulada DeB&ROE, donde integramos los fundamentos artisticos

gue se realizaron y ejecutaron direccionalmeniesnontextos de la investigacion.

Recomendaciones, ProspectivaConclusiones

Las HC concebidas desde las funciones newalpgicas son procesos que posibilitan y refuelasin
aprendizajes en los estudiantes. Se observé emogégto, y en los diarios de campo, los avances
significativos que surgieron de la aplicacion dedategorias memoria, atencion, percepcion, halitua
y habilidades manipulativas lograron modificar faelo inicial, cuyo problema era muy deficiente, po
otro sorprendente. El modelo neuropsicoldgico,leampo de la educacion artistica moldeé las wasti
comunicativas haciendo del hecho pedagogico unasftranacion ladica en el aprendizaje y por
consecuencia, la ensefianza se mira ahora comdaiccedinuo refrescante y dador de resultados peies

espera que los resultados en grado segundo haidgivamente.

Si bien en un principio, se presentaron dificulkadkeaplicar los talleres, los estudiantes fueron
desarrollando con gusto la motivacion vy el intefastores psicopedagdgicos que permitieron logrsir |
objetivos propuestos. Por eso, la mediacion queizzeal emplear la educacion artistica tomoé fugrza

como ganancia, se logro la interdisciplinaridad eendemas areas de conocimientos, y asi, laarélc



lenguaje, la comprension, el pensamiento y ladadlifueron también, ejes centrales que, a la lumde
tiempo pragmatico-progresivo educativo, permitiados estudiantes desenvolverse en cualquier dontex

social, cultural o académico.

La dificultad del problema no esté solo en la edidgtacomo el acto de ensefianza-aprendizaje,
sino que también esta relacionada con la manera serdesarrolla el sistema politico educativo dél,p
pues los recursos econdmicos y administrativos;asb el Gobierno Escolar, determinan esta defigien

problemética.

Entonces se hace necesario que las condicionaspeadtica pedagdgica generen la superacion de
las dificultades no solo pedagdgicas, sino dedagpetencias y del modo como se lee la cultura yocgen
desarrolla la autocritica y ya no solamente erstsdiantes sino en los docentes, y en los padrizsrilia

y en las instituciones publicas adheridas a laisigemd educativas.
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Introduccion

La presente investigacion busca responderreedasidad de fortalecer el desarrollo de las
Habilidades Comunicativas (HC) 1len los nifios y sifl@ 7 a 8 afios, grado segundo, utilizando la
Educacion Artistica (EA2) desde sus disciplinassica) plasticas, teatro y danzas. Con la
investigacion se pretende dar herramientas a losrdes y familias para que se puedan involucrar

activamente en el proceso de desarrollo propio gstess edades.

El desarrollo de las HC en los nifios y nigesnite interactuar con la cultura, inicialmente po
medio de simbolos los cuales se relacionan corpmiegto, con sus experiencias, con sus
sentimientos, posibilitando asi el tejido socialijtural. Estas experiencias comunicativas fadailita
la inclusion y la participacion dentro de la contdad, favoreciendo el desarrollo del ser humano

para que sea autbnomo, critico y libre de pensdamien

De ahi la importancia de ver el desarrolfanitil desde un proceso multidimensional teniendo
en cuenta los procesos neuropsicolégicos propiotadefancia tales como, la_ memoria, la

atencion, la percepcion y las habilidades manipasat que permiten a los nifios y nifias llegar a

ser mas expresivos, mas sensibles, mas creatiegs;ando su lenguaje, comprendiendo mejor el

contexto que le rodea.

Para la presente investigacion se llevaraaba tas siguientes fases:

1 De ahora en adelante, leeremos HC, por Habilidades Comunicativas.

2 De ahora en adelante, leeremos EA, por Educacion Artistica.



Primeramente, se parte de una observaciénedemdescriben las dinamicas y probleméaticas
teniendo en cuenta los resultados de las pruelizes, S el Gimnasio los Andes y en la IED El
Porvenir, grados terceros, que dejan ver bajodtaelsis. Posteriormente, se hace una encuesta a
las docentes de grado segundo -lugar de observggcigitexion-, sobre sus posiciones, frente a

las tematicas de la presente investigacion y |alpnoatica observada.

Posteriormente, se implementan estrategias y hexnéas didacticas que buscan dar respuesta
a las necesidades presentadas; durante la apticaeidealizo la sistematizacion de los andlisis a
partir de diarios de campo los cuales dejan vererapcias y situaciones concretas de los

participantes.

Asimismo, se entrevista a especialistas ecoftgjia y terapia ocupacional expertas en el
desarrollo biopsicosocial de los nifios y nifasstasedades. Se buscd, con esto, ampliar la mirada
a la solucién de nuestra problematica con el piitpdg fortalecer el marco teérico y ayudar en

la interpretacion de los resultados de las hernaia$éemetodoldgicas aplicadas.

Finalmente, se busca proponer una herramienta pgitagartistica (entendida como los
instrumentos principales de la ensefianza y el mealia crear un aprendizaje significativo); se
parte del analisis de los resultados llevados @ chaante el proceso de investigacion en las

instituciones escolares mencionadas.



CAPITULO 1 CONTEXTUALIZACION

1. Marco contextual

La presente investigacion se desarroll6 erirdiguciones educativas con estudiantes de grado
segundo, 20 estudiantes del sector publico y 2@lesttes del privado. El colegio Gimnasio Los
Andes, institucion donde surge la presente invasithy, es de caracter privado, con 32 afios de
funcionamiento, que cuenta con una sede campestet morte de la ciudad de Bogota, en la
direccion Calle 209 # 45-80 en la localidad de Subarrio Arrayanes, con un estrato
socioeconomico 5, que trabaja con los grados deldfia 11°, con aproximadamente 1.400

estudiantes y dos sedes para ciclo inicial e iitffantVillas y Cedritos, con jornada Unica.

Se encuentra organizado por ciclos teniendauamta las etapas de aprendizaje de los

estudiantes:

v Ciclo inicial: compuesto por los grados caminadopes jardin, jardin.
v Ciclo infantil: transicion, primero y segundo.

v Ciclo intermedio: tercero, cuarto y quinto

v Ciclo pre juvenil: sexto, séptimo

v Ciclo Juvenil: octavo, noveno

v Ciclo especializado: decimo y once



Para el caso de la presente investigacion, sej@raba el ciclo infantil, grado segundo que
tiene como objetivo crear experiencias singulaeegpiendizaje a través de la exploracion y la
estimulacion con el fin de descubrir los talentoslas nifios y nifias, y enfatizando en el
desarrollo de sus dimensiones, segun la estruoturi@ular de ciclo infantil (2015). El colegio

tiene como enfoque pedagodgico (EPC), ensefianzdgpemanprension.

Otro colegio que particip6é de en la investigaciénlal.E.D. El Porvenir, institucion de
caracter publico ubicado en la ciudad de Bogot#éa éstalidad de Bosa, barrio El Porvenir en
la direccion calle 61sur # 80h — 28, estrato 2aaarinerable donde se observa situaciones de
conflicto intrafamiliar, en muchas ocasiones coseagia de los padres, conflictos a nivel social
como la drogadiccidon, embarazos en preadolescemés)cia y escases de recursos primarios.
Ambientes que afectan el desempefio de las actesdabgramadas por el docente, y que en
muchas ocasiones son enmarcadas por el sisten@adnatide aprendizaje, la cual, no cambia

el escenario del estudiante.

La I.E.D. El Porvenir cuenta con aproximadamenf@2€studiantes en sus dos sedes y sus
dos jornadas, con grupos -de aproximadamente- @std@iantes por aula para un docente, el
PEI del colegio es <<Dialogo de saberes para ero#k de talentos con proyeccion de
comunidad>> con un modelo cognitivo-social, perogkdesarrollo de las areas se continta
utilizando un modelo tradicional. Cuando en el PBbla del desarrollo de talentos hace
referencia al trabajo que se realiza desde Danras lmachillerato, y para el ciclo infantil se
apoya de los programas de la SED como 40x40 odareatendida que trabajan las areas como
teatro, plastica y literatura; con la variable de gstos procesos son constantemente irrumpidos
ya que dependen de las politicas de contrataciéentd® que maneja la SED, la cual cambia

dependiendo el gobierno que esté trabajando eomiemto.



CAPITULO 2 PROBLEMATICA

2.1. Descripcion del problema

En los dialogos con la psicéloga -Giomar Adar-cdel Colegio Gimnasio Los Andes, que lidera
los procesos académicos desde los grupos focadea, abnocer a la investigacion que hace
aproximadamente siete afios el colegio presta @ieaclias dificultades en los estudiantes de los
grados 10° y 11° con quienes obtienen desempeimsdradiferentes asignaturas. El colegio para
ese tiempo comienza a buscar diferentes estratggegayudan a identificar cual es la dificultad.
En ese entonces, el Gimnasio aplico diferentedjpsu@iales como diagnosticas, pre-Icfes, Martes
de Prueba3y evaluaciones trimestrales); posteeioten se cruzaron los resultados teniendo en

cuenta el historial académico y convivencial deacastudiante, y se concluyo que la dificultad

principal estaba en los habitos de estudio.

Identificado el problema, el grupo de docentelsGimnasio Los Andes comienza un trabajo
focalizado con los estudiantes que evidenciardouliddes, observaron como resultado, y con el
tiempo, una actitud mas comprometida por parteslestudiantes dentro de los habitos de estudio.

Desde hace aproximadamente cinco afios ereglied. Los Andes se observan situaciones
similares, en un gran porcentaje de estudiantegado tercero; el grado donde los estudiantes
gue vienen del ciclo infantil siguen presentandultades en sus procesos académicos, lo cual
conlleva a la obtencidén de irregulares resultadssasi, como los estudiantes que con estas

dificultades suelen presentar conflictos en sugcrahes interpersonales, y en sus procesos de

3 Corresponde a un sistema de evaluacidn que se utiliza en el Gimnasio Los Andes que contribuye al fortalecimiento del nivel académico de los
estudiantes aplicando y retroalimentando pruebas por competencia bajo la estructura de Prueba Saber



aprendizajes, presentan ansiedad por alcanzamtiidesin antes procesar adecuadamente, las
competencias propias de su desarrollo psicolégmoagéemico.

Lo anterior afecta al grupo, frente al desarroléolds actividades escolares, pues son
estudiantes que requieren de acompafiamiento péesatwepor parte del docente, para trabajar a
tiempo y seguir las indicaciones y criterios esteiolos previamente en cada actividad. De acuerdo
con lo anterior, la mayoria de los casos presestadtre los estudiantes -sujetos de estudio-, han
requerido de apoyo externo con diferentes espst@alitales como, fonoaudiologia, terapia
ocupacional, neuropsicologia y trabajo pedagégitereo.

Ademas, en la prueba Saber Grado Terceroges$tgdiantes no alcanzan los resultados
esperados en el Area de HC4, donde solo un 30%sdestudiantes de grado tercero obtuvo
resultados altos. Ante lo encontrado, surge laquigacion frente a ¢ qué pasa con el 70% restante?
¢ dénde radica la dificultad? Hallamos que, desde oifantil, se deben fortalecer las HC.

Ahora bien, dentro de la institucion y esfieaiente en Ciclo Infantil, no son exploradas las
alternativas para mejorar dicha probleméatica pgule ya observamos. Por lo tanto, y de acuerdo
con los intereses de la presente investigaciéopssidera mirar el mundo pedagdgico de la EA,
con el fin de fortalecer las HC. ¢Por qué es inambe fortalecer las HC y por qué se propone la
EA vy las funciones neuropsicologicas, para desafdatdificultad en el aprendizaje dentro del
colegio Gimnasio Los Andes, tal como se ha destrito

Es importante fortalecer las HC dado que es un comigo integral para todo ser escolar
pues no solo es una categoria conceptual de leeebgia, sino que ademas, constituye una
herramienta para la socializacion del individudandiferentes contextos humanos y por ende -

COomo en nuestra investigacion-, forma al ser, amleeza del lenguaje no solo lingiistico sino

4 Asi es como se le llama al Area de Lengua, Lenguaje y Literatura, en la institucién.



semiotico (incluyendo lo estético y comportamerpalgue atraviesa todas las asignaturas -en las
gue los estudiantes se estan formando acadéemican@uies permite entrar y conocer la
comprension del mundo y cdmo, nos involucramos@ultura y la sociedad. Y, por otro lado, es
de esperar que, si se mejora el empleo de las H&ta de una visidn pedagodgica artistica,
podamos resolver las dificultades antes mencionadasl ambito escolar del Gimnasio Los
Andes.

De otra parte, la EA se concibe en la presentestigaeion como un signo que no solo es
sustituto ni reemplazo de las habilidades creatviamiovadoras, sino que deviene en un modelo,
por medio del cual, los estudiantes acceden andébama referencia pedagogica y procedimental
para resolver problemas cognitivos y altamente masiacomo los éticos, estéticos y
convivenciales, que los llevan luego, a trasforlaaociedad comunicativamente hablando.

La EA, aqui, es una pedagogia que se caractayizafgcer herramientas de aprendizaje
y de ensefianza que dinamizan la innovacion eruleaen. Ademas, los valores de un programa
de EA son los mismos valores operativos y formalopge posee nuestro sistema de vida y
educacionales. Aspectos que, sin duda, se enlapamda importante con las dificultades que
presentan el Gimnasio y el Colegio El Porvenir pagear la transformacion entre los estudiantes.

Otra categoria que entra a formar parte de la enafiica planteada corresponde a las

funciones _neuropsicologicas que desde la atencwemoria, percepcion y habilidades

manipulativas se conjugan en representacion de drep®sitivos basicos para fortalecer el
proceso de aprendizaje y se estrechan con el dégsamotor del individuo. Esto permite abordar
lo pedagdgico como una red de identificacion detoljsensibles que rodean a los nifios y nifias

en su contexto escolar; se supone entonces quasdiohciones intervienen la motricidad, la



cognicion y formas variadas de auto-reconocimiemanejo verbal, recuerdos, y descripciones
muy valorativas de su entorno.

El panorama anterior no cambia en el IED EVEoir, donde las dinamicas del problema se
ven afectadas por la dificultad de emprender uardel$o esperado en lo pedagdgico. Esto quiere
decir que, las HC que van en funcion de elevaivel gritico, argumentativo y propositivo de lo
aprendido en el aula, se deja ver aqui en estad&®proviene ya no de instruccibn meramente
del aula, sino que nuestra problematica se cordigur una red que empieza por lo politico
educativo pasando por lo administrativo y culmiraed el aula como lugar de conflicto, critica,

transformacion y deleite del aprendizaje.

Como vemos en el Gimnasio los Andes y en el |IH.Borvenir, la problematica subyace
soterradamente, manifestandose en la propuestaalae le esta dando existencia. Esto es asi,
dado que el aparato de solucidn solo implica eltplr un avocamiento y arrojo a las estructuras
gue contiene el conflicto. Dado lo anterior, sos dfios y las niflas quienes no logran culminar
los procesos de desarrollo multidimensional5 acedeu edad lo que deja ver a unos estudiantes
con bajos desempefios académicos en las areassdarpento matematico y lenguaje (entre otras
disciplinas), con un comportamiento de reducidaliciaiol frente al manejo de sus emociones;
suelen utilizar la agresion fisica y verbal parastducion de sus diferencias y hay poca
participacion de los padres dado el contexto, naé®mjan en horarios laborales extendidos y en

otros casos estar ausentes.

5 El desarrollo multidimensional hace parte de un todo en el ser humano, que recoge la diversidad de elementos esenciales para el desarrollo.
Se ve cada dimension desde sus especificidades que posibilitan entender la integralidad del ser humano. En el ciclo infantil se trabajan las
dimensiones personal social, corporal, comunicativo, artistico y cognitivo. Es importante entender que las dimensiones no se desarrollan de
manera automatica ni homogénea, lo que lleva pensar en intervenciones que promuevan niveles altos de desarrollo teniendo en cuenta el
contexto identificando procesos en cada estudiante y no siempre generalizdndolos (Lineamiento pedagdgico y Curricular para la educacién inicial
en el Distrito, SED, 2013).



Ahora bien, trabajar la propuesta en dos tugtines educativas que, aunque son muy
diferentes a nivel socioeconomico, deja ver la nmigmoblematica que se ha distinguido atras, lo
gue lleva a pensar que la dificultad no esta saldaeeducacion como el acto de ensefanza-
aprendizaje, sino que también, esta relacionadalacananera como se desarrolla el sistema
politico educativo del pais, pues los recursos @micos y administrativos asi como el Gobierno

Escolar, determinan esta deficiente problematica.

Ademas, como se trata de abordar una dificultad aftaviesa las dos instituciones y
considerando las caracteristicas de escolaridedptdlacion, cuya apropiacion del conocimiento
esta en ciernes constante, pues los cédigos tiinsigiel lenguaje total en todas las dimensiones
de representacion estan al alcance de las opoatigsdiel desarrollo social, de la equidad politica
y de la simbolizacion de los signos que se encaergn el centro de esta problematica. Esto es
asi, dado que en la forma de como se ensefian tegodas conceptuales, y el universo de
significaciones a traves de la palabra, de lasém@g del cuerpo y de los distintivos de una cultura
y sociedad, asi como de los contenidos y las fodehsonocimiento, el lenguaje juega el papel
fundamental para la transmisién de los saberestog.écomunicativamente, dependen de como
los docentes construyen los formatos y los sigaios del discurso que operan expresivamente

ante sus estudiantes.

En este sentido, es importante comprendemfaitancia que tiene el innovar la practica
educativa dentro de la escuela teniendo en cudné@aoyo de las politicas publicas, de la
institucion que se desea transformar, y sobre tddbrol docente quien es el que acumula las
experiencias, los saberes y los enfoques pedagddBimnco, 2006). Esto con el fin de
reinventarse una educacién que vele por el reconiecto del lenguaje en relacién a las HC; de

reinventarse métodos y herramientas innovadorasademision y critica del como aprendo y



como ensefio a través de la EA; y, finalmente deocétitizo innovadoras funciones del como
pienso “mi” contexto no solo desde lo local sinsdkelo global, individual y social, circunscritos
en innovadoras formas de como percibo el mundegde resignifico la memoria individual y
colectiva y también de como “soy” o “estoy” ateattos cambios conscientes del contexto y de
los otros que, imaginariamente se intervienen peraipular la realidad en codigos verbales y no

verbales, es decir, en formatos comunicativos geresencia artistica.

Es asi como se hace necesario crear condicioneEspactica pedagdgica para generar
nuevas ideas y sacarlas a flote, superando lasiitiifiles actuales y las que se presenten durante
el proceso, y de esta manera, solicitar de lagigadipublicas, y de las teorias planteadas, las
condiciones y ambientes adecuados para que lalaseigenta>> estimulos que les permita a los

agentes escolares ser protagonistas de cambio.

Dado lo anterior, es importante fortalecerH&C en la primera infancia, implementarlas desde

propuestas innovadoras a través de la EA, pararmgizen a los nifios y a las nifias hacia un
disfrute por aprender, utilizandolas en todas smesiones y funciones neuropsicolégicas. ¢ De
gué manera podemos lograrlo? ¢cdmo puede conttibascuela para fortalecer las HC? ¢ qué
beneficios traen las HC en los infantes? ¢ qué paegh el docente en este proceso? Preguntas

como estas son las que despertaron el interédgpprasente investigacion.

2.2. Formulacion del problema

¢,De qué manera la educacion artistica puede foetalas habilidades comunicativas desde las

funciones neuropsicoldgicas en los nifios y nifias d® anos?



2.3. Justificacion

El presente proyecto de investigacion titulag®esarrollArte: Una propuesta en Educacion
Artistica para fortalecer las Habilidades Comuiveat desde las funciones neuropsicoldgicas en
los nifios y nifias de 7 a 9 afios >> se planteairrer medida, porqué se identifica que en los
estudiantes de grado segundo de los colegios GimlussAndes e I.E.D El Porvenir se suelen
presentar dificultades como: mal uso de la pimaagecuado manejo espacial y postural, poca
expresion verbal, mal uso del tiempo, dificultadapanalizar, argumentar, interpretar situaciones
de su contexto, al igual que para socializar ylvesaliversas situaciones que se presenten, asi
mismo escuchar relatos por parte de los nifios fionaciones como: jno puedo! jEs dificil! iNo
entiendo! Y, ante este panorama, ver sus carasudiacion cada vez que algo no sale como
guieren o esperan, son las que inquietan y hagda necesidad de cambiar la vision que se tiene

sobre el sistema educativo.

Este proyecto quiere beneficiar tanto a eéatids como a los docentes, pues a través de la EA
desde las funciones neuropsicoldgicas pueden agreatwl forma diferente y fortalecer sus
conocimientos; ademas de adquirir nuevas herraasgpara lograr una mejor comunicacion
dentro del aula, mejorando sus HC, permitiendortemé&s conciencia de sus habilidades y su
interaccion con la cultura. Ademas, permitira&b#jo en equipo aplicando diferentes valores para

convivir y la resolucion de problematicas.

Lo anterior permite ver a la EA como una herransiepédagogica que consienta el
desarrollo de las HC, teniendo en cuenta que larpod trabajar en la escuela de manera integral
alas demas areas. Se toma como base de investighautor Herbert Read, en su libro Educacion
por el arte, que sostiene que el arte en todasxgussiones desempefia un papel fundamental en

el proceso de la formaciéon humana y en la afirmmadi&la personalidad integrada. Ayudando asi



a la comunicacion desde diversos lenguajes (R€®)1Por lo que, se comienza a pensar en un
conjunto de actividades artisticas que ayuden eesdrrollo de las HC con una mirada desde el
desarrollo. Se parte de los procesos y el desauellos nifios de esas edades y se observa que la

EA estimula el desarrollo cognitivo a partir de difsrentes lenguajes.

La EA permite espacios para que los nifiosesgr, utilicen la memoria, la sensibilidad y el
intelecto; y es aqui donde se involucran todasclasunidades que presentan diferentes
problematicas sociales permitiéndoles participgciggenerando lazos de pertenencia y

oportunidades.

Por lo anterior es importante resaltar quea esvestigacion busca aportar elementos
pedagogicos tanto a la EA como a las funcionesopsigologicas en los nifios. Por ende, quiere
brindar herramientas que permitan el desarrolldd@een el aula, sin el propésito de formar
artistas. Asimismo, los elementos que ofrece ladpArtan aprendizajes significativos, en los
cuales los estudiantes se convierten en agenigssadel proceso y los docentes en mediadores,

generando interés y motivacion para alcanzar &isdos conocimientos de forma critica.
2.4. Objetivos
2.4.1. Objetivo general

Determinar la influencia de la educacion artistieasel fortalecimiento de las habilidades
comunicativas en dialogo con las funciones neucop&jicas en los nifios y niflas de 7 a 9

afos de edad.
2.4.2. Objetivos especificos

v Describir las dinamicas referentes a las habilidadenunicativas en los nifios y nifias de

7 a 9 afios de edad de los colegios Gimnasio loe#\ed.E.D. El Porvenir.



Implementar una estrategia pedagogica que permésponder al mejoramiento de la
habilidad comunicativa de los nifios y niflas d9&éos de edad de los colegios Gimnasio
los Andes e I.E.D El Porvenir, a partir de losemds artisticos en dialogo con los
dispositivos neuropsicoldgicos.

Analizar los cambios en las habilidades comunieatide los nifios y las niflas de 7 a 9

afos de edad de acuerdo a la implementacion derédesgia pedagogica propuesta.



v

CAPITULO 3 MARCO REFERENCIAL

3.1. Marco de antecedentes

La EA se ha venido trabajando en la escuetzoauna herramienta de aprendizaje integral
fundamental que contribuye a la cultura, sirve gatanular, ejercitar y sensibilizar mediante

la experiencia, el juicio critico ya que es unda$efines de la educacion.

Para el caso de esta investigacion, la EArgpgme como una herramienta que permite
explorar sus disciplinas, musica, expresion cotpteatro y plasticas desarrollando HC en los
nifos.

Con el fin de saber como se ha venido trablaj@ste tema en la educacion y ademas para
ampliar y enriquecer la accion de la presente tipeson, se lleva a cabo una revision de

investigaciones en las cuales trabajan el desarddllas HC a nivel general y desde las

diferentes disciplinas que contempla la EA.

Las investigaciones consultadas presentan nfogee cualitativo donde evaltan los
procesos, implementan planes de aula y unidadéstdids desde un enfoque constructivista

promoviendo el aprendizaje significativo en losidg&tntes.

Dentro de las investigaciones consultadasval myeneral frente a la investigacion,

inicialmente encontramos:

Un blog de Maria Giraldo (Agosto 2015), donde hatgalas HC para la ensefianza-

aprendizaje de la educacion artistica, explicandwéntajas del desarrollo artistico desde



las diferentes disciplinas artisticas y las HC cahconjunto de acciones que domina el
profesor y que debe saber mostrar a sus estudemtproceso de ensefianza aprendizaje.
Se observa que esta investigacion, la autora segediferentes autores y da unos consejos
para trabajar las HC desde las disciplinas aristipero no provee una conclusion, ni
explica si esta fue aplicada en algun contextoryepde no muestra resultados del trabajo.
Aun asi, se hace la referencia porque contienestaua se abordaran en la presente

investigacion.

Luego, Castillo Pabén Nathaly Gisela y Posada SMahalya Andrea, ofrecen la
educacion artistica como aportante al desarrolla degumentacion oral de nifios y nifias
de primer grado de escolaridad en la UniversidagrizEna de Colombia (2009). La
investigacion se realizé con estudiantes del coldgan Francisco Berbeo con el fin de
influir, mediante la apreciacion, produccion e iptetacion visual en la cualificacion de
la argumentacion oral de estudiantes de primerogdgdbasica primaria, a través de la
implementacion de una secuencia didactica que pérmpe los estudiantes lograran
expresar, comunicar, argumentar y narrar sus emesi§y sentimientos a través de la

oralidad como en distintas muestras de arte.

Desde la disciplina del teatro y el lenguaje caapse consultdé a Ospina Cristy. Lenguaje
teatral como herramienta pedagdgica para el ddisadla produccion oral en la escuela,
Universidad Pedagdgica Nacional. 2010. La investigase llevd a cabo en el IED Juan
Francisco Berbeo con estudiantes del grado seglhgwopdsito era generar un espacio
para la expresion teatral con el fin de potenaaxpresion oral Gtil en cualquier contexto

social. El resultado mas relevante de la invesiigaes el incremento del aprendizaje



cooperativo y el fortalecimiento de la competermanunicativa, ademas de lograr la

articulacion de la clase de espariol con otras asigas.

Desde la disciplina de las danzas, Ana Isabel Estarcia realizé una investigacion
titulada Expresion corporal y danza en educacidantil. Universidad de Valladolid,
Espafia (2013), este trabajo consistié en una Eergn con nifios de tres, cuatro y cinco
afios donde se aplicaron diferentes sesiones basadagntos expresados desde la danza
y el trabajo corporal. En esta investigacién laoeutoncluye que los nifios se expresan

mejor por otros medios antes que el verbal y ggeaslocomunicarse de diferentes formas.

Ademas, Maria del Mar Bernabé Villodre, con sudjablmportancia de la misica como
medio de comunicacion intercultural en el procestcativo. Articulo. Ediciones
Universidad de Salamanca. Espafia. 2012. El objdéaste articulo era mostrar que desde
la musica el educando comprende y aprecia la sshlidltural de su contexto, pues la
musica es fruto de un intercambio de experienei@sdo-practicas en diferentes zonas del
mundo y su metodologia de aprendizaje es activiicipativa, por lo anterior, la autora
concluye que la musica es una herramienta idonmeat@dnajar procesos de comunicacion

y la interculturalidad en el aula.

En general se observa que las investigacionasluyen que el arte en la educacion

contribuye con los procesos cognitivos y socialedod educandos, enriquece la practica

docente, ayuda a desarrollar diferentes HC desldisziplinas de la EA y ademas logra

procesos significativos cuando realiza interdisegridad con las demas areas. Por ende, la

educacion artistica es una herramienta que perdasarrollar las HC, los procesos de

ensefianza-aprendizaje, la convivencia y el desaumalltidimensional sin importar el tipo de

poblacién. Por lo anterior, las investigacionesraoal presente proyecto, aunque surge la



necesidad de trabajar en el disefio de una propdetdatica que trabaje las disciplinas

artisticas conjuntas.

3.2. Marco tedrico

3.2.1 Desarrollo de las Funciones Neuropsicoldgicas los nifios y nifias de 7 a 9 afios de

edad.

El desarrollo en el ser humano inicia cuandgmeny termina cuando muere, es
multidimensional y multidireccional, esta deterntiagor factores bioldgicos, psicoldgicos,
sociales, culturales e histéricos. Un adecuadord#fainfantil permite a los nifios y a las
nifias comprender e interpretar el mundo paraegadla interactuar con él, desde diferentes
contextos donde recibe multiples estimulos que deema estructurada contribuyen a un

adecuado desarrollo del ser.

Existen diversas teorias en torno al desariofiantil. Desde la psicologia cognitiva, los
nifos y niflas son agentes activos de los estinguesreciben lo que va determinando su
comportamiento. Tomando a Jean Piaget como teprinoipal de la teoria del desarrollo, y
partiendo de su planteamiento, establece que @éluseano para su desarrollo evolutivo pasa
por diferentes etapas relacionadas con su edad;uqaplen con caracteristicas especificas
desde lo social y cultural...los nifios construyetivaotente su mundo en la interaccion con
él (McLeod, 2012). Desde alli, el papel de las @wes de nifios y nifias en el proceso de
aprendizaje es fundamental. Y, ademas, nos in@segurar que insertarse en un mundo social
y cultural, conlleva el trasegar con los objetos s van construyendo mientras interactia con
el medio que lo circunda. Objetos y sujetos intatman sentidos paulatinamente, yendo y

viniendo, viajando entre edades distintas.



Las teorias del desarrollo cognitivo setan en estudiar los procesos y estructuras del
pensamiento y comprension que tiene el ser huntbre su entorno. El ser humano pasa por
diferentes etapas, actitudes, pensamientos y aorertios segun la edad, los nifios y nifias
pasan por etapas a nivel fisiolégico y a nivel didgmen donde el nifio y la nifila demuestran
avances y también comete errores, teniendo enaupm® estos errores hacen parte de la
concepcion que tienen del mundo y que son acomessp nivel de desarrollo. Estas etapas
parten de las fases donde lo sensorio-motriz da kigpensamiento y desarrollo cognitivo que

se va complejizando partiendo de lo concreto d&@$tracto del pensamiento.

Para el presente proyecto, y teniendo en alastetapas del desarrollo de los nifios y nifias
de grado segundo, entre los 7 y 9 afos, que semnan en las edades de siete a ocho afos, y
gue hacen parte de la etapa operativa—concreteecgpapor primera vez, las operaciones
mentales ligadas a objetos concretos. En esta, étapaifios y nifias logran hacer seriacion,
clasificacion, conservacion, entre otras operagauncretas; el estudiante juega un papel
activo en su proceso de aprendizaje ya que tigpesidilidad de organizar la informacion que
se le da teniendo en cuenta sus saberes previos ipdtrumentos intelectuales que tiene
desarrollados a su edad. Es importante que el to@suma un papel de facilitador y
orientador, creando condiciones éptimas para &aotion entre el estudiante, con el objeto
de conocimiento. Para lograr esto, se requierer temeciencia de la forma de pensar del
estudiante, evitando dar soluciones a sus intemtegapor el contrario, estimulando en él, la

habilidad de dar soluciones a los interrogantedejgarjan.

Otro autor que aporta a comprender el ddsamultidimensional del nifio es Lowenfeld,
V., que, en su libro El Nifio y Su Arte clasificasloifios y niflas de 7 a 9 afios dentro de la

etapa esquematica que hace énfasis al momentaee el nifio y la nifia les dan significado



a los objetos y relacionandolos con su contextmpieza a verse asi mismo como un agente
activo dentro de un contexto cultural. Lowenfel®38) afirma que la representacion del
dibujo de un nifio “es el concepto al cual ha llegan nifio, respecto de un objeto, y que repite
continuamente mientras no haya alguna experientgadional que influya sobre él para que
lo cambie” (p, 173). Hace el andlisis del desaordk los nifios y las niflas a partir de sus

dibujos considerados como simbolos o esquemas dbjeto real.

A partir de las etapas del desarrollo debnifsu desarrollo sensorio-motriz y perceptual
se observa que la EA desde sus diferentes disagplestimula el desarrollo cognitivo. En
consecuencia, la EA es otro de los pilares queibogt a la comprensién de nuestro problema

y para buscar respuesta profundizamos el arte coaadadora.

El docente debe conocer como se conecta efrdde con la parte biologica del ser
humano, estos procesos han evolucionado y hacel @studiante sea un agente activo en el
aprendizaje del conocimiento. El cerebro ha sidieseubierto, pues aspectos como la
memoria, el razonamiento, el pensamiento, la afieatl, la inteligencia, las competencias, se
han constituido como objetos fundamentales de estiientifico. Es importante mencionar
gue para estos procesos es fundamental conoceaastfuncionamiento del cerebro (Jensen,
2008). Pues los aprendizajes, las estrategias pgitag deben estar encaminadas a estimular
nuevas redes de comunicacion neuronal, que pergrimntar la formacién de los nifios y las
ninas.

Dado lo anterior, se puede decir que el cerebmun 6rgano valioso para poder afianzar los
conocimientos en los nifios y las nifias, sin éleparian lograr aprendizajes y facilitar el

empleo del conocimiento, pues juega un papel impteten la formacion de los nifios y nifias.



La psicologia y la neurologia han sido lasooaaloras del funcionamiento del cerebro, pero
al igual, “como educadores vale la pena que emmesdampo en comprender lo basico de
esos hechos por que puede darnos algunas idessdgicomo aprenden los alumnos” (Jensen,
2008, p. 29). Es importante que los educadores @#igrmados sobre el tema, con el fin de
contribuir -en la ensefianza-aprendizaje-, a quseaoun proceso memoristico sino social y
exploratorio en la medida que se aplica lo quepsenale con/en el contexto; de ahi que poder
implementar nuevas estrategias metodoldgicas cerdil#acticas y multicurriculares que
sirvan para el desarrollo, y tener en cuenta ladesly capacidades que ayudan a la formacion

e intelecto del ser humano.

El cerebro humano es adaptable y flexibletieae millones de neuronas, redes y circuitos
gue tienen la capacidad de modificarse de difeseftianas, y posee dos hemisferios que
potencian diferentes capacidades en el ser humad@mdo por las emociones , pensamientos,
sentimientos y actitudes que contribuyen a la goméicion del mismo, responde a las
experiencias que tiene cada ser e incluso tiesagacidad de generar nuevas neuronas a lo
largo de la vida que ayudan a otras, a producaligéncia, afecto y capacidades (Jensen,
2008). Se hace una mirada teniendo en cuenta daegws y el desarrollo de los nifios y las
nifas de esas edades, encontrando asi, mayor éongxique, a partir de las etapas del
desarrollo del nifio y su desarrollo multidimensips& observa que la educacion artistica

estimula el desarrollo cognitivo a partir de susréintes lenguajes.

Partimos de comprender que el lenguaje dkpda una capacidad mental superior que se
ubica en nuestro hemisferio izquierdo y que comlecizon la EA que se desarrolla en el

hemisferio derecho, se logra contribuir a un dedarmultidimensional en los estudiantes.



llustracion 1: Comparacion de hemisferios

HEMISFERIO DERECHO

¢ Logico * Intuitivo

» Secuencial * Al azar

» Lineal * Holistico

» Simbdlico * Concreto

» Basado en la realidad * Fantasioso

*Verbal * No verbal

= Temporal = Atemporal

» Abstracto = Analdgico

» Simbolos = Relaciones espaciales
* Lenguaje * Formasy patrones

» Expresidn oral » Expresion artistica

* Sigue directivas s Creatividad

* Escucha = Visualiza

* Asociacion auditiva * Sentimientos y emociones

Tomado de: Lopez Alfred, (2015).

Ademas, de lo que genera el cerebro en elisaaho, es importante llevar a los nifios y
nifas hacia caminos en los cuales sientan y expreciones y pensamientos positivos, por
eso a los estudiantes continuamente se les debkaresus fortalezas y motivarlos a ser
mejores, por ejemplo, utilizar frases como: jerey mteligente!, jtodo lo que te propongas
lo lograras!, it puedes!, jama el mundo que teapdstudia y esfuérzate por mejorar cada
dia! etcétera... esto genera felicidad y buenasudetst para lograr mejores aprendizajes por

medio de los canales neuronales y su comunicaaibe ellos.

El cerebro aprende por medio de estimulosfreee el ambiente, cuando ya se tiene algo
aprendido se vuelve eficiente en hacer esa taeea,quando llegan nuevos estimulos es mas
beneficioso para el cerebro que lo ya conocidos@®n2008). Por eso como educadores es
significativo comprender como aprenden los nifigBias para generar nuevas ideas en su

aprendizaje llegando a la apropiacién del conogcitoie



Teniendo en cuenta lo anterior, para el dearcognitivo y exploracion de los estimulos
en el cerebro de los nifios y nifias se toman entzuas funciones neuropsicologicas: la
memoria, la atencion, la percepcion, la habituagidas habilidades manipulativas. Que son

los dispositivos béasicos para fortalecer el proc#soaprendizaje y se estrechan con el

desarrollo motor (praxias) o el conocimiento queasee de los movimientos y de la funcion
gue poseen los objetos que nos rodea (Risuefio taMait1 7). Se debe tener en cuenta que se

estan aterrizando los conceptos al campo edugadirgoexplorar con los estudiantes.

A continuacién, se hace una descripcion de cadadaras funciones neuropsicolégicas

trabajadas en la presente investigacion:

La atencion:El dispositivo de la atencion esta ubicado en ®ldgistema cerebral a través de

neurotransmisores. La atencién es el proceso paual podemos dirigir nuestros recursos

mentales sobre algunos aspectos del medio, losrefésantes, o bien sobre la ejecucion de

determinadas acciones que consideramos mas adecemta las posibles. Hace referencia al

estado de observacion y de alerta que nos peramtartconciencia de lo que ocurre en nuestro

entorno (Ballesteros, 2000). La atencion permiteehaun procesamiento adecuado de la

informacion que llega al cerebro. Para el desarrd#l presente proyecto desde el proceso

cognitivo tendremos en cuenta tres tipos de atancio

v

La atencidn sostenida: la capacidad de manterfecelde atencion de manera fluida y
durante un tiempo prolongado, hace referenciafadaltad que tiene un estudiante de
iniciar y terminar una actividad siguiendo adecuaelate las indicaciones dadas
(Ballesteros, 2000). Este proceso se fortalecdoraanediante actividades de laberintos,

repisado, seguir la secuencia o el camino, entas.ot



v La atencidn selectiva: responde a la capacidadasieemer la atencion en algo sin permitir

gue otros estimulos internos o externos interrunipmapropiados para el desarrollo de la
actividad (Ballesteros, 2000). Aqui se trabajanval@ides que impliquen coloreado por

colores, completar la figura, buscar la diferemritre otras.

v La atencién alternante o dividida: la capacidadatabiar el foco de atencién de una tarea

por otra de manera fluida, organizando y priorizalad instrucciones. Actividades como
bongoo (juego de laberintos y acertijos), cruzadosiribuyen al fortalecimiento de la

atencion alternante. (Ballesteros, 2000).

La memoria: Es una de las funciones del cerebro mas complgjasias a ella se facilitan
muchas habilidades como el lenguaje. Respondeaplacidad que tienen los nifios de adquirir,
almacenar y recuperar informacion sobre habilidgddtsiaciones vividas (Portellano, 2014). Esta
presente en todo lo que hacemos, lo que la coaveartina funcién basica. Este proceso pasa por
diferentes etapas, la codificacion que se desarcolh la llegada de un estimulo preseleccionado

dependiendo de la atencion que se tenga en detafasinmomentos.
La memoria se clasifica en tres momentos (Porte)laa14):

v Teniendo en cuenta el tiempo que puede ser aglazo que almacena la informacién por
un tiempo determinado; a largo plazo que almacenaniormacion por tiempos

prolongados y hasta afios, y de forma inmediata, toathajo.

v Teniendo en cuenta la informacion hablamos de uemana implicita, procedimental,
gue tiene que ver con lo motriz, (ejemplo: unaseaprende a caminar nunca de olvida)
y una memoria explicita, declarativa, que corredpanlos cddigos, categorias y simbolos

gue se aprenden y son propios del lenguaje.



v Un tercer momento hace referencia a los canalebsajue se retiene la informacion, uno
de ellos es el visual y el otro audio- verbal gadortalece desde lo sensorial, en los dos

canales se ponen en funcion los sentidos frenifer@ites estimulos del ambiente.

Percepcion y GnosiasResponden a la capacidad que tiene el cerebrocdaaeer toda la
informacion previamente aprendida o por la expeigede lo que nos rodea, personas, objetos o
lugares a través de los sentidos. Existen las ganaimples donde solo interviene un canal
sensitivo que puede ser: auditivo (reconocimiemt@stimulos sonoros), visual (reconocimiento
visual de diferentes estimulos y atribuirles umiigado), tactil ( mediante el tacto reconocer
estimulos segun su textura, temperatura), olfgte@nocimiento de diferentes olores) y gustativo
(reconocimiento de sabores), y complejas dondebajan mas de un canal sensitivo a la ves y
se relaciona con el esquema corporal y la capaddaapresentar con él o que se siente, los
movimientos que podemos hacer con cada parte dgbaly la orientacion en el espacio. Por
medio de las gnosias el ser humano puede tenesrcexude diferentes situaciones o aprendizajes

de su vida.

Asi mismo, los sentidos corresponden a laiumfisioldgica de la percepcién, es el “saber
reconocer” por lo que aqui entra en relacién laaém, con la memoria. Esta area incluye la
habilidad para procesar un estimulo visual qudlega, para comprender las relaciones espaciales
entre objetos y para visualizar las imagenes yaesitmes hipotéticas (Michelon, 2006). La
percepcion corresponde entonces a una interpratgcié se hace de la informacién realizando
asi, la percepcién y las gnosias contribuyen anmecimiento del mundo exterior, ayudando a
reconocer la funcién de los objetos y a organizan® se hace en el dia a dia. En el proceso de

percepcion se tiene en cuenta:



. La constancia perceptual: donde se llega al mzonento de las imagenes

identificando formas, colores, cambios, sombras.

. Figuras superpuestas: Se discriminan formas edifierentes objetos
sobrepuestos.

. Figura fondo: Se busca hacer separacion de fesostde una superficie.

. Percepcion espacial y global: Permite al estddiareconocer la

organizacion espacial de las letras y los nUmeros

. Discriminacion: De tipo visual y auditivo.

Habilidades manipulativas: Corresponden a una funcién cognitiva, se reteiocon la
habilidad que tiene el estudiante de realizar dagronstrucciones, armar rompecabezas, encajatr,
realizar disefios matrices y adecuado manejo e$pd@s habilidades manipulativas se
desarrollan en el hemisferio derecho y en el pma&solar se asocia su desarrollo con las
matematicas llevando a los estudiantes a desarrofllaciones espaciales, temporales,
construcciones y generando una base del pensanétitico y geométrico. Es importante tener
presente que los resultados de este proceso depaeldeempo que se destine para las ejecuciones

de cada estrategia.

3.2.2. Fortalecimiento de las Habilidades comunicagas en los nifios y nifias de 7 a 9 afios

de edad.

Las HC son un proceso de construccion, inteboa, apropiacion y difusion de
significados, ayudando a que los seres humanosapuexpresar lo que piensan, sienten y

comprender los codigos que culturalmente se hanue#to para convivir, entonces el lenguaje



gue esta ligado estrechamente a la HC se haceamdiable porque permite producir, recibir
e interpretar mensajes. Ademas, ayuda a tener omé&geacia de cada una de las habilidades

linglisticas: leer, escribir, hablar, escucharégioa y la interaccion con la cultura.

En los nifios y nifias el lenguaje, que comangncionamos esta ligado a las HC, es
importante para su desarrollo como seres socigesnite relacionarlos en diferentes
situaciones y con diferentes personas logrand@aonstruccion social, por eso en palabras de
Halliday (1982) La lengua “es el canal principal pb que se le transmiten los modelos de
vida, por el que aprende a actuar como miembramdéesociedad” [...] y a adoptar su “cultura’,
sus modos de pensar y de actuar, sus creenciéxgs/gp, 18). Ellenguaje es un acto social
gue contribuye a configurar la estructura cognitiealos seres humanos, y ésta, a su vez, a

través de sus esquemas y funciones influye emtaugicacion.

Entonces, el lenguaje sin la capacidad deltara no tendria mayor sentido. El lenguaje,
ha incidido en la humanizacion de la especie hupdesde sus inicios mas basicos, hasta el
momento histérico contemporaneo. Asi, el lengufgeta los mas variados procesos de la
constitucion de los seres humanos: la conformad®érsu pensamiento, la configuracion
identitaria, la socializaciéon primaria y secundatfi@s componentes necesarios para la

participacion social, entre otros. Puede afirmgrsesin lenguaje no existiria especie humana.

Desde los primeros afios de vida, el lengugjefiea mas que aprender palabras, significa
aprender los significados de todo lo que le rodeanyprender como aprenden las personas en
la sociedad logrando participacion en ella (Hallide982). Aqui el papel de la educacion es
transcendental, pues en la escuela se trabajansitesos por medio de las HC vistas como

tres competencias que abarcan tres dimensionesdesde lo cognitivo, otra desde lo



comunicativo y otra desde lo sociocultural y pieesael ser humano como un sujeto de

conocimiento y el lenguaje como un medio de comaaidn y razonamiento.

Las HC en el campo educativo hacen referemaciaa serie de capacidades que permiten a
los sujetos comunicarse de manera adecuada o anp#ttabras, hacer un uso efectivo del
lenguaje, ayudan a la formacién de conocimientaisilidades y actitudes necesarias mediante
las cuales los docentes puedan establecer intengsocton sus alumnos y su entorno, partiendo
de un previo reconocimiento de su ser, ademasskfianza del lenguaje en los primeros afios
aparte de ser pedagdgico es politico porque sebmma los nifios y nifias como sujetos con

derechos a participar y a ser democraticos.

Dos diferencias en el uso del lenguaje, unel éenguaje factico, y el otro es la lengua del
relato, el primero es la forma béasica del lenguaaj@liano, el que se utiliza a diario y es poco
estructurado, el segundo es usado para narravseéadperiencias y describir situaciones, tiene
similitud con la lengua escrita porque es mas etrado gramaticalmente, tiene contenido,
amplio vocabulario y posibilidad de expresion yétdst, por ejemplo los cuentos, poesias,
canciones y otros (Bonaffé, 2008). Se hace releagrara la presente investigacion el uso de
la lengua del relato porque los nifios y nifias sewan con diferentes formas de lenguaje mas
estructuradas, lo cual les permite expresar susiemas, sentimientos, descifrar y desarrollar
su creatividad. No quiere decir que pierda impaitael lenguaje factico que se utiliza dia a
dia y es necesario, pero en el lenguaje del retatequiere de mayores niveles de pensamiento
y de transformacién en los intercambios comunicativn sintesis, esta lengua les permite
explorar en diferentes tiempos, desarrolla la imagjpbn, factores importantes para el

desarrollo emocional y cognitivo, elementos quatapoa la presente investigacion.



En la infancia se observan tres momentos itaptas en el desarrollo de su lenguaje, que

pueden variar dependiendo su contexto (Reyes, 2008)

El primero es el ingreso al mundo simbolicoe ge da desde que se nace donde las HC
empiezan a jugar un papel importante, porque séeganpa implementar didlogos con el otro
asi sean no verbales, pero que a partir de la sdgiladogra entendimiento y vinculacién con

lo que le rodea.

El segundo es el acercamiento progresivongjuaje verbal, en el cual los nifios y nifias
reestructuran su experiencia comunicativa, en tgaow permite utilizar las palabras para
expresarse y compartir ideas, pensamientos, semtios 0 nombrar palabras para evocar lo
gue no esta presente, lo anterior aporta a la meedavestigacion ya que los infantes
comienzan a descubrir su forma de pensar, de c&agode abstraer y asi compartir la

experiencia contando sus historias.

El tercer momento es el acercamiento al lgjegescrito, el cual llevara varios afos para
estructurarse, pero que por medio de dibujos, $sragarabateos y juegos brinda la posibilidad
de representar los diferentes simbolos, los csalés significativos para llevar la parte oral a

la escrita.

En este sentido, el lenguaje traza hilos texgue se van desarrollando paulatinamente en
el transcurso de la vida, por medio de simbolosletiguaje verbal, no verbal, escrito etc...
pero que inciden en la construccion del ser, urgsersea critico, autbnomo, participativo

dentro de su comunidad, un ser con capacidad pauar tdecisiones y libre pensamiento.

Para desarrollar las HC en los nifios y nifasjebe tener en cuenta sus edades y la etapa

de desarrollo en la que se encuentran, tambidiifleentes tipos de lenguaje y simbolos que



ofrece la cultura y sus contextos; y aunque acteiale en algunas instituciones se implementa
curricularmente que desde los tres afos los irgadgben leer y escribir, no se puede dejar a
un lado los pilares de la educacion inicial que elgaego, la literatura, el arte y exploracion

del medio que estan entrelazados con las diferentensiones del ser humano.
3.2.3. La Educacién Artistica en los nifios y nifiage 7 a 9 afios de edad.

Para hablar de educacion artistica se hacesagoe indispensable abordar el término de
arte y la manera como incide en el mundo educatésule un proceso didactico. El arte ha
estado presente a lo largo de la historia del hemidgilizando el lenguaje como medio de

comunicacioén, permitiéndole generar vinculos sesiabn otros individuos de su entorno.

Esto quiere decir que el arte tiene su prégnguaje simbdlico, que por medio de este el
ser humano es capaz de exteriorizar sus ideasaip@Td#0s y emociones. Ademas, le permite
conocerse a si mismo y ser capaz de apreciardasiones del mundo que lo rodea, logrando
obtener conocimiento en cuanto al medio naturaiakg cultural. En el caso de los nifios y
nifas es importante el fortalecimiento de la cweddd y la imaginacion para que de esta
manera pueda apropiarse de sus propios simboladsptar siempre los simbolos que le

ofrece el contexto, partiendo de que el conocimientlos nifios es mas fértil que el del adulto.

Tanto Vygotsky como Piaget tienen en cuen&bd dentro del desarrollo en los infantes,
viendo esta etapa como la provechosa para el domailento de la imaginacion y la
creatividad. “la imaginaciéon como fundamento deatadtividad creativa, se manifiesta en
todos —sin excepcion- los aspectos de la vida @l posibilitan la creatividad artistica,

cientifica y técnica” (Vygotsky, 1982, p. 22). Lanadginacion parte de la funcion



neuropsicolégica encargada de la memoria, valiendoe experiencias vividas,

metabolizandolas y transformandolas en nuevas hasla resolucion de problematicas.

La educacion artistica posibilita un apreagizemocional motivante, pedagogos y
psicologos como Juan Amos Commenius, John LockJy Rousseau, hicieron notar que el
arte puede servir como un elemento educativo, clastidse con ello sus dos valores: el
artistico-creador-emotivo y el psicopedagdégico-exjgm-comunicacion, insistiendo en la idea
de que, siendo medios de comunicacion, deben agnteadodos desde su infancia, asi como

se hace con el lenguaje oral y escrito.

Existe una gran diferencia entre el artmcebido por los nifios y el realizado
profesionalmente por los adultos, para los nifioareproceso al momento de la actividad
artistica, mientras que para el adulto es el prodet objeto. En el siglo XX, autores como
Viktor Lowenfeld (1958), Gilda Waisburd (1996), @abefchovich (1992), Howard Gardner
(1994), entre otros, se han dedicado a estudetesken la infancia, el desarrollo del nifio, el

desarrollo emocional, social fisico, mental, petioep estético y creativo del nifio.

El arte beneficia también el desarrollo satioeional del nifio al propiciar la aceptacion
de si mismo con sus posibilidades y limites. Estpt@cion va intimamente ligada al concepto
gue tenga de si, el cual determinara su componampesente y futuro: el nifio se conducira

de acuerdo con quien cree que es.

La EA trabajada desde en ciclo infantil genemaequilibrio entre el concomiendo y las
emociones, por esto es importante trabajarla ess edades para que a futuro los seres
humanos tengan capacidad creadora propia, laesipermite ser autdbnomos y con iniciativa

propia. Como afirma Lowenfeld (1980):



“la Educacion Artistica como parte esencial decpso educativo, puede ser muy bien la
gue responda por la diferencia que existe entrgeutmumano creador y sensible, y otro que
no tenga capacidad para aplicar sus conocimieqi@sno disponga de recursos espirituales y
gue encuentre dificultades en sus relaciones camblente. Es un sistema educacional bien
equilibrado se acentla la importancia del desariotegral de cada individuo, con el fin que

su capacidad creadora potencial pueda perfeccen@rs20).

Dentro del aula de clase lo importante esedartonfianza y seguridad al estudiante frente
a sus ejecuciones, manifestaciones de emocionestiyngentos, sus interrogantes y todo lo
gue pueda expresar frente su sentir y no desvittuanteriormente mencionado ya que

podriamos hacer un dafio a sus procesos de formacion

Asimismo, al trabajar en el seno de un grepojiio se enfrenta a multiples ocasiones de
interrelacion en las que se conjugan el trabajovidigal y el colectivo en un continuo dar y
recibir, pedir y ceder, dirigir y seguir, comparticooperar y comprender las otras
individualidades con sus diferencias y necesidafedavorece de esta manera el desarrollo

moral del que nos habla Piaget (1994).

Mediante la EA los nifios y las niflas desarmola percepcion, al recibir diferentes
estimulos de lo que le rodea, el espacio, las fertoa colores, las texturas, los sonidos, las
sensaciones y las experiencias visuales lograntmcguientos y comprension de su contexto.
Teniendo en cuenta o anterior, el docente juegaolimportante en este proceso, como
mediador, capaz de estimular a los nifios y nif@sggr y promover conocimientos para que

los estudiantes tengas apreciacion critica y ctuéixacion de lo aprendido.



La EA favorece enormemente al desarrollo aedd| nifio, motivandolo a la flexibilidad,
la fluidez, la originalidad, la independencia, t&ica y la autocritica. Al crear se ponen en
juego habilidades de analisis, de seleccion, deiason y de sintesis, asi como las
experiencias y conocimientos del nifio. Lo antegeda durante los procesos tanto bioldgicos,
como cognoscitivos, éticos, sociales que van obibelu los nifios y nifias a lo largo de su vida

a partir de sus experiencias.

El papel del maestro y su funcién estd enriner el autodescubrimiento del nifio y
estimular la profundidad de su expresidn. Al ensg&faa los nifios, un factor muy importante
es el propio maestro; sobre él recae la importanéa de crear una atmésfera que conduzca a

la inventiva, a la exploracion y a la produccion.

El educador de EA posee una formacion pedagdyie lo hace distinto a ser un artista,
porque en la EA no se trata de formar estudiantBstas sino, unos estudiantes que
comprendan la cultura en la que viven adquirieqlecepcion, enjuiciamiento, valoracion
critica del contexto. Desde el area de EA en sesinhientos se observa que se puede trabajar
de manera interdisciplinaria con las demas arehsoth®cimiento y podria ser aplicada no
solo por el educador artistico, sino los docemegemeral teniendo en cuenta que deben tener
una formacion investigativa frente a todos los psos que desarrollan los nifios y las nifias

con ella.

El docente debe ser uno con vocacion y conuicae hace importante que no solo transmita
un aprendizaje conceptual, sino que también ede¥esado por formar seres humanos
competentes, sensibles y criticos que contribuylansaciedad. Docentes que hagan sentir a
la sociedad su interés y proposito firme y claroipoovar y salir de las practicas rutinarias en

las que por afios se ha visto inmersa la educaciéonyactitud de asumir nuevos retos,



aplicando nuevas ideas, creativas, teniendo entaxues necesidades y situaciones de

vulnerabilidad de los individuos.

De igual importancia, el proceso innovadoredsbr parte de nuestro proyecto de vida
laboral en el que constantemente nos fijemos ralwenzables, viables y que favorezcan
nuestra praxis pero que también nos ayuden a ccecen seres humanos sociales, éticos y

comprometidos frente a la formacion del ser.

Desde lo social la EA es incluyente porquenier que el individuo participe activamente
en los procesos, en la manera de interpretar etlonarel contexto que lo rodea, desde sus
necesidades y alcances. Por lo anterior la EA awftanentar pensamientos y actitudes
positivas en un ambiente libre y de concienciaad@tistentada en la justicia, la equidad y el

cumplimiento de derechos.

Ahora bien, preguntémonos: ¢La EA desde sssiptinas aporta al desarrollo
multidimensional de los nifios en grado segundo@&rir las funciones neuropsicoldgicas en
el desarrollo en los nifios y nifias, trabajadaselés@EA con diferentes disciplinas permite

analizar lo siguiente:

La musica desarrolla capacidades como la memaiagpcion y la atencion porque activa
el area sensorial y motora, liberando dopamirgyéspermite al nifio explorar sus sentidos,
llevandolo a estar tranquilo, a ser mas sensibl@dra su contexto, a mejorar su lenguaje

ampliando su vocabulario ya sea de simbolos o desdgntidos, a mejorar su audicion.

Las plasticas favorecen las capacidades que seralksa desde la memoria y las
habilidades manipulativas permitiendo que los nifiagias se ubiquen espacialmente, se

acercan a diferentes materiales posibilitando éatoridad, la imaginacion, la expresion,



la participacion y la perseverancia cuando se cometen y se interesan, fortalecen la

observacion para tener una mirada propia y cnitiparmite la exploracion.

v La expresion corporal (danza y teatro) son distggique permiten abordar en la escuela
los contenidos de forma mas creativa, mejora lanica@n porque permite abstraer

conceptos concretos de conceptos abstractos atetalos al contexto y al mundo real.

La EA estd arraigada al desarrollo del ser dnon pues genera procesos de ensefanza-
aprendizaje en los nifios y nifias, porque relacionemocional con lo cognitivo, permiten
contemplar el mundo desde perspectivas contemadatoriticas y mas profunda del mundo que
nos rodea. La EA en el contexto escolar permiteligidgompetencias socioemocionales para el
desarrollo personal y llegar a ser felices dadoegiano de los pilares de la educacién. Por lo
anterior es necesario que los docentes comprendaanebro y el desarrollo de los nifios y nifias
en el campo educativo e inducirlos a generar nuestos e ideas para mejorar los procesos de

ensefianza en la educacion.

3.3. Marco legal

Para el caso de la presente investigacioe@ssario consultar las leyes para que permitan

sustentarla legalmente:

El Plan Decenal de Educacion 2016-2026 catijue los fines generales y propios de
cada uno de los niveles estan adecuada y pertmente expresados en el marco normativo
actual, en especial en la Ley General de Educai#6h9943 y sus desarrollos. Puesto que
fueron definidos en la ley, son vinculantes. Ebres garantizar su cumplimiento y lograr la

articulacion y el desarrollo pleno de lo expresadolLey de Educaciéon Superior (Ley30 de



1992); Ley General de Educacion (Ley 115 de 19P4Y; de Reestructuracion del SENA

(Ley 119 de 1994).

Para la presente investigacién se tiene en cuestaljetivos para la educacion artistica y
cultural para Preescolar, Basica y Media, contedgd&n Ministerio de Educacion Nacional
de Colombia. MEN (2009, p. 8). Que establece coplanestrategias que contribuyan al

desarrollo de biolégico, psicolégico y cognitivolde nifios y nifias.

Gracias a los aportes y evolucion que ha teeidrte hoy se puede decir que la EA aporta
enormemente al desarrollo del estudiante. Ejerltaatencién, la concentracion, la
imaginacion, las operaciones mentales como lasiikdad (al considerar varias formas para
resolver una situacion), la memoria, la observacilan iniciativa, la voluntad y la
autoconfianza; ésta ultima, como un resultado @enatatacion por parte del nifio de todo lo

gue puede realizar.

Se tienen en cuenta también, los lineamientosculares para el area de educacion artista
contemplados desde el Ministerio de Educacion MatiMEN, 2008, p 15). Dimensiones de
la Educacion Artistica y Cultural que favorecerfdemacion integral de los nifios y nifias:
dimensioén intrapersonal, interaccion con la naaaal dimension inter personal, interaccion

contextual de la produccion artistica, culturaky ghatrimonio material e inmaterial.



CAPITULO 4 DISENO METODOLOGICO

4.1. Tipo de investigacion

Esta investigacion es de tipo cualitativo pbasca atender, resolver y comprender la
realidad social o educativa de los sujetos, eg,daminprender su contexto social, académico
y personal. Bonilla y Rodriguez (2005, p. 84) asperto afirman que “la principal
caracteristica de la investigacion cualitativalesgerés por captar la realidad social “a través
de los 0jos” de la gente que esta siendo estuemdacir a partir de la percepcion que tiene el

sujeto de su propio contexto”.

Este tipo de investigacion se caracteriza poregl metodologicamente flexible, tiene en
cuenta: los criterios de observacion para la cosade los instrumentos; la organizacion y el
analisis de la informacion; es inductiva y deduci{ves analiza la relacion entre la teoria y lo

investigado para comprender el comportamiento kdeiéos sujetos.

En este caso se investiga para minimizar ycdudar respuesta a las necesidades y
dificultades observadas en los nifios y nifias ddogsegundo, que vienen evidenciando
dificultades en sus procesos de aprendizaje al guepara integrarse y desarrollarse en un
grupo social complejo afectando asi el desarraltad competencias y metas de comprension

propuestas para el nivel.

4.2. Enfoque de Investigacion

El enfoque de la presente investigacion esvastigacion-accion, este es practico-

reflexivo, actla sobre la praxis ya sea socialuxativa. Briones (2001, 82), afirma que



“cuando el profesor aplica soluciones a algunotosgigroblemas que se presentan en el
aula cuyo contenido no corresponde a su practicarde habitual, ese profesor esta
realizando una innovacion educativa, por lo missegqyuede decir, en términos generales,

que la investigacién-accion es una de las fuergdaldipo de innovacion”.

El objetivo de los investigadores en este@mé consiste:

v En pensar sus acciones y reflexionar lo que coyestdgésde su practica, teniendo como
herramienta principal la observacion la cual eseclzara realizar su reflexion y poder dar

soluciones a las problematicas que se estan passkent

Ademas, este tipo de investigacion, invesii@n-accion, (Briones, 2011) refiere que es un

proceso que se caracteriza:

v Por ser ciclico, lo que involucra la relacion eddraccion y la reflexion, de tal modo que
ambas se corresponden y se complementan, a trav@sodeso interactivo de las fases

gue la componen: observar, planificar, actuar kexesnar.

4.3. Alcance de la Investigacion

El alcance que se tiene en la presente igaesdn es de tipo exploratorio teniendo en cuenta
gue se aplicé la EA desde las cuatro disciplinisteras para el fortalecimiento de las HC a través
de las funciones neuropsicologicas desde una perspennovadora. Es flexible y permite

continuar a futuro con la investigacion y los cqutos trabajados.

4.4. Fases de la Investigacion

La presente investigacion se desarrollé duranpeimler y segundo semestre del afio 2017 y
de acuerdo con las fases de investigacion accigpupstas por Briones (2011), planificacion,

accion, observacion y reflexion:



4.4.1. Fase de planificacion

Esta fase se desarrolla durante el primer trimeftieafio 2017, se realizé proceso de
observacién en los colegios Gimnasio Los AndeB.®IEl Porvenir, donde se identificaron bajos
resultados en la Prueba Saber grado tercero, eandot mayor dificultad en la dimension
comunicativa y ademas como docentes activas etolegios realizamos observacion detallada

de las dificultades que presentaban los nifios elesio escolar.

Seguidamente se lleva a cabo una revisioratlajps y tesis de investigacion relacionados con

el problema que nos llevo a la formulacion de logtivos de investigacion.

4.4.2. Fase de accion y observacion

Esta se lleva a cabo en el segundo trimestre @eR@fi7 donde se inicia la construccion del
marco teorico y el disefio, y una encuesta a losrtes de grado segundo para saber si conocen o

aplicaban en su praxis las tematicas investigadas.

Ademas, se disefia y aplica la propuesta de inteieren el aula, dos veces por semana.
Durante el desarrollo se recoge informacion impuaetan los diarios de campo los cuales permiten

realizar el analisis y sistematizacion de datos:. (wmeral 11. Propuesta de intervencion)

La accion dentro de la investigacion se da es fases, (inicial, media, final). La fase inicial
corresponde a la etapa exploratoria de los estiadiapermitiendo explorar sus habilidades y
reconocer sus dificultades, se introduce a lagidaties con indicaciones precisas frente a lo que
tienen que realizar y se acompafa el proceso feettds dificultades. Luego se trabaja con los
estudiantes una fase media, donde las instruccena@smenos precisas, generando en ellos la
posibilidad de hacerse hipotesis frente a las Wthdes que se presentaran en el accionar y

concluimos con la fase final donde los estudiaggesealizan acciones concretas, respondiendo



ellos mismos los interrogantes que les surgen gndegr su proceso de desarrollo frente a lo

trabajado.

Luego, se entrevistan a dos especialistas eangba de la psicologia y la terapia ocupacional,
las cuales son expertas en los temas abordadasrarestigacion, con el objetivo de aterrizar los

talleres de intervencion, con el marco teéricoadi@vestigacion.

4.4.3.Fase de andlisis y sistematizacion de la informacidreflexion)

En esta fase se interpreta, analiza y sisiealas datos recogidos durante las fases angstior
asi como de los trabajos de los estudiantes dusdnpeoceso. Lo anterior permitido hacer la
construccion del analisis de la propuesta buscdadoespuesta a la pregunta problematizadora y

construir la herramienta pedagdgica como resuliadbde la investigacion.

4.4. Poblacién y muestra

La investigacion se realiz6 con estudiantégi@delo segundo entre las edades de 7 a 9 afios
de los colegios Gimnasio los Andes y el IED El Roiv, con una muestra de cada uno de 20
estudiantes, de estratos socioecondmicos entge32,Bsta poblacion fue escogida para hacer
parte de esta investigacion teniendo en cuentaigeste en grado segundo se termina un ciclo
donde se requiere que los estudiantes lleven éaithls competencias especificas de su edad

para afrontar la prueba saber que presentan eo tgagkro.

4.5. Técnicas de recoleccion de datos

Los instrumentos son recursos que utilizavadstigador para recoger informacién amplia,
detallada, general y particular. Con la informaaidtenida en investigador conceptualiza en

problema de investigacion, luego se analizan Iesltados sobre el objeto de estudio. La



presente investigacion como ya se menciond espdectialitativa y las técnicas utilizadas

fueron: la observacion, la entrevista, la encuesta.

4.5.1. La observacion

La observacion es una técnica que le pemhiterestigador acercarse al objeto de estudio para
identificar las relaciones, discursos y manerasaleebir el mundo donde se encuentran los

sujetos. Existen dos tipos de observacion: paditgy no participante.

La presente investigacion utiliza la observacio participante, para no influir a los sujetos,
a su realidad. Esta técnica es cualitativa en & o0 se utiliza categorias cuantitativas para
registrar lo observado, sino que, esta categodkzaela categorizacion después de recoger la
informacion para la interpretacion de los datosqiges, 2011). Teniendo en cuenta lo anterior se

utiliza la observacion al inicio y durante la imencion de la propuesta.

45.2. La Encuesta

La encuesta es una técnica que acopia de estdecturado los datos, percepciones de los
sujetos, descripciones, opiniones, acerca delmdgestudio y la poblacién. Es flexible dado que
permite recolectar informacion pertinente para dieiscy caracterizar la poblacion a través de

distintas variables.

La encuesta se utiliza para indagar el peiresamy las percepciones de los docentes que
intervenian en los sujetos, en cuanto a las teagtie la propuesta, los datos obtenidos

contribuyeron para el andlisis de los resultades fumeral 12.1. instrumentos de intervencion)



4.5.3. La Entrevista

La entrevista es una técnica que permite pobhar aspectos identificados en la
observacién, recoge informacion de experienciagetuais de las personas, objeto de la
investigacion. Se implementa por medio de pregungasativa, conversacional, dialdgica, de
opiniones, percepciones, pensamientos o creenanaefal objeto de estudio, permitiendo
conocer la informacion que se tiene frente a Igstas. Existen tres clases de entrevistas: la

estructurada, la semiestructurada y la no estradéur

Para la presente investigacion se implementntrevista estructurada, la cual fue disefiada
formulando las preguntas con anticipacién pensarddos temas del marco tedrico y de la

problematica. (Ver numeral 12.2. instrumentos deriencion).

4.6. Instrumentos

Los instrumentos de investigacion son herramienias el investigador utiliza para la
recoleccion de informacion. En la investigacionlitaiva los instrumentos principales son:

los diarios de campo y los cuestionarios.

4.6.1. Diarios de Campo

Es un instrumento donde se registra lo obslerea el trabajo de campo llevado a cabo en
la investigacion, a través de estos, el investigpdede sistematizar sus experiencias, lo que
“... permite reflejar el punto de vista del autor mlbs procesos mas significativos de la

dindmica en la que esta inmerso” (Porlan y Mag&©0).

El diario de campo sirve para establecerulasgxentre el modelo tedrico, la practica y el

programa, lo que quiere decir ir de lo general pddicular, y lo real que sucede en el contexto



escolar (Porlan y Martin, 2000). Para esta invasiim se utiliza este instrumento para caracterizar
la poblacion y reflexionar sobre los avances detddieres aplicados, buscando analizar las
practicas frente a los objetivos de la investigagyocontribuir a los procesos de ensefianza-
aprendizaje. Los diarios de campo se sistematizganahera continua y detallada luego de cada
uno de los talleres durante los ultimos dos trineesiel afio 2017. (Ver numeral 12.3. instrumentos

de intervencion).



CAPITULO 5 RESULTADOS

5.1. Técnicas de analisis de resultados

En la investigacion cualitativa se habla de caiegoidon, especificamente se mencionan
dos: la deductiva y la inductiva. Para la presamntestigacion se utiliza a través de una matriz
la categoria deductiva por que toma como baserelbneorico y el problema de investigacion.
La matriz presenta cuatro categorias principales gpn las funciones neuropsicologicas
expuestas por Risuefio A. y Motta. I. (2017). Ydabcategorias que conforman los procesos
gue se buscan fortalecer. Estas categorias salantientre si de forma transversal, flexible,

integral y complementaria.



llustracion 2 Matriz de categorias deductivas

FUNCIONES DEL PROCESO NEUROPSICOLOGICO

EDUCACION EJE 2: EJE 3:
ARTISTICA EJE 1: MEMORIA PERCEPCION EJE 4:
ATENCION HABILIDADES
MANIPULATIVAS
PROCESOS PROCESOS PROCESOS PROCESOS
DANZA ATENCION MEMORIA PERCEPCION HABILIDADES
MUSICA v Sostenida 4 Memoria 4 Discriminacion MANIPULATIVAS
TEATRO v Selectiva Auditiva auditiva v Relaciones espaciales
PLASTICAS v Alternante (categorias 4 Constancia v Pensamiento métrico
semanticas) Perceptual y geométrico
4 Memoria Visual v Percepcion de Construcciones
posiciéon
4 Relaciones
Espaciales

(fundamentos de
razonamiento)



5.2. Interpretacion de resultados

La interpretacion de los resultados de lagartesinvestigacion hace parte de la sistematizacion
de los instrumentos aplicados a los sujetos ppatites. Aqui se analiza la encuesta a las docentes,
las entrevistas a las profesionales en los camguec#icos de psicologia y terapia ocupacional y

el andlisis de los diarios de campo.

5.2.1 Encuesta

Inicialmente se tiene en cuenta el analisisadencuesta aplicada, en las preguntas 1 y 2 se
tiene como objetivo identificar el conocimiento lde docentes frente a los temas tratados en la
investigacion especificamente frente a los procdsadesarrollo neuropsicologico, las preguntas
3 y 4 estan relacionadas con el que hacer dodeenée a la planeacion y desarrollo del curriculo,
la pregunta 5 busca identificar la interdisciplidad de la educacion artistica con las demas areas,

las preguntas 6 y 7 estan encaminadas a obsergtantdicar las resistencias de los docentes al

cambio.
Categorias Pregunta Si No Justificacion breve
4 ¢,Considera important Los resultados en la actual
conocer el 6 1 categoria permiten
funcionamiento de observar que los docentes
cerebro dentro de consideran importante
proceso de ensefan conocer el tema de los
Identificacion aprendizaje? procesos del desarrollo
4 ¢,Sabe a qué hacen neuropsicolégico ante la
referencia las funcionesl 6  pregunta se observaron
neuropsicolégicas? rostros de

desconocimiento y falta de
informacion del tema.
Reconocen la necesidad de

capacitacion y

actualizacion docente.
4 ¢Usted tiene en cuen Los docentes son
lo relacionado con € conscientes de las

funcionamiento 0O 7 dificultades del



Que hacer docente

Interdisciplinariedad

Resistencia al
cambio

neuropsicolégico  de
nifio (a) para hacer le
planeaciones \
desarrollar sus clases”
¢Ha encontrado en el
aula dificultades de

funcionamiento 7
neuropsicolégico
(atencion, memoria,
percepcion,

habituacion,

habilidades

manipulativas)?

¢Ha  trabajado lé
educaciéon artistica d
manera interdisciplina 2
dentro del trabajo po

areas? (matemética
lenguaje, ciencias
sociales)?

¢Realiza  actividades
innovadoras dentro del
aula? 5

¢ Estaria  dispuesto
programar actividade

innovadoras dentro d¢e 5 2

aula, aunque est
amerite mas trabaj

0

funcionamiento
neuropsicolégico de sus
estudiantes, expresan su
falta de atencidn, teniendo
en cuenta que dejan las
actividades sin terminar y
en ocasiones requieren de
varias explicaciones. En
las actividades realizadas
en el aula se muestran
dispuestos y participan,
aunque cuando tienen
nuevos encuentros deben
retomar temas ya vistos
por que su memoria es de
corto plazo y en su
organizacion  requieren
acompafamiento del
maestro quien debe dar
instrucciones claras para la
consecucion de las clases.
Las docentes manifiestan
que le curriculo esta
establecido de modo que
en ocasiones no permite la
interdisciplinariedad entre
areas, sin  embargo,
expresan que en algunas
clases realizan actividades
manuales de tipo plastico.

Se expresa que dentro de
la institucion por las

actividades programadas
desde los directivos y la
preocupacion por darle
cumplimiento al plan de

estudio establecido, no

tienen tiempo para
programar y  aplicar
actividades innovadoras

gue requieren de mayor



para usted frente a | trabajo para lograr innovar

planeacion y en el aula necesitan del

desarrollo? apoyo de los directivos
frente a alivianar cargas y
suministrar los recursos
necesarios.

llustracion 3: Estadistica de la encuesta a docgnte

6. CONCLUSIONES

Encuesta a docentes

7 7
6 6
5 5
2 2
i 1
i BR o °I

Pregunta 1 Pregunta 2 Pregunta 3 Pregunta 4 Pregunta 5 Pregunta 6
mSi 6 1 0 7 2 5
H No 1 6 7 0 5 2

B N W ks~ U0 O

=

ESi mNo

Pregunta 7
5
2

llustracion 3: muestra la estadistica de la enaugsicada a las docentes de las dos instituciones

participantes.



La encuesta aplicada a las docentes tuvo comoiabjetentificar los conocimientos y
postura frente a los temas de la presente invegligase observa que hace falta formacion y
actualizacion sobre temas pertinentes a las difideak que se encuentran en la actualidad

dentro de las aulas de clase.

Desde la experiencia en el quehacer decanbbserva a docentes incorporados en un
sistema tradicional donde les interesa cumplirwows planes de estudio, con un curriculo y
dar respuestas a unas pruebas estandarizadas garposicionamiento dentro de la

competencia entre sistemas sin tener en cuentatxto.

Se observa un trabajo por areas donde no senexion interdisciplinar, cada area trabaja
de manera independiente, dejando ver poco tralmaggeipo en pro de alcanzar objetivos
comunes como lo es alcanzar resultados altos epriebas estandarizadas. Los docentes
manifiestan que el campo de la educacién artidBba ser trabajado por artistas o expertos en
arte, por lo que la dejan de lado planeando lasidatles desde pedagogias tradicionales y

conceptuales.

Se manifiesta que incluyen actividades innovaslodentro del arte, pero se observa
contradiccion dado que en las primeras pregunt@s der que el tiempo es limitado para
realizar actividades innovadoras que desde el pilmtgsta de ellos demanda mas tiempo en
su ejecucion. De igual manera expresan interéscpgar actividades diferentes para sus

estudiantes, pero, ponen como obstaculo el tielapaecursos y el curriculo.



5.2.2. Andlisis de la propuesta de intervencion

Teniendo en cuenta los talleres aplicados durampedpuesta de intervencion y la matriz
de categorias deductivas se realiza el andlidiesd#iarios de campos sistematizando cada

categoria y subcategorias planteadas.

PROCESO DE ATENCION
Atencidén sostenida:

TALLER: ORIGAMI: Al iniciar la actividad se explica a los estudiani@ importante gt
es mantener la atencion para poder replicar lasaoines que se les da, se les habla d
la clave esta en primero mirar lo que hace la gooBey después realizar lo visto, smbargc
se observa durante la primera sesion del trabajarigami que los estudiantes se mues
ansiosos por realizar al tiempo las ejecucionegi®les permite prestar la atencion reque
Se hace necesario hacer una pausa y volver a netaspautas de trabajo en varias ocasic
Se observa que a los estudiantes con dificultadiess gpncentrarse es a quienes mas se
apoyar de manera individual, pues el no poderzaalos dobleces deja ver en ellos care
frustracion y angustia queduwcambiando en la medida en la que se dada ingtnescma
cortas y claras diferentes a las dadas al grugereera. En la segunda seccion hay mas do
de los dobleces basicos y de la ansiedad frengeagtividad, atendiendo de manera
apropiada a las indicaciones, lo que facilita etpso.

TALLER: ENCONTRANDO LA FIGURA FONDO: Las caras de asombro se dejar
al iniciar la actividad, cuando se muestra a ldsd@antes las diapositivas de figura fond:
escuchan las exclamaciones por tbolaue ven en una solo imagen. Se da la indici
(escribir en el cuadro numero 1 de la guia os guervla figura 1 y asi, sucesivamente t
llegar a la figura 5) el proceso atencion de esti@idad se observa cuando se trabaja el «
grupal de &s imagenes, contrastando lo que vio cada estedramite a lo visto por el grug
Aqui se presenta algo de desorden cuando ellogynersla instruccion de levantar la m
para pedir la palabra y poder participar, puesanitanzando sus apreciacemsin tener ¢
cuenta quien tiene la palabra. Se hace la retrealiacion frente a la importancia de sak
escuchar, aprendiendo de los aportes de todos.

TALLERR: LAS NOTAS MUSICALES SE DISFRAZAN DE COLORES: esta activida
llama mucho la atencién de los estudiantes, quienasenzan a llevar al aula el tecli
musical para colocarle colores y desde el princggianuestran muy recets frente a le
indicaciones dadas, en el grupo en general sew@sentrol en sus ejecuciones, manteni
sentados y con la atencion puesta en seguir lasesolRapidamente aprenden a segt
Tablatura de colores hasta que llega el momengb gre ni la miran y hacen sonar el tecl



musical siguiendo los colores de memoria. Se progran dos encuentros, con dos canci
(cumplearios feliz y cucaracha) sin embargo la raoidn de los estudiantes lleva a trak
una tercera cancion (estrellit®e corrobora el aporte que genera la actividaesdrrollo d
las funciones neuropsicoldgicas.

TALLER: JUEGO DE CAMINAR CON LAS EMOCIONES: durante la actividad I¢
estudiantes se mostraron ansiosos por el juego@deg daba pena enfrentarse a realizar ¢
y que sus compaferos los observaran, es difigiicb quitar la timidez y poner la seriec
frente al ejercicio, se les expliem qué consistia y lo que pueden aprender duratdades,
luego de varios ejercicios para quitar la timideg,estudiantes lograron culminar la activi
demostrando interés y motivacion. Frente a la aberge les dificulto seguir secuencias
tuvo que repetir la actividad para que ellos lograeatizar a memoria. Es importante resi
gue estos ejercicios son motivadores para los iestied, se logra quitar lo tradicional del
del aula, pues ellos generalmente permanecen eillags/ carbiarles las reglas de juego h
gue muestren interés frente a la actividad.

TALLER: MONSTRUO DE COLORES — EMOCIONES: esta actividad fue muy llamati
para los estudiantes, siempre mantuvieron en gesiei@encion para la consecucion de
del trabap que se realizé después, se observa gran inteegfylogro que su atencion
mantuviera todo el tiempo, se observa que la aetivitrascendié dado que manifesti
emociones de diferentes situaciones tanto del imotEgno de su casa, asi que desgedsgr(
trabajar competencias ciudadanas con ellos paestducion de conflictos.

Atencién selectiva:

TALLER: COMPLETANDO TU MODELO: el taller se inicia con la guia de la doct
donde los estudiantes deben completar la imagda derecha con basen la imagen de
izquierda. Es una actividad del agrado de los ésttes, la realizan sin dificultad, tienen
cuenta los elementos faltantes, aunque en algumesscse observa poco manejc
proporciones, se les dificulta trabajar en espaegquéio y completan lo que falta con image
mas grandes que las indicadas en la imagen completia mayoria de las cosas se mu
apatia para colorear, se insiste para que apliqolem, pero muestran desinterés dejanc
actividad sin colorear o aplicando el color de mam®co armonica.

En este taller se realizan también actividadeswaterial concreto (mini arco) material quu
del agrado de los estudiantes, pero que también difigultad en alguno por mantene
atencion, mini arco es unatividad donde los estudiantes deben responderi@svestimulo
(ver aimagen de la catrtilla, fijar el numero ecdaatilla y colocarlos en el nimero del table
lo que requerida un nivel de atencién que permi¢armizar la informacion que llega assu
sentidos.

TALLER: ADIVINANDO LOS SONIDOS: durante la actividad los nifios y nifias escogi
sonidos los cuales es parecid mas cercanos a&kws les recordaba sitios o experienc



a otros les gustaba mas auditivamente, asi queeswra fue sectiva porque se acercal
mas a unos sonidos los cuales los relacionabalcoorgexto.

Atencién alternante:

TALLER: COMPLETAR LAS SERIES: Esta actividad gener¢ diferentes emociones d
del grupo. Se lograron ver caras de alegria ahdetela indcacion dada y poder realiza
actividad sin dificultad, pero, también se vieraras de frustracion, Juliana es una
estudiante que mas llamo la atencion en el dekadelesta actividad, pues después de v
intentos no lograba comprender anseguir la secuencia de numeros (ver imagen2)iz&
varios intentos, sus manos sudaban, su cara telejagustia, pero ella no se resistia, in
hacer la actividad y solo con la ayuda personadizadro culminar la actividad, que, aun
no quedoperfecta, refleja interés, perseverancia y esfuparoparte de la estudiante. O
estudiantes al igual que Juliana mostraron dificufior realizar a actividad, pero prefirie
dejarla sin terminar y destinar su tiempo a jugar o que tenian a salcance, por lo qt
requieres de instigacion de maestro para retoratrecion en el desarrollo de su actividad.

PROCESO DE MEMORIA
Memoria auditiva:

TALLERX: LAS NOTAS MUSICALES SE DISFRAZAN DE COLORES: los estudiante
demuestran tener adecuada memoria para recordacu@ncia de colores ennebmento d
reproducir las canciones. Se observa gran motinguid parte de los estudiantes, lo que
ver que del grado de motivacion con el que desarrdbs actividades, depende qu
aprendizaje sea mas facil y rapido de ser asimhagd@ndolasignificativo. Esta actividad de
ver hasta la participacion de los padres de famili@nes envian mensajes agradecien
trabajo realizado y manifestando el agrado dedagdeantes frente a una actividad que no
toco los espacios escolares siambién los familiares, pues los estudiantes caariag a lo:
padres por el deseo de aprender a tocar el tentadaal con la estrategia de colores. |
anexo 2)

Memoria visual:

TALLER: ENCUENTRA EL GRUPO DE LETRAS: Durante el desarrollo de estaiaictad
los estudiantes muestran gran fatiga visual, inicgalizando la actividad haciendo conte
las letras sin usar ninguna estrategia diferenterdaar con sus dedos, Salome una d
estudiantes pregunto en voz alta si lo podia hasamdo colces para facilitar la ubicacion
cada letra, a lo que se le respondié a modo quediogiupo escuchara, que en eso consis
actividad, que podian usar la estrategia que garsieque facilitara el reconocimiento y cor
de las letras. La intermeion de Salome liviano la fatiga de varios de dstudiantes qt
comprendieron el mensaje y fijaron una estrategra [a realizacion de la actividad.

TALLER: ORIGAMI:  Aqui se presentan varias dificultades desde lecitervisual, per
gue se conectaron la dificultad de no escuchar primero las incimaes antes de ejecutar
Al iniciar la actividad se habla a los estudiarteda importancia de escuchar y mirar prin
para después replicar en el material, indicaci@noae los estudiantes naeatden, la ansied:



por realizar la actividad la actividad hace g noueben y quieren ejecutar rapido. Se |
énfasis en la importancia de ver muy bien por i sgihace el paso a paso de la actividac
lograr buenos resultados. Varios estudiarggaieren de mediacion personalizada para re
los dobleces.

TALLER: COMPLETANDO TU MODELO: aqui se observa dificultad para man
proporciones, si tienen en cuenta con facilidad ejeenentos hacen falta para complet:
mufieca, sin embargo, hace unas replicas en tardd&mntes al de la indicacion.

TALLER: ENCONTRANDO LA FIGURA FONDO: en el desarrollo de actividad
observa que varios estudiantes tienen en cuentas ppdementos de todo lo que tiene «
imagen. Otros dejan ver una gran agudagaal descubriendo detalles que ni siquiera ¢
dirigia la actividad los habia visto.

TALLERX: LAS NOTAS MUSICALES SE DISFRAZAN DE COLORES: Los colore:
facilitaron la memorizacion de la secuencia ritmRacibiendo respuestas muy satisfact
por parte de los estudiantes, quienes recuerdaradera rapida las secuencias.

TALLER: JUEGO DE CAMINAR CON LAS EMOCIONES: Durante la actividace
observo dificultad a los estudiantes para apreodeemorizar corporalmente los gestos d
comparieros, se observa que les hace falta ejeyai@iomemorizacion para asi facilital
proceso, les daba risa y timidez al inicio paréizaael taller pues de esta forma mostrarol
inseguridad para memorizar, falta coordinacion gresion corporal y aunque tienen su ¢
de ludicas, se observa que deben reforzar su ndaitigruesa.

PROCESO DE PERCEPCION
Discriminacion auditiva:

TALLER: LAS NOTAS MUSICALES SE DISFRAZAN DE COLORES: Al iniciar la
actividad se indic6 a los estudiantes que vamegairsla secuencia de colores, pero se le
dice sobre la cancién que sonarda, y fue muy grata pllos ver que siguiendo un patror
colores podian hacer que de su teclado saliersah@idn de cumpleafios, cancion
identificaron rapidamente por que es de gran rexidd para ellos.

TALLER: ADIVINANDO LOS SONIDOS: se les explico la actividad a los estudiar
donde mostraron ansiedad por los sonidos, se dbspre a la mayoria se les faci
contextualizar los sonidos con su diario vivir, nffas que otros si preguntabas con frecut
gue sonido eran para est®guros, esta actividad se realizo varias vegepgticion de ellc
y se requeria reforzar su discriminacion auditiva.

Constancia perceptual:

TALLER: ENCONTRANDO LA FIGURA FONDO: En los primeros escritos frente ¢
visto, se observan estudiantes que colocaron soloelemento visto dentro de

composiciones (hay que recordar que cada composigme mas de 2 elementos).
contundente ver la cara de asombro de los estediamta fase grupal, donde se dan cuen
elementos que hacen parte de la composicion ybiamaisto. Esto enriquece el proceso, |



la socializacion favorece la participacion orgad&ade grupo, motivando a varios !
usualmente no participan en clase.

Percepcion de posicion:

TALLER: ENCONTRANDO LA FIGURA: La posicion deja ver la ubicacion espacis
los estudiantes, quienes discriminan de maneraiymdateralidades, derecha, izquie
arriba, abajo. De igual forma identifican formasoystan@as en la forma siguiendo secuenc

TALLER: ¢Qué imagenes encuentrasEsta actividad responde a la segunda secci
figura fondo. Donde los estudiantes deben desanratias imagenes identificando lo
ven. Es un ejercicio en que se pide aldiante que no cambie la posicién de la hoja. |
lograr encontrar las imagenes sin girar la hoja @dbeza, solo fijando su mirada e
composicién enredada, lo que dificulta la activigada algunos, que no logran desarrend
todas.

PROCESO HABITUACION

Planeacién:Este componente hizo parte importante en el ddkade todas las actividad
Teniendo en cuenta las indicaciones que se dal@s estudiantes frente a organizaciol
espacio, mantener sobre su puesto de trabajo ssloelemetos necesarios, alejar
distractores, fijando una estrategia adecuadaga@sarrollo de cada actividad.

Organizacion:

TALLERR: LAS NOTAS MUSICALES SE DISFRAZAN DE COLORES: Los estudiante
se disponen a la actividad organizando su lugaratbajo. El agrado por la actividad hace
mantengan antes durante y después disposicidrptrtalatender a las indicaciones.

Creatividad:

TALLERR: LAS NOTAS MUSICALES SE DISFRAZAN DE COLORES: Este proceso !
evalla teniendo en cuenta la originalidad de catiadmnte al momento deadritmo a |z
cancion ensefiada. Esto produce motivacion en tadiaates quienes intentan cambiarla
diferentes ritmos, pop, balada, salsa o lo que @éra representa esos géneros musicales.

TALLER: MONSTRUO DE COLORES - EMOCIONES: en esta actividhse despertd
creatividad de los nifios y nifias porque a partirtaler y del cuento, ellos crearon nue
personajes para demostrar sus emociones a niyarebly verbal. Se demuestra una vez
gue con actividades diferentes a las tradicionglles logran mejores resultados.

PROCESO HABILIDADES MANIPULATIVAS
Relaciones espaciales:

TALLER: ORIGAMI: Aqui se observan varias dificultades espacialespeplejo para ellc
seqguir lo que hace el espejo. Suelen hacer lo aimto confundirse, por lo que se d:
indicacion paso a paso Y repitiéndolas varias ve&tiasembargo, varios estudiantes recimer
la indicacion paso a paso y de manera personaligadapoder realizar la actividad lo



genera algo de desorden durante la clase. Se vecésidad de organizar mesas de tre
colocando lideres que orientes proceso segun silglhdes.

TALLER: COMPLETAR LAS SERIES: durante el desarrollo de esta actividad se obs
dificultades espaciales con varios comparieros, a&dtaidad donde los estudiantes de
seguir una secuencia de puntos para formar La seleude formas, hace que espacialm
varios se pierdan en el espacio. Aqui se retoma &b ¢ Juliana, quien muestra ¢
frustracion durante el desarrollo de la actividadoapoderse ubicar espacialmente.

TALLERR: LAS NOTAS MUSICALES SE DISFRAZAN DE COLORES: Aqui los sonido
facilitan la relacion espacial de los estudiantpsignes identifican facilmente cuandc
equivocan ya que el sonido que sale rompe cotned e lacancion. Espacialmente logra
desplazar la mirada de la Tablatura de colorasctddo musical sin perderse.

Construcciones:

TALLER: CON MATERIAL CONCRETO MINI ARCO: Este material fortalece en
estudiante construcciones en la medida en la gue émmplir con una secuencia de pregt
para formar unas figuras que €l no ve previamegatgue solo hasta terminar el ejercicio s
si su construccion fue acorde o no. Mini arco exigeestudiante poner en funcionamie
todos sus canales viso-roots y se maneja con un control de tiempo hacier@oexigente
proceso en el estudiante. Al principio varios dedstudiantes muestran angustia, pero
medida en la que se van familiarizando con el n@tevan generando agrado por
actividades y fortaleciendo sus procesos cognitivos

TALLER: JUEGO DE CAMINAR CON LAS EMOCIONES: para este taller se requi
gue los estudiantes logren ubicarse en su espadinicio se tuvo que trabajar y reforza
importancia del cuidado del cuerpo de cada y del compafiero de al lado para evitar gt
o malo movimientos que los afecte, luego de comicigos se logré que los estudiar
tuvieran cuidado durante el ejercicio y se obsemance en el manejo del espacio, es d
cuando se les abre espacio abierto mantener el orden para lograrjetiob pues se obser
gue no realizan estos ejercicios a menudo.

Pensamiento métrico y geomeétrico:

TALLER: GRAFOMOTRICIDAD: Las actividades de grafomotricidad exigen
estudiantes organizacion en npamiento métrico y geométrico, teniendo en cuentaas
y aqui se observoé gran dificultad en varios deekiadiantes. Inicialmente tenian que dup
una imagen en forma y tamafo igual y aunque laém#ge basica no lograban tener en cuL
las meddas y formas iguales, en el segundo omento cutemdan que ampliar la imagen a
escala mayor a la entregada, encontramos nuevaoesus de frustracion, Juan David es
de los estudiantes que desiste de la actividaggise a jugar con unas fafque trae de ca
cuando se le pregunta ¢por qué? Manifiesta queabstaido por que no puede hace
ejercicio, se motiva para que retome el trabajagehun intento por realizarlo motivandose
pequefios logros. (Ver anexo3).



Durante la aplicacion de los talleres los sifimifias fueron agentes activos y participativos
y aunque algunos evidenciaron dificultades en sardello se hace importante reconocer que
en la medida en la que se fueron familiarizandolestalleres, que veian siempre llamativos,
interesantes por el componente artistico que ¢tada uno, se esforzaron por mejorar y sacar

adelante los desafios que se les presentaronaféso 4).

En todo momento como investigadoras se lekcéxa los estudiantes la importancia y el
objetivo de los talleres teniendo en cuenta el fi@oeque traia para ellos. Al inicio se
presentaron emociones como angustia, preocupaci@sta desesperacion al enfrentarse a
temas que no estaban acostumbrados a trabajanderie, algunos talleres se repitieron por
peticion de ellos, por ejemplo, se volvieron aajabejercicios de los procesos de memoria,

atencion y de percepcion, porgue fue en los quepmegentaron dificultad.

Como investigadoras se tuvo un papel observaakticipante, guia activo en el proceso,
teniendo en cuenta que la edad de los estudiagasnia continGa participacion para llevarlos
a los objetivos que pretende la investigacion. &megal y como lo muestran los resultados
cualitativos en el grado segundo de estas instites se deben fortalecer los procesos propios
de las funciones neuropsicoldgicas (atencién, men@ercepcion, habitacional y habilidades

manipulativas).

El compromiso y la motivacion de los nifiogiffas fueron factores importantes para la
aplicacion de los talleres. Se observaron avantssi® procesos neuropsicologicos, teniendo
en cuenta que durante el desarrollo de los mismaosmenos comun ver caras de angustia y
preocupacion, por lo contrario, las respuesta®si@s$tudiantes ante cada actividad siempre
fueron de interés, agrado y motivacion, haciendonasesfuerzo como docentes para explicar

y mantener la atencion y concentracion del grugosijiere la continuidad de los talleres y



se resalta que, gracias a la motivacion individeatada uno de los estudiantes, la herramienta

didactica evidencia que puede ayudar en los prsceso

En las aulas de clase encontramos gruposatanteristicas comunes en edad y desarrollo,
aunque diferentes dados sus contextos, pensamiam@scias, relaciones y manejo de
emociones, esto se reconoce durante la aplica@olodtalleres, donde ellos exploran y
expresan emociones y sentimientos de manera espantdrtaleciendo asi, sus habilidades

comunicativas.
5.2.3 Andlisis de la entrevista.

A continuacién, se presenta la transcripcion y iaisatle la entrevista realizada a las dos

profesionales.

preguntas Giomar Alarcon Sandra Mufioz

(psicbloga) (terapista ocupacional)

Es una etapa de formalizacidbn deSon muchos los agentes a te
infancia intermedia, donde todas en cuenta. Aqui juega lo soc
dimensiones deben ser atendidas, |que es uno de los componel
la dimension psicomotriz es relevemas importantes, si desde que
porque se deben fmalizar alguneestan pequefios los nifios
estructuras al servicio de la activiensefiamos a comunicarse
rectora, que para ellos es la \manera permanente
escolar. Esto implica estimuespontdnea, vamos a te
coordinaciéon viso espacial y viadultos competentes y que
motriz, pero se debe hacer de macuestionan todo el tiemg
estructurada. Cuando no se haceadultos que no tragan ente
manera estructurada se desla eJuega también, la estimulac
. Cuando se habla ghino, generado dificultades que puesensorial que debe iniciar de
desarrollo en nifios S€f entendidas como alteracicel nacimiento del nifio, ui
nifias entre los 5 vy comportamentales o atenciongles estimulacion acorde a ce
afios de edad que € dan por procesos sobre estimulcetapa del desarrollo, aqui
debe tener en cuentaBn 1 dimension comunicativa se dpadres  estan  llamados
hacer exposicion permanente al usparticipar activamente y



la palabra, a la argumentan a leprimera  participacion  es
descripcion a la narracion, por ruta relacionada con el interés |
y escrita. Y a nivel social y afectivodocumentarse frente a
trata de aprender comandos que aydesafios y tareas que co
al nifo a leerse como un ser sopprogenitoes tiene con su bel
donde no aprendo solo sino (Como padres ya no puec
aprendo con otro por lo que nececomer entero, se dek
aprender unos minios de convivencipreocupar por indagar sol
aqui el lenguaje ocupa un lucomo contribuir al adecua
significativo ya que todo entra desarrollo de sus hijos. E
manera también simbdlica a travésestimulacion también la de
lenguaje. fortalecer la escuela. Desde
primera infancia se de
direccionar eprendizaje hac
actividades que estimules
canales sensitivos en los nifios.

¢ Que debe tener eDebe taer en cuenta que lo que tilnicialmente y siempre lo |
cuenta un docenten frente es un nifio con la necescontemplado asi, un maes
para fortalecer deenorme por descubrir, por asombredebe sentir pasion por lo ¢
manera adecuada epor tratar de identificar en que empihace, no sepueden esper
desarrollo de law@a sentirse a gusto, en que empieresultados favorables en
habilidades demostrar mejores talentos, lo maestros que ven la educac
comunicativas erimplica del docente una postura atagcomo un trabajo cualquiera,
nifios o nifias entre loflexible, reflexiva, dispuesta esperaidocente apasionado por
5y 9 afios de edad? mucho més alld que manifestaciclabor se caracteriza porque
literales en el nifio y permitiéndwn docente investigador, que
manifestaciones inferenciales. Aquiinteresa por ayudar a ¢
la perspectiva socio histérica y scestudiantes no solo a llenarlc
social no se nos puede olvidar quconocimientos, sino también
cultura ocupa un lugapreponderanafecto, que le brinde
en la manifestaciones de cualquierseguridad y tranquilidad
humano y el maestro tendria comunicarse, manifestar lo ¢
valerse de esas condiciones para gsiente, agrada y desagrada
nino pueda preguntase, inquietamaestro debe ser innovac
manifestar, en ese sentido el maeque le guste salirse de
debe alejarse de las respuepracticas tradicionales
esperadas previamenteo(gspero gLbusque contagiar a ¢
el nifio si yo digo haga esto, si estudiates por el gusto hacie
pregunto esto deberia responder «aprendizaje.
alejarse de esa rutas literales
encaminarse en rutas inferenciales.



¢, Qué tipo

deTodas las que impliguen exploraciLas actividades que lleven

actividades favorectodas las que impliquen experienestudiante al goce total, que
el desarrollo en esstodo lo que implique darse cuenta motiven, que lo cuestionen, ¢

edades?

con su cuerpo puede experimelo sorprendan, todo tipo
muchas cosas que le generan pregLactividad desarrolle el sistel
exponerlo a situaciones cotidianas propioceptivo, que estimule ¢
le generan asombros y que no canales sensoriales, activida
cotidianas porque lo vive sin sentidpensdas para ello. No es
porque le toca o se acostumbré , mismo que pongas
por que casualmente esta expuesestudiante a unir puntos |
ellas de manera permanente,gp&queocupar su tiempo, que, Si
cuando no se ha visto de marpones a unir los puntos dat
intencionada se vuelven eso, instrucciones claras de lo ¢
costumbre (me levanto, me bafo, quieres que logre, tenien
visto, hago la tarea, juego... pero naclaridad como docentes de t«
siento a pensar en que condo que desarrollas al ul
bafiarme, ponerme el uniforme, porpuntos Por eso es importar
me lo tengo que poner) es deque el docente esté capacit
permitirle al nifio que se haga preguten todo el teme de desarrc
y no tratar de preguntarle para dneuropsicolégico. Es
respuestas pre inventadas, enactividad también debe ir de
permitirle que se pregunte, es de damano con el componet
salen los hilos conductores, en dcafectivo, de la manera comc
empieza a descubrir sus talentosmotives al estudiante hacia
capital que puede poner al serviemledesarrollo de las mism
medida que van creciendo. influye su beneficio y resulta
significativo o no significativc
0 que es peor generar traum
frustraciones que generan ¢
tipo de dificultades.

¢Puede la educaciéNo solo contbuyen, sino que son [Totalmente, la educaci
artistica desde suque contribuyen realmente y esto nartistica es el area mas rice
diferentes disciplinasdigo yo, hecho mano de lo que hayrutas para llegar a contagial

contribuir
desarrollo?

esela escuela de educadores de Harvainifio llevandolo a un desarro

dijeron una vez, de hecho, proyemultidisciplinar. Si lo
cero surge de un artista, pero antes docentes comprendieran

habia dicho Vigozky quien tiene importancia del arte es es
libro hermoso la imaginacién y el eprocesos y los desgastante
en la infancia. Todo lo que suponga resulta hasta parellos mismo:
posibilita todas las conexiorla usarian a diario. Varios
inimaginables que permitirian profurlos colegios que alcanz
aprendizajes, profundas estructuindices altos en calid



profundas representaciones de diveeducativa tienen el arte co
realidades que permitirian alifinaliado y estrategia fundamer
moverse con una tranquilidad enoen el aprendizaje, es mas
de lo que significa aprendtemor de los maestros
Tristemente hoy para los nifexperimentar estos campos.
aprender termina siendo tortuosomis terapiascon los nifio
hay una poblacién que sufra en utilizo a diario actividade
institucion educativa no son lartisticas y desde hace ya |
maestros, ni los papas, ni los directide 15 afios me han arroj:
son losnifios, porque no es amaexcelentes resultados. Res:
enfrentarse a escenarios de aprendicosas de la educaci
Yo si creo que las matematitradicional que favorec:
aprendidas desde la mdusica seprocesos de desarrollo, pert
encuentra mayor contexto, yo si ceducacion a la que estar
que la escritura conocida desdellamados ahora  pmorte
corporal resultaria menos aburridamuchisimos méas, ademas
aprendo adentificar con mi cuerpo los nifios ahora exigen nue
b, si puedo representarla con mi cuecosas, vienen con una ca
cuando la tenga que hacer de maadicional de estimulos que
escrita sea menos aburrida) yllenan de dificultades mil qi
posibilidad de la confusion de B cordeben  ser trabajadas
se minimizaria. Por esto considero encaminadas hacia

el arte es un excelente ruta adecuado desarrollo.
aprendizaje

¢, Qué considera hacEmpecemos mirando la educaciorindiscutiblemente efar  de
falta en los colegiosFinlandia, que si la miramos lo Unpensar en un competir er

para fortalecer

elque no tiene es disciplina. Si mirarinstituciones, en los colegi

desarrollo adecuadda propuesta de educacion rural quhace falta hacer una mire

en estas edades?

una propuesta desde la perspectivdesde el nifio y s
ecuela nueva, una educacion centnecesidades, muct
en rincones de aprendizaje que dinstituciones piensan en

donde esta concebida es expresatnegocio, el dinero y ven |
nifio que a partir de lo que pueda pirnifios desde eso, pero no se
dibujar construir, danzar, sentir, nacuenta que seria I
pueda hacer atribuciones que dentrproductiva  su empres
la rigurosidad tradicnal de lihaciendo que crezcan nii
estructura academia no es posfelices capaces de enfrentar
todos los seres humanos no mundo egoista y egocéntri
levantamos todos los dias condonde cada quien piensa er
disposicion para a primera hora provecho y no en el de |
matematicas y si me toco matematdemas. En los colegios hi
y no estoy dispuesto me fregué por falta innovar y capacitar a |



la ruta motivacional no estad y acaocentes frente a
seguramente me va a generar importancia de aptar a
barrera grandisima y lo que tenia conocimiento desde
aprender o lo aprendi bien, de prontdesarrollo  multidimension:
amanezco con una disposicion abs(Hace falta romper con
al niumero y lo que tenia que aprertradicional y llenar al nifio «
lo aprendi muy bien, pero lo que oclestrategias motivadoras
es que nosotros no somosrgmnadesde actividades ludicas
determinadas, somos absolutamcontagien por aprender
indeterminados y los  sistenconocer, pero tambi
educativos tradicionales todo desarrolle en el todo
pretender determinado y yo si creo necesario pa enfrentarse
el arte sin que se pierda el rigor yuna sociedad. Miratodo lo c
gue se pierdan las intenciones clpasa a nuestro alrededor, ¢
ayuda en el desarrollo. Tenemosegez son mas los nifios ¢
desmontarnos la idea de quesufren los desmanes de
tradicional es lo que da resultacadultos y ¢ por qué? Porque
porque puede que dé resultados, adultos que no fuer
son resultados estandarizados, vdesarrollados desde todas
para la competencia entre institucicdimensiones, adultos llevac
y no tiene en cuenta la variedadpor una edcacion tradicioni
talentos, fortalezas, por fortunaosgue para nada es significativ
gustan cosas distintas, pensamo:social. Insisto en el amor que
manera distinta. Gardner deja ver debe tener por el acto
hace muchos afios que no tenemoteducar, solo quien ama lo ¢
gué ser buenos para todo. Yo si ‘hace busca pasar por encim.
gue a travées de los artes toquien sea necesario para hi
terminamos descubriendo en que sus estudiantes crezcan
realmente somos buenos. desarrollen adecdamente
sean seres felices.

¢, Qué beneficios trae Garantizar un buen proceso madureEs la mejor arma que poden
la sociedad y a loal servicio de una adecueusar contra tanta violenc
nifios y nifias un buelestimulacion de un sistema cognitivdesigualdad, contra ta

desarrollo va a pemitir al ser humano hacer lo cbarbarie. uUnos infant
neuropsicolégico eiquiera, claramente los escenadesarrollados
los infantes? nuevamente tradicionales, masificaineuropsicolégicamente desd

de estandarizacion terminan sieafecto son futuros cambi
muy excluyentes, por que aquesignificativos para este muni
nifos que por alguna razén no resppero, sobre todo son nif
ni al estandar, ni al sistema termifelices, capaces de gen
sdiendo del sistema y generalmetransformaciones necesaria
cuando salen del sistema no haysignificativas. Un nifio feliz ¢



¢Qué

sistema paralelo que los acoja un adulto honesto, since
terminan siendo victimas por trabajador, recursiv
rotacibon de muchos escenasocialmente capaz de ver
académicos 'y cargando  usentir por el otro.
frustraciones y termin;

comprometiendo sus auto esquem

terminan comiéndose el cuento de

no son buenos para nada, que nadi

guiere, que son un estorbo que no v

poder aprender y que ojala sean bu

negociantes para algunas vez en la

puedan buscar con que sostener:

gue sus papas nunca falte guog si n

gue sera de sus vidas, lo que consi

es un acto irresponsable de quie

decimos estar comprometidos cor

educacion

Lo primero es que tiene que Realizar muchas laatas frent

recomendaciones ncabsolutamente atractiva, para el ral desarrollo neuropsicolégic
daria para el buermas que para el maestro. Por qique esta propuesta oriente

desarrollo

leveces lo que es méagractivo para solo a los estudiantes s

propuesta expuesta?maestro resulta poco interesante patambién, que oriente a |

nifo, tu e traes a un nifo el muiidocentes e involucre a
ultimo que saco Hot Wells y le dasfamilias. Considero que es
gue sale en el huevo kinder o pagmanera innovadora y diferel
de chitos, y el nifio bota el carro yde trabajar en comunid:
gueda con el muiieco y se queda cinvolucrandoa todos hacia
jugueico del huevo. Deberia ser aobjetivo comun y el m:
que en perspectiva del nifio emportante (el nifo). Piensa
pensado para él, en términos de qque el material debe ser n
inquiete, le genere preguntas, le perprovocador para el nifio, que
manipulacion, ahi hay unas habilidagoce al maximo cada una de
Viso construccionales en esa etapactividades expuestas en él.
desarrollo que tienen que .
: Que sea compartido c

alsolutamente estimuladas, entor .

. : . personas dispuestas a genel
que le permitan manipulacic : .
cambp. De nada sirve q

focalizacion de  sus  procet . .
. : divulgas tan preciado matel
atencionales, que le permita entel
con personal cerradas

gue si inicia algo tiene el tiempo y . .
o . .. _~cambio, persona tradiciot
posibilidad de terminarlo, actividac
i que no van a aprovechal
redantes de manera dosificada, . .
material como debe ser. Pie

puede encdrarse con algo que en la posibilidad de no de



parezca atractivo pero que lo frusque el material quede col
Una dotacion altamente motivadcevidencia de investigacion

gue le llame su atencion, luego qula univesidad y ya, pensado
rete y que le permita empezar a pecon el mero objetivo de |
en términos de la prediccictitulo, sino pensar en que es
anticipacion, prediccion, que le pernmaterial que traera beneficic
empezar alesarrollar esas actividaimuchos.

que le permitan hacer lectu

anticipadas de los fenbmenos soci:

Para lo que se necesita un maestro

dispuesto a no preguntar por pregul

sino a hacer que el estudiante sea ¢

se pregunte.



6. CONCLUSIONES

Las habilidades comunicativas demostraron quailasdnes neuropsicoldgicas facilitaron
los aprendizajes en los estudiantes. En el proysetobservd significativamente que los
dispositivos neuropsicolégicos generaron, entre dogtos de la investigacion, gusto,
motivacion e interés, que son factores actitudiglee influyeron en las nociones y que, a la
vez, contribuyeron en la mediacion de que la edanartistica tomara fuerza para lograr la

interdisciplinaridad.

Se constat6 que el proyecto aplicado se urtvolen la familia y en todos los aspectos del
contexto educativo; el hecho de corregir la prolligra se determind que la investigacion,
transforma el curriculo y demas estamentos es@tare circundan a los nifios y niflas de 7 a

9 afos, asi como su entorno académico-adminisirativ

Por su parte, las funciones neuropsicologicasraiota la investigacion de coherencia
debido a que la problematica desaparecio de lasnifiifias de 7 a 9 afos, al constatar que
los productos que intervinieron como la atencianmemoria, las habilidades y la percepcion,

funcionaron como roles “curativos” que modificammnsiderablemente la dificultad inicial.

Con el empleo de la EA en el proyecto, en el ¢olggon los estudiantes, se comprobd6
gue se modificaron las HC en funcién de la mejorkaeelacion ensefianza-aprendizaje. Asi,
las HC como la EA, contribuyeron al proyecto nmgmbr su dinamica pragmatica sino por el
estado pedagdgico en que se encontraba el camgaresaya realidad se ve ahora altamente

positiva en cuanto al manejo de las HC.



Se evidencio que los docentes en la dindmica adacpermitieron inicialmente la
aplicacion de los dispositivos neuropsicolégicosapdesafectar la problematica en la
ensefianza-aprendizaje con resultados 6ptimos Yfigaienente, los estudiantes adaptaron

dicho modelo para mejorar sus competencias.

Asi, demostramos que el papel del docente rompidactradicional y negativa manera de
ensefar en los colegios estudiados. De esta masecancluyd que tanto los docentes como
los estudiantes, si bien cuestionaron al princifdopropuesta, fueron mejorando su
receptividad en la aplicacion para terminar con pgrananente colaboracién por mejorar las
estructuras comunicativas en el aula pues afectarobién la red interdisciplinaria de las

asignaturas intervenidas.

Mostramos también que lo interdisciplinatied lugar en el proyecto mientras la EA y las
funciones neuropsicoldgicas recorrian en manos adeeddagogia las asignaturas; asi,
concluimos que la red de asignaturas en complétacksz con lo teérico y metodoldgico,

fundaron la positiva y util pedagogia de involuseacon el arte y la neuropsicologia.

De esta manera, la calidad educativa se vio mgonadckxpusimos que el éxito en el
proyecto de tipo pedagogico cargd al marco tedntm,un compromiso por el cual, el
aprendizaje se haya dado favoreciendo a los estaediase not6 en la investigacion, que las
HC fueron consignadas con sumo cuidado para coasliae como el pivote que transformo
la educacion. Dicha calidad entonces mostramosalgjoia esté ligada a una metodologia que
dio frutos pues tanto las tematicas, como losredlen manos de los docentes y estudiantes,
y en tanto la disposicion de los colegios paracaplla investigacion, fueron escenarios,

objetos y eventos que trazaron el cambio educativo.



En este sentido, los desenlaces en esteaftatbsas, permitié segundariamente, afirmar
gue hubo una actualizacion no solo a nivel docpaés estos cambiaron positivamente sus
actos en el aula muy creativamente, sino que tamh& formacion docente se perfild
subterraneamente provocando un buen futuro enrelontie la innovacion pedagogica, en la
gestion efectiva del conocimiento y sobre todoJaenonstruccion de una pedagogia hecha

para el disfrute tanto epistemologico, vivencialansformador de la vida humana

Culminamos que la EA contribuyé al desarrollo dea yedagogia actuada en la
sensibilidad, en la creatividad procesal, y enimdlfde este proceso, en el campo de la
innovacion pedagdgica. Los documentos que se disef@m la metodologia como recursos,
herramientas, visiones, enfoques y otros, verifisaue son primicia que se consigna en un

documento semiodtico llamado DesarrollARTE.

Por las razones mencionadas, las escuelas pantiefpan esta investigacion cambiaron la
percepcion de la EA debido a los buenos resultadosntrados después de su aplicacion en
DesarrollArte. Integramos los fundamentos artisticque se realizaron y ejecutaron

direccionalmente en los contextos de la invest@aci

Asimismo, queda claro que las HC tanto como laxiemes Neuropsicologicas facilitaron
el efecto esperado para que DesarrollArte compeofae la educacidon es un territorio 6ptimo

para resolver la problematica trabajada con éxito.

Finalmente, queda en evidencia que los benefiogratios que propone DesarrollArte como
son: los tipos de Atencion tales como la sostemédselectiva como alternante, y en Memoria, el
tiempo, la informacion y los canales; asimismd®éacepcion entre las cual tenemos la percepcion

de reconocimiento o de constancia, las figuras rpupstas, la espacial y global y la



discriminacion; y posteriormente las Habilidadesialativas que corresponden a una funcion

cognitiva contribuyeron fehacientemente a desamrath programa, una guia, o un modelo a seguir
gue interviene en el mundo de la ensefianza-apagadizconstruir una vision que realmente da

frutos para mejorar la practica pedagodgica ent@d.ide Investigacion Innovaciones Sociales.



7. PROSPECTIVA

La prospectiva que se emana del trabajo de inaesfig va encaminada a enriquecer el
mercado pedagdgico de como la propuesta presentelve problemas de comunicacion de los

contenidos transmitidos y estudiados en una clase.

Asimismo, contribuira a que los docentes se forpefagdgicamente e n campo en donde
la EA provee de herramientas y recursos no solmaho&igicos sino conceptuales que como
referentes ofrecen solucidén a problematicas de acmtender, comprender y efectuar mejoras en

la transmision del conocimiento.

De igual manera y al estudiar la teoria y mielkogia aplicadas en la presente investigacion de
la Linea de Investigacion en Innovaciones Sociapesté de manera creativa con esta propuesta

a engrosar de manera esencial un referente quesge multiplicar en otros contextos escolares.

Por tanto, la investigacién contribuyé al &etimiento del desarrollo de las HC en grado
segundo mediante la educacion artistica. Igualmehteso que se le puede dar a los resultados,
en las escuelas comprometidas en la investigaditirala es a socializarlos en no solo el grado

segundo, sino a todos los grados escolares.

Contribuir al fortalecimiento de los otros dpa que componen el ciclo infantil, primero,
transicion, kinder y pre jardin, y propender pocdatribucion al desarrollo multidimensional
necesario en esta etapa inicial del desarrolloeysguve reflejado en los procesos de los ciclos

siguientes.



Otro proposito es continuar documentando Vastigacion sobre todo lo relacionado con el
desarrollo neuropsicologico a través de la educaaitistica, dando continuidad a la serie de

DesarrollARTE.

Finalmente, podemos tomar como ejemplo parmdgr practica pedagogica incluir a la
metodologia y al marco teérico como referentes s@@®s para construir una base que llegue y
circule, se apropie y se difunda en una nuevaigmkducativa instituida en el PEI de los colegios

trabajados.

Como ultima prospectiva recomendamos que Dabarte sea el punto de partida para generar
cambios educativos de gran innovacion y trascenaamcla practica educativa, justamente por

Su engranaje creativo e investigativo.
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Anexo 1: diarios de campo
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MEDIADORA DEL DESARROLLO INTEGRAL Y LAS HABILIDADES COMUNICATIVAS Y

SOCIALES
“Elopo media |
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Anexo 2: Carta a padres




Anexo 3: actividad grafo motricidad
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PROPUESTA DESARROLLO SENSOPERCEPTUAL
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%‘ ACTIVIDAD N* 1
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Objetivo: Utilizar las habilidades y conocimientos previos para discriminar la relacién de dos objetos entre si con relacién
asi mismo.
las habilidades y conocimientos previos para discriminar la refacion de dos objetos entre si con relacion

Anexo 4: talleres aplicados

PROPUESTA DESARROLLO SENSOPERCEPTUAL

pos ACTIVIDAD N* 1
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‘ PROPUESTA DESARROLLO SENSOPERCEPTUAL

Objetivo: Utilizar las habilidades y conocimientos previos sobre la constancia de ia forma en el todo y en las partes y
desarroliar la percepcion visual.

Anexo 5: fotos del proceso
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Actividad

Caracterizacion
de la poblacion
Sensibilizacion
a estudiantes y
docentes

Investigacion
tedrica del teme

Aplicacion de
las actividades

Metodologia:
aplicacion de
prueba,
evaluacion de
talleres y
andlisis de
resultados

Evaluacion de
resultados
conclusiones

Realizacion del
documento:
proyecto de
grado con

correcciones y
aportes
correspondient

Mes 12

10. CRONOGRAMA DEL PROYECTO
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11. PROPUESTA DE INTERVENCION

La propuesta pedagdgica que recopila una mauesios talleres que aportaron al desarrollo
neuropsicolégico de los estudiantes durante elgsmcEsta propuesta busca el trabajo
interdisciplinar con la triada (familia, docentestuaiante) involucrdndolos a todos en el

proceso.

TITULO DE LA ACTIVIDAD: “Encontrando La Figura”

SESION N°

1 MES: Julio FASE: inicial||[ GRADO: Segundo

Interventores: Miryam Amor, Yenny Vivas

La presente actividad se realiza con el fin deluwar a los estudiantes en el desarrollo
capacidad para reconocer objetos en distintasipnsi identificando formas geométricas y1
propiedades que no varian (forma, posicion y tamdf@@iendouso de material concrg
mediante guia de trabajo y origami.

GENERAL:

Profesor: Identificar falencias y fortalezas que los estugiantienen respecto a
percepcion y discriminacion visual teniendo en taida constancia di& forma y su|
posiciones.

Estudiante:Utilizar las habilidades y conocimientos previobreda constancia de la
forma en el todo y en las partes y desarrollaelagpcion visual.

ESPECIFICOS:
Profesor:

v Reconocer los procesos y habilidadegnitivas del estudiante para el desarrol
situaciones respecto al reconocimiento y lectueahigice de las figuras geométrfcas
y sus propiedades.

OBJETIVOS DE LA ACTIVIDAD

v Identificar las nociones que poseen los estudiaetgsecto a la interpretacion d
constancia de la formay el todo.




v Fortalecer el desarrollo de las funciones neurop&jicas especificamente las
la atencién, memoria y de sus habilidades manipakat

Estudiante:

v Mostrar la disposicion adecuada para llevar a alesarrollo de la activida
asumiendo la responsabilidad que implica soluciomar actividad para conting
las siguientes sesiones de clase.

Expresar de forma oral y escrita (grafica), lasames sobre las figuras geométricas
propiedades reconociendo sus diversas posiciones.

TEMATICA — REFERENTES TEORICOS

Esta actividad es propuesta con el fin de ideatifen los estudiantes de grado segund

conocimientos que poseen sobre la percepcion-mis@cion visual memoria y atencion

especificamente. Que segun Propendalgorograma para el desarrollo de habilid
basicas de aprendizaje (PROGENDA, S&)rfifio sera capaz de reconocer una fig
geométrica dada con o sin modelo, colocada en sagposiciones y/o esquematiz
entremezclada con otros distractores a los queensuperpone’{pag. 10)

Tal habilidad es referenciada en los Lineamientagi€ulares de ciencias sociales (M
2004) cuando se habla del desarrollo de compromes@®nales y sociales “...Asumo
posicion critica frente a situaciones de discrimi®a (etnia, género...) y propongo fori

=

de cambiarlas” (pag. 35).

Didactico: Se presentaran conceptos de la Teoria de situacitidacticas (SadovsH
2005) que se tienen en cuenta para la proposicpasterior andlisis de la actividad:

Situacion Adidactica: La cual es el momento en el que el estudianteaciiéa con {
medio y el docente solamente guia al estudianteleproceso llevado a cabo,
intervenciones conceptuales.

Devolucion: La cual es entendida como la forma en la qumeénte presenta la situag
al estudiante, e intenta que el mismo se comproowetau tratamiento de resolucion.

Situacion de accionia cual es el momento en el que el estudiantesictiéa con el med|
y realiza acciones que cree viables para el pradesesolucion.

Situacion de formulacion: En la cual el estudiante desarrolla conjeturageafes a |3
estrategias de solucién que puede poseer la gituaci

Situacion de validacion:En la cual el estudiante verifica la asercion dadas conjetuisi
gue se produjeron en la situacion de formulacion

as



PERCEPCION- DISCRIMINACION

Segun propenda la percepcion visual que abarcmttancia de la forma al todo, las pa
la identificacion, la figura fondo, la oclusion ua entre otras. Y ldiscriminacion visu

los tamanios los colores, las figuras geométridas fneas. De modo que se tiene en cj
los anterior dado que:

Constancia de la forma

“Logro de la capacidad para reconocer un objetojeépendientemente de la posicioy
gue se nos presente, ya sea total o parcialmerdquisicion de la habilidad para
reconocimiento de distintas figuras geométricas @mependencia de su tamaf
orientacion. Adquisicion de la habilidad para percilojue un objeto posee propied
gue no varian (son la forma, la posicion y el tamdfi(Progenda, s.f.)

El todo
Posiciones

Segun Progenda el nifio sera capaz de reconocdigurao forma geométrica dada, ]
o sin modelo, colocada en diversas posicionessgaematizada, entremezclada con
distractores a los que no se superpone.

Sintesis

Ante una figura a la que faltuna o varias de sus partes, el nifio sera capiaedkEical
entre varios estimulos propuestos, cual o cualetosaue encajan en el hueco de la fi
modelo, sin que para ello tenga que girar ningunelids. (Progenda. S.f)

Marco Legal: Teniendo en cuenta que el objetivo de esta seaida@ctividades es log|
gue los estudiantes desarrollen capacidades, dedbdls, y comprensiones que les perr




ser competentes en cuanto a los estandares diédamntes asignaturas y el desarrolld

habilidades basicas de aprendizaje. Esta actiadadstifica mediante el siguiente mg

legal.

Es necesario generar situaciones en las que lodia@stes evidencien procesos gene
de planteamiento y resolucion de problemas, raz@mao) modelacién, comunicacion
formulacion, comparacion y ejercitacion de proogdntos (MEN 1998); esto es porqu|
ser competente implica saber qué, saber como, er salando, es pertinente y neces
implementar un conocimiento.

Segun los estandares basicos en ciencias soci084)( cuando se habla
desarrollo de compromisgeersonales y sociales “...Asumo una posicion cli
frente a situaciones de discriminacion (etnia, g&ng y propongo formas
cambiarlas” (pag. 35).

Segun los estandares basicos en matematicas (MIDN) 2..la apropiacion po
parte de los estudiantetel espacio fisico y geométrico requiere del estudt
distintas relaciones espaciales de los cuerposdesliy huecos entre si y

respecto a los mismos estudiantes; de cada cuélmn hueco con sus form

con sus caras, bordes y vértices; de saperficies, regiones y figuras planas
sus fronteras, lados y vértices, en donde se dmstias procesos de localizac
en relacion con sistemas de referencia, y del éstiello que cambia 0 se mantif
en las formas geométricas bajo distintas transfario@es.” (pag. 62).

'~

DISENO DE LA

ACTIVVIDAD

Actividad sesion 1

Encontrando la figura

MOMENTOS Y ROLES

TIEMPO PROFESOR ESTUDIANTES




RECURSOS ”

Prestar atencién ante la explicag
de los profesores y plantear
inquietudes que le surgen durant
explicacion del docente.

Primer momento (45 mir))

Desarrollo de las guias ¢

. Presentar la guia
trabajo: g

trabajo, organizando
Flechas los estudiantes
manera individual

v Letras
v Figuras varias
v usando colores.

Organizar, dirigin
regular y resolver I3
Segundo momento (4finquietudes que I
min) estudiantes planteen g
respecto a la estructy
de la actividad.

Resolver la actividad plantear
estrategias de solucién, siendo &
un producto del paso plws tres tipo
de situacionesdidacticas (accio
formulacioén, y validacion).

v origami

4 dobleces basicos
Clase de  origan

dobleces basicos
formar figuras.

v figuras

En esta actividad se implementaran las guias guausaecurso grafico textuakrba
(Godino, 2002), que sera util para la realizaciérudregistro que permita el andlisis
las diferentes capacidades que poseen los esteslisobre la discriminaciéon visual

comunicacién que es el recurso con el que se plet@ediar la actividad dando mome\rl
de exposicion y aclaracion.

Ademas se usara material didactico papel de origami

ACTIVIDAD DE INSTRUMENTOS DE

EVALUACION EVALUACION TIPO DE EVALUACION




Se problematizara
estudiante por meod
una actividad dong
éste se enfrentard ¢

sus conocimient
previos, sobre
trasformaciones
puede tener una figu

! para expresar ideas. También
AYpermitira

El estudiante por medio de
accion y formulacién mostrara
conocimientos previos, media
las cuales se evidenciaran:

razonamientos y uso del lengy

observar F
Baracteristicas de un objeta
partir de sus propiedades.

Por medio de
heteroevaluacion se logr
valorar la actuacio

rendimiento y trabajo de |
estudiantes (Casanova, 2007))

Ademas, partir de
valoracion continua

retroalimentacion  sera
herramienta de reflexion pd
garantiar una construccion ¢
aprendizaje haciendo de ¢

algo significativo y permanen

a

v MEN (2006), Estdndares basicos de competenciasagemmaticas. Colombia
< |V MEN (1998), Lineamientos curriculares de matemati€olombia
LL
é v MEN (2004), Estandares basicos de competenciaeeaas sociales. Colombi
Qo
o |Iv Sadovsky, P. (2005) La teoria de situaciones diistUn marco para penss
g—_g' actuar en la ensefianza de la matematica. Libragadleal
0
v Progenda (s.f), Programa para el desarrollo dditlattes basicas de aprendizTe.
TITULO DE LA ACTIVIDAD: completando tu modelo
SESION N° 2 || MES: Agosto FASE: inicial GRADO: segundo

PROFESORES: Yenny Vivas, Miryam Amor

La presente actividad sealiza con el fin de involucrar a los estudiartesa tarea de identifig
entre varios estimulos cuales deberian encajar quargletar figuras con o sin modelo

actividades imprimibles y material concreto ( narnio)




OBJETIVOS DE LA ACTIVIDAD

GENERAL:

Profesor: Identificar falencias y fortalezas que los estutiantienen respecto al
percepcion y discriminacion visual teniendo en tads habilidad de sintesis.

Estudiante:Utilizar las habilidades y conocimientos previobreda constancia de If
forma en el todo y en las partes y desarrollaetagpcion visual, atencién y
memoria.

ESPECIFICOS:
Profesor:

4 Reconocer los procesos y habilidades cognitivasstatliante para el desarrq
de situaciones respecto al reconocimiento de fggugaométrica y s
propiedades.

v Identificar las nociones que poseen los estudiaetgsecto a la interpretac
de la constancia de la forma y el todo.

v Estudiante:

Mostrar la disposicion adecuada para llevar a ehloesarrollo de la activida
asumiendo la responsabilidad que implica soluciomaa actividad pa
continuar las siguientes sesiones de clase.

v Expresar de forma oral y escrita (grafica), lasiomoes sobre las figur
geomeétricas y sus propiedades reconociendo susds/posiciones.




TEMATICA — REFERENTES TEORICOS

Esta actividad es propuesta con el fin de ideatifen los estudiantes de gma;bgundj
los conocimientos que poseen sobre la percepcidiscriminacion visu
especificamente el desarrollo del proceso de &nt€aie segun Progenda er
programa para el desarrollo de habilidades basieaprendizaje (PROGENDA, S
“el niflo seé capaz de completar dibujos o figuras geométnaasialmente dibujadg
con o sin modelo(pag. 10)

Didactico: Se presentaran conceptos de la Teoria de situacitidécticas (Sadovsll
2005) que se tienen en cuenta para la proposicpmsterior analisis de la actividad

Situacion Adidactica: La cual es el momento en el que el estudianteactiéa con 4
medio y el docente solamente guia al estudiantel garoceso llevado a cabo,
intervenciones conceptuales.

Devolucion: La cual es entendida coma forma en la que el docente presen
situacion al estudiante, e intenta que el mismooseprometa con su tratamientg
resolucion.

Situacion de accion:La cual es el momento en el que el estudianteactiéa con 4
medio y realiza acciones que cree viables pareoekpo de resolucion.

Situacion de formulacion:En la cual el estudiante desarrolla conjeturaseates a Ig
estrategias de solucidon que puede poseer la gituaci

Situacion de validacion: En la cual el estudiante verifica la asercimo de lg
conjeturas que se produjeron en la situacion dedtacion.




PERSEPCION- DISCRIMIACION

segun progenda la percepcion visual abarca laaatiatde la forma el todo, las pan
la identificacién, la figura fondo, la oclusion ua entreotras. Y la discriminacid
visual los tamafios los colores, las figuras geaoastly las lineas. De modo que se {
en cuenta los anterior dado que:

Sintesis

Ante una figura a la que falta una o varias depsutes, el nifio sera capaz de identi
entre varios estimulos propuestos, cual o cualedosoque encajan en el hueco 0
figura modelo, sin que para ello tenga que giragmno de ellos. (Progenda. S.f)

Las partes

El nifio logra completar una imagen conociendo sdetwo incluso sin éN a su ve
descompone en partes sin hacer rotaciones. (Prag8iil

Marco Legal: Teniendo en cuenta que el objetivo de esta seau€eecactividades
lograr que los estudiantes desarrollen capacidaddéddades, y comprensiones que
permitan ser competentes en cuanto a los estandiades diferentes asignaturas
desarrollo de habilidades basicas de aprendizaja.d¢tividad se justifica mediantd
siguiente marco legal.

v Segun los estandaresadicos de matematicas (MEN, 2006), el estuj
Reconoce y valora simetrias en distintos aspeaibartk y el disefio y ade
Reconoce congruencia y semejanza entre figuradigapmeducir).

Es necesario generar situaciones en las que losli@stesevidencien proces
generales de planteamiento y resolucion de proldemazonamiento, modelacif
comunicacién y, formulacion, comparacion y ejeaidia de procedimientos (ME




1998); esto es porque el ser competente implicar spl#, saber como, y satruandd
es pertinente y necesario implementar un conocimien

'~

DISENO DE LA

ACTIVIDAD

Actividad sesiéon 2

Completando tu modelo




RECURSOS

ROLES

MOMENTOS Y

TIEMPO PROFESOR ESTUDIANTES
Primer momento (4
min)

_|[Presentar la guia de trabdlprestar  atencion  ante

5:?2;2.'3 de las guis organ.izando a ldlexplicacion de los profesore

10- _est_uc_hantes de  manflhiantear las inquietudes que
v Mufieca individual surgen durante la explicaci

del docente.

v Puntos

Segundo momento (4

min)

v

mini arco

Organizar, dirigir, regular
resolver las inquietudes g
los estudiantes planteen
respecto a la estructura d
actividad.

Presentacion del matef
mini arco. “piensa, juega
combina 2” (pag. 8, 9)

“entrenamiento  de
inteligencia” (pag. 10, 11)

Resolver la actividg
planteando  estrategias
solucién, siendo estas
producto del paso por los t
tipos de situaciones adidacti
(accion, formulacion,
validacion).

En esta actividad se implementaran las guias quersoecurso grafico textuakrbal
(Godino, 2002), que sera util para la realizaciémud registro que permita el analisi
las diferentes capacidades que poseen los esteslisotire la discriminacion visual
comunicacion que es el recurso con el geepsetende mediar la actividad dal
momentos de exposicidn y aclaracion.

Ademas, se usara material didactico mini arco.




ACTIVIDAD DE INSTRUMENTOS DE TIPO DE
EVALUACION EVALUACION EVALUACION
Por medio de
heteroevaluacion
lograra valorar I

Se problematizara
estudiante por med
una actividad dong
éste se enfrentara (¢
sus conocimientg

previos, sobre [g
propiedades de u
figura y S\

descomposicion ¢
partes.

El estudiante por medio de la acc
y  formulacion  mostrara I
conocimientos previos, mediante
cuales se evidenciaran:
razonamientos y uso del lengy
para expresar ideas. También
permitira observar las caracterist
de un objeto a partirde su
propiedades.

actuacion, rendimiento
trabajo de los estudian
(Casanova, 2007).

Ademas, a partir de
valoracion continua

retroalimentacion sera
herramienta de reflexiq
para garandar  un{
construccion dd
aprendizaje haciendo
este algo significativo
permanente.

BIBLIOGRAFIA

MEN (2006), Estandares basicos de competenciasatanmaticas. Colombia
MEN (1998), Lineamientos curriculares de mateméati€Golombia.

MEN (2004), Estandares basicos de competencias en cienciasles|

Colombia.

v Sadovsky, P. (2005) La teoria de situaciones dizhsctUn marco para pensg
actuar en la ensefianza de la matematica. Librosaizal.

v Progenda (s.f), Programa para el desarrollo de litatdes basicas

aprendizaje.

TITULO DE LA ACTIVIDAD:

figura-fondo




SESION N° 3

FECHA: Agosto ||[FASE: inicial GRADO: Segundo

PROFESORES: Miryam Amor, Yenny Vivas.

La presente actividad se realiza con el fin delimmar a los estudiantes en la tarea de iden{
figuras, formas geométricas, trazos iguales lo taréhlece su percepcion, atencion, funcig
ejecutivas y la memoria.

OBJETIVOS DE LA ACTIVIDAD

GENERAL:

Profesor: Identificar falencias y fortalezas que los estutdiartienen respecto
percepcion y discriminacion visual teniendo en tada identificacion, figura fond
reversibilidad.

Estudiante:Utilizar las habilidades y conocimientos previobreda identificacion d
partes iguales y figuras que se insertan en urofend una complejidad creciente.

ESPECIFICOS:

Profesor:

v

Reconocer los procesos y habilidades cognitivasstatliante para el desarrt]
de situaciones respecto al reconocimiento de figgyugaométrica y s
propiedades.

v Identificar las estrategias de seleccion y disaeranion adecuada de diferer
simbolos.

Estudiante:

4 Mostrar la disposicion adecuada para llevar a ehldesarrollo de la actividg
asumiendo la responsabilidad que implica fortaledas habilidadg
manipulativas solucionar una actividad para comatittas siguientes sesioneg
clase.

v Expresar de forma oral y escrita (grafica), lasiomoes sobre las figur

geomeétricas y sus propiedades reconociendo susds/posiciones.




TEMATICA — REFERENTES TEORICOS

Esta actividad es propuesta con el fin de idemtifen los estudiantes geado segung
los conocimientos que poseen sobre la percepcidiscriminacion visud
especificamente la identificacidn, figura fondeyersibilidad. Que segun progend
el programa para el desarrollo de habilidades assie aprendizaje (PROGENDAF
“el nifio sera capaz de discriminar la diferente faacion perceptiva sobre fon
forma.” (pag. 12).

Didactico: Se presentaran conceptos de la Teoria de situaaifidécticas (SadovsH
2005) que se tienen en cuenta para la proposicamsterior analisis de la actividad

Situacion Adidactica: La cual es el momento en el que el estudianteactiéa con ¢
medio y el docente solamente guia al estudiantel gmwoceso llevado a cabo,
intervenciones conceptuales.

Devolucion: La cual es entendideomo la forma en la que el docente preser
situacion al estudiante, e intenta que el mismoaseprometa con su tratamientd
resolucion.

Situacion de accion:La cual es el momento en el que el estudianteaatiéa con ¢
medio y realiza acciones que cree viables pareoekpo de resolucion.

Situacion de formulacion: En la cual el estudiante desarrolla conjeturageates
las estrategias de solucion que puede poseeu&cHin.

Situacion de validacion: En la cual el estudiante verifica la asén o no de Ig
conjeturas que se produjeron en la situacion dedtacion.

o_




PERSEPCION- DISCRIMIACION

Segun Progenda la percepcion visual abarca laariatde la forma el todo, las pat
la identificacion, la figura fonda, la oclusion wé entre otras. Y la discriminaci
visual los tamanios los colores, las figuras geaoa&ry las lineas. De modo que se {
en cuenta los anterior dado que:

Identificacion

Segun (Progenda. S.fReconocer figuras, formas geométricas o trazos legu
diferentes a un modelo dado o entre si, entre una sleriestimulos distractores (
dificultad creciente). (Implica percepcion mas atiém).” (Pag. 11).

Figura-Fondo
Seleccion y discriminacién adecuada de los simbmogspondientes.

El estudiante Logra identificar figuras que se insegiaun fondo con una complejig
creciente. (Progenda. S.f).

Marco Legal: Teniendo en cuenta que el objetivo de esta seaudecactividades
lograr que los estudiantes desarrollen capaciddmdslidades, y comprensiones {
les permitan ser competentes en cuanto a los es&nde las diferentes asignatur
el desarrollo de habilidades basicas de aprendizaja actividad se justifica medig]
el siguiente marco legal.

v Segun los estandares basicos de matematicas (MEN),2'...Los sistem3
geométricos pueden modelarse mentalmente o coastisabre el papel o
tablero y describirse cada vez mas finamente pationdel lenguaje ordinari
y los lenguajes técnicos y matematicos, con losesis& pueden precisar |
distintos modelos del espacio y formular teorias mpanas rigurosas (pag
62).

Es necesario generar situaciones en las que losli@stes evidencien proce
generales de planteamiento y resolucion de proldemsonamiento, methcion|
comunicacion y, formulacion, comparacion y ejeada de procedimientos (MB




1998); esto es porque el ser competente implicar ke, saber como, y saber cua
es pertinente y necesario implementar un conocimien

'~

DISENO DE LA

ACTIVIDAD

Actividad sesiéon 3

Figura-fondo




ROLES

MOMENTOS Y

TIEMPO PROFESOR ESTUDIANTES
Primer momento (4
min)

_||Presentar la guia de trabd|prestar  atencién  ante

E:f;rg_lg de las guis organ.izando a l{lexplicacion de los profesore

" ?St_‘“?"a”‘es de  man plantear las inquietudes qué
v Jardinero individual. surgen durante la explicac
v Delfin del docente.
v Gato

Segundo momento (4
min)

v Imagenes
diapositivas
figura fondo.

Organizar, dirigir, regular
resolver las inquietudes @
los estudiantes planteen
respecto a la estructura d
actividad.

Presentacion de I
diapositivas 'y pregunt
concretas frente a
mismas.

Resolver la actividg
planteando  estrategias
solucion, siendo estas
producto del paso por los t
tipos de situacion
adidacticas (accig
formulacién, y validacion
comunicacion).

RECURSOS

En esta actividad se implementaran las guias yisositivas que son un recy
gréfico textualverbal (Godino, 2002), que sera util para la reai@n de un regist
que permita el andlisis de las diferentes capaeglgde poseen los estudiantes sddjr
discriminacion visual y la comunicacion que eselrso con el que se pretende mg
la actividad dando momentos de exposicion y adlamac

ACTIVIDAD DE
EVALUACION

INSTRUMENTOS DE
EVALUACION

TIPO DE
EVALUACION




Se problematizara
estudiante, por meg
una actividad donde
enfrentard con s
conocimientos previo
sobre las propiedad
de una figura y dong
percibe lo que m
llama su atencion.

El estudiante por medio de la acc
y formulacion  mostrara I
conocimientos previos, mediante
cuales se evidenciaran:
razonamientos y uso del lengy
para expresar ideas. También
permitird observar las caracterist
de un objeto a partirde su
propiedades.

Por medio de |
heteroevaluacién
lograra valorar I
actuacion, rendimiento
trabajo de los estudian
(Casanova, 2007)

Ademas, a partir de
valoraciéon continua

retroalimentacion sera
herramienta de reflexi
para garantar un
construccion d
aprendizaje haciendo
este algo significativo
permanente.

MEN (2006), Estdndares basicos de competenciasatmméticas. Colombig|

MEN (1998), Lineamientos curriculares de matemati€Golombia

E MEN (2004), Estandares béasicos de competencias en cienciasles|
% Colombia.
o 4 Sadovsky, P. (2005) La teoria de situaciones dich#sctUn marco para pen
E_g' y actuar en la ensefianza de la matematica. Lilalagadzal.
0
v Progenda (s.f), Programa para el desarrollo de litlatdes basicas
aprendizaje.
TITULO DE LA ACTIVIDAD: lo oculto
SESION No 4 [|TECHA: FASE: media  ||GRADO: segundo
Septiembre

PROFESORES: Miryam Amor, Yenny Vivas




La presente actividad se realiza con el fin deluwrar a los estudiantes en la tarea de discrif
figuras iguales o diferentes sobrepuestas teniendmenta puntos de interseccion.

GENERAL:

Profesor: Identificar falencias y fortalezas que los estuttiartienen respecto a
figuras sobrepuestas, oclusion visual y figuradtasu

Estudiante:Utilizar las habilidades y conocimientos previobreda identificacion d
figuras iguales o diferentes, puntos de intersecgiéncontrar formas en su entorng.

3.4

&)
< |[ESPECIFICOS:
>
= Profesor:
O
:E v Reconocer los procesos y habilidades cognitivaestatliante para el desarr]
— de situaciones respecto al reconocimiento de fgguyaométrico y s
“DJ propiedades.
g v Identificar las estrategias de seleccion y disaranion adecuada de diferer
= simbolos.
m .
% Estudiante:
o
v Mostrar la disposicion adecuada para llevar a ehlbesarrollo de la actividg

asumiendo la responsabilidad que implica soluciomaa actividadpara
continuar las siguientes sesiones de clase.

Expresar de forma oral y escrita (grafica), lasaomes sobre las figuras geométricds y
sus propiedades reconociendo sus diversas posscione




TEMATICA — REFERENTES TEORICOS

Esta actividad es propuesta con el fin de ideatifen los estudiantes de grado ter
los conocimientos que poseen sobre la percepcidiscriminacion visu
especificamente figuras sobrepuestas, oclusiéralvigiguras ocultasQue segL’iI
progenda erel programa para el desarrollo de habilidades assite aprendiza
(PROGENDA, S.F) él nifio sera capaz de discriminar las rotacionastervencione
gue se producen en una serie de figurgdpdg. 12).

Didactico: Se presentaran conceptos de la Tedeigituaciones didacticas (Sadov
2005) que se tienen en cuenta para la proposicpasterior andlisis de la actividad

Situacion Adidactica: La cual es el momento en el que el estudianteactiga con ¢
medio y el docente solamente guiaeatudiante en el proceso llevado a cabg
intervenciones conceptuales.

Devolucién: La cual es entendida como la forma en la que ekmtecpresenta
situacion al estudiante, e intenta que el mismooseprometa con su tratamientg
resolucion.

Situacion de accion:La cual es el momento en el que el estudianteacitiga con 4
medio y realiza acciones que cree viables pareoekpo de resolucion.

Situacion de formulacion: En la cual el estudiante desarrolla conjeturageates
las estrategias de solucidon que puede poseeuscsin.

Situacion de validacion: En la cual el estudiante verifica la asercion odeolag
conjeturas que se produjeron en la situacion dadtacion.




PERCEPCION- DISCRIMINACION

la identificacion, la figura fondo, la oclusion we entre otras. Y la discriminac
visual los tamafios los colores, las figuras geanastly las lineas. De modo que se
en cuenta los anterior dado que:

Segun Progenda la percepcion viszrca la constancia de la forma el todo, Ias;;]

Figuras Superpuestas

Es capaz de discriminar figuras (iguales o difegnsobre fondos superpuestos y
vez con dificulta creciente en cantidad y calid&sjendo en cuenta los puntos
interseccion. (Progenda. S.f).

Oclusidn visual y figuras ocultas

Superpone parcialmente determinadas formas geaasten un plano siguiendo
modelo dado y encuentra formas geométricas o figemanascaradas. (progenda. §

Marco Legal: Teniendo en cuenta que el objetivo de esta seaueecactividades
lograr que los estudiantes desarrollen capacidadedidades, y comprensiones qug
permitan ser competentes en cuanto a los estandles diferentes asignaturas
desarrollo de habilidades basicas de aprendizafa.d€tivdad se justifica mediante
siguiente marco legal.

v Segun los estandares basicos de ciencias sodigied, (2004), los estudiant]
se ubican, “... en el entorno fisico utilizando refages espaciales (izquien
derecha, puntos cardinales).” (pag. 11).

Es necesario generar situaciones en las que losli@stes evidencien proce
generales de planteamiento y resolucion de proldemezonamiento, modelaciy
comunicaciéon y, formulacion, comparaciéon y ejeritia de procedimientos (MH
1998); esto es pque el ser competente implica saber qué, saben,cpsaber cuand
es pertinente y necesario implementar un conoctaien




~

DISENO DE LA ACTIVIDAD

Actividad sesion 4

Lo oculto
MOMENTOS Y ROLES
TIEMPO PROFESOR ESTUDIANTES
Primer momento (4
min)
Presentar la guia de trab{|prestar  atencién  ante

Desarrollo de las guig

de trabajo:
4 Mandalas

v Composicion
geométrica

organizando a I
estudiantes de man
individual.

o

explicacion de los profesore
plantear las inquietudes que
surgendurante la explicacid
del docente.

Segundo momento (4

min)

v Mini arco

Organizar, dirigir, regular
resolver las inquietudes ¢
los estudiantes planteen
respecto a la estructura d
actividad.

Presentacion del matel
mini arco. “entrenamient
de laiinteligencia” (pag. 2,
18, 19).

Resolver la actividg
planteando  estrategias
solucién, siendo estas
producto del paso por los t
tipos de situaciones adidacti
(accion, formulacion,
validacion y comunicacion).




RECURSOS

En esta actividad se implementaran las guias quersoecurso grafico textuakrbal
(Godino, 2002), que sera util para la realizaciérud registro que permita el anal
de las diferentes capacidades que poseen los &steslisobre la disaminacion visug
y la comunicacion que es el recurso con el queaeatenqde mediar la actividad daj
momentos de exposicion y aclaracion.

Ademas del material didactico concreto mini arco.

Se problematizara
estudiante por med
una actividad donc
éste se enfrentara ¢
sus conocimientc
previos, sobre I
propiedades de u
figura donde encuent
formas geométricas
figura enmascarada.

ACTIVIDAD DE INSTRUMENTOS DE TIPO DE
EVALUACION EVALUACION EVALUACION
Por medio de |
heteroevaluaciéon
lograra valorar I

El estudiante por medio de la acq
y  formulacibn  mostrara |
conocimientos previos, mediante
cuales se evidenciaran:
razonamientos y uso del lengy
para expresar ideas. También
permitird observar las caracterist
de un objeto a partirde su
propiedades.

actuacion, rendimiento
trabajo de los estudian
(Casanova, 2007)

Ademas, a partir de
valoracion continua

retroalimentacion sera
herramienta de reflexi
para garant@r un
construccion d
aprendizaje haciendo
este algo significativo
permanente.




MEN (2006), Estdndares basicos de competenciasagmmaticas. Colombial
MEN (1998), Lineamientos curriculares de matematiCGolombia.

MEN (2004), Estdndares basicos de competencias en cienciasles|
Colombia.

v Sadovsky, P. (2005) La teoria de situaciones di#tUn marco para pen
y actuar en la ensefianza de la matematica. Lilaiasadzal

BIBLIOGRAFIA

v Progenda (s.f), Programa para el desarrollo de litiathes basicas
aprendizaje.

TITULO DE LA ACTIVIDAD: me ubico en mi espacio

SESION N° 5 FECHA: Octubre [[FASE: media GRADO: segundo

PROFESORES: Miryam Amor, Yenny Vivas

La presente actividad se realiza con el fin deluwrar a los estudiantes con sus relaci
espaciales, su gnosis en su coordinacion visomgtdiscriminacion visual.

GENERAL:

Profesor: Identificar falencias y fortalezas que los estugiartienen respecto a
orientacion y ordenacion espacial desarrollanddibdlald en la copia de modelos, tr{
de lineas y limites marcado y coordinacion de moaos.

Estudiante: Utilizar las habildades y conocimientos previos para discriming
relacion de dos objetos entre si con relaciomaisino. Reconoce sus emociones
fortalece en su interaccion social.

OBJETIVOS DE LA
ACTIVIDAD




ESPECIFICOS:
Profesor:

v Reconocer los procesos y habilidades cognitivasstatiante frente al domir
de la ubicacion espacial.

v Reconocer las habilidades de los estudiantes al emtmmde desarroll
motricidad fina y gruesa.

Estudiante:

4 Mostrar la disposicion adecuada para llevar a ehldesarrollo de la actividg
asumiendola responsabilidad que implica solucionar una @&t par
continuar las siguientes sesiones de clase.

4 Expresar de forma oral y escrita (grafica), lasiomes sobre las figur
geomeétricas y lo que percibe de su entorno.




TEMATICA — REFERENTES TEORICOS

Esta actividad es propuesta con el fin de idetifen los estudiantes de grado seg
los conocimientos que poseen sobre las relacioseaciales, su coordinac
visomotora y discriminacion visual. Que segun pnage en el programa paral
desarrollo de habilidades basicas de aprendizR®GEENDA, S.F) &l nifio sera capg
de discriminar la relacion de dos objetos entrg sbn relacion a él.’(pag. 12).

Didactico: Se presentaran conceptos de la Teoria de situaaifidécticas (SadovsH
2005) que se tienen en cuenta para la proposicamsterior analisis de la actividad

Situacion Adidactica: La cual es el momento en el que el estudianteactiéa con ¢
medio y el docente solamente guia al estudiantel gmwoceso llevado a cabo,
intervenciones conceptuales.

Devolucion: La cual es entendida como la forma en la que etmtecpresenta
situacion al estudiante, e intenta que el mismoaseprometa con su tratamientd
resolucion.

Situacion de accion:La cual es el momento en elegel estudiante interactta col
medio y realiza acciones que cree viables pareoekpo de resolucion.

Situacion de formulacion: En la cual el estudiante desarrolla conjeturageates
las estrategias de solucion que puede poseeu&cHih.

Situacion de validacion: En la cual el estudiante verifica la aserciéon odeola
conjeturas que se produjeron en la situacion dedtacion.




PERCEPCION- DISCRIMINACION

segun Progenda la percepcion visual abarca laamuriatde la forma el todo, lpartes
la identificacion, la figura fonda, la oclusion wé entre otras. reconocimiento de
gnosis como esa capacidad que tienen el cerelrerdeocer la informacion que llg
del ambiente a sus sentidos. Y la discriminaci@uali los tamafos losolores, |

figuras geométricas y las lineas. De modo quesse &n cuenta los anterior dadoaﬂue

Relaciones Espaciales

Se manifiesta una buena orientacion y ordenacipaces, mediante el logro de |
buena habilidad en la copia de modelos. (Progehda.

Coordinaciéon Visomotora

Manifiesta una habilidad para trazar lineas comasnen limites marcado y coording|
movimientos del cuerpo o de parte del cuerpo. @hdg. S.f)

Discriminacion Visual

Teniendo en cuenta tamafos, colores, formas geicagy lineas, interpretandq|
constancia perceptual, figuras sobrepuestas, pagéreespacial y global.

Marco Legal: Teniendo en cuenta que el objetivo de esta seaudecactividades
lograr que los estudiantes desarrollen capaciddmdslidades, y comprensiones
les permitan ser competentes en cuanto a los esende las diferentes asignatur
el desarrolh de habilidades basicas de aprendizaje. Estadadige justifica mediar
el siguiente marco legal.

v Segun los estandares basicos de ciencias sodidlids, 2004), los estudian
se ubican, “... en el entorno fisico utilizando refees espaciales {aierd
derecha, puntos cardinales).” Los estudiantes ifd=mt sus emociones y
dejan ver en sus interacciones sociales (pag. 11)

v Segun los estdndares basicos de matematicas (MEM),2el pensamie
espacial‘...contempla las actuaciones del sujetn todas sus dimension




relaciones espaciales para interactuar de diverssneras con los objef

situados en el espacio, desarrollar variadas reprgaciones y, a través de
coordinacién entre ellas, hacer acercamientos cptuaes que favorezcda|
creacion y manipulacion de nuevas representaciomastales.”(pag. 61)

Es necesario generar situaciones en las que losli@stes evidencien proce
generales de planteamiento y resolucion de proldemszonamiento, modelaci
comunicacion y, fanulacién, comparacion y ejercitacion de proceditagenMEN
1998); esto es porque el ser competente implicar ke, saber como, y saber cua
es pertinente y necesario implementar un conocimien

DISENO DE LA ACTIVIDAD

Actividad sesién 5

Me ubico en mi espacio

MOMENTOS Y

ROLES

TIEMPO

PROFESOR

ESTUDIANTES

Primer
min)

momento (4

Desarrollo de las guig
de trabajo:

v Cuadriculas

v Juego interactiv
el monstruo d
colores

Presentar la guia de trab
organizando a Iq
estudiantes de maner
individual.

Prestar atencion ante

explicacion de los profesore
plantear las inquietudes qug
surgen durante la explicacl
del docente.

Segundo momento (4
min)

v Peces

v anima planos

Organizar, dirigir, regular
resolver las inquietudes d
los estudiantes planteen
respecto a la estructura d
actividad.

Resolver la activids
planteando estrategias
solucion, siendo estas
producto del paso por los t
tipos de situaioneg
adidacticas (acciq|




formulacién, y validacion
comunicacion).

RECURSOS

En esta actividad se implementaran las guias quersoecurso grafico textuakrba
(Godino, 2002), que sera util para la realizaciérud registro que permita el anal
de las diferentes capacidades que poseen los asiesli sobre la percepci
discriminacion visual y la comunicacion que es elireg con el que se pretende mg
la actividad dando momentos de exposicion y adkamac

Video y Musica monstruos de colores:
https://www.youtube.com/watch?v=S-PTa20NNrl

Ademas de material didactico concreto juego interay
http://therese.eveilleau.pagesperso-orange.fr/pjages mat/textes/memory4.html

ACTIVIDAD DE INSTRUMENTOS DE TIPO DE
EVALUACION EVALUACION EVALUACION




Se problematizara
estudiante por med
una actividad dong
éste se enfrentara ¢
sus conocimientg
previos, sobre s
reacciones espaciale
coordinacién

visomotora.

Yy

El estudiante por medio de la acc

conocimientos prews, mediante I
cuales
razonamientos y uso del lengy
para expresar ideas. También
permitird observar las caracterist
de su relacion con su cuerpd
espacio.

formulacion  mostrara I

se evidenciaran:

Por medio de |
heteroevaluacién
lograra valorar I
actuaci@, rendimiento
trabajo de los estudian
(Casanova, 2007)

Ademas, a partir de
valoraciéon continua

retroalimentacion sera
herramienta de reflexi
para garantizar u
construccion d
aprendizaje haciendo
este algo significativo
permanente.

MEN (2006), Estdndares basicos de competenciasatmméticas. Colombig|
MEN (1998), Lineamientos curriculares de matematiGolombia.

MEN (2004), Estandares basicos de competencias i@mcias sociale

E Colombia.
é v Sadovsky, P. (2005) La teoria de situaciones dicisctUn marco para psai
8 y actuar en la ensefianza de la matematica. Lilelosaizal.
_
1] v Progenda (s.f), Programa para el desarrollo de litlatdes basicas
= aprendizaje.
v http://therese.eveilleau.pagesperso-
orange.fr/pages/jeux_mat/textes/memory4.html (07 alh-016)
TITULO DE LA ACTIVIDAD: sintiendo mi mundo
SESION N° 6 FECHA: octubre ||FASE: media GRADO: segundo




PROFESORES: Yenny Vivas, Lorena Hurtado

La presente actividad se realiza con el fin delurar a los estudiantes en la discriminacid|
sonidos e identificacion de texturas.

GENERAL:

Profesor: Identificar falencias y fortalezas que los estutdiartienen respecto a
manejo de su percepcion, memoria y atencion.

Estudiante:Utilizar las habilidades y conocimientos previosgpdiscriminar sonido|
colores y texturas.

)
<
Q
>
— =
2 ESPECIFICOS:
3 Profesor:
w
8 v Reconocer los procesos y habilidades cognitivasstatliante frente al domir
'®) de sus sentidos visuales, auditivos y tactiles.
>
E 4 Reconocer las habilidades de los estudiantes al emtmmde desarroll
3 percepciones, memoria y atencion.
O .
Estudiante:
v Mostrarla disposicién adecuada para llevar a cabo el aeade la actividac

asumiendo la responsabilidad que implica soluciomaa actividad pa
continuar las siguientes sesiones de clase.

4 Expresar de forma oral y escrita (grafica), lasiomes sobre lagigurag
geomeétricas, colores y sus propiedades reconocmugldiversas posiciones




TEMATICA — REFERENTES TEORICOS

Esta actividad es propuesta con el fin de ideatifen los estudiantes de grado seg
los conocimientos que poseen sobrelikcriminacion de sonidos e identificacio

texturas. Que segun Progenda en el programa pdesairollo de habilidades bésr]
de aprendizaje (PROGENDA, S.Fl'hifio sera capaz de discriminar sonidos del m
ambiente y discriminar tactiimente diésites texturas, temperaturas y form

(pag.12)

Didactico: Se presentaran conceptos de la Teoria de situaaitiaiécticas (Sadovs
2005) que se tienen en cuenta para la proposicpmsterior analisis de la actividad

Situacion Adidactica: La cuales el momento en el que el estudiante interactaeel
medio y el docente solamente guia al estudiantel garoceso llevado a cabo,
intervenciones conceptuales.

Devolucion: La cual es entendida como la forma en la que ekmtecpresenta
situacional estudiante, e intenta que el mismo se comproptetasu tratamiento
resolucion.

Situacion de accion:La cual es el momento en el que el estudianteaatiéa con ¢
medio y realiza acciones que cree viables pareoekpo de resolucion.

Situacion de formulacion: En la cual el estudiante desarrolla conjeturageates
las estrategias de solucion que puede poseeu&cHih.

Situacion de validacion: En la cual el estudiante verifica la asercion odeolag
conjeturas que se produjeron en la situacion dedtacion.




PERCEPCION- DISCRIMINACION

segun Progenda la percepcion visual abarca laaroriatde la forma el todo, las par
la identificacion, la figura fonda, la oclusion wa entre otras. Y la discriminac
visual los tamafios la®lores, las figuras geométricas y las lineas. Déawmue se tier]
en cuenta los anterior dado que:

percepcion discriminacion auditiva

El nifio sera capaz de discriminar sonidos del madibiente, ... (de humanos, d
naturaleza, de maquinas, de animales, ...) (Pragéht

percepcion discriminacion tactil

El nifio sera capaz de discriminar tactiimente difégs texturas, temperaturas, for|
... (progenda, s.f)

Marco Legal: Teniendo en cuenta que el objetivo de esta seaidecactividads e
lograr que los estudiantes desarrollen capacidadedidades, y comprensiones qué
permitan ser competentes en cuanto a los estandiades diferentes asignaturas
desarrollo de habilidades béasicas de aprendizafa.d€tividad se jusitfa mediante {
siguiente marco legal.

v Segun los estandares bésicos de mateméticas (MENS),2...Esto requierq
del estudio de conceptos y propiedades de losasbgt el espacio fisico y
los conceptos y propiedades del espacio geométitorelacion con og
movimientos del propio cuerpo y las coordinaciomedgre ellos y con I
distintos 6rganos de los sentidos. el pensamiespaaal”’ (pag. 61)

Es necesario generar situaciones en las que losliastes evidencien proce
generales de planteamie y resolucion de problemas, razonamiento, moaeig
comunicacién y, formulacion, comparaciéon y ejemitia de procedimientos (MH




1998); esto es porque el ser competente implicersak#, saber como, y saber cudl
es pertinente y necesario implementar un conocimien

DISENO DE LA
ACTIVIDAD

Actividad sesiéon 6

Sintiendo mi mundo

ROLES




MOMENTOS Y
TIEMPO

PROFESOR

ESTUDIANTES

Primer
min)

momento (4

Desarrollo de las guia
de trabajo:
4 Imagenes Q

v Texturas

percepcion visug|.

Presentar la guia de trab
organizando a I
estudiantes de man
individual

o

Prestar atencion ante

explicacion de los profesore
plantear las inquietudes qug
surgen durante la explicaci
del docente.

Segundo momento (4
min)

v Elementos
aromaticos.
v Piano de coloreq)

Organizar, dirigir, regular
resolver las inquietudes ¢
los estudiantes planteen
respecto a la estructura d
actividad.

Resolver la actividg
planteando  estrategias
solucién, siendo estas
producto del paso por los t
tipos de situaciones adidacti
(accién, formulacién,

validacion y comunicacion).

RECURSOS

En esta actividad se implementaran las guias quersoecurso grafico textuakrbal
(Godino, 2002), que sera util para la realizaciérud registro que permita el anal
de las diferentes capacidades que poseen los asteslisobre la discriminaciéisua
y la comunicacion que es el recurso con el queaatenqde mediar la actividad daj
momentos de exposicidn y aclaracion.

Ademas de material didactico concreto texturasjdesn olores e imagenes V|
organeta que tendra cada nota musical d®lam para que los estudiantes hagan my
siguiendo la Tablatura de colores.

ACTIVIDAD DE
EVALUACION

INSTRUMENTOS DE
EVALUACION

TIPO DE
EVALUACION




Se problematizara
estudiante por meo
una actividad dong
éste se enfrentard ¢
sus

previos, sobre
dominio de sy
sentidos.

conocimient(razonamientos y uso del lengu

El estudiante por medio de la acq
y formulacion  mostrara |
conocimientos previos, mediante
cuales se evidenciardn: S

para expresar ideas. También
permitird observar el dominio de
sentidos.

Por medio de |
heteroevaluaciéon
lograra valorar I
actuacion, rendimiento
trabajo de los estudian

(Casanova, 2007)

Ademas, a partir de
valoracion continua

retroalimentacion sera
herramienta de reflexi
para garantizar u
construccion d
aprendizaje haciendo
este algo significativo
permanente.

BIBLIOGRAFIA

Colombia.

aprendizaje.

MEN (2006), Estdndares basicos de competenciasatgemmaticas. Colombial
MEN (1998), Lineamientos curriculares de matematiGolombia.

MEN (2004), Estandares basicos de competencias i@mci@s sociale

4 Sadovsky, P. (2005) La teoria de situaciones dokgtUn marco para psal
y actuar en la ensefianza de la matematica. Lilmlagadzal.

v Progenda (s.f), Programa para el desarrollo de liiatles basicas

v http://estimulacion-sensorial.blogspot.com.co/20108/actividades-de-
estimulacion-sensorial.html (07 de abril de 2016)

TITULO DE LA ACTIVIDAD:

acertijos con fésforos

SESION N° 7

FECHA: octubre

FASE: final

GRADO: segundo




PROFESORES: Miryam Amor, Yenny Vivas

La presente actividad se realiza con el fin derdekar la coordinacion general de los estudig
entre estas la lateralidad, direccionalidad y dayul.

OBJETIVOS DE LA ACTIVIDAD

GENERAL:

Profesor: Identificar falencias y fortalezas que los estutiantienen respecto al
coordinaciéon general de su cuerpo.

Estudiante:Utilizar las habilidades y conocimientos previosgo@mar consciencig
control de cada una de las partes de su cuerpo.

ESPECIFICOS:

Profesor:

v Reconocer los procesos y habilidades cognitivasedtldiante frente a
capacidad de conjugar y armonizar los diferentegmentos y posiciones g
cuerpo.

Estudiante:

4 Mostrar la disposicion adecuada para llevar a ehdesarrollo de la actividg

asumiendo la responsabilidad que implica soluciomaa actividad pa
continuar las siguientes sesiones de clase.




TEMATICA — REFERENTES TEORICOS

Esta actividad es propuesta con el fin de idemtifen los estudiantes geado segung
los conocimientos que poseen sobre la coordinagéderal de los estudiantes e
estas la lateralidad, direccionalidad y equilib@ue segun progenda en el progr,
para el desarrollo de habilidades basicas de apsad PROGENDA, S.F)él nifig
sera capaz de conjugar y armonizar los diferentevimientos y posiciones de
cuerpo sin necesidad de tener consiencia de lasudeiciones” (pag.15)

Didactico: Se presentaran conceptos de la Teoria de situaaifidécticas (SadovsH
2005) que se tienen en cuenta para la proposicamsterior analisis de la actividad

Situacion Adidactica: La cual es el momento en el que el estudianteactiéa con ¢
medio y el docente solamente guia al estudiantel gmwoceso llevado a cabo,
intervenciones conceptuales.

Devolucion: La cual es entendida como la forma en la que etmtecpresenta
situacion al estudiante, e intenta que el mismoaseprometa con su tratamientd
resolucion.

Situacion de accion:La cual es el momento en el queestudiante interactia con
medio y realiza acciones que cree viables pareoekpo de resolucion.

Situacion de formulacion: En la cual el estudiante desarrolla conjeturageates
las estrategias de solucion que puede poseeu&cHin.

Situacion de validacion: En la cual el estudiante verifica la aserciéon odeolag
conjeturas que se produjeron en la situacion dedtacion.




PERSEPCION- DISCRIMIACION

segun Progenda la percepcion visual abarca laamuriatde la forma el todo, las par
la identificacion, la figura fonda, la oclusion wé entre otras. Y la discriminac
visual los tamanios los colores, las figuras geaoa&ry las lineas. De modo que se J
en cuenta los anterior dado que:

Lateralidad

Logro de un buen dominio fuimmal de un lado del cuerpo sobre otro, en virteds
predominancia hemisférica. (Progenda. S.f)

Direccionalidad

Logro de una correcta orientacion en el espacio gl @lano.
Equilibrio

Logro del mayor control posible del equilibrio (wen a la fuera de gravedad) pa
aumentar las destrezas motoras y funcionales. éRdag S.f)

Marco Legal: Teniendo en cuenta que el objetivo de esta sea@idecactividades
lograr que los estudiantes desarrollen capaciddddslidades, y compnsiones qu
les permitan ser competentes en cuanto a los esende las diferentes asignatur
el desarrollo de habilidades basicas de aprendizaja actividad se justifica medig]
el siguiente marco legal.

v Segun los estdndares basicos de matematicas (MIEN),2...Esto requierd
del estudio de conceptos y propiedades de losasbgt el espacio fisico y
los conceptos y propiedades del espacio geomégitarelacion con |Id
movimientos del propio cuerpo y las coordinacioeesre ellos y conols
distintos 6rganos de los sentidos. el pensamiespaaal”’ (pag. 61)

es,



Es necesario generar situaciones en las que losli@mstes evidencien proce
generales de planteamiento y resolucion de proldemsonamiento, modelacil
comunicaciéon yformulacién, comparaciéon y ejercitacion de proceditos (MEN
1998); esto es porque el ser competente implicar spl#, saber como, y saber cua
es pertinente y necesario implementar un conoctaien

'~

DISENO DE LA

ACTIVIDAD

Actividad sesion 7

Acertijos con fosforos

ROLES




MOMENTOS Y

TIEMPO PROFESOR ESTUDIANTES
Primer momento (4
min)
Desarrollo de las guig|Presentar la guia de trabilprestar atencion  ante

de trabajo:

v Fosforos

v Actividad
corporal €
monstro d
colores.

organizando a I
estudiantes de man
individual

o

explicacion de los profesore
plantear las inquietudes qug
surgen durante la explicacl
del docente.

Segundo momento (4
min)

v twister

v mini arco

Organizar, dirigir, regular

resolver las inquietudes ¢@

los estudiantes planteen
respecto a la estructura d
actividad.

Mini arco “piensa juega
combina 2”

Pag 18 y 19

Resolver la activids
planteando estrategias
solucion, siendo estas U|
producto del paso por los t
tipos de situacion
adidacticas (accig
formulacién, y validacion
comunicacion).

RECURSOS

En esta actividad se implementaran las guias quersoecurso grafico textuakrba
(Godino, 2002), que sera util para la realizaciérud registro que permita el anal
de las diferentes capacidades que poseen los aseslisobre la discriminacioisua
y la comunicacion que es el recurso con el queatende mediar la actividad dai

momentos de exposicidn y aclaracion.

Ademas de material didactico concreto twister yi@aino




ACTIVIDAD DE INSTRUMENTOS DE TIPO DE
EVALUACION EVALUACION EVALUACION
Por medio de |
heteroevaluacion
lograra valorar I

Se problematizara
estudiante por med
una actividad dong
éste se enfrentara (¢

sus conocimientg
previos,  sobre
dominio de su
sentidos.

El estudiante por medio de la acc
y formulacion  mostrara I
conocimientos previosnediante |g
cuales se evidenciaran:
razonamientos y uso del lengu
para expresar ideas. También
permitira observar el dominio de
sentidos.

actuacion, rendimiento
trabajo de los estualnte
(Casanova, 2007)

Ademas, a partir de
valoracion continua

retroalimentacion sera
herramienta de reflexi
para garantizar u
construccion d
aprendizaje haciendo
este algo significativo
permanente.

BIBLIOGRAFIA

MEN (2006), Estandares basicos de competenciasagenmticas. Colombia]
MEN (1998), Lineamientos curriculares de mateméati€olombia.

MEN (2004), Estandares béasicos de competencias i@mcias sociale

Colombia.

v Sadovsky, P. (2005) La teoria de situaciones dici&tUn marco para pen|
y actuar en la ensefianza de la matematica. Lilmlagadzal.

v Progenda (s.f), Programa para el desarrollo de liiatdes basicas

aprendizaje.

TiITULO DE LA ACTIVIDAD:

“en sus marcas... listos y fuera...”

SESION N° 8

FECHA:
noviembre

FASE: final

GRADO: segundo




PROFESORES: Miryam Amor, Yenny Vivas

La presente actividad se realiza con el fin de liw@r a los estudiantes con el manejo d
relaciones espaciales y al mismo tiempo fortalsaetapacidad de atencion, deduccion 16
comprension verbal, analisis, sintesis, rapidezecipion. A m@rtir del trabajo de mater
didactico como los cubos #ehs

GENERAL:

Profesor: Identificar falencias y fortalezas que los estutiantienen respecto
pensamiento espacial y sistemas geométricos, @ispauénte las trafigrmacione
isométricas (simetria, traslaciones, rotacionesflgxiones). Ademas de la percepci¢n -
discriminacion, atencion- concentracion y memoria.

Estudiante:Utilizar las habilidades y conocimientos previobreda constancia de la
forma en el todo y en las partes y desarrollaigar& fondo y la oclusion visual.

Q
<
a =
< |[ESPECIFICOS:
o
b Profesor:
S v Reconocer los procesos y habilidades cognitivagsteldiante paral desarroll{
'-5 de situaciones respecto las transformaciones plaeb utilizadas para constn
n cubrimiento del plano por medio de teselacione$ gesarrollo de habilidad|
g cognitivas
L v Identificar las nociones que poseen los estudianegsecto a la istpretacion
8 representacion de graficas (simetria, rotacioneslgxiones).

Estudiante:

v Mostrar la disposicion adecuada para llevar a aloesarrollo de la actividg

asumiendo la responsabilidad que implica solucianaractividad para contin
las siguientes sesiones de clase.

v Expresar de forma oral y escrita (gréfica), lasiomwes sobre las nociones
transformacion (rotacion, reflexion, traslacion iynatria), utilizando para el
estrategias y técnicas propias de la argumentacion.




TEMATICA — REFERENTES TEORICOS

Esta actividad es propuesta con el fin de idemtifen los estudiantes de grado seg
los conocimientos que poseen sobre las relaciosmaciles que segun Progenda

programa para el desarrollo de habilidades badeaprendizaje (PROGENDA, S.FI
nifo sera capaz de conseguir una buena orientagiordenacion espacial, mediantg
logro de una buena habilidad en la copia de mode(pag. 12)

Tales conocimientos son referenciados en los Limexgos Curriculares delatemética)
(MEN, 1998) cuando se habla del pensamiento edpemmo “...el conjunto de Ig
procesos cognitivos mediante los cuales se corastruy se manipulan |
representaciones mentales de los objetos del esp&s relaciones entre ellos, §
transformaciones, y sus diversas traducciones cesgmtaciones materiales.(pag. 56)}

Didactico: Se presentaran conceptos de la Teoria de situacdidacticas (SadovsH
2005) que se tienen en cuenta para la proposicpasterior analisis de la actividad:

Situacion Adidactica: La cual es el momento en el que el estudianteactiga con ¢
medio y el docente solamente guia al estudiantelgmroceso llevado a cabo,
intervenciones conceptuales.

Devolucion: La cual es entendida como la forma en lagjudcente presenta la situag
al estudiante, e intenta que el mismo se comprooogtau tratamiento de resolucion.

Situacion de acciénla cual es el momento en el que el estudianteaatiga con el med|
y realiza acciones que cree viables para el pradesesolucion.

Situacion de formulacion: En la cual el estudiante desarrolla conjeturageates a Ig
estrategias de solucién que puede poseer la ituaci

Situacion de validacién:En la cual el estudiante verifica la asercién a@das conjetrag
gue se produjeron en la situacién de formulacion.




PERCEPCION- DISCRIMINACION

segun Progenda la percepcion visual abarca laammnatde la forma el todo, las parte
identificacion, la figura fonda, la oclusion vis@adtre otras. Y ldiscriminacion visual Ig
tamanos los colores, las figuras geométricas linaas. De modo que se tiene en c(
los anterior dado que:

Constancia de la forma

“Logro de la capacidad para reconocer un objetaj@pendientemente de la posiciol
gue se nos presente, ya sea total o parcialmerdquigicion de la habilidad para
reconocimiento de distintas figuras geométricas auotependencia de su tamaf
orientacion. Adquisicion de la habilidad para percilgue un objeto posee propieda
gue no varian (son la forma, la posicion y el tamdfi(Progenda, s.f.)

El todo
Posiciones

Segun Progenda el nifio sera capaz de reconocéigureao forma geométrica dada, J
o sin modelo, colocada en diversas posicionessgjaematizada, entremezclada con
distractores a los que no se superpone.

Sintesis

Ante una figura a la que faltuna o varias de sus partes, el nifio sera capaewtiical
entre varios estimulos propuestos, cual o cualebsajue encajan en el hueco de la fi
modelo, sin que para ello tenga que girar ningunelids. (Progenda. S.f)

Marco Legal: Teniendo en cuenta que el objetivo de esta seauelgciactividades
lograr que los estudiantes desarrollen capaciddddsljdades, y comprensiones qug
permitan ser competentes en cuanto a los estandarks diferentes asignaturas




desarrolb de habilidades basicas de aprendizaje. Estadatiwe justifica mediante

siguiente marco legal.

v Segun los estandares basicos en ciencias soci20€gl)( en el manejo
conocimientos propios de las ciencias socialesseidente se desenvueleg
relaciones espaciales y ambientales cuando seemeleentorno fisicos utilizan|
referentes espaciales (izquierda, derecha, puatdgales)

v Segun los estandares basicos en matematicas (MIEN) s estudiantes dek
manejar relaciones espaciales pairdetactuar de diversas maneras con
objetos situados en el espacio, desarrollar varmdapresentaciones y, a tra
de la coordinacién entre ellas, hacer acercamiertmsceptuales que favorezq
la creacion y manipulacion de nuevas representasanentale$(pag. 61)

Es necesario generar situaciones en las que ladiastes evidencien procesos gene
de planteamiento y resolucion de problemas, razmmam modelacion, comunicacior
formulacion, comparacion y ejercitacion de proogdntos (MEN 1998); esto es por(
el ser matematicamente competente implica sabersgs&r como, y saber cuandg
pertinente y necesario implementar un conocimierdtematico.

DISENO DE LA ACTIVIDAD

Actividad sesiéon 8

En sus marcas listo.... jFueral!ll

MOMENTOS Y TIEMPO

ROLES

PROFESOR

ESTUDIANTES

Primer momento (45 min)

Presentar los cubos de kg

con las siguiente

preguntas

v Aqui tenemos U
cubo ¢dime de ¢
color es de eg

Presentar la guia de trabs
organizando a Iq
estudiantes en grupos de

Prestar atencion ante

explicacion de los profesore
plantear las inquietudes qug
surgen durante la explicaci
del docente.




lado? (de igug
manera con tod
los lados)

Ahora arma cornos
cubos la siguien
figura: (figura 1.1)

Y teniendo la figur|
armada pasa a
figura 1.2

Practica con
comparfiero la figu
1.10

Completa I
siguiente actividg
usando colores.

Segundo momento
min)

(4

v ¢ Estés listo para

competencia?

Figuras:
1-19
2-6

2-7

D D NI NN

3-5

(en el anexo la tabla
tiempos)

Organizar, dirigir, regular
resolver las inquietudes @
los estudiantes planteen
respecto a la estructura d
actividad. Esto con el fin
gue los estudiantes actuer
situaciones a didéacticas
accion,  formulacion
validacion.

Resolver la actividd
planteando  estrategias
solucion, siendo estas

producto del paso por los t
tipos de situaciones adidacti
(accion, formulacion,
validacion).




En esta actividad se implementaran las guias gueusaecurso grafico textuakrba
(Godino, 2002), que sera util para la realizaciérud registro que permita el analisig

Se problematizara

estudiante por medio u
actividad donde éste
enfrentard  con S
conocimientos  previo
sobre las trasformacior
gque puede tener u
figura.

El estudiante por medio de la acq
y  formulacibn  mostrara
conocimientos previos, mediante
cuales se evidenciaran:
razonamientos y uso del lengu
para expresar ideas. También
permitira observar las caracterist
de las transformaciones isométr
gue el estudiante reconoce.

8 las diferentes capacidades que poseen los esteslignbre pensamiento geométijco-
& espacial; y la comunicacion que es el recurso tguese pretende mediar la activig
8 dando momentos de exposicion y aclaracion.
L
@ J|JAdemas, se usara material didactico como son losscdekohsy la cartilla de habilidad(
cognitivas.
ACTIVIDAD DE INSTRUMENTOS DE TIPO DE
EVALUACION EVALUACION EVALUACION
Por medio de |
heter@valuacion 3
lograra valorar I

actuacion, rendimiento
trabajo de los estudian
(Casanova, 2007)

Ademas, a partir de
valoracion continua

retroalimentacion sera
herramienta de reflexi
para garantizar u
construccion d
aprendizaje haciemnd dqg
este algo significativo
permanente.




MEN (2006), Estdndares basicos de competenciasagemmaticas. Colombia.
MEN (1998), Lineamientos curriculares de matematiCGolombia.

MEN (2004), Estandares basicos de competenciageraas sociales. Colombya.
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Sadovsky, P. (2005) La teoria de situaciones dichsctUn marco para pensd
actuar en la ensefianza de la matematica. Libragadzal.

BIBLIOGRAFIA

v Progenda (s.f), Programa para el desarrollo dditlatiés basicas de aprendizi

TITULO DE LA ACTIVIDAD: cubos de link

SESION N0 g [[TECHA: FASE: final GRADO: segundo
noviembre

PROFESORES: Jenny Vivas, Lorena Hurtado

La presente actividad se realiza con el fin de luwrar a los estudiantes con el manejo d
relaciones espaciales y al mismo tiempo fortalsoectapacidad de atencion, deduccion 16
comprension verbal, analisis, sintesis, rapidezecipion. A m@rtir del trabajo de mater
didactico como los cubos de link.

GENERAL:

Profesor: Identificar falencias y fortalezas que los estuiantienen respecto
pensamiento espacial y sistemas geométricos, @ispauénte las transformaciol
isométricas (simetria, traslaciones, rotacionesflgxiones). Ademas de la percepci¢n -
discriminacion, atencidn- concentracién y memoria.

Estudiante:Utilizar las habilidades y conocimientos previobreda constancia de la
forma en el todo y en las partes y desarrollaiglar& fondo y la oclusion visual.

OBJETIVOS DE LA
ACTI\IDAD




ESPECIFICOS:
Profesor:

v Reconocer loprocesos y habilidades cognitivas del estudianta pldesarrollf
de situaciones respecto las transformaciones plaed utilizadas para constr
figuras geométricas y completar volimenes.

v Identificar las nociones que poseen los estudianetgsecto da interpretacion
representacion de graficas (simetria, rotacioneslgxiones).

Estudiante:

v Mostrar la disposicion adecuada para llevar a aloesarrollo de la actividg

asumiendo la responsabilidad que implica solucianaractividad pareontinual
las siguientes sesiones de clase.

Expresar de forma oral y escrita (grafica), lasaoes sobre las nociones de
transformacion (rotacion, reflexion, traslaciénimetria), utilizando para ello estrategjas
y técnicas propias de la argumentacion.




TEMATICA — REFERENTES TEORICOS

Esta actividad es propuesta con el fin de idemtifen los estudiantes de grado seg
los conocimientos que poseen sobre las relaciosmaciles que segun Progenda
programa para el desarrollo de habilidades badeaprendizaje (PROGENDA, S.FI
nifo sera capaz de conseguir una buena orientagiordenacion espacial, mediantg
logro de una buena habilidad en la copia de mode(pag. 12)

Tales conocimientos son referenciados en los LimesgosCurriculares de Matemétid
(MEN, 1998) cuando se habla del pensamiento edpemmo “...el conjunto de Ig
procesos cognitivos mediante los cuales se corastruy se manipulan |
representaciones mentales de los objetos del esplas relaciones entrelles, su

transformaciones, y sus diversas traducciones cesgmtaciones materiales.(pag. 56)

Didactico: Se presentaran conceptos de la Teoria de situacdidacticas (SadovsH
2005) que se tienen en cuenta para la proposicpasterior analisis de la actividad:

Situacion Adidactica: La cual es el momento en el que el estudianteactiga con ¢
medio y el docente solamente guia al estudiantelgmroceso llevado a cabo,
intervenciones conceptuales.

Devolucidn: La cual es entendida comoftama en la que el docente presenta la situ
al estudiante, e intenta que el mismo se comprooogtau tratamiento de resolucion.

Situacion de acciénla cual es el momento en el que el estudianteaatiga con el med|
y realiza acciones que cree viables para el pradesesolucion.

Situacion de formulacion: En la cual el estudiante desarrolla conjeturageates a Ig
estrategias de solucién que puede poseer la ituaci

Situacion de validacion:En la cual el estudiante verifica la asercidroale las conjetur
gue se produjeron en la situacién de formulacion.




PERCEPCION- DISCRIMINACION

segun Progenda la percepcion visual abarca laammnatde la forma el todo, las parte
identificacion, la figura fondo, la oclusion viswdtreotras. Y la discriminacion visual ||
tamanos los colores, las figuras geométricas linaas. De modo que se tiene en c(
los anterior dado que:

Constancia de la forma

“Logro de la capacidad para reconocer un objetaj@pendientemente de la posiciol
gue se nos presente, ya sea total o parcialmerdquigicion de la habilidad para
reconocimiento de distintas figuras geométricas auotependencia de su tamaf
orientacion. Adquisicion de la habilidad para percilgue un objeto posee propieda
gue no varian (son la forma, la posicion y el tamdfi(Progenda, s.f.)

El todo
Posiciones

Segun Progenda el nifio sera capaz de reconocéigureao forma geométrica dada, J
o sin modelo, colocada en diversas posicionessgjaematizada, entremezclada con
distractores a los que no se superpone.

Sintesis

Ante una figura a la que faltuna o varias de sus partes, el nifio sera capaewtiical
entre varios estimulos propuestos, cual o cualebsajue encajan en el hueco de la fi
modelo, sin que para ello tenga que girar ningunelids. (Progenda. S.f)

Marco Legal: Teniendo en cuenta que el objetivo de esta seauelgciactividades
lograr que los estudiantes desarrollen capaciddddsljdades, y comprensiones qug
permitan ser competentes en cuanto a los estandarkss diferentes agiaturas y




desarrollo de habilidades basicas de aprendizafa. &ctividad se justifica mediantg
siguiente marco legal.

v Segun los estandares basicos en ciencias soci20€gl)( en el manejo
conocimientos propios de las ciencias socialessaldiante se desenvuelve
relaciones espaciales y ambientales cuando seemeleentorno fisicos utilizan|
referentes espaciales (izquierda, derecha, puatdgales).

v Segun los estandares basicos en matematicas (MEN) s estudiantes dek
manejar relaciones espaciales pairdetactuar de diversas maneras con
objetos situados en el espacio, desarrollar varmdapresentaciones y, a tra
de la coordinacién entre ellas, hacer acercamiermtmsceptuales que favorezq
la creacién y manipulacion de nuevas representasanentale$(pag. 61)

Es necesario generar situaciones en las que ladiastes evidencien procesos gene
de planteamiento y resolucion de problemas, razmmdam modelacion, comunicacior
formulacidén, comparacioy ejercitacion de procedimientos (MEN 1998); estqorqu|
el ser matematicamente competente implica sabersgs&r como, y saber cuandg
pertinente y necesario implementar un conocimierdtematico.

DISENO DE LA ACTIVIDAD

Actividad sesiéon 9

Cubos de link

ROLES
MOMENTOS Y TIEMPO

PROFESOR ESTUDIANTES

Primer momento (45 min)ll; <o ntar 1a guia de trab{[Prestar atencién  ante

v armar el cubo organizando a |{|lexplicacion de los profesore

estudiantes en grupos de golantear las inquietudes que]
surgen durante la explicac

v Arma la cruz negrg del docente.

v Arma la cruz blanc




v Arma la cruz blang

con roja

Segundo momento (4
min)

v Arma los cubos cd

las cruces anteriorgisituaciones a didacticas

Organizar, dirigir, regular
resolver las inquietudegud
los estudiantes planteen
respecto a la estructura d
actividad. Esto con el fin
gue los estudiantes actuer
accion,  formulacién
validacion

la actividg
planteando estrategias
solucién, siendo estasun
producto del paso por los t
tipos de situacion
adidacticas (accio
formulacion, y validacion).

Resolver

En esta actividad se implementaran las guias gueusaecurso grafico textuakrba
(Godino, 2002), que sera util para la realizadérun registro que permita el analisi

8 las diferentes capacidades que poseen los esteslignbre pensamiento geométijco-
@ espacial; y la comunicacién que es el recurso toue se pretende mediar la activi
8 dando momentos de exposicion y aclaracion.
L
@ |J|Ademas, se usara material didactico como son losscde links y la cartilla de habilidag
cognitivas
ACTIVIDAD DE INSTRUMENTOS DE TIPO DE
EVALUACION EVALUACION EVALUACION




Se problematizara

estudiante por medio u
actividad donde éste
enfrentara con S
conocimientos  previg
sobre las trasformacior
gque puede tener u
figura.

El estudiante por medio de la acq
y formulacion  mostrara |
conocimientos previosnediante |3
cuales se evidenciaran:
razonamientos y uso del lengy
para expresar ideas. También
permitird observar las caracterist
de las transformaciones isométr
gue el estudiante reconoce.

Por medio de |
heteroevaluacion
lograra \alorar F:

actuacion, rendimiento
trabajo de los estudian
(Casanova, 2007)

Ademas, a partir de
valoracion continua

retroalimentacion sera
herramienta de reflexi
para garantizar u
construccion d
aprendizaje haciendo
este algo signifiativo
permanente.

BIBLIOGRAFIA
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Actividad N° 1
“ENCONTRANDO LA FIGURA”

v Se entrega una a una las guias a los estudiarf@gaado puntualmente lo que deben
hacer en cada una. Se da un protocolo para sualé&sar

v Organizar previamente los materiales que necesitara

v Mantener un adecuado ajuste corporal.

Cumplir con los tiempos establecidos para cadaidati (10 minutos maximo por hoja)

o Percepcion Visual
« Colorea todas las ovejas que encuentres
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v En el segundo momento de la actividad se trabajggami, explicado a los estudiantes
como realizar dobleces basicos (servilleta, dobxteilteta, libro, pafiuelo, puerta, doblez
en canal, doblez globo). Posteriormente se reahadfigura utilizando los dobleces.




Actividad N° 2
“COMPLENTANDO TU MODELQO”

v Se entrega una a una las guias a los estudiarf#saedo puntualmente lo que deben
hacer en cada una. Se da un protocolo para sualé&sar

v Organizar previamente los materiales que necesitara
v Mantener un adecuado ajuste corporal.

v Cumplir con los tiempos establecidos para cadaidatli (10 minutos maximo por hoja)

v En un segundo momento se trabajard con mini arangjandolo por tiempos, realizando
rompecabezas ubicando que parte falta en las fpdrasarmarlo y formando muestras,
juntando las fichas para armar la muestra quedsas d
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Actividad N° 3
“FIGURA FONDO”

Se entrega una a una las guias a los estudiarf@gaado puntualmente lo que deben
hacer en cada una. Se da un protocolo para sualé&sar

Organizar previamente los materiales que necesitara
Mantener un adecuado ajuste corporal.

Cumplir con los tiempos establecidos para cada&idatli (10 minutos maximo por hoja)

En un segundo momento los estudiantes observadggemas de figura fondo, escriben
en el formato que ven en cada imagen y luego smatehentan en grupo, verificando asi
haberlo visto todo.

Actividad N°4
“LO OCULTO”

Se entrega una a una las guias a los estudia
explicando puntualmente lo que deben hacer en ¢
una. Se da un protocolo para su desarrollo:

Organizar previamente los materiales que necesite

Mantener un adecuado ajuste corporal.
Cumplir con los tiempos establecidos para cadaidati (10 minutos maximo por hoja)

En un segundo momento se trabajara con mini arangjandolo por tiempos, realizando
rompecabezas ubicando que parte falta en las fpdrasarmarlo y formando muestras,
juntando las fichas para armar la muestra quedes d



Actividad N° 5

v Se entrega una a una las guias a los estudiarf@gaado puntualmente lo que deben
hacer en cada una. Se da un protocolo para sualé&sar
v Organizar previamente los materiales que necesitara
v Mantener un adecuado ajuste corporal.
v Cumplir con los tiempos establecidos para cadaidati (10 minutos maximo por hoja)
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El monstruo de colores - videocuento
v En un segundo momento se trabaja con los estudianilezando juegos interactivos

permitiendo la participacion de todos los estudismiediante preguntas generadoras.

http://www.symbaloo.com/mix/atencionymemoria
http://www.mundoprimaria.com/juegos-educativos/pege-atencion-memoria-y-logica.html

https://luisamariaarias.wordpress.com/2013/10/24fps-interactivos-para-ejercitar-la-memoria/



Actividad N°6
“SINTIENDO MI MUNDO”

1 Para esta seccion se busca generar concienlda estudiantes frente a sus sentidos y la
fortaleza que tiene el saberles dar uso. Se reatizectividades de percepcion visual y sonoras
mediante la visualizacion de imagenes y sintierhid®s texturas con los ojos vendados.

:gundo momento se trabajara fortal
“mediante actividad de sensibilizacion.

Actividad N° 7
“ACERTIJOS CON FOSFOROS”

v Se inicia la actividad con material concreto matdaa los estudiantes a descifrar acertijos
con fésforos, donde tienen que cambiar la ubicaeigticando puntualmente lo que deben
hacer en cada una. Se da un protocolo para suadésar

v Organizar previamente los materiales que necesitar k@vvﬂ'fmw"’ ——

' 3
v Mantener un adecuado ajuste corporal. %
v' Mantener su concentracion. -Qﬁ“*ﬁm ;
{
N R
N v En un segundo momento se tr. = ®S s @

percepcion visual para resolver acertijos con f@sfya sin ellos como
material concreto.




Actividad N°8

“En sus marcas... listos fuera”
Actividad

Cubos de link

v Arma la figura con la plantilla

DivertiPapel.com

Observa el material y atiende a la explicacionadgocente.
v Arma la cruz blanca
v Arma la cruz negra

v Arma la cruz blanca con roja

Momento 2: (45 min)

Arma los cubos con las cruces anteriores



12.INSTRUMENTOS DISENADOS

12.1. Encuesta a docentes

Encuesta a docentes

Nombre: Fecha:

Grado en el que labora: Profesid

Marque la casilla con la respuesta que considenelac
Pregunta si no Justificacion breve

10. ¢ Considera importante conocer el funcionami
del cerebro dentro del proceso de ensef
aprendizaje?

11.;,Sabe a qué hacen referencia las func
neuropsicolégicas?

12.¢usted tiene en cuenta lo relacionado cc
funcionamiento neuropsicolégico del nifio (a) |
hacer las planeaciones y desarrollar sus clases?

13.¢Ha encontrado en el aula dificultades
funcionamiento  neuropsicolégico  (atenc
memoria, percepcion, habituacion, habilide
manipulativas)?

14.¢;Ha trabajado la educacion artistica de m:
interdisciplinar dentro del trabajo por are
(matematicas, lenguaje, ciencias, sociales)?

15. ¢ Realiza actividades innovadoras dentro del aula?

16.¢Estaria dispuesto a programar activid
innovadoras ddro del aula aunque esto ame
mas trabajo para usted frente a la planeac
desarrollo?



|

fle
12.2Entrevista a Expertas E&'LF UNIMINUTO

Corporacion Universitaria Minuce de Dies

ENTREVISTA
PROYECTO DE INVESTIGACION:

LA EDUACCION ARTISTICA EN CICLO INFANTIL: MEDIADOR A EN EL
DESARROLLO DE LAS HABILIDADES COMUNICATIVAS Y SOCIA LES

ENTREVISTADA:
ESPECFIALIDAD:

v ¢,Cuando se habla de desarrollo en nifios o nifias emtos 5 y 9 afios de edad que se
debe tener en cuenta?

4 ¢, Que debe tener en cuenta un docente para fortalecde manera adecuada el
desarrollo de las habilidades comunicativas y sode&s en nifios o nifias entre los 5y 9
afos de edad?

4 ¢, Qué tipo de actividades favorece el desarrollo ersas edades?

v ¢Puede la educacion artistica desde sus diferentdsciplinas contribuir en ese
desarrollo?

v ¢, Qué considera hace falta en los colegios para falktécer el desarrollo adecuado en
estas edades?

v ¢, Qué beneficios trae a la sociedad y a los nifios nyfias un buen desarrollo
neuropsicologico en los infantes?

v ¢, Qué recomendaciones nos daria para el buen desdtoode la propuesta expuesta?



|

[';"‘
Kl UNIMINUTO
|~ Corporacién Universitaria Minuto de Dios

DIARIO DE CAMPO

LA EDUCACION ARTISTICA EN CICLO INFANTIL DEL GIMNAS 10 LOS ANDES:

MEDIADORA DEL DESARROLLO INTEGRAL Y LAS HABILIDADE S COMUNICATIVAS Y
SOCIALES

INVESTIGADORES: Miryam Amor y Yenny Vivas
LUGAR: colegio Gimnasio Los Andes

FECHA:

TEMA:

OBJETIVO: La presente actividad se realiza cdimede involucrar a los estudiantes en el desarmd

la capacidad para reconocer objetos en distintsisipoes identificando formas geométricas y sus
propiedades que no varian (forma, posicion y tainhécendo uso de material concreto mediante guia d
trabajo y origami.

DESCRIPCION REFLEXION



11.2.

Diario de campo

13. CONSENTIMIENTOS Y ASENTIMIENTOS INFORMADOS

CONSENTIMIENTO INFORMADO

El colegio Gimnasio Los Andes, da el aval a la profesional Yenny Alexandra Vivas Arango, C.c.
52962270 de Bogota y Myriam Amira Amor Moreno, C.C 53075032 de Bogot4 para llevar a cabo
el proyecto de investigacién titulado: DesarrollARTE: Una propuesta para fortalecer las
habilidades comunicativas desde el desarrollo de las funciones neuropsicolégicas a través de

la educacién artistica dentro del programa escolar del afio en curso con los grados segundo

Se extiende el presente consentimiento en la ciudad de Bogot4 a los 15 dias del mes de Mayo de 2017



v

Asentimiento de los estudiantes para participarcohjeto a evaluar

CORPORACION UNIVERSITARIA MINUTO DE DIOS (UNIMINUTO)
Maestria En Innovaciones Sociales En Educacion

ASENTIMIENTO INFORMADO

Titulo de proyecto: DesarrollARTE: una propuesta artistica para fortalecer las

habilidades comunicativas desde las funciones neuropsicolégicas

Poblacién:
Documento de Asentimiento informado para los estudiantes de grado segundo participantes en
1a aplicacién de la herramienta didactica disefiada.

Introduccién:

Nosotras Myriam Amor y Yenny Vivas, estudiantes de la maestria en innovaciones sociales en
educacion de la UNIMINUTO y docentes del colegio Gimnasio Los Andes y la LE.D. El Porvenir.
Nos encontramos implementando el proyecto de educacién DesarrollARTE buscando aportar al
desarrollo de las habilidades comunicativas de los estudiantes de grado segundo.

Descripcién del Proyecto:
El proyecto de investigacion tiene como fin disefiar una propuesta didactica para mejorar el
desarrollo de las habilidades comunicativas a través de la educacién artistica.

Por tanto, dentro del proceso de investigacidn se implementaron unas herramientas didécticas
que como estudiante desarrollo con el acompafiamiento de las investigadoras y consentimiento
de los padres.

Es asi como solicito su aprobacién para usar este material como insumo fundamental para el
proyecto de investigacion que actualmente me encuentro desarrollando.

Esta informacion serd confidencial. Esto quiere decir que no compartiré a titulo personal sus
respuestas (O RESULTADOS DE MEDICIONES), sélo lo sabrén las personas que forman parte del
equipo de este estudio.

Si acepta, por favor complete los siguientes datos:

Yo /Van QNniA. ‘Z/) Vac identificado(a) con documento, tarjeta de
identidad N° 2.9 8959F 2 de _ BogaTe y como estudiante del Establecimiento
Educativo _Grmpasic  Los Andes autorizo el uso de los insumos

obtenidos durante el proceso (desarrollo de herramienta pedagégica) para el proyecto de
investigacion en mencion,

Yo__ Qom0 CQﬁ‘D Oc\r\DCL - identificado(a) con documento, tarjeta de
identidad N° 28312 0152 de _ Gooptd y como estudiante del Establecimiento
Educativo _ 9 MNA autorizo el uso de los insumos

obtenidos durante el proceso (desarrollo de herramienta pedagdgica) para el proyecto de
investigacién en mencion.

0 o



CORPORACION UNIVERSITARIA MINUTO DE DIOS (UNIMINUTO)
Maestria En Innovaciones Seciales En Educacién

obtenidos durante el proceso (desarrollo de herramienta pedagégica) para el proyecto de
investigacion en mencion.

YOJQJJ_Q_Q%L_% Qincon identificado(a) con documento, tarjeta de
identidad N 22538 de PEQ y como estudiante del Establecimiento

Educativo _Q). L A autorizo el uso de los insumos
obtenidos ddrante el proceso (desarrollo de herramienta pedagdgica) para el proyecto de
investigacién en mencion.

Yo (\l( r‘()\rdj @dﬁfamm \Q identificado{a) con documento, tarjeta de
identidad N°235653% de _Cal, y como estudiante del Establecimiento
Educativo ald autorizo el uso de los insumos

obtenidos durante el proceso (desarrollo de herramienta pedagdgica) para el proyecto de
investigacion en mencién.

YO_Cgeide _Soncher \opeZ identificado(a) con documento, tarjeta de
identidad N°_ges2uq de __adoohd y como estudiante del Establecimiento
Educativo __ofa autorizo el uso de los insumos

obtenidos durante el proceso (desarrollo de herramienta pedagdgica) para el proyecto de
investigacion en mencién.

T
Yo { !Mﬂnjh l“iemlb% )QM?% E identificado(a) con documento, tarjeta de
identidad N°2562, 228 de y como estudiante del Establecimiento

Educativo _ Gemnodid  lep Anded v autorizo el uso de los insumos
obtenidos durante el proceso (desarrollo de herramienta pedagégica) para el proyecto de
investigacion epn mencién.

Yo géO@T |Q/\ SO\QO\OQZ,\ ,__ identificado{a) con documento, tarjeta de

identidad N° Wg y como estudiante del Establecimiento
Educativo __( \ autorizo el uso de los insumaos
obtenidos dukg;hte el proceso (desarrollo de herramienta pedagégica) para el proyecto de

investigacién en mencién.

' AU identificado(a) con documento, tarjeta de
ldentldad N '2.96[3 26f de y como estudiante del Establecimiento
Educativo /,7/[& U autorizo el uso de los insumos
obtenidos @ﬁrante el proceso (desarrollo de herramienta pedagogica) para el proyecto de
investigacion en mencion.

Yo @W/ﬁ MU/W’/’)X H uﬂ/l@_/ A1 identificado(a) con documento, tarjeta de

identidad N° v o0l y como estudiante del Establecimiento
Educative /7/4/% . // autorizo el uso de los insumos




CORPORACION UNIVERSITARIA MINUTO DE DIOS (UNIMINUTO)
Maestria En Innovaciones Sociales En Educacién

Yo QW WMM jﬁ identificado(a) con documento, tarjeta de

identidad N°_ (L5253 de _Verezoelg y como estudiante del Establecimiento
Educativo _(7).0{3 autorizo el uso de los insumos
obtenidos durante el proceso (desarrollo de herramienta pedagégica) para el proyecto de
investigacion en mencién,

Yo (76)00 Joso @OAR\Q@ identificado(a) con documento, tarjeta de
identidad N°_39056222 Y de qu@thd y como estudiante del Establecimiento
Educativo __q la autorizo el uso de los insumos

obtenidos dufante el proceso (desarrolio de herramienta pedagdgica) para el proyecto de
investigacién en mencién.

Yo@aﬁ(\ﬁo CC}Z&\\Q’@“&\Q@ . identificado(a) con documento, tarjeta de
identidad N° 2394067 de oG y como estudiante del Establecimiento
Educativo \Tﬁ autorizo el uso de los insumos

obtenidos dufante el proceso (desarrollo de herramienta pedagdgica) para el proyecto de
investigacion en mencién.

A‘(\QXM 'FOJ)@@Q %Nm identificado(a) con documento, tarjeta de

|dent|dad N° D2 SR HP02 de & y como estudiante del Establecimiento
Educativo _ 0 autorizo el uso de los insumos
obtenidos dufante el proceso {desarrollo de herramienta pedagdgica) para el proyecto de
investigacién en mencion.

Yo CC\N\\Q ’,)\Q(\Q@D g _ identificado(a) con documento, tarjeta de
identidad N° 202\ X de %__ y como estudiante del Establecimiento
Educativo _ O\ &y autorizo el uso de los insumos
obtenidos durante el proceso (desarrollo de herramienta pedagdgica) para el proyecto de
investigacion en mencién.

ACETVaTaWRTa Y2 Pplrﬂr\murQu\? identificado(a} con documento, tarjeta de
htidad N° —c—— de —o— y como estudiante del Establecimiento
Educativo Qfd autorizo el uso de los insumos

obtenidos dirante el proceso (desarrollo de herramienta pedagégica) para el proyecto de
investigacion en mencién.

identificado{a) con documento, tarjeta de

R T A T P



CORPORACION UNIVERSITARIA MINUTO DE DIOS (UNIMINUTO)
Maestria En Innovaciones Seciales En Educacién

identificado(a) con documento, tarjeta de
! “ oAy, y como estudiante del Establecimiento
Educativo _ﬁ) 9 v autorizo el uso de los insumos
obtenidos dufante el proceso (desarrollo de herramienta pedagdgica) para el proyecto de
investigacion en mencién.

Yo &M&;_m% identificado(a) con documento, tarjeta de
identidad N°222D4/6 de _& s y como estudiante del Establecimiento

Educativo _a \B\ autorizo el uso de los insumos
obtenidos durante el proceso (desarrollo de herramienta pedagégica) para el proyecto de
investigacion en mencion.

N

Yo NR‘O\QS Y2 MOQSQ\\IG identificado(a) con documento, tarjeta de
identidad N°_2243924D de _@ona\d y como estudiante del Establecimiento
Educativo _ G} J autorizo el uso de los insumos

obtenidos durante el proceso (desarrollo de herramienta pedagdgica) para el proyecto de
investigacion en mencion.

Firma de la persona que obtiene el asentimiento:

nu B I
Fecha: 20 de T\b)lﬁnb‘rﬁ de 208




v Consentimiento de los adres para que los estudigatticipen y para publicar sus fotos.

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Como padres de familia, La I.E.D. EL Porvenir, damos el aval ala profesional Yenny Alexandra
Vivas Arango, C.c. 52962270 de Bogota y Myriam Amira Amor Moreno, C.C 53075032 de
Bogota para que nuestros hijos participen de las actividades propuestas, para publicar las
fotografias y sus nombres dentro del desarrollo del proyecto de investigacién titulado:
DesarrollARTE: Una propuesta para fortalecer las habilidades comunicativas desde el
desarrollo de las funciones neuropsicolégicas a través de la educacién artistica durante el
programa escolar del afio en curso.

Firma de fos padres de familia de los 20 estudiantes participantes:
WZO"W/O @é Te S0 /Qé?GQ.

Lo Yoy by
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Se extiende el presente consentimiento en la ciudad de Bogota a los 15 dias del mes de Mayo de 2017



CONSENTIMIENTO INFORMADO

Como padres de familia, del colegio Gimnasio Los Andes, damos el aval a la profesional Yenny
Alexandra Vivas Arango, C.c. 52962270 de Bogotd y Myriam Amira Amor Moreno, C.C
53075032 de Bogoté para que nuestros hijos participen de las actividades propuestas, para
publicar las fotografias y sus nombres dentro del desarrolio del proyecto de investigacién
titulado: DesarrollARTE: Una propuesta para fortalecer las habilidades comunicativas
desde el desarrollo de las funciones neuropsicolégicas a través de la educacién artistica
durante el programa escolar del afio en curso.

Firma de los padres de familia de los 20 estudiantes participantes:

e Breeta Wi O

o S Z Joo
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Se extiende el presente consentimiento en la ciudad de Bogota a los 15 dias del mes de Mayo de 2017



v Consentimiento de las expertas para participatjigar sus entrevistas

ha Y
CORPORACION UNIVERSITARIA MINUTO DE DIOS (UNIMINUTO)
Maestria En Innovaciones Sociales En Educacidn

ASENTIMIENTO INFORMADO

Titulo de proyecto: DesarrolARTE: una propuesta diddctica para el desarrollo de las

habilidades comunicativas en grado segundo a través de la educacién artistica
Poblacién:
Documento de Asentimiento informado para las profesionales entrevistados psicéloga y
terapista y docentes encuestados
Introduccién:
Nosotras Myriam Amor y Yenny Vivas, estudiantes de Ia maestrfa en innovaciones sociales en
educacion de fa UNIMINUTO y docentes def colegio Gimnasio Los Andes y la LE.D. El Porvenir.
Nos encontramos implementando el proyecto de educacién DesarrollARTE buscando aportar al
desarrollo de las habilidades comunicativas de los estudiantes de grado segundo.

Descripcién del Proyecto:
El proyecto de investigacién tiene como fin disefiar una propuesta didictica para mejorar el
desarrollo de las habilidades comunicativas a través de la educacién artistica.

Por tanto, dentro del proceso de investigacion se realiz6 una entrevista a la psicéloga y terapista
y una encuesta a las docentes de grado segundo, indagando sobre el para observar y reflexionar
sobre la posicién de cada uno frente a la temética de Ia presente investigacion,

Es asf como solicito su aprobacién para usar este material como insumo fundamental para el
proyecto de investigacién que actualmente me encuentro desarroliando.

Esta informacién sera confidencial. Esto quiere decir que no compartiré a titulo personal sus
respuestas (O RESULTADOS DE MEDICIONES), sélo lo sabran las personas que forman parte del
equipo de este estudio.

Si acepta, por favor complete los siguientes datos;

Yo, %ﬂﬁf’ %ﬂ”~ _ identificado(a) con documento, cedula de
ciudadanfa N°_Y/OF2870 - de Vo y como
Zsicolegd  Colesg o Gumpaso Loo autorizo el
/uso de losfasumos obtenidos durante la entrevista o encuesta para el proyecto de investigacién
en mencion.

Firma de la persona que obtiene el asentimiento:
qeﬂnq A Uy
i !
Fecha: 75 __de Abrt] de 2018 \




CORPORACION UNIVERSITARIA MINUTO DE DIOS (UNIMINUTO)
Maestria En Innovaciones Sociales En Educacién

ASENTIMIENTO INFORMADO

Titulo de proyecto: DesarroHARTE: una propuesta diddctica para el desarrollo de las

habilidades comunicativas en grado segundo a través de la educacién artistica

Poblacién:

Documento de Asentimiento informado para las profesionales entrevistados psicdloga y
terapista y docentes encuestados

Introduccién:

Nosotras Myriam Amor y Yenny Vivas, estudiantes de la maestria en innovaciones sociales en
educacién de la UNIMINUTO y docentes del colegio Gimnasio Los Andes y fa L.E.D. El Porvenir.
Nos encontramos implementando el proyecto de educacién DesarrolfARTE buscando aportar al
desarrollo de las habilidades comunicativas de los estudiantes de grado segundo.

Descripcién del Proyecto:
El proyecto de investigacion tiene como fin disefiar una propuesta didéctica para mejorar el
desarrollo de las habilidades comunicativas a través de la educacién artistica.

Por tanto, dentro del proceso de investigacion se realizé una entrevista a la psicéloga y terapista
y una encuesta a las docentes de grado segundo, indagando sobre el para observar y reflexionar
sobre la posicién de cada uno frente a fa temdtica de la presente investigacién.

Es asi como solicito su aprobacién para usar este material como insumo fundamental para el
proyecto de investigacion que actualmente me encuentro desarrollando.

Esta informacion sera confidencial. Esto quiere decir que no compartiré a titulo personal sus
respuestas (O RESULTADOS DE MEDICIONES), sélo lo sabran las personas que forman parte del
equipo de este estudio.

Si acepta, por favor complete los siguientes datos:

Yo YL ra }%’/’b?;- identificado(a) con documento, cedula de
ciudadania N°_ 69233220 de Q)O%Ofo y como

“lerapsta On,;por/ma/ autorizo el
uso de fos insumos obtenidos durante fa entrevista o encuesta para el proyecto de investigacién
en mencidn. )

Firma de la persona que obtiene el asentimiento:
Uenn_ O Otgod
T

Fecha: 1% de P\bﬂl de 2018




