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Resumen

La lectura es una herramienta valiosa para acceder a cualquier tipo de conocimiento, sin
embargo, a la mayoria de los estudiantes no les agrada leer; es por esto que en el
presente trabajo se investigd sobre la pertinencia de implementar un AVA (Ambiente
Virtual de Aprendizaje) como herramienta para motivar a los estudiantes a leer. Se
realiz6 una investigacion descriptiva con un enfoque cualitativo para entender y
transformar esta problematica educativa a través de una etapa de diagnostico, para
posteriormente desarrollar una prueba piloto con estudiantes de grado noveno de dos
colegios distritales de Bogota, evidenciando que los jovenes se sienten fuertemente
atraidos hacia las herramientas tecnologicas y prefieren acercarse a la lectura abordando
temas que satisfagan sus intereses utilizando herramientas informaticas e interactivas

antes que los libros.

Palabras Claves: Ambiente Virtual de Aprendizaje, Motivacion y lectura, lectura en

ambientes virtuales, lectura interactiva.
Abstract

Reading is a valuable tool for accessing any type of knowledge; however most of the
students don’t like it, that's why in the present work inquired about the relevance of
implementing a virtual learning environment as a tool to motivate students to read. The
objective was to conduct a descriptive research with a qualitative approach to understand
and transform this educational problem through a stage of diagnosis to subsequently
develop a pilot test with students from ninth grade of two public schools in Bogota. It
was evidenced that youth are strongly attracted to the technological tools and they prefer
approach reading addressing topics that meet their interests using computer and

interactive tools rather than books.

Key Words: Virtual learning environment, motivation and reading, reading in virtual

environments, interactive reading.
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Capitulo 1. Marco General

1.1.  Introduccién

El mundo actual, cambiante y globalizado exige que las personas sean
competentes en las diferentes areas del desarrollo. Una herramienta que todos los seres
humanos utilizan como medio para acceder al conocimiento es la lectura, un eje
transversal en todo proceso de aprendizaje, sin embargo, en la vida diaria se encuentra
cada vez méas apatia hacia ésta, tanto en adultos como jovenes. Como docentes es
preocupante ver que a los estudiantes no les gusta leer y que cada vez méas se generaliza
la practica de copiar y pegar de internet sin llegar a comprender su contenido. Al
respecto la directora de la Biblioteca Nacional y del Plan Nacional de Lectura, sostiene
que es necesario venderles la idea de leer a los jovenes pero desde otro angulo. Roa
(2011) "Las plataformas digitales son una salida, ahora existen propuestas multimedia
que hacen de leer una actividad interactiva. Es necesario llegarles a las nuevas
generaciones con alternativas diferentes que los encaminen en la lectura”. Es por ello
que se indago sobre los factores que inciden en esta problematica y se planteo el uso de
herramientas interactivas a través del disefio de un ambiente de aprendizaje que
despertara el gusto y motivacion por leer y a su vez contribuyera a la formacion de las
competencias en lectura. En tal sentido Landi (citado por Obiols, 1997), “En un mundo
hipermediado como el que vivimos, en el que una imagen borra a la otra y una noticia
desaparece rapidamente de la escena por la superposicion de otra nueva, la escuela

podria jugar un gran rol en la formacion de competencias, para clasificar, ordenar,



interpretar, jerarquizar y criticar el tan fluido y cadtico mundo de imégenes y palabras en

el que vivimos”.

Un buen nivel lector (textos, imagenes, videos) garantizard un adecuado
desempefio estudiantil no solo en el area de espafiol sino a nivel transdiciplinar que a
futuro se vera reflejado en una mejora a nivel social, cultural y econémico. En
contraposicion quienes no logran desarrollar la competencia lectora evidencian bajo
desempefio académico, mala ortografia, falta de cultura, inseguridad para argumentar y
presentar opiniones, autoimagen deteriorada, sentido de incompetencia que
desencadenara desmotivacion por el proceso de aprendizaje y a largo plazo bajo nivel de

formacion y desempefio profesional y laboral.

El trabajo de investigacion se realizd con estudiantes de grado noveno, ciclo IV
con edades comprendidas entre los 14 y 16 afios, de estrato socioeconémico uno y dos
de las instituciones Colegio Sierra Morena IED, localidad 19 y Colegio CEDID San

Pablo IED, de la localidad séptima.

Para el desarrollo de la investigacion se realizaron observaciones y encuestas, que
permitieron acopiar informacion acerca del proyecto y sus avances asi como las

expectativas de los estudiantes frente a la propuesta.

Con el desarrollo de la investigacion se adquirieron herramientas que posibilitaron

plantear estrategias para abordar el problema planteado y se generaron iniciativas que



sirvieron para fortalecer el proceso de lectura en las dos instituciones educativas

distritales, seleccionadas y descritas anteriormente.

1.2.  Justificacion

Los estudiantes de las instituciones educativas, Colegio Sierra Morena IED,
localidad 19 y Colegio CEDID San Pablo IED, de la localidad séptima, en los ultimos
afios han tenido un bajo rendimiento académico por la falta de habitos de lectura ya que
leen poco o no leen y por ende tampoco escriben, tal como se evidencia a diario en el
trabajo de aula, generando efectos negativos en los procesos de aprendizaje y en su

formacion, afectando todo el sistema escolar.

Leer es parte fundamental de la formacion academica, porque ayuda a mejorar
habilidades como el pensamiento critico, el razonamiento complejo y la escritura. En
los diferentes colegios los estudiantes no reportan una mejoria significativa en estas

habilidades.

Algunos alumnos sefialan, que su mejor experiencia académica la han vivido
cuando la lectura propuesta esta con temas menos especificos y mas llamativos para su

edad.

Este proyecto se realizo, para que los estudiantes se motivaran y desarrollaran
habitos de lectura, planteando estrategias interactivas que respondieran a los cambios

que vienen generando las tecnologias digitales, de ahi la importancia de implementar un



AVA, que permitiera disefiar actividades utilizando las TIC, motivando al estudiante a la

adquisicion de competencias comunicativas y habilidades de expresion.

El AVA, cambi6 las formas en que se desarrolla el conocimiento, como se
expresa 0 presenta el contenido y atrajo el interés de los estudiantes, por medio de
actividades variadas, para adquirir experiencia en las areas de lectura y escritura mas
reales, placenteras y significativas como un aporte innovador y estratégico para todo el

sistema escolar.

1.3. Planteamiento del Problema

Una de las principales dificultades en el proceso de ensefianza aprendizaje,
corresponde a las pocas habilidades de los estudiantes en la lectoescritura, lo que
obstaculiza su proceso escolar al no poder interpretar, inferir, analizar y resignificar el

conocimiento, tal como lo expresa Gonzalez (2010, p. 1).

“En los ultimos afios se aprecia en los centros escolares un bajo rendimiento
académico en los sujetos de Educacién Secundaria que, en opinion de los
profesionales, se arrastra desde la Educacion Primaria. Este bajo rendimiento
académico se debe, entre otras razones, a los graves problemas en el proceso de
aprendizaje de la lectoescritura que estos presentan. La mayor parte de los alumnos
no posee los mecanismos necesarios para abordar las tareas que se le proponen, que
en su mayoria estan relacionadas con el lenguaje escrito”.

Igualmente se evidencia el poco interés por la lectura en los diferentes ambitos
escolares que se adelantan en la escuela, bien sea por la falta de motivacién, el escaso

desarrollo del habito lector que no ha sido favorecido en los diferentes contextos en que
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se desenvuelven los jovenes y por los ambientes de aprendizaje tradicionales que se
manejan en las instituciones educativas y que hacen ver la lectoescritura como una
actividad de caracter obligatorio que no aporta significado alguno en sus procesos de
formacion.

Lo anterior se refleja en los procesos académicos que hasta la fecha adelantan los
estudiantes de educacidn bésica secundaria de ciclo cuatro, de la institucion educativa
Colegio Sierra Morena IED de la localidad 19 y grado 901 del Colegio CEDID San
Pablo IED, de la localidad séptima, con edades entre los 14 a 16 afios, de estrato
socioecondémico uno y dos, quienes presentan bajos resultados académicos durante los
dos primeros periodos escolares del 2014 e igualmente se observa durante el desarrollo
de las clases, la escasa motivacion hacia la lectura y por ende hacia los procesos de

comprension.

A largo plazo los problemas en lectoescritura vienen produciendo resultados
deficientes en pruebas externas, pruebas saber ICFES, PIRLS y PISA, lo que conduce a
que los estudiantes presenten dificultades en el desarrollo de las competencias
explicativas, argumentativas, interpretativas y propositivas, que son fundamentales para

desenvolverse en el mundo laboral o para continuar los ciclos propedéuticos.

11



1.3.1. Pregunta de Investigacion

¢Como incide la motivacion con la que se lee en el desarrollo de habitos de
lectura en los estudiantes de grado noveno de educacion basica secundaria de las
instituciones Colegio Sierra Morena IED de Ciudad Bolivar y Colegio CEDID San

Pablo de Bosa?

1.4. Obijetivos

1.4.1. Objetivo General

Determinar la incidencia de la motivacion con la que se lee en el desarrollo de
habitos de lectura con el fin de proponer un (AVA) orientado a los estudiantes de
educacion basica secundaria de grado noveno, de los colegios Sierra Morena IED, de

Ciudad Bolivar y Colegio CEDID San Pablo IED, de Bosa.

1.4.2. Objetivos Especificos

Identificar y describir los aspectos que motivan la lectura en los estudiantes de

grado noveno y las opiniones que tienen acerca de la misma.

Planear estrategias interactivas apoyadas en TIC que favorezcan el desarrollo de

habitos de lectura en los estudiantes de grado noveno.

12



Proponer un AVA en el que se aprovechen las herramientas tecnoldgicas basadas

en las TIC, para orientar al fortalecimiento de los procesos de lectoescritura.

1.5. Hip6tesis

Partiendo del problema objeto de estudio, el cual suscita la presente investigacion,
se considera que la implementacion de un AVA orientado al fortalecimiento del proceso
lectoescritor, incidira en el desarrollo de habitos de lectura en los estudiantes de grado

noveno de los colegios CEDID San Pablo y Sierra Morena.

1.6. Antecedentes

1.6.1. Incidencia de los métodos de ensefianza de la lectoescritura en el desarrollo
del habito de la lectura

La lectura y escritura aprendizajes esenciales para la vida, proceso obligatorio
desde la nifiez; todos recordamos cuando llegamos al ambiente escolar por primera vez,
Ilenos de expectativas y con un deseo inmenso de aprender muchas cosas, al estar alli se
hace especial énfasis en la importancia de aprender a leer, tanto que se convierte en la

base del curriculo en esta primera etapa.

Es tan necesario aprender a leer porque abre la puerta de acceso a todos los
conocimientos, como lo afirma Cajiao (2013) “leer es entonces, la capacidad de

descubrir significados escondidos y, por tanto, quien sabe leer de verdad tiene la

13



posibilidad de ver muchas mas cosas en el mundo que aquel que no domina esta

habilidad™.

En su hogar, desde muy pequefio, el nifio adquiere el lenguaje como una
herramienta para comunicarse y al llegar a la escuela se encuentra con un nuevo reto,
aprender a leer y escribir, porque estos dos aprendizajes van ligados, y cuando lo logra
marca un momento especial en la vida, adquiere confianza para desenvolverse en el aula.
De acuerdo con Figueroa (2007) “la ensefianza de la lectura es sin duda una de las

mayores responsabilidades de la escuela’.

Siendo entonces la ensefianza de la lectura una tarea propia de la escuela, esta
acude a diferentes métodos creados para tal fin, como nos aclara Maldonado (2008) “los
métodos ideados para ensefiar a leer, en su fundamento, se pueden identificar como:
métodos de base analitica que parten del todo (palabra, frase, parrafo) y llegan al
elemento que compone la palabra (letra) o lo contrario, métodos de base sintética que
parten del elemento y llegan al todo”. También se encuentran los métodos mixtos o

eclécticos que combinan elementos de los dos anteriores.

Pero no basta solo con escoger un método, el docente encargado de este proceso
tan fundamental, se enfrenta al dilema de crear ambientes ricos en experiencias,
partiendo del conocimiento de su curso, del entorno social y los diferentes ritmos de
aprendizaje o limitarse a aplicar modelos de afuera, haciendo de la lectura una actividad
mas, mondtona y repetitiva. De esta crucial decision dependera en gran medida el

posterior desempefio de los jovenes y adultos, pues como lo afirma Jiménez (2008) “una

14



parte de las principales carencias y dificultades que se detectan en los niveles medio y

superior, puede ser atribuible al aprendizaje inicial de la lectura™.

La escogencia de uno u otro método marca el rumbo de este proceso en cada uno
de los estudiantes, para algunos expertos los métodos sintéticos aportan el conocimiento
de cada una de las letras, tanto en su grafia como en su sonido, para otros los métodos
analiticos son mas motivadores porque parten de ideas completas y para otros los
métodos mixtos son los ideales ya que aprovechan las ventajas de los ya existentes; por
eso como dice Condemarin (1989) “es esencial el conocimiento del maestro sobre el

proceso lector para proporcionar a los nifios las herramientas precisas™,

1.6.2. Habito de lectura en Colombia

Los desafios de la sociedad muestran una problematica que se hace cada vez mas
evidente y es la dificultad de los estudiantes para comprender los textos que deben
manejar diariamente en cada una de las asignaturas, la apatia frente a la lectura y el bajo
desempefio académico tanto en el interior de las instituciones, como en las pruebas

nacionales e internacionales a las que se ven enfrentados.

No es extrafio encontrar titulares como: * Colombianos rajados en lectura ~ (El
Universal 2012) o " Expertos analizan por que los estudiantes en Colombia no tienen
habitos de lectura ~ (El Pais 2013), “Colombianos leen 1,9 libros al afio” (El Tiempo

2013), “Los jovenes no tienen habitos de lectura” (Vanguardia 2011) y todo porque
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desde hace un tiempo se ha fijado la mirada en este proceso como eje transversal en la

formacion del hombre.

Es importante resaltar también los esfuerzos realizados por las entidades
gubernamentales para investigar primero la situacién real de la lectura en Colombia y
tratar de dar solucion después a esta trascendental problematica, como lo publica el
periddico El universal, en su edicion del 28 de Enero de 2012, presentando el acuerdo
para la prosperidad No. 59 en la ciudad de Cartagena cuyo tema central es " la lectura 'y
la escritura como una herramienta para la transformacion de la calidad educativa, la

equidad y la inclusion social .

En este evento se conocen datos importantes “ mientras los Alemanes y Noruegos
leen en promedio 17 libros al afo, los colombianos, solo alcanzan a leer 1,6 textos en el
mismo periodo “, ante lo cual la ministra de Cultura de Colombia en el afio 2012 afirma:
“Leer y escribir es fundamental para superar las brechas sociales en el pais y por eso se
estd apostando tanto desde el Gobierno Nacional como desde las administraciones
locales por el fortalecimiento del Plan Nacional de Lectura y Escritura que incluye
convocatorias publicas para motivar a nifios jovenes y adultos a incluir estas practicas en

su vida cotidiana”.

Por otra parte el periddico El Pais en la edicion del 1 de Diciembre de 2013,
muestra los resultados de un estudio realizado por Richard Arum, docente de la
Universidad de Nueva York, donde evidencia que los estudiantes no muestran mejoras

significativas en las habilidades de lectura, en su paso por la educacion superior; lo cual
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lleva a la reflexion que esta situacion no solo se presenta en Estados Unidos, sino
también en Colombia; ante esto Armando Zambrano Director de la Maestria en
Educacion de la Universidad ICESI dice: * para nadie es un secreto que en las
universidades los estudiantes leen poco o no leen. Si los estudiantes no leen, pues
sencillamente tampoco escriben y esto tiene efectos negativos en los procesos de

aprendizaje y en su formacion "

Dentro del mismo articulo se menciona la investigacion ¢Para qué se lee y se
escribe en la universidad colombiana?, realizada entre 2009 y 2011 por varias
universidades del pais (entre ellas la Pontificia Universidad Javeriana de Cali y la
Universidad del Valle) se confirma que al igual que en Estados Unidos en Colombia los

estudiantes no tienen habitos de lectura y solo leen y escriben para la academia.

También se encuentra un estudio adelantado por Fedesarrollo (2006), donde se
retoman aspectos como la lectura y compra de libros en Colombia durante el afio 2005 y

se hacen algunas hipoétesis para explicar los resultados, entre las que estan:

1) Las personas leen otros materiales impresos

2) Hay un aumento considerable en la lectura por Internet

3) La creciente migracién de colombianos al exterior

4) Los altos costos de los libros en comparacion con los ingresos de los

colombianos

17



5) Solo se lee cuando esta actividad es obligatoria en la formacién académica

Al finalizar la investigacién surge un comentario que reafirma la problematica
planteada inicialmente “la caida en la proporcion de los encuestados que se consideran
lectores habituales es clara y se convierte en una lente a través de la cual hay que ver el
resto de los resultados: el que menos colombianos lean habitualmente ya es un dato

suficientemente inquietante sobre la situacion de la lectura en el pais.

En el analisis de resultados del estudio nacional sobre habitos de lectura realizado
por el Ministerio de Cultura y el DANE se resalta el papel de la escuela en la formacion
de lectores y el sentido de las politicas publicas para tal fin, sus autores afirman “ nos
interesa ir mas allad de la descripcion de los datos y las cifras, para postular algunas
hipdtesis y elementos de orden pedagdgico que apoyen la comprension de dichos

resultados y que permitan formular retos concretos para la escuela”.

Este estudio muestra resultados relevantes para la escuela y las politicas
educativas como “libros versus textos escolares, a los estudiantes les gusta leer pero les
parece aburrido, el fendmeno de Internet, el énfasis en las lecturas “funcionales” y
“académicas”, tanto en los escolares que leen libros, como en los que prefieren leer en
Internet, tendencias rural versus urbano, los estudiantes van muy poco a las bibliotecas

porgue no tienen necesidad de hacerlo.
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1.6.3. Resultados de Pruebas de Estudiantes del Distrito en Comprension Lectora

La educacion es la herramienta que permite a las sociedades e individuos que la
componen alcanzar las metas y objetivos que se trazan: trabajo, salud, vivienda,
desarrollo cientifico y tecnoldgico entre otros, por ello es importante trabajar en pro de
mejorar la calidad de esta. Sin embargo, “los indicadores internacionales de aprendizaje
muestran que los estudiantes colombianos tienen, en promedio, niveles de aprendizaje
comparativamente menores a los de paises similares”. (Osorio, Maldonado & Rodriguez
2004).

Un elemento fundamental dentro del proceso educativo es el desarrollo de la
lectoescritura en los estudiantes, ya que es la que abre la puerta al conocimiento en
cualquier area del saber, cada dia mas amplio y globalizado, por ello, es preocupante
conocer que en esta area, el desempefio es bajo, segun los resultados obtenidos en las
pruebas censales aplicadas en el pais.

En Colombia, se aplican por parte del Instituto Colombiano para el fomento de la
Educacion Superior, ICFES, diferentes pruebas: Competencias Ciudadanas, Saber Pro,
Saber 11 y SABER 3°,5° y 9°. En esta Ultima, se evalUa el desarrollo de competencias
basicas en Lenguaje, Ciencias y Matematicas en estudiantes 3°, 5°y 9°. En el informe
de resultados del 2009, se encontré6 que en la prueba de lenguaje el 43% de los
estudiantes de grado noveno se encuentra en el nivel minimo, el 36% en nivel
satisfactorio, 4% sobresaliente y 18% insuficiente. Es decir que un numerd muy

reducido de estudiantes segun el ICFES (2010 p 12)
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“alcanzan una comprension mas elaborada de lo que leen a través de la utilizacion

de conocimientos no habituales y especializados para juzgar, valorar y explicar

contenidos, funciones y relaciones presentes en el texto. Ademas, comprenden su

estructura cohesiva, lo que les permite planear, revisar y corregir escritos de
acuerdo con las reglas de la gramatica, los usos del lenguaje y su pertinencia social”

Asi mismo en el informe se presenta que “los desempenos de los estudiantes que
asisten a colegios privados son mejores que los de los que asisten a establecimientos
oficiales” ICFES (2010).

En las pruebas internacionales los resultados no son mejores. En el pais se aplican
pruebas CIVED, ICCS, PERCE, PIRLS, SERCE, TIMMS y PISA. Las pruebas PISA
evalGan en estudiantes de 15 afios la adquisicion de competencias y habilidades que les
permitan desempefiarse en el mundo actual, tomando como base las areas de lectura,
matematicas y ciencias. En los resultados del 2012, Colombia se encuentra por debajo
de 53 paises y de acuerdo con ICFES (2013 p 9)

“en la prueba de lectura, el 51% no alcanzo el nivel basico de competencia, y el

31% se ubicd en nivel 2. Esto significa que tres de cada diez estudiantes

colombianos pueden detectar uno o mas fragmentos de informacién dentro de un

texto; ademas, reconocen la idea principal, comprenden las relaciones y construyen
significados dentro de textos que requieren inferencias simples, y pueden comparar

0 contrastar a partir de una caracteristica Unica del texto. En los niveles 5 y 6 estan

solamente 3 de cada mil jévenes, quienes pueden hacer inferencias mdaltiples,

efectuar comparaciones y contrastes detallados y precisos; demuestran una

comprension amplia y detallada de uno o més textos, y realizan una evaluacion
critica de un texto cuyo contenido es poco familiar.”

Es claro entonces que los resultados obtenidos tanto en las pruebas nacionales
como internacionales permiten reflejar que los estudiantes de ciclo IV grado 9 presentan
serias dificultades en lectura y no estan lo suficientemente preparados para asumir los

problemas que se presentan a diario ni tienen las herramientas suficientes para entender
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y ser parte activa y participativa del mundo actual siendo posible que a futuro tengan
dificultades para acceder a educacion superior y a trabajos bien remunerados.

Es necesaria la puesta en marcha de planes y proyectos que apunten a mejorar la
calidad educativa buscando superar las dificultades que presentan los estudiantes y
generando gusto y motivacion por participar en ellos. Es por esto que en Colombia, se
ha venido trabajando en el Plan Decenal de Educacién 2006-2016, cuyo propdsito es
generar lineamientos que sirvan a todo el pais para el desarrollo educativo y que
involucre a todos los estamentos de la sociedad: estado, sociedad y familia. Uno de los
fines planteados que corresponde a las demandas de la globalizacion y busca generar
autonomia es “Garantizar el acceso, uso y apropiacion critica de las TIC, como
herramientas para el aprendizaje, la creatividad, el avance cientifico, tecnolédgico y
cultural, que permitan el desarrollo humano y la participacion activa en la sociedad del
conocimiento. (Ministerio de Educacion Nacional [MEN] s. f).

Para lograr alcanzar el objetivo propuesto en los fines se hace necesaria la
participacion activa del estado como garante del acceso a la educacion de todos los nifios
en edad escolar, brindando los espacios y las herramientas tecnologicas que faciliten el
conocimiento integral y permitan el trabajo transdiciplinar; la participacion de docentes
generando proyectos y desarrollando practicas pedagogicas que motiven y generen gusto
por el aprendizaje, teniendo en cuenta caracteristicas y condiciones particulares del
contexto, pero también la participacion decidida de los estudiantes para que las
politicas nacionales promulgadas desde el 2010 “tendientes al uso de estrategias

didacticas activas que faciliten el aprendizaje autébnomo, colaborativo y el pensamiento
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critico y creativo mediante el uso de las TIC “( MEN s.f. ) puedan ser una realidad y no

se queden en el papel.

1.6.4. Disefio de Ambientes de Aprendizaje para Motivar el Habito por la Lectura

Es indudable que hoy dia la tecnologia esta presente en la vida de nifios, jovenes,
y adultos en todos los niveles socio-econdmicos. Podemos ver su influencia en las
diferentes areas del conocimiento y es una herramienta que cautiva y despierta el interés
por descubrirla y disfrutarla.

La educacién no es ajena a este proceso y por ello desde hace algin tiempo se
vienen gestando politicas tendientes a despertar en los docentes inquietudes para la
puesta en marcha de propuestas que vinculen el aspecto tecnoldgico al desarrollo del
proceso de aprendizaje, brindando conocimiento actualizado y soportandolo con
herramientas que permitan a los jovenes acceder a este de una forma mas equitativa,
participativa y motivante.

Algunos docentes prefieren ser ajenos a esta realidad y continGan con sus practicas
tradicionales dejando de lado la oportunidad de generar cambios y transformaciones
tanto a corto como a largo plazo, sin embargo, muchos educadores optan por incursionar
en la era digital y proponer practicas distintas que generen resultados mejores a los
actuales.

En el campo de la lectura son muchas las preguntas y problematicas que se
comparten y asi mismo la cantidad de proyectos que se abordan con el fin de mejorar los

niveles de comprensién, pero no se trata solo de integrar elementos tecnoldgicos al aula
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de clase, el docente debe tener claridad sobre las caracteristicas individuales y
colectivas de sus estudiantes para que las actividades planteadas realmente correspondan
a las necesidades del contexto en que se desarrolla la practica educativa.

En una investigacion realizada en el Colegio Distrital Brasilia de Usme en la
ciudad de Bogota, se incorpord la herramienta informatica E-Blocks para el desarrollo
de la lectura integrando diferentes areas, a partir de la experiencia las autoras plantean
que la tecnologia debe estar presente en el aula de clase y emplearla para “crear
ambientes educativos atractivos en los que se hagan evidentes las trasformaciones
significativas de tipo actitudinal, cognitivo, axioldgico, para la persona y su entorno
social”. Pefia y Gaviria. (2010 P, 8).

Aunque es muy comun la lectura de textos en la web, no se trata solo de cambiar
de una fuente escrita a una digital. EI docente debe buscar el desarrollo de las
competencias en los estudiantes que le permitan aprovechar al maximo este recurso, ya
que la lectura digital implica nuevas y variadas formas de acceder, relacionarse y
comprender el texto (imagenes, sonidos, videos ,hipervinculos, etc.), tal como lo
expresa Lopez (2010) "Hoy el conocimiento esta disponible desde la pantalla. Estos
entornos virtuales generan multiples estrategias de comprension lectora, nuestra
intencion es saber potenciar y desarrollar la calidad de este nuevo paradigma de manera
significativa”.

Si bien es cierto que los recursos tecnolégicos estan disponibles y los docentes, en
su mayoria, dispuestos a trabajar en aras de mejorar los procesos no se puede ignorar

que se requiere esfuerzo y dedicacion. “Cada profesor puede hacer una aproximacion
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tecnoldgica muy variada al desarrollo de un proyecto de animacion a la lectura....La
unica condicion es la nada facil de la integracion de las TIC en el aula”. Labra (2005)

Bien vale la pena realizar los esfuerzos necesarios para generar ambientes que
permitan integrar las TIC al desarrollo de la comprension lectora para superar las ya
mencionadas dificultades que no permiten a los estudiantes avanzar en el aprendizaje y
retrasan el desarrollo econémico y social del pais.

Como ejemplo del trabajo de los docentes en aras de mejorar el proceso
lectoescritor empleando herramientas de la web se puede citar una investigacion
realizada en la Institucion Educativa Distrital Los Pinos de la ciudad de Barranquilla,
con estudiantes de grado 9° utilizando las TIC como recurso didactico en la comprension
lectora de textos expositivos. Los resultados obtenidos mostraron que el uso adecuado de
las TIC gener6 resultados favorables y fortalecio el aprendizaje significativo, vy
concluyo:

“Dada la importancia del desarrollo de la comprension lectora como mecanismo
para acceder al conocimiento, y el gran auge del uso de las formas virtuales de
lectura, y la necesidad nuevos constructos de comprension de lectura, incentivan la

necesidad de continuar con investigaciones en este fin.” Del Cristo y Rodriguez
(2011)

En México, que es un pais con dificultades similares a las nuestras en el campo
gue nos ocupa, en una investigacion realizada por Juana Arriaga en 2003, con alumnos
de 6° grado de una escuela urbana sobre el desarrollo de la comprension lectora y
habilidades comunicativas a través de ambientes virtuales para la lectura, encontrd

mejoras significativas en el proceso de comprension lectora, en su desempefio
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académico y refiere que los nifios prefieren la lectura en internet por encontrarla mas
creativa y divertida por ello concluye que:

“Las paginas interactivas relacionadas con la animacion a la lectura, sitios
educativos de la red y en especial la web 2.0 son excelentes ambientes para
fomentar la comprension lectora y desarrollar habilidades comunicativas en los
alumnos debido a la interaccion que se logra y la motivacién que produce en los
nifos y jovenes el acercarse a estos ambientes alfabetizadores virtuales. “ Arriaga

(2003)

Es innegable el valor de muchas de estas iniciativas encaminadas a mejorar los
procesos de comprension lectora, mas aun si se tiene en cuenta que esta incide en el
desempefio cultural, social y econémico del individuo, lo que implica formar personas
cada vez mas competentes, por lo que los escenarios escolares deben proporcionar los
espacios pertinentes para atender las necesidades de formacién de los educandos, no solo
de manera presencial dentro de su territorio, sino espacios virtuales de formacion en los
que se dé una posibilidad alternativa a las metodologias tradicionales, que vienen
cargando el lastre de no colmar las expectativas de las comunidades escolares al no dar
valor a las diferencias individuales, estandarizando a la poblacion y generando
resultados deplorables en cuanto a calidad de la educacion en el pais, siendo de vital
importancia seguir promoviendo propuestas encaminadas al mejoramiento de dicha
calidad, que es lo que se pretende con la implementacion del AVA “Estrategias para

motivar el desarrollo de habitos lectores”.
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Capitulo 2. Marco Tedrico

2.1. Teorias de la Comprension Lectora

En los ultimos 50 afios han predominado varias teorias acerca de la comprension
lectora, en cuanto a su desarrollo como proceso que involucra aprender las palabras,
interactuar con el texto para construir un significado y la lectura como proceso

transaccional, la cual se describe a continuacion de acuerdo con Crespo (2005).

2.1.1 La lectura como proceso transaccional. En esta teoria surge hacia los 80 y
hace referencia a la relacion de caracter reciproco que se da entre lector y texto, los
cuales confluyen temporalmente. Supone un mayor significado del texto, al ser la suma
de los esquemas del lector y del texto mismo, por lo que dos lectores diferentes no
comprenden de la misma forma un texto, lo que implica que la interpretacion que se dé a
este, hace parte de su significado, por lo que se flexibiliza la comprension, al atender a la
individualidad del lector y darle un papel mas relevante y autbnomo en su proceso de

aprendizaje.

Esta teoria sustenta la presente investigacion, puesto que con el AVA que se
implementa, se pretende dar relevancia a la forma en que cada individuo construye un
significado de lo que lee, partiendo de los esquemas que previamente ha elaborado,
sumados a lo que el autor expresa en el texto, promoviendo el aprendizaje autonomo al
plantear una serie de actividades extraescolares en las que los estudiantes interactdan de

manera flexible mediante el uso de diferentes herramientas tecnologicas de acuerdo con
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sus expectativas e intereses acerca de un tema de su contexto para llegar a lograr

comprensién del mismo.

2.2. Modelos de Comprension Lectora

La conceptualizacion de lectura y comprension lectora, ha pasado por varios
estadios, los cuales van desde ver el texto como un elemento con potencialidad para
aportar una informacion al lector, quien debia encontrar el significado del mismo de una
manera adecuada, lo que a bien tuvo en denominarse modelo ascendente, hasta el
modelo que promulgaba el papel del lector como constructor del significado del texto, a
partir de sus conocimientos y experiencias, 0 modelo descendente, llegando a otros mas
contemporaneos como el interactivo o equilibrado, el cual se describe a continuacién

tomando como base lo expuesto por Galdamez (2009).

2.2.1 Modelo interactivo o equilibrado. Se ha promulgado como un modelo que
propicia el desarrollo de la literacidad de calidad, sobre todo en nifios inmersos en una
cultura de la oralidad, mas que en una cultura letrada. De acuerdo con este enfoque, el
nifio aprende a leer y escribir con mayor facilidad y més calidad, cuando inicia este
proceso a edades méas tempranas, recibiendo apoyo de los docentes en los procesos de
decodificacion y reforzando lo aprendido mediante la escritura y la lectura de literatura

de calidad.
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En otras palabras en este modelo se da importancia al aprendizaje del cddigo
escrito, pero también a la lectura de textos que sean significativos y a partir de los cuales
el lector logre construir un significado. También se hace énfasis en estimular la
expresion oral para dar los puntos de vista sobre el tema leido. El aprendizaje en este
modelo es un aprendizaje metacognitivo, a partir del cual el lector es consciente de las
estrategias que utiliza, de lo que le falta por comprender y de la utilidad que representa

para su vida, lo que ha leido.

De acuerdo con Alonso Tapia y Mateos (1985), este modelo busca hallar un punto
de encuentro entre los modelos anteriores tan radicales, teniendo en cuenta lo que esta
explicito en el texto y los conocimientos preexistentes en el lector, puesto que el
significado del texto no estd solo determinado por el texto en si mismo, sino por la
posibilidad de plantear y comprobar hipétesis acerca de su contenido, a partir de la
construccion de esquemas de conocimiento de indole explicativo, siendo muy variada su
aplicacion en aspectos como la percepcion, comprension, memoria, aprendizaje y

solucién de problemas.

El significado no reside en las palabras, ni en las frases, ni en los parrafos, ni
siquiera en el texto considerado globalmente, sino que reside en el lector, que
activamente construye o representa la informacién del texto acomodandola a su
conocimiento sobre el mundo y a sus propdsitos de comprension en un momento
dado... el procesamiento de un texto implica la construccion de una representacion
coherente del mismo por activacién y verificacion de las estructuras del
conocimiento (esquemas) relevantes a dicho texto a diferentes niveles de
abstraccion. Estas estructuras permiten al lector interpretar la informacion
explicita, generar expectativas, hacer inferencias, seleccionar la informacién e
integrar el texto (Alonso Tapia y Mateos, 1985).
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Es asi como se propone un AVA en el que se parte de la lectura de un tema
significativo para los estudiantes, dando validez a los conocimientos previos que estos
poseen, para llegar a su comprension y elaboracion de un significado propio y a la
desarrollo de esquemas de conocimiento, de manera tal que se dé un proceso de

construccion consciente de su propio conocimiento 0 metacognicion.

2.3. Métodos de Ensefianza para la Comprension Lectora

Actualmente se entiende la lectura como un proceso interactivo que no solo
implica el desarrollo de habilidad en el reconocimiento de los fonemas y grafemas sino
que ademas comprende una serie de estrategias que combinan la informacion
proporcionada por el texto con la que posee el lector, para llegar a construir una

representacion propia del significado del mismo (Alonso Tapia y cols, 1992)

De esta manera las estrategias de motivaciéon de la lectoescritura se basan en la
teoria constructivista del aprendizaje y la ensefianza, una de ellas descritas por Ramos

(1998) corresponde a.

2.3.1 Modelo de Ensefianza Reciproca de Brown y Colaboradores. Este modelo
parte del supuesto que se tenia anteriormente “el alumno es un participante pasivo, que
solo hace lo que se le pide sin darle sentido”, por lo que en contraposicién se propone la

ensefianza reciproca como alternativa para estimular su participacion activa.
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Este modelo se sustenta inicialmente en situaciones en las que el nifio se relaciona
con individuos adultos, como experiencia valiosa que le ayuda a aprender el lenguaje, es
decir la ensefianza en contextos naturales. También se enfatiza en que se presta mas
atencién y tiempo a los nifios que desarrollan mayor grado de comprension que a los que
no, siendo estos Gltimos limitados solo a los procesos de decodificacion, dejando de lado
cualquier ayuda para que desarrollen habilidades de comprension, lo cual los pone en

desventaja.

Frente a lo anterior este modelo propone que se ofrezca un método claro,
explicando a los alumnos la importancia de las estrategias de comprension y su utilidad,
para luego entrar a desarrollar la actividad de manera mancomunada entre profesor y
estudiante, procurando que este Ultimo vaya adquiriendo cada vez mayor autonomia, a
partir de la discusion dirigida en la que se plantean diferentes preguntas que deben ser
resueltas por los demas, procurando que el estudiante logre la independencia que permita

realizar la actividad sin presencia del profesor.

Es entonces la propuesta de un AVA para incentivar los habitos de lectura, una
excelente herramienta que sirve de apoyo a aquellos estudiantes que presentan mayores
dificultades de comprension y a quienes no se presta la suficiente atencion por los
tiempos tan limitados en la escuela o por el gran volumen de alumnos en el aula,
proporcionando espacios complementarios de ensefianza y aprendizaje en los que el
joven puede trabajar de manera auténoma, pero contando con la asesoria permanente del

docente, quien orienta la discusién dirigida, al plantear preguntas y actividades que se
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desarrollan sin su presencia fisica, las cuales conlleven a procesos de comprension auto

reflexivos.

2.4. Comprension Lectora.

Desde principios de siglo muchos investigadores se han dado a la tarea de
discernir acerca de la comprension lectora y su papel en los procesos de aprendizaje,
apareciendo diferentes teorias de como se da la comprension, para entrar a proponer

diversas estrategias de ensefianza.

De acuerdo con OECD PISA (2011, p. 8), se define la comprensién lectora como
“la capacidad individual para comprender, utilizar y analizar textos escritos con el fin de
lograr sus objetivos personales, desarrollar sus conocimientos y posibilidades y
participar plenamente en la sociedad”, lo que va mas alla de la decodificacion,

conduciendo al ambito de la aplicacién de estos aprendizajes en la vida cotidiana.

Para Orrantia y Sanchez, (1994, p. 49-50), comprender un texto “significa penetrar
en su logica interna, esto es, llegar a crear una representacion coherente, estructurada,
jerarquizada, y conectar el significado derivado de esta representacién con nuestros
conocimientos previos”, por lo que el lector construye el significado del texto a partir de
sus propias representaciones, conectdndolas con la informacion que ya posee acerca del

tema.

31



La comprension lectora implica entonces la construccion de un significado de
manera consciente, involucrando estrategias que le permitan elaborar un modelo en el
que se integren los conocimientos previos, con lo que el autor pretende comunicar en el
texto, dando un valor importante a las relaciones significativas entre lo que ya se sabe 0
se ha experimentado, con lo que dicho texto aporta (Solé, 1993), de manera tal que se

logre integrar la informacion. De igual forma se reafirma en Gonzalez (2010, p. 3)

La comprension lectora como aquel proceso por el cual se construye el significado
total o parcial que nos transmite un texto, una frase, o incluso un parrafo o una
palabra. Es un proceso que incluye el uso consciente, e inconsciente a veces. De
estrategias de resolucion de problemas (estrategias que implican el uso de sefiales
textuales y de construccion de un modelo, estrategias que implican el control de la
comprension y del conocimiento previo sobre el tema, estrategias sobre el uso de
macroreglas, etc.) para construir el significado que el autor ha querido comunicar
en el texto. De esta manera, el lector para construir el significado global de un
texto, tiene que construir previamente proposiciones e integrarlas, creando un
estado o modelo mental sobre el mismo.

2.5. Roles dentro del proceso de ensefianza (estudiantes, docentes, familia)

2.5.1 Rol del Docente Dentro del Proceso de Ensefianza. Ante el mundo
globalizado que estamos viviendo el papel del docente se ha convertido en algo muy
complejo, llevandolo a un reto de gran responsabilidad; donde tiene que orientar
procesos a nifios, adolescentes, jovenes y adultos con costumbres, niveles

socioecondmicos y capacidades diferentes.

Con la implementacién de las Tecnologias de Informacion y Comunicacion (TIC)
en la educacion el docente de hoy tiene que ser un ente motivador, facilitador y guia en

el proceso para que asi los estudiantes exploren diferentes métodos de ensefianza y
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aprendizaje que les permitan ampliar sus horizontes cognitivos y poder adquirir una

formacion integral.

El docente debe adaptarse a los diferentes cambios que se han venido generando
en la educacion donde debe aprovechar los avances tecnoldgicos y pueda hacer uso de la
diversidad de los recursos que enriquecen el aprendizaje y que permiten que los

estudiantes interactien de manera creativa y entusiasta.

Con relacion a la lectoescritura el docente debe guiar y acompafar este proceso, ya
que el necesita poseer diferentes conocimientos a fin de contar con marcos de referencia

teoricos explicitos que le permitan fundamentar su trabajo pedagdgico.

Es necesario que el docente en su rol actie como lector y como escritor haciendo
participar a los alumnos en situaciones que le permitan mostrar como se lee y como se

escribe, ademas debe ser un buen instructor del uso de la lengua escrita.

2.5.2 Rol del Alumno Dentro del Proceso de Ensefianza. Con los nuevos cambios
en la educacion el estudiante actual deber ser un sujeto activo y no pasivo buscando su
constante conocimiento, que lo lleve a enfrentarse a diferentes situaciones que se le

presenten y pueda resolver.

Esto implica que ¢€l tenga que desarrollar diferentes habilidades entre ellas la
lectoescritura para asi poder tener claridad sobre los procesos educativos y asi poder

construir su propio aprendizaje. El alumno debe actuar frente a diversas situaciones que
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el docente le plantee de una manera auténoma, reflexiva, critica, significativa, activa,

constructiva y asi poder ampliar sus conocimientos.

2.5.3 Rol de la Familia Dentro del Proceso de Ensefianza. La importancia de la
familia y el papel que desempefia en la educacion es fundamental en la construccion del
proyecto de vida de los educandos y en la sociedad enfatizando en (normas, valores,
costumbres), que van a llevar a generar espacios de comunicacion, mecanismos de
participacion, y otros factores que intervienen en las relaciones interpersonales,

generando una interrelacion, familia — escuela — sociedad.

Es importante la interaccion de las instituciones familia — escuela como parte
fundamental en la educacion de cada individuo, cuyo fin es orientar el desarrollo del
alumno, facilitando o fomentando las cualidades que estan en potencia. La educacion es
una realidad que tiene lugar en todo ser humano y que puede darse sobre la base de los
conocimientos que imparte el maestro o quien proporciona el medio fisico social. La
educacién es un problema que incluye innumerables aspectos e interpretaciones que
afectan tanto al destino del hombre como a la sociedad y que no pueden realizarse sin la

colaboracion del propio sujeto.

La familia tiene un papel fundamental en el proceso de ensefianza-aprendizaje de
los hijos, del apoyo que se les brinde depende el éxito que tengan en la escuela. El

objetivo comun, conseguir la mejor educacién para ellos.
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La educacion es un medio de mejoramiento integral de la personalidad de todo
individuo, y la familia es unas de las instituciones encargadas de ello; ya que la
educaciéon comienza por el hogar es alli donde se inculcan y adquieren valores éticos,
morales, religiosos que contribuyen a la formacidn integral del individuo. La familia es

la guia y modelo de conducta ante los hijos.

Se requiere estrechar la relacion familia escuela, sostener una comunicacion
fluida, para generar cambios en el proceso ensefianza aprendizaje mediante la
integracién de la familia en el contexto educativo con el propdsito de desarrollar en cada
estudiante sus capacidades del saber, del saber hacer y del ser con la participacion de los

padres.

Es importante reconocer las nuevas perspectivas respecto al aprendizaje con la
mirada puesta en los padres y madres y el papel que desempefian. Aquellos nifios cuyos
padres estan pendiente en todo momento de sus actividades, de lo que hizo y dejo de
hacer en la escuela, de apoyarlos en todo, generalmente son nifios que su proceso

ensefianza-aprendizaje es un éxito.

2. 6. Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC)

El término de Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién (TIC) se usa de
forma habitual dentro de nuestras configuraciones sociales. Las TIC se encuentran
presentes en nuestro mundo, forman parte de nuestra cultura, de nuestra vida. Como

sefiala Sancho Gil (2006), las personas que viven en lugares donde las TIC han
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eclosionado con celeridad no encuentran dificultades para apreciar como éstas han

transformado multitud de aspectos de su vida cotidiana.

La palabra tecnologia, etimolégicamente esta conformada por las voces griegas
techné, que tiene un significado relacionado con arte o destreza, y logos con una
acepcion relativa al orden del cosmos, al conocimiento. En su dimension actual, el
diccionario de la Real Academia Espafiola (RAE) entiende por tecnologia al “conjunto
de teorias y de técnicas que permiten el aprovechamiento practico del conocimiento
cientifico”. De acuerdo con esta concepcion la tecnologia seria un elemento de paso, un
engranaje, que nos permite utilizar la ciencia y los conocimientos cientificos, para
mejorar los procesos Y las practicas cotidianas.

Los acelerados procesos de cambio tecnoldgico y cultural, principalmente del
Gltimo medio siglo, asi como la exigencia del desarrollo de una nueva configuracién de
la educacion superior, han llevado a las universidades a un proceso critico de
reestructuracion y revision general que apuesta por la flexibilidad en los conocimientos
impartidos, la formacion continuada y la diversificacion de metodologias y formas de
desarrollo de las mismas.

La integracion de las TIC facilita aspectos relacionados con la mejora del trabajo
individual, la autonomia del alumnado, la facilidad para el desarrollo de trabajos en
equipo y colaborativos, la posibilidad de modificar y adaptar los métodos de evaluacion

y la interaccién bidireccional entre el profesorado y el alumnado.
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2.7. Evolucién de las TIC en la Ensefianza de la Comprension Lectora.

Con la masificacion del Internet y otras formas de Tecnologia de la Informacion y
la Comunicacion (TIC) tales como los procesadores de texto, editores web, software de
presentaciones y correo electronico, los cuales llevan a los estudiantes a dominar las
nuevas competencias de las TIC; llevan a los educadores en esas competencias a tener la
responsabilidad de integrar de manera efectiva estas tecnologias dentro de la clase de
lenguaje, ya que las definiciones tradicionales de la lectura, la escritura y la
visualizacion, derivadas de una larga tradicion basada en libros y otros medios impresos,
van a ser insuficientes, para los cambios y el avance que se han venido presentando, con
la influencia de las TIC en la educacion, particularmente; Hoy en dia en las
instituciones educativas, se estan generando nuevas competencias para utilizar en su
gran mayoria y de manera efectiva el potencial de las TIC, como herramienta de

ensefianza.

La educacion ha evolucionado de tal forma que se inicid aprendiendo las
competencias con papel, lapiz y libro, luego se fue familiarizando con las nuevas
competencias exigidas por una amplia variedad de TIC: procesadores de texto, CD-
ROMS, navegadores de la red, editores web, software de presentaciones, correo
electrénico, mensajeria instantanea y muchas otras imaginadas. EIl uso de herramientas
tecnoldgicas por parte de los educadores al colgar en la red diferentes textos ha

facilitado los métodos de ensefianza, esto ha generado nuevos sistemas de educacion
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virtual o a distancia los cuales se han ido masificando e intensificando porque

representan comodidad y facil acceso.

Los cambios sufridos por el alfabetismo no tienen precedentes en varios aspectos.
En primer lugar estan definidos por cambios regulares y continuos. Las nuevas
competencias hoy requeridas, seran reemplazadas mafiana por otras todavia mas
nuevas, a medida que continuamente sigan surgiendo nuevas TIC. Lew (citado por
IRA, 2001).

Las tecnologias de la comunicacion se han venido involucrando en la educacion
por medio de diferentes herramientas, incluidas las tecnologias de la television, los
teléfonos, el papel, el 1apiz o aun los libros. Finalmente, las TIC en red tales como
internet incorporan las capacidades mas potentes de informacion y comunicacion que se
hayan visto, posibilitando el acceso a gente y a informacion de diferentes maneras y a
velocidades que nunca antes se pensaron posibles. Dichos cambios tienen implicaciones
importantes para la ensefianza, la evaluacién y la investigacion. La comunidad educativa
necesita dirigir su atencion con rapidez hacia estos profundos cambios. “La
responsabilidad de la escuela es crear nuevos conocimientos y modelos educativos que
respondan a la necesidad de generar nuevas fuentes de conocimiento. Los profesores
deben estar preparados para generar en sus alumnos la motivacion y el interés por el

conocimiento” Gallego y Alonso (citado por Hurtado, M. s.f.).

A través de la proyeccion del trabajo se van generando conceptos y referencias que
el autor deber ir puliendo y retomando cada una de las experiencias escritas e
investigadas como marco de referencia como lo explica Gustavo Rojas en su escrito

“Seminario: Ensefiar con TIC Lectura y Escritura académicas” de julio 2011, también
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manifiesta que el profesor deber ser parte activa en el proceso ya que el alumno debe ser

mas que un juzgador una ayuda, guia y facilitador, para el alumno.

La lectoescritura como herramienta facilita al estudiante la conceptualizacion, el
entendimiento y el contenido de los diferentes textos por que adquiere un caracter
multidimensional generando un cambio en los procedimientos de escritura y lectura

tradicional.

2.8 La motivacion en el aprendizaje

El ser humano como organismo vivo y dinamico, actla permanentemente en el
ambiente fisico donde habita; pero ¢qué serd entonces lo que hace que el accionar de
cada individuo sea diferente? , se considera que la motivacion es un factor de gran
Importancia que incide en su desenvolvimiento en diversos campos como escolar,

laboral, personal.

Al consultar sobre el término motivacion se define como el factor que determina
el comportamiento de un sujeto, teniendo en cuenta que él es el gestor de su propio
movimiento.

Los antiguos griegos de la época clasica hablaban de la dualidad cuerpo (soma)
y alma o espiritu (psique) y planteaban que la psique tenia dos componentes el nous (la
razon) y la orexis (la pasion). EI primero permitia el conocimiento de la realidad y la
segunda se encargaba de satisfacer los deseos, siendo esta ultima regulada por

el thymos (el impulso).
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La motivacion comenzé a ser estudiada por la Psicologia desde principios del siglo
XX, con la intencion béasicamente empresarial de aumentar la productividad,
posteriormente diferentes escuelas propusieron diversas teorias sobre el origen de la
motivacion y su incidencia en la conducta humana. Entre ellas se encuentra la
presentada por Abraham Maslow en su obra Una teoria sobre la motivacién humana
(1943), en la cual otorga jerarquias a los motivos que tiene el ser humano, presentandola
en lapiramide de Maslow, o jerarquia de las necesidades humanas, descritas por
Quintero, J (2011), afirmando que el hombre satisface sus necesidades mas basicas
(ubicadas en la parte inferior de la piramide) y posteriormente desarrolla necesidades y

deseos mas elevados que lo llevan a la autorrealizacion.

Aplicado al campo educativo como es el objeto de esta investigacion, se determina
la motivacién como el interés que tiene el estudiante por aprender y por desarrollar las
actividades que favorecen el proceso, desafortunadamente en las préacticas tradicionales,
se confunde este factor con el trabajo inicial que realiza el docente para captar la
atencion de sus estudiantes, olvidando que el nivel motivacional se debe mantener antes,
durante y al finalizar la actividad, para generar las fuerzas internas del estudiante, que lo
incentiven a ser el protagonista de su propio aprendizaje. Como lo afirma Luis Alves
Mattos en su Compendio de Didactica General (1983): "Motivar es despertar el interés y
la atencidn de los alumnos por los valores contenidos en la materia, excitando en ellos el
interés de aprenderla, el gusto de estudiarla y la satisfaccion de cumplir las tareas que

exige".
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El factor de la motivacion implica tener en cuenta maltiples aspectos como la
individualidad, pues lo que para unos puede aparecer muy interesante para otros no lo
es, de ahi la necesidad de apoyarse en la caracterizacion del estudiante, para poder
conectarlo con los objetivos del aprendizaje acordes con su edad, habilidades y contexto.
Otros componentes que también merecen la atencion son el ambiente dentro del cual se
desarrolla la clase, las relaciones que se establecen entre los participantes, el significado
de los temas en la realidad, la posibilidad de participacién y experimentacion, la

valoracion de los procesos adelantados por los estudiantes.

En el dambito educativo existen autores que asocian la motivacion con el concepto
de fuerza o energia mientras otros la interpretan como un proceso, uno de estos Gltimos

es Luis Alves Mattos quien afirma que:

La motivacion en los estudiantes se desarrolla en tres fases.

1) Aprehension de un valor para sus vidas y sus aspiraciones
2) Los alumnos se convencen de que pueden conseguir ese valor.
3) Liberacién del esfuerzo personal para conquistar el valor.

Segun Alonso Tapia (1991), las metas se constituyen en la principal variable que

influye en la motivacion. El propone cuatro tipos de metas:

1) Las relacionadas con la tarea.
2) Las relacionadas con la autovaloracion.
3) Las relacionadas con la valoracion social.

41


http://www.monografias.com/trabajos14/nuevmicro/nuevmicro.shtml

4) Las relacionadas con la consecucion de recompensas externas.

John Santrock (2002), afirma que la corriente psicoldgica conductista considera
gue las motivaciones en el aprendizaje deben ser externas, basadas en elementos que
refuerzan o desaprueban determinados comportamientos con el fin de conseguir en los
estudiantes la conducta deseada, de ahi se derivan practicas como los eventos especiales
a cambio de la clase, el otorgar puntuaciones por determinados trabajos para mejorar la
calificacion del estudiante; hacer publicas felicitaciones, incluirlo en el cuadro de honor

0 en la izada de bandera; permitirles desarrollar actividades de su preferencia.

2. 9. Constructivismo y Aprendizaje Significativo.

El constructivismo, propone que el conocimientoes un producto de la
propia construccion que el sujeto hace al interactuar con el mundo
e intentar comprenderlo, en esta interaccion, las diversas experimentaciones que hace un
alumno a través del tiempo, son muestras de su esfuerzo por comprender, las cuales le
permiten ir modificando sus proyectos mentales (es decir, aprender y desarrollarse),

superando las limitaciones que le proporcionaba inicialmente su conocimiento previo.

Como accion educativa, en consecuencia, este enfoque se traduce en
un modelo pedagdgico que pone toda la atencion en el aprendizaje, considerandolo
COMO un proceso interno, de “re - invencion” de todo aquello que sea objeto o contenido

a conocer, con todas las implicancias sociales y afectivas que este proceso conlleva.
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La lectoescritura realizada desde el enfoque constructivista, ensefia el caracter
instrumental del lenguaje escrito como medio para resolver necesidades practicas y
concretas; y el hecho de que se trabaja lenguaje escrito a lo largo y a lo ancho de toda la

actividad escolar.

Partiendo de las ideas previas de alumnos acerca de la lectura y la escritura, se
intenta construir un pensamiento acerca del lenguaje escrito a través del aprendizaje
significativo en el que se trabajara con textos reales, entendidos como la unidad basica
de comunicacion escrita que tiene significado, usando siempre el lenguaje con una
intencidn, con un uso que puede variar desde: para comunicar algo hasta para disfrutar y
compartir. En esta propuesta de trabajo el maestro/a debe ser un modelo motivador a
seguir por sus alumnos, leyendo y escribiendo todo lo posible y con sentido en presencia

de ellos.

Martinez, L, Navarro, O y Ruiz, A. (s.f.), indican que de acuerdo con las doctoras
Emilia Ferreiro, Ana Teberosky y la pedagoga Myriam Nemirovsky, , que han
investigado, descubierto y trabajado en el proceso del enfoque constructivista de la
lectoescritura, los alumnos van despertando a la adquisicion de conceptos diferentes y a
cambios de las grafias convencionales, se cambia el esquema ordinario de las palabras
dividiéndolas en vocalicas y sildbicas estas nuevas estructuras gramaticales van
desarrollando en el alumno un proceso de madurez e interés en la representacion de un

nuevo lenguaje en una experiencia nueva y libre de escritura.
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Desde el punto de vista del constructivismo, la lectoescritura permite al estudiante
diversas aproximaciones y experimentaciones que hacen que a través del tiempo
modifique sus esquemas o estructuras mentales como son el decir, el aprender y el
desarrollarse superando las limitaciones que tenia inicialmente en su conocimiento

previo.

Trabajar el lenguaje escrito no debe concebirse como una actividad
descontextualizada que se realiza en un momento dado sin una motivacién fuerte, sino
que se trata de trabajar con textos completos, con significado propio, con sentido en

relacion con las tareas y las necesidades que se plantean en el aula.

2.10. Ambiente Virtual de Aprendizaje

El desarrollo de las plataformas Web de e- learning surge en la década de los 90.
Actualmente podemos encontrar plataformas comerciales junto con plataformas de

software libre y cddigo abierto (open source). Belloch. (2010)

“Un ambiente virtual de aprendizaje es un entorno de aprendizaje mediado por
tecnologia que transforma la relacién educativa gracias a: la facilidad de
comunicacion y procesamiento, la gestion y la distribucién de informacion,
agregando a la relacion educativa nuevas posibilidades y limitaciones para el
aprendizaje. Los ambientes o entornos virtuales de aprendizaje son instrumentos de
mediacion que posibilitan las interacciones entre los sujetos y median la relacion de
estos con el conocimiento, con el mundo, con los hombres y consigo mismo”.
Ospina (2008)

En la actualidad se encuentran multiples ambientes de aprendizaje (AVA) también

conocidos como Entornos Virtuales de Aprendizaje EVA 'y segun Suarez ( s.f)
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“Un EVA, como herramienta, nos permite encaminar y controlar una forma de
actividad externa, accion que depende de la forma en que tecnolédgica y
pedagdgicamente esta constituida para operar durante el proceso de aprendizaje. En
cuanto signo, un EVA regula la propia actividad de quien usa la herramienta
modificando sus marcos de pensamiento a partir de situaciones especificas
derivadas de la propia estructura de accion tecnoldgica, desde donde inclusive, se
puede seguir generando otras formas de pensar y actuar. *

Para Boneu (2007)” Hay cuatro caracteristicas basicas e imprescindibles que
cualquier plataforma de e-learning deberia tener: Interactividad, flexibilidad,

escalabilidad y Estandarizacion”

2.11. Modelo Conceptual Constructivista

El modelo conceptual constructivista propende porque el individuo a partir de sus
propias experiencias construya su propio significado, por lo que el ambiente de
aprendizaje propuesto, brinda las herramientas necesarias para que los jovenes alcancen
un aprendizaje significativo que les permita desarrollar la competencia lectora,
llevandolos a un andlisis critico a partir del abordaje de temas de interés, que los
motiven hacia el habito de la lectura comprensiva, que les permita pasar de ser
simplemente repetidores de informacidn a constructores de conocimiento y generadores
de cambio, esto teniendo en cuenta que de acuerdo con Ertmer y Newby. (1993) “Los
estudiantes no transfieren el conocimiento del mundo externo hacia su memoria; mas
bien construyen interpretaciones personales del mundo basados en las experiencias e
interacciones individuales. En consecuencia, las representaciones internas estan

constantemente abiertas al cambio”.
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Al momento de proponer las estrategias de aprendizaje a implementar es necesario
tener en cuenta que con el modelo conceptual-constructivista es indispensable “situar las
tareas en contextos del "mundo real"; usar pasantias cognitivas (modelaje y monitoreo
del estudiante para conducirlo al desempefio experto); presentacion de perspectivas
multiples (aprendizaje cooperativo para desarrollar y compartir puntos de vista
alternativos); negociacion social (debate, discusion, presentacion de evidencias); el uso
de ejemplos como "partes de la vida real”; conciencia reflexiva; y proveer suficiente
orientacion en el uso de los procesos constructivistas” Ertmer y Newby (1993), para lo
que se han disefiado actividades que parten del analisis de un tema de interés tomado del
contexto real de los estudiantes, con el que se promueve la reflexion individual y grupal
con las que se compartan y confronten ideas, e igualmente se elaboren productos
(cuentos, mapas mentales, escritos) con los que se plasme la evidencia de los procesos

logrados.

El modelo pedag6gico que se abordd dentro de la propuesta del Ambiente Virtual
de Aprendizaje (AVA) “Estrategias para motivar el desarrollo de habitos lectores”, es el
Conceptual-constructivista, en el que se propone que “los seres humanos son producto
de su capacidad para adquirir conocimientos y para reflexionar sobre si mismos; lo que
les ha permitido anticipar, explicar y controlar la naturaleza y construir la cultura.
Asimismo, destacan que el conocimiento se construye activamente por el sujeto y no es
recibido de manera pasiva por el ambiente” (Martinez y Zea. 2004, p. 72), lo que se
buscaba generar a partir de las actividades propuestas, con las que los estudiantes

pudieran hacer una reflexion acerca de sus procesos de lectoescritura y ser participes
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activos en el desarrollo de competencias lectoras que les permitieran desenvolverse de

manera Optima en su contexto.

De otra parte es importante tener en cuenta que el ambiente virtual de
aprendizaje propuesto, permite la valoracion de los conocimientos previos que posee
el estudiante, aspecto que es fundamental en el modelo constructivista, a partir de los
cuales se da una reconstruccién de saberes, que integran los nuevos conocimientos
con los que ya se poseen, o lo que Lara (2009, p.33) denomina “un conocimiento
personal, es decir, construido por el propio alumno, siendo una construccion peculiar,
puesto que se construye algo que ya existe... De este modo el alumno adquiere un
papel activo seleccionando, organizando, transformando y moldeando las
informaciones que ha de aprender y, por supuesto, siempre auxiliado y orientado por

los conocimientos previos que ya posee sobre dichas informaciones”.

2.12. Disefio Instruccional.

La educacion esta en permanente evolucion y esto exige que el docente busque
diferentes estrategias, metodologias que le permitan disefiar nuevos ambientes, que no se
limiten solo al aula, en los cuales confluyan todos los elementos para una educacion de
calidad. El disefio instruccional surge como un apoyo para planificar los diversos

componentes del proceso de ensefianza-aprendizaje.
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Por su parte para Dorrego (1995, p. 1) el disefio instruccional es el “proceso
sistematico mediante el cual se analizan las necesidades y metas de la ensefianza y a
partir de ese analisis se seleccionan y desarrollan las actividades y recursos para alcanzar
esas metas, asi como los procedimientos para evaluar el aprendizaje en los alumnos y

para revisar toda la instruccién”

La anterior es la definicion que se retomd en el proyecto de investigacion, puesto
que para el desarrollo de esta se partio de la definicion de una problemética que nace de
las necesidades de los estudiantes de las dos instituciones educativas en donde se llevo a
cabo la prueba piloto, para posteriormente proponer los objetivos que se persiguen, en
cuanto a determinar las dificultades en comprension lectora que vienen presentando los
jovenes y proponer el uso de diferentes herramientas tecnoldgicas como estrategia de
motivacion “Cuando se disefia un medio instruccional basado en tecnologias o
computarizado, hay que saber qué se espera de €él, qué tipo de necesidad educativa va a
solucionar, cuales son las caracteristicas de la poblacion a la cual va dirigido, qué tipos

de conocimientos se mediaran” ( Polo, 2003, p.72)

Es asi como se implementé un AVA para motivar el desarrollo de habitos
lectores, orientando una serie de pasos o instrucciones sistematicas que posibilitaran el
desarrollo de habilidades a la hora de abordar el anélisis de cualquier tipo de texto al que
se enfrente el estudiante, teniendo en cuenta que como lo plantean Diaz Barriga y
Hernéndez (citado por Polo, 2003, p. 73), “los aprendizajes no se produciran de manera

satisfactoria si no se suministran apoyos especificos para promover la participacion del
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alumno en actividades intencionales, planificadas y sistematicas”, para de esta forma

hacer de la lectura, una accion comprensiva y significativa para su vida.

Por otra parte se planted un proceso de evaluacion en el que se tuvo en cuenta la
valoracion de los estudiantes y la efectividad del AVA, como herramienta de
aprendizaje en el desarrollo de la competencia lectora, teniendo en cuenta las etapas de
evaluacion formativa, propuestas por Dorrego (1995), seleccionando una poblacién y
muestra, quienes interactuaron con el AVA y a quienes se aplicaron instrumentos de
entrada para valorar conocimientos previos, actividades de aprendizaje planificado y
cuestionarios de opinidn, para entrar a realizar el analisis de resultados y determinar la

efectividad y pertinencia del ambiente virtual propuesto.

2.13. Modelo de Disefo Instruccional ADDIE.

2.13.1 En qué consiste. Como lo indica Sangra, Guardia, Williams y Schurm
(2004, p. 22) “Existen muchos modelos de procesos de disefio instruccional, pero la
mayoria contienen los elementos basicos conocidos en inglés como ADDIE, un
acronimo de los pasos clave: Analysis (anlisis), Design (disefio), Development
(desarrollo), Implementation (implementacién) y Evaluation (evaluacion). Estos pasos
pueden seguirse secuencialmente, o pueden ser utilizados de manera ascendente y
simultanea a la vez. En la formacion basada en web, muchos disefiadores prefieren

utilizar una variacion a menudo conocida como Prototipizacion Rapida”
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Por otra parte para Belloch (2013, p. 8) “El modelo ADDIE es un proceso de
disefio instruccional interactivo, en donde los resultados de la evaluacion formativa de
cada fase pueden conducir al disefiador instruccional de regreso a cualquiera de las fases
previas. El producto final de una fase es el producto de inicio de la siguiente fase.

ADDIE es el modelo basico de DI, pues contiene las fases esenciales del mismo”

2.13.2 Modelo Pedagbgico en que se Apoya. Todo modelo instruccional esta
relacionado con un modelo pedagdgico que responde a una teoria del aprendizaje; en
nuestro caso elegimos el modelo ADDIE, teniendo en cuenta los aportes del

constructivismo.

El constructivismo es una corriente pedagogica en la cual quien aprende se apropia
de las herramientas necesarias para resolver situaciones de su entorno, modificando sus

ideas por medio de la experiencia.

Segiun Jonassen (1991), “el constructivismo es una teoria que propone que el
ambiente de aprendizaje debe sostener maltiples perspectivas o interpretaciones de la
realidad, construccion del conocimiento, actividades basadas en experiencias ricas en

contexto”.

Dentro de esta corriente encontramos tres autores que lo definen desde tendencias

diferentes:
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Jean Piaget con su epistemologia genética, quien afirma que el conocimiento se
produce cuando el individuo interacta con el objeto. Introduce el concepto de estadios
de desarrollo, resaltando que cada estadio corresponde a ciertas capacidades cognitivas
que se van reestructurando, asi cada estructura es el resultado de la anterior y base para

la siguiente.

David Ausubel con el aprendizaje significativo, dice que el aprendizaje tiene sus
bases en los conocimientos que ya posee el alumno; es decir tiene en cuenta los

conocimientos previos.

Vigotsky con la teoria social del aprendizaje argumenta que el conocimiento surge

cuando el individuo se relaciona con otros, dando un valor esencial al lenguaje.

En general el enfoque constructivista centra su atencion en el proceso de
aprendizaje y otorga un papel fundamental y activo al estudiante en la generacion de su
conocimiento, como lo afirma Abbot (1999) “la nueva informacidon es asimilada y
depositada en una red de conocimientos y experiencias que existen previamente en el
sujeto, por lo tanto el aprendizaje es un proceso subjetivo, que cada persona va

modificando constantemente a la luz de sus experiencias”.

De acuerdo con Hein (1991), los principios fundamentales del constructivismo se

resumen de la siguiente manera:

1)  Laadquisicion de conocimientos destrezas y valores es un proceso activo en el que

el educando utiliza sus sentidos e informacion previa para construir significados.
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2)

El desarrollo de conocimientos consiste en construir significados y construir
sistemas para generar significados. Cada significado que se construye mejora la
habilidad para dar significados a otras experiencias que pueden adaptarse en un

patron similar.

La accion mental es esencial en la construccion de significados; sin embargo, la
accion fisica podria ser necesaria para la adquisicion de conocimientos,
especialmente en nifios. En el proceso educativo hay que proveer actividades que

involucren tanto la mente como el cuerpo.

El desarrollo de conocimientos involucra el lenguaje. La investigacion evidencia

que el uso del lenguaje hablado aumenta las ganancias en el proceso educativo.

Lenguaje y desarrollo cognoscitivo estan entrelazados.

1)

2)

3)

El desarrollo cognoscitivo es una actividad social. Se aprende a través de la

interaccion con otras personas.

La adquisicién de conocimientos es contextual. No se aprenden teorias y datos
aislados de lo que es pertinente a las vidas de los seres humanos. Las experiencias

previas sirven de referencia para la construccion de conocimientos

Se necesita conocimiento para aprender. No es posible asimilar conocimientos
nuevos sin tener una estructura previa que permita construir nuevos

conocimientos. Entre mas conocemos mas capacidad de aprendizaje se tiene.
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4)  Aprender toma tiempo. No se construyen conocimientos de forma instantanea. Se
necesita repetir, reflexionar y practicar lo aprendido. De esta manera los

conocimientos se haran mas permanentes.

5) La motivacién es un elemento esencial en el proceso educativo. Los componentes

cognoscitivo y afectivo se complementan.

2.13.3 Caracteristicas. EI modelo ADDIE es un modelo genérico ya que sus fases
o0 elementos claves (Anélisis, Disefio, Desarrollo, Instruccion y Evaluacion) se

encuentran presentes en casi todos los modelos de disefio instruccional conocidos.

Es un modelo que permite el desarrollo de sus pasos en forma secuencial, flexible
0 simultdnea, aunque debe presentar una secuencia general: planificacion, disefio e

implementacion. Puede ser utilizado en cursos presenciales o virtuales.

Entre sus ventajas estan que permite su aplicacion y adaptacion a cualquier sistema
de instruccion, es interactivo y permite evaluar cada fase del proceso, es posible realizar
modificaciones segun las necesidades a medida que se avanza en el desarrollo de la

propuesta, no requiere de un disefiador experto

Como desventajas se ha observado que no se realiza evaluacion del proceso sino
de cada fase por separado, el disefiador debe ir planificando seglin los resultados
obtenidos en las evaluaciones y no puede avanzar si el aprendiz no obtiene los resultados

que se esperan.
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De acuerdo con Sangra et al. (2004), para disefiar el proceso satisfactoriamente, el

proceso especifico debera regirse por:

1) EIl proyecto mismo que incluya contenido, medios empleados para impartirse y

marco temporal

2) El equipo de disefio, sus preferencias y habilidades de trabajo.

3) La organizacion u organizaciones involucradas en el disefio y la implementacion

Cuando se usa el modelo ADDIE para la formacion en ambientes virtuales de
aprendizaje se recomienda lo que se conoce como prototipizacidn rapida que consiste en
hacer un prototipo a pequefia escala que contenga los elementos fundamentales del
original y que busca evaluar de manera rapida cada uno de sus componentes permitiendo
hacer los ajustes necesarios oportunamente y antes de invertir todos los recursos es su

implementacion

Segun Wilson, Jonassen y Cole (1993), la prototipizacion rapida se utiliza:

1) Para probar la interfaz del usuario;

2) Para probar la estructura de la base de datos y el flujo de informacion del sistema de

formacion;

3) Para probar la efectividad y la capacidad de una estrategia instruccional particular;

4) Para desarrollar un caso modelo o un ejercicio de las practicas que pueda servir de

modelo a otros;
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5) Para dar a los clientes y patrocinadores un modelo mas concreto del producto

instruccional que se esté desarrollando;

6) Para obtener la opinidn del usuario y sus reacciones ante dos enfoques que compiten

entre si.

2.13.4 Estructura y Fases. El modelo ADDIE abarca cinco fases correspondientes
a su acronimo (Analisis, disefio, desarrollo, implementacién y evaluacion), las cuales se

esbozan a continuacion, a partir de la descripcion que realiza Mufioz (2011, p. 37- 42).

2.13.4.1 Analisis. Comprende la evaluacion de las necesidades del contexto, para
definir el problema y poder entrar a proponer alternativas de solucion y unas metas a
alcanzar, mediante la implementacién de unas tareas. En otras palabras corresponde a la

recoleccion de informacion que servird de insumo para planificar y disefiar el curso.

2.13.4.2 Disefo. Se parte de la fase anterior para entrar a planear una estrategia
encaminada al disefio de la instruccion, para que se puedan alcanzar las metas
propuestas y abordar el fundamento pedagdgico de la misma. Para McGriff, (citado por
Muioz, 2011, p. 38) “algunos de los elementos de la fase de disefio pueden incluir:
escribir una descripcion de la poblacién meta, conducir el analisis de aprendizaje,
escribir los objetivos y temas a evaluar, seleccionar el sistema de entrega y ordenar la

instruccién “.
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Ahora bien, al desarrollar un modelo de disefio instruccional de caracter virtual o
e-learning, es necesario tener en cuenta los aspectos propuestos por Sangra et al. (2004,

p. 27).

1) Escribira los objetivos de la unidad o médulo

2) Disefiara la evaluacion

3) Escogera los medios y el sistema de hacer llegar la informacion

4) Determinara el enfoque didactico general

5) Planificara la formacion: decidira las partes y el orden del contenido
6) Disefiara las actividades del alumno

7) Identificara los recursos

Igualmente es importante no perder de vista como es el proceso de aprendizaje
de los estudiantes para determinar si la secuencialidad propuesta permite una

adecuada asimilacién de la nueva informacion.

2.13.4.3 Desarrollo. Esta fase implica la produccion de los modulos, unidades
didacticas y los materiales didacticos necesarios para el desarrollo de las mismas,
“Asimismo una vez desarrollados por completo los mddulos didacticos se prueban y

se elabora si es necesario, el material del profesor y del usuario” (Mufioz, 2011, p.

39).
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De acuerdo con Sangra et al. (2004, p. 29), en esta fase se pueden incluir las
pruebas piloto, actividades realizadas por el alumno y materiales del profesor, con su

correspondiente revision.

2.13.4.4 Implementacién. Es el espacio en que se lleva a la practica el proceso
de formacién con los alumnos. De acuerdo con Sarmiento (citado por Mufioz, 2011,
p. 40) “En ella se debe promover el entendimiento de los materiales por parte de los
alumnos, apoyar su dominio de los objetivos y hacerle un seguimiento a la
transferencia de los conocimientos a su actuacion diaria” es decir que se dé un
proceso de aprendizaje significativo, bien sea aplicando el prototipo, una prueba
piloto o el proyecto en su totalidad, promoviendo el llevar a buen término los

objetivos propuestos.

2.13.4.5 Evaluacion. Aunque se encuentra al final puede ser de caracter
formativo durante el proceso y sumativa, finalizando el mismo, o como lo indica
Riera (citado por Muifioz, 2011, p. 41) “De este modo al conducir cada fase del
disefio instruccional, los procedimientos y actividades pueden ser evaluados para
asegurar que se realicen en la manera mas eficaz para asegurar resultados 6ptimos”,
teniendo en cuenta que como lo expresa Sangra et al. (2004) los resultados sirvan de

insumo para emprender acciones orientadas a mejorar el curso, valorar el nivel de

57



conocimiento de los alumnos y el proceso de transferencia de la formacion, asi como

el impacto del curso.

2.13.5 Uso de Ambientes Virtuales de Aprendizaje. De acuerdo con Diaz Barriga
y Morales (2008, p. 12) “Dentro de los modelos instruccionales méas utilizados, se
encuentra ADDIE, por sus siglas, Andlisis, Disefio, Desarrollo, Implementacion y
Evaluacion. Una caracteristica particular de este modelo es que sus etapas estan
interrelacionadas y son interdependientes de muchas maneras, de ahi su caracter
sistémico. Dicho modelo se ha considerado como base en la delimitacion de las etapas
de la propuesta de modelo instruccional para entornos virtuales”, atendiendo ademas a
que en la actualidad no se aplica de manera lineal o unidireccional, sino por el contrario
se aborda de manera flexible y estableciendo interrelaciones entre sus fases, lo que de
acuerdo con Reigeluth (citado por Diaz Barriga y Morales, 2008, p. 12) “determina los
métodos mas apropiados de instruccion para crear los cambios deseados en el

conocimiento y habilidades del estudiante”.

Capitulo 3. Metodologia

3.1. Tipo de investigacion

Teniendo como objetivo determinar como incide la motivacion con que se lee en
el desarrollo de habitos lectores de los estudiantes de educacién basica secundaria de

grado noveno, de los colegios Sierra Morena IED, de Ciudad Bolivar y Colegio CEDID
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San Pablo IED, de Bosa, se plante6 la realizacion de una investigacion de tipo

descriptivo.

...con frecuencia, la meta del investigador consiste en describir fendmenos,
situaciones, contextos y eventos; esto es, detallar como son y se manifiestan. Los
estudios descriptivos buscan especificar las propiedades, las caracteristicas y los
perfiles de personas, grupos, comunidades, procesos, objetos o cualquier otro
fendmeno que se someta a un analisis. Es decir, Unicamente pretenden medir o
recoger informacion de manera independiente o conjunta sobre los conceptos o las
variables a las que se refieren, esto es, su objetivo no es indicar cémo se relacionan
éstas. (Hernandez Sampieri, Fernandez y Baptista. 2010, p 80).

Es asi que con esta investigacion se busco describir la incidencia de la motivacion
hacia la lectura en la formacién del habito lector, recogiendo informacion acerca de las
situaciones que pueden influir en el interés por la lectoescritura, para posteriormente

entrar a proponer una estrategia de mejoramiento a traves de un AVA.

3.1.1. Enfoque

“La investigacion cientifica se concibe como un conjunto de procesos sistematicos
y empiricos que se aplican al estudio de un fendmeno. Se puede manifestar de tres
formas: cuantitativa, cualitativa y mixta”. (Hernandez Sampieri, Ferndndez y

Baptista.2010).

El enfoque de esta investigacion es cualitativo. De acuerdo con Denzin y Lincoln,
(citado por Rodriguez y Valldeoriola, 2009, p. 46), “la investigacion cualitativa es una
actividad que localiza al observador en el mundo. Consiste en un conjunto de practicas

interpretativas que hacen al mundo visible. Estas practicas transforman el mundo, lo
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convierten en una serie de representaciones, que incluyen las notas de campo, las

entrevistas, conversaciones, fotografias, registros y memorias”.

La investigacion cualitativa responde, en este caso, al proposito de comprender,
interpretar y transformar un fenémeno social educativo como es la escasa motivacion
hacia la lectura en los estudiantes de grado noveno de las instituciones Sierra Morena
IED, de Ciudad Bolivar y Colegio CEDID San Pablo IED, de Bosa. Ella parte de la
descripcion abierta de una problematica detectada, la cual fue refinada y enriquecida
durante el proceso; por tanto no se partié de hipotesis preestablecidas, estas surgieron en
la medida que se observaron e interpretaron los eventos relacionados con la lectura, en

ambientes naturales donde los estudiantes desarrollan sus actividades cotidianas.

Para adelantar este estudio fue preciso que las investigadoras estuvieran inmersas
en el contexto, estableciendo empatia con los investigados, de manera que se facilitara
la exploracion e interpretacion del tema, teniendo en cuenta que la reflexion sobre el

proceso vincula a todos los participantes.

Cabe resaltar que este enfoque de investigacion es flexible, lo cual posibilita que
se regrese a etapas previas 0 se ajusten componentes establecidos en el disefio inicial, de
manera que el proyecto sea una reconstruccion de la realidad que adquiere significado a
partir de los datos que brinda la participacion en las experiencias lectoras de los grupos

seleccionados.
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3.1.2. Método

La investigacion propuesta es de tipo descriptivo, se desarrollé teniendo en
cuenta el enfoque cualitativo.

Este tipo de investigacion “utiliza métodos y técnicas diversas como gama de
estrategias que ayudaran a reunir los datos que van a emplearse para la inferencia y la
interpretacion, para la explicacion y la prediccion”. Munarriz (1990).

En este caso, el método seleccionado es el de investigacion-accién, ya que este
permite, segun Elliott (2000):

1)  Centrarse en el analisis de las problematicas experimentadas por el docente en el
ejercicio de su practica profesional para mejorar su actuar.

2)  Profundizar en la comprension de la problemética.

3) Interpretar la situacion desde el punto de vista de los diferentes actores que
intervienen en el problema

4)  Describir en forma sencilla y comprensible la problemética

5)  Permite la autorreflexion de los participantes respecto al problema

6) Estd basadaen la confianza y la comunicacion entre los participantes.

Se considera el mas adecuado y pertinente para trabajar la investigacion
planteada debido a que en esta se buscaba reflexionar en torno a la baja motivacién por
la lectura, observado por las docentes en un grupo de estudiantes del grado noveno en
dos colegios publicos de la ciudad, para identificar causas y consecuencias, analizar

factores que inciden en la problematica y plantear soluciones mediadas por el uso de las
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TIC, procurando mejorar tanto la motivacion hacia la lectura como el rendimiento

académico, fortaleciendo el trabajo individual y colectivo.

3.1.3. Fases de la investigacion

De acuerdo con Stringer (citado por Herndndez Sampieri et al, 2010, p. 511), “las
tres fases esenciales de los disefios de investigacidn-accion son: observar (construir un
bosquejo del problema y recolectar datos), pensar (analizar e interpretar) y actuar
(resolver problemas e implementar mejoras), las cuales se dan de manera ciclica, una y
otra vez, hasta que el problema es resuelto, el cambio se logra o la mejora se introduce
satisfactoriamente”

El proceso inicié con una deteccion de sintomas y el planteamiento de una
situacién problémica como es la deficiente motivacidn por la lectura en los estudiantes
de noveno grado por parte de las docentes que trabajan con los jovenes y quienes son
testigos del problema, siguié una etapa diagndstica, en la cual se recolectaron los datos a
partir de registro de observaciones en momentos claves, encuestas individuales con el
fin de conocer creencias, opiniones y sentimientos hacia el proceso lector entre otras.

A partir de ellos se organizd y ordend la informaciéon y datos recogidos por
categorias para luego, analizar los hallazgos y poder sacar conclusiones que permitieron
describir 'y explicar la situacion actual del tema en cuestion, a la luz de la revisién

tedrica ya realizada.
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Posteriormente se establecid la hipdtesis accion o accion estratégica, donde se
formuld la propuesta de cambio, en este caso la implementacion de un AVA para
incrementar la motivacion y el desarrollo del habito lector, en el grupo escogido. De
aqui se paso a la accién, en la cual se implementé la propuesta, como prueba piloto, con
un proceso de seguimiento, acompafiamiento, realimentacion y ajuste constante.

Finalmente se realizo la fase de evaluacidn, en la cual se establecié el impacto de
la accion realizada en el mejoramiento del problema planteado y se elabor6 el informe

correspondiente.

3.2 Poblacion

3.2.1. Institucion Educativa

La investigacion se realizd en los colegios Sierra Morena IED, de Ciudad Bolivar

y Colegio CEDID San Pablo IED, de Bosa, los cuales se describen a continuacion.

El colegio CEDID San Pablo IED esta localizado en la localidad séptima (Bosa);
es una institucién de caracter publico, cuenta con 1110 estudiantes y una planta docente
de 50 maestros por jornada, su formacion es técnica por lo que se profundiza desde el
ciclo cuatro en las modalidades industriales (disefio de maquinas y electricidad),
sistemas (ensamble de computadores) comercial (gestion empresarial); su poblacién se
encuentra entre los estratos uno al tres y el nivel académico de los padres de los
estudiantes en un alto porcentaje no supera el bachillerato, y un nimero minimo

alcanza la educacion superior.
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El colegio Sierra Morena IED esta localizado en la localidad diecinueve (Ciudad
Bolivar); institucién de educacion puablica del Distrito que maneja los niveles de
preescolar, basica primaria, secundaria y media. De caracter mixto. Cuenta con una
jornada especial de fin de semana por ciclos, para jovenes y adultos. ElI promedio
poblacional semestral es de 650 alumnos en la sede A y una planta docente de 12
maestros en la jornada fin de semana. Su énfasis es en formacion empresarial, por lo que
se profundiza desde el ciclo cuatro, en las modalidades de desarrollo empresarial y
comercial (creacion de empresas), su poblacion se encuentra entre los estratos uno al

dos.

3.2.2. Muestra

A partir de la definicion del problema y del disefio metodologico se eligio aplicar
los instrumentos seleccionados a los estudiantes de grados 901 de la jornada tarde del
Colegio CEDID San Pablo IED vy ciclo cuatro jornada fin de semana del Colegio Sierra
Morena IED, puesto que son los grupos que orientan dos de las docentes investigadoras.
Estos dos grupos seleccionados como muestra representativa presentan una poblacion
estudiantil que tiene las siguientes caracteristicas.

En el Colegio CEDID San Pablo IED se trata de estudiantes de grado noveno, con
edades entre los 14 a 17 afios de edad, en tanto la poblacion en la IED Sierra Morena,

corresponde a personas entre los 17 a 40 afios, que cursan el ciclo cuatro, tratindose en
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las dos instituciones de la modalidad presencial, quienes en sus afios académicos

anteriores han demostrado escasa motivacion y pobres habitos de lectura.

Tabla 1. Descripcion de la poblacidon seleccionada

Estudiantes Poblacién Muestra
Grado noveno J.T. 37 3
CEDID San Pablo
Ciclo Cuatro J.F.S 38 2

Sierra Morena
Total 75 5

La prueba diagnostica y las encuestas se aplicaron a la muestra seleccionada, de la
modalidad presencial en las dos instituciones, al igual que la prueba piloto con el

ambiente virtual de aprendizaje y su evaluacion.

3.3. Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de Datos

Las tecnicas de Investigacion, son las distintas maneras, formas o procedimientos
utilizados por el investigador para recopilar u obtener los datos o la informacién que
requiere. Constituyen el camino hacia el logro de los objetivos planteados para resolver

el problema que se investiga. (Arias. 2006)

Por medio de la recoleccion de datos, analisis de los mismos, interpretacion de los
resultados y elaboracion de conclusiones; teniendo en cuenta la metodologia

descriptiva, se pueden conocer las diferentes caracteristicas, comportamientos vy
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actitudes de los estudiantes frente a la propuesta planteada; estas técnicas ayudaran a

comprobar la hipotesis.

Algunas técnicas e instrumentos de recoleccion de datos son:

Tabla 2. Técnicas de recoleccién de informacion

TECNICAS INSTRUMENTOS

Encuestas Cuestionarios con  posibilidades de
respuesta si / no y porque; pruebas de
actitud, de conocimiento, test...

Entrevista Observacion  de  los  participantes,
entrevistas cualitativas, las cuales nos
permiten obtener informacion de forma
oral y personalizada sobre
acontecimientos  vividos y aspectos
subjetivos de los estudiantes, en relacién a
la situacidn que se esta estudiando.

Observacion Guia de observacion, diario de campo,
listas de cotejo, matrices, videos.

3.3.1 Diagnostico General. Es una forma organizada de recoleccion de
informacion, la cual dio una vision o percepcion global de los aspectos que motivan a
los estudiantes por la lectura y especificamente sobre su incidencia en el desarrollo del
habito lector y en los procesos de aprendizaje de los alumnos de grado noveno de las dos

instituciones intervenidas.
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Este diagndstico se realiz por medio de una encuesta abierta con justificacion en
sus respuestas que permitan expresarse libremente, emitir opiniones o juicios, frente a

cada situacion, para conocer mas e implementar el AVA propuesto.

3.3.2 Prueba Piloto. Una vez identificadas las dificultades puntuales, se realizd
una prueba piloto con los estudiantes seleccionados como muestra, llevando a cabo una

induccion al manejo de la plataforma.

Observacion: para tener un seguimiento del avance y resultados se hizo una
revision periddica del AVA para verificar el acceso de los estudiantes y el desarrollo de

las actividades y participacion en foros registrados en la plataforma.

3.3.3 Evaluacion del AVA. Se aplico un instrumento de evaluacion de respuesta si
y no, con espacio para observaciones, al grupo seleccionado como muestra, con el fin de

hacer valoracion desde el aspecto evaluativo, cognitivo y de usabilidad.

Capitulo 4. Analisis e Interpretacion de Datos

4.1. Test Diagndstico sobre Habitos de Lectura

A partir de los datos obtenidos en el Test “Prueba Diagnodstica”, se planted la
siguiente matriz categorial, en la gue se organiza la informacion obtenida, con miras a

dar un diagnostico acerca de la problematica descrita en cuanto a la incidencia de la
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motivacion hacia la lectura en el desarrollo de héabitos de lectura en la poblacion

seleccionada.

Tabla 3. Matriz Categorial 1 (Test diagnostico sobre habitos de lectura)

Categorias

Obijetivo: Describir los habitos de lectura de los estudiantes que conforman la muestra

Cole

io CEDID San Pablo

Colegio Sierra Morena

Estudiante 1

Estudiante 2

Estudiante 3

Estudiante 4

Estudiante 5

Relacién conla | Le gusta leer | Lee por | No le gusta | Le gusta leer | Le gusta poco
lectura de vez en | obligacion vy | leer porque no | poco porque | leer porque no
cuando y | algunas veces | le interesa no le presta la | hay temas
algunas veces | lee lo que le suficiente interesantes  ni
lecturas  que | interesa atencion ilustraciones
no son
obligatorias
Tiempo Lee menos de | Casi nunca lee | Lee muy poco | Casi nunca lee | Dedica menos
dedicado ala | dos horas |y cuando lo |y por tareas |y solo lee lo | de dos horas
lectura semanales hace solo son | del colegio que es | semanales a la
porque cosas que obligatorio lectura
después pierde | llaman su
el interés atencion
Interés por la | Lee cosas que | Lee para | Lee para hacer | Lee para hacer | Lee porque le
lectura le interesan, | tareas del | tareas del | tareas del | interesa el
principalmente | colegio y | colegio, colegio y | tema,
en internet por | principalmente | principalmente | principalmente | principalmente
lo facil de | articulos de | articulos de | libros y | libros de
buscar periédicos o | revistas 0 | revistas 0 | historia de
de internet utiliza el | utiliza el | ciudades.
internet internet Utiliza el
internet porque
lo tiene casi
todo
Habito de Al compararse | No  lo  ha | No tiene el | No tiene el | No tiene el
lectura con otras | desarrollado habito porque | habito porque | hdbito porque
personas, porque en los | no le gusta no le presta | no lo toma en
considera que | libros no atencion a este | serio
no tiene el | encuentra algo aspecto
habito de Ila | interesante
lectura

Comprension
lectora

Algunas veces
no comprende
y busca ayuda
de su profesor

Algunas veces
no entiende y
le pide ayuda
al profesor
para que le
explique
exactamente
lo que no

Algunas veces
no entiende y
busca al
profesor
porque €l sabe
mas del tema

Algunas veces
no comprende
y prefiere
preguntarle a
sus
comparfieros
por pena con
el profesor

Algunas veces
no comprende y
pregunta
indistintamente
porque no
presta atencion
a lo que lee
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entiende

Herramientas
de apoyo a la
lectura

Algunas veces
libros pero no
encuentra toda

la informacidn
por lo que
acude al
internet

No utiliza
libros de
consulta pero
si el internet

Con
frecuencia
utiliza libros y
siempre utiliza
el internet

Nunca utiliza
libros de
consulta pero
si el internet

Algunas veces
utiliza libros de
consulta y
siempre el
internet

Fomento de la

Algunas veces

Algunas veces

Casi nunca se

No responde

Algunas veces

lecturaen el se realizan | se realizan | realizan se realizan
colegio actividades actividades actividades, actividades
pero no son | que manejan | algunas veces
creativas y | temas se tratan temas
aburren interesantes interesantes
para lo
jovenes
Estrategias de | Que no hagan | Tratar temas | Actividades Desarrollo de | Implementacion
motivacién ver la lectura | que les llamen | pedagogicas guias de | de temas de
como algo | la atencion y | de lectura en | lectura interés con

obligatorio
sino divertido

estén acordes
a su edad e
intereses

internet

imagenes

De acuerdo a varios estudios realizados en el 2006 por entidades como el MEN y

Fedesarrollo, Gamboa (2006), solo se lee cuando esta actividad es de caracter

obligatorio en la formacion academica, lo que es reafirmado por los estudiantes que

hacen parte de la muestra seleccionada, situacion que se presenta porque no hay interés o

porque los temas no les llaman la atencion.

Los estudiantes encuestados leen autonomamente lo que les interesa y la mayor

parte de estas lecturas, provienen de internet, por lo que se hace necesario explorar

alternativas diferentes a las tradicionales y las cuales estén mediadas por las TIC, tales

como plataformas interactivas que capten el interés por la lectura.

El desinterés por la lectura se ratifica en el descenso en el numero de personas

encuestadas en los estudios de Fedesarrollo, Gamboa (2006) que manifiestan tener

habitos de lectura, siendo una situacion inquietante el que menos colombianos lean
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habitualmente, puesto que las competencias lectoras son consideradas como un factor
preponderante en el acceso al conocimiento y el desarrollo de la sociedad.

En cuanto a la comprension lectora los estudiantes indican que en ocasiones no
comprenden, y esto puede estar asociado a que no han desarrollado los mecanismos o
competencias necesarios para abordar las tareas que se les proponen y que en su mayor
parte tienen que ver con el manejo adecuado del lenguaje escrito.

En los estudios sobre habitos de lectura realizado por el Ministerio de Cultura y el
DANE se destaca el importante papel de la escuela en la formacion de lectores, mas las
estrategias que se vienen adelantando en las instituciones educativas no arrojan
resultados positivos y por el contrario como se observa en los estudiantes encuestados,
que a pesar de llevar a la fecha méas de nueve afios de escolarizacion formal, manifiestan
no tener habitos de lectura, al no ser este aspecto algo interesante en su proceso de
formacion.

Al ser la lectura una de las mayores responsabilidades que le atafien a la escuela,
se observa que en las dos instituciones que hacen parte de la investigacion, son pocas las
actividades que se llevan a cabo para el fomento de la competencia lectora y estas no
colman las expectativas de los jovenes, lo que hace pensar en hacer propuestas
innovadoras que partan del contexto, involucren la interactividad y el uso de
herramientas tecnoldgicas.

Teniendo en cuenta el rol de la escuela en la formacion de competencias lectoras y
que para los estudiantes es muy importante el que se promueva la lectura como una

actividad divertida, que Ilame la atencion y parta de sus intereses, se hace necesaria la
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implementacién de estrategias didacticas que involucren la participacion activa, el
aprendizaje colaborativo y el desarrollo de un pensamiento critico, de manera

auténoma, apoyado en el uso de las TIC.

De alli la importancia de generar estrategias desde la escuela para motivar a los
jévenes hacia los procesos de lectura comprensiva que les permitan desarrollar la
competencia lectora como una herramienta para la vida, con la que logren desenvolverse

eficientemente en &mbitos laborales o sociales, contribuyendo al crecimiento del pais.

4.2. Andlisis Estadistico
A continuacion se presenta el andlisis estadistico realizado a partir del test
diagndstico sobre habitos de lectura aplicado al grupo muestra de las dos instituciones

que participaron en la investigacion.

Tabla 4. Andlisis Estadistico (Test diagnostico sobre habitos de lectura)

Porque me intereso el tema

Porque me lo regalaron

Numero Pregunta Respuesta Cantidad
1 ¢Cual de las siguientes frases explica mejor | No puedo vivir sin la lectura 0
tu relacion con la lectura? Me gusta mucho leer 0
Me gusta leer de vez en cuando 1
Me gusta poco leer 3
No me gusta nada leer 0
Leo por obligacion 1
2 ¢Cuéntas horas a la semana dedicas a leer? Mas de tres 0
Menos de dos horas 2
Nunca leo 3
3 ¢Por qué motivo realizaste tu Gltima lectura? Porque fue una tarea del colegio 3
2
0
0

No he leido Gltimamente
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4 ¢Qué tipo de lectura sueles hacer? Libro 3

Revista 1

Periddico 1

5 ¢Cuéles son tus temas preferidos Novelas 1

Ensayo 0

Cientifico 2

Poesia 0

Otros 2

6 ¢Sueles leer cosas que no son obligatorias Siempre 0

Algunas veces 4

Nunca leo 1

7 ¢Lees por lo menos algo diariamente? Si 1

No 4

8 Te consideras una persona con habito de Si 0

lectura? No 5

9 ¢Cuéndo lees comprendes el contenido del Siempre 0

?

texto’ Algunas veces 5

Nunca 0

10 ¢Realizas tus actividades utilizando libros de | con frecuencia 1

?

consulta? Algunas veces 2

Nunca 2

11 ¢Consultas internet para documentarte al Siempre 5

i i0?

realizar un trabajo* Algunas veces 0

Rara vez 0

Nunca 0

12 ¢Utilizas otros recursos, diferentes a los Si 5

libros, para profundizar un tema No 0

13 Cuando no entiendes algo de la lectura, (qué | preguntas al profesor 3
haces? N

Preguntas a los compafieros 1

Sigues leyendo 0

No responde 1

14 Se realizan actividades de fomento a la 0

2

2

1

Siempre

lectura en tu colegio

Algunas veces

Nunca

No responde
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Las gréaficas que se presentan corresponden a cada una de las preguntas aplicadas
en el test, con los valores para los respectivos descriptores, en cuanto al numero de
estudiantes que seleccion6 cada opcion.

1. ¢Cual de las siguientes frases explica mejor tu relacién con la lectura?

No puedo
vivir ginla
lectura

Me gusta
mucho leer

Nome gusta
nadaleer

Leopor
devez en leer obligacion

cnando

Me gusta leer T\Ie gusta poco

Figura 1. Gréfica de la relacion con la lectura

En el campo de la lectura es muy importante la actitud frente a esta, en la figura 1
se refleja una actitud poco favorable, se manifiesta desagrado hacia el proceso lector.
Esta situacion afecta directamente la motivacion, comprension, andlisis y desempefio de
los estudiantes dificultando los procesos de aprendizaje.

2. ¢Cuantas horas a la semana dedicas a leer?

3.

0
Mas detres ‘ Menos dedos horas Nunca leo

Figura 2. Gréfica de las horas a la semana dedicadas a leer
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El tiempo dedicado a la lectura es minimo, lo cual significa que esta actividad es
poco llamativa para los encuestados y no se aprovecha para el desarrollo de procesos

cognitivos.

3. ¢Por qué motivo realizaste tu Gltima lectura?

Porquefueuna tarea
del colegio

Porquemeintereso el
tema

regalaron ultimamente

Porquemelo No heleido ‘

Figura 3. Gréfica de los motivos para leer

El 60% de los encuestados lee por obligacién y solo un 40% lo hace por iniciativa
propia. No se reconoce como elemento clave en la adquisicion del conocimiento y
enriquecimiento intelectual.

4. ¢Qué tipo de lectura sueles hacer?

1
0.5 .
0

Libro | Revista Periodico

Figura 4. Gréfica del tipo de lectura que se suele hacer

La lectura se limita textos tradicionales desconociendo que hay otras fuentes de

informacion como audios, videos, peliculas e imagenes. Estos datos brindan la

74



oportunidad de  generar nuevas estrategias que involucren diferentes medios

audiovisuales e interactivos para abordar el desarrollo de la comprension lectora.

5. ¢Cudles son tus temas preferidos?

Novelag Ensayo | Cientifico | Poesia ‘ Otros

Figura 5. Gréfica de los temas preferidos de lectura

Unicamente un 40% de los encuestados se interesa por temas cientificos, es decir
no los ven como (tiles ni interesantes. Esta condicion refleja la necesidad de trabajar
temas de preferencia e interés de los participantes sin desconocer aquellos de tipo
académico que favorezcan el desarrollo intelectual.

6. ¢Sueles leer cosas que no son obligatorias?

1
- -
0

Siempre ‘ Algunas veces ‘ Nuncaleo ‘

Figura 6. Gréfica del gusto por leer cosas que no son obligatorias

La mayoria de los encuestados lee por iniciativa propia solo algunas veces. No se

reflejan procesos de autonomia ni autoformacion educativa, evidenciando la necesidad
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de incluir en la propuesta actividades que requieran de la responsabilidad y el
compromiso de los participantes, fijando tiempos, para generar Yy fortalecer estos

valores esenciales en el proceso de aprendizaje.

7. ¢Lees por lo menos algo diariamente?

Si
Figura 7. Gréfica que indica si se lee por lo menos algo diariamente

Solo uno de los entrevistados lee a diario. Es preocupante dado que la lectura
fortalece procesos de comprension, analisis, sintesis, argumentacion entre otros, pero a
su vez abre la puerta para el disefio de actividades que propicien una lectura sistematica
y periédica buscando generar habitos y despertar el gusto por leer.

8. ¢Te consideras una persona con habito de lectura?

Si

Figura 8. Gréfica del habito de lectura
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La totalidad de los encuestados reconocen su falta de formacion lectora. Es un
factor importante como punto de partida para el desarrollo de estrategias que permitan
superar esta debilidad.

9. ¢Cuéando lees comprendes el contenido del texto?

Siempre

Algunas veces | Nunca ‘
Figura 9. Gréfica de la comprension del contenido del texto

Los entrevistados manifiestan que solo algunas veces comprenden lo que leen.
Esta situacidn genera una reaccién en cadena .Se lee poco, no hay buena comprension y
se va generando desmotivacion y desagrado frente a una nueva lectura.

10. ;/Realizas tus actividades utilizando libros de consulta?

1
) .
o

Con frecuencia Algunas veces ‘ Nunca ‘

Figura 10. Gréfica de la utilizacion de libros de consulta

Solo en 20% de los entrevistados utiliza los libros como fuente de consulta
regular. Se deben favorecer otros recursos que motiven y generen gusto en quienes los

revisan.
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11. ;Consultas internet para documentarte al realizar un trabajo?

. |

Siempre Algunas veces | Raravez | MNunca

Figura 11. Gréfica de las Consultas de internet para documentase al realizar un trabajo

El 100% de los participantes consulta el internet como fuente de informacién.
Significa que es un recurso que les genera gusto y agrado. Es una buena herramienta

para acceder al conocimiento.

12. ¢ Utilizas otros recursos diferentes a los libros, para profundizar un tema?

h
|

Figura 12. Grafica de la utilizacién de otros recursos diferentes a los libros, para profundizar un tema

Todos los encuestados prefieren consultar fuentes diferentes a libros. Informacién

valiosa al momento de proponer alternativas para fomentar el gusto por la lectura
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13. Cuéndo no entiendes algo de la lectura ;Qué haces?

Preguntas al profesor

1
0~5 . .:
0 ‘

Preguntasalos Sigueslevendo Noresponde
comp aiier os

Figura 13. Cuando no entiendes algo de la lectura ;Qué haces?

Solo el 60% de los encuestados preguntan al profesor por cosas que no
comprenden. Los demas no se sienten comodos y prefieren quedarse con la duda o
consultar fuentes poco confiables. Es necesario brindar opciones para expresar dudas e
inquietudes con tranquilidad y seguridad.

14. ;Se realizan actividades de fomento de la lectura en tu colegio?

0
Siempre ‘ Algunas veces | Nunca Noresponde

Figura 14. Gréfica de la realizacion de actividades de fomento de la lectura en el colegio

No se reconocen las actividades en el colegio como oportunidades para el
desarrollo de la comprension lectora. No se percibe que la lectura es un eje transversal
en todas las asignaturas y que todo se lee. Deben brindarse espacios para leer la realidad

en diferentes momentos y utilizando diferentes recursos.
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A partir de la recoleccion y andlisis de la informacion se visualiza en los
estudiantes de educacion béasica secundaria de grado noveno, de las instituciones
educativas: Colegio Sierra Morena IED de la localidad y del Colegio CEDID San Pablo
IED, de la localidad séptima, unos débiles procesos lectores enfocados basicamente a la
falta de motivacién y a la concepcidn de esta actividad como una practica aburrida y de
poca importancia en su formacion; presentando uso escaso del conocimiento previo,
dificultad para detectar la informacion central, y deficiencias en establecer el propdsito

efectivo del uso de la lectura.

Estos resultados exigen una urgente reflexion sobre la incidencia de los ambientes
de aprendizaje que se brindan en las instituciones educativas, con el fin de generar
propuestas que fortalezcan en los estudiantes el habito de la lectura y la consoliden

como eje transversal de los procesos de formacion.

4.3. Planeacion de Estrategias para el Desarrollo del Habito Lector

Teniendo en cuenta la descripcion del modelo de disefio instruccional ADDIE,
que se selecciond para su aplicacion en el ambiente virtual de aprendizaje, se presentan
en la matriz correspondiente, cada una de sus fases, adaptadas a la planeacién de
estrategias interactivas en la propuesta de un AVA con base en el estudio desarrollado
para determinar la incidencia de la motivacion con que se lee en el desarrollo de habitos
lectores en los estudiantes de grado noveno, de los colegios Sierra Morena IED, de

Ciudad Bolivar y Colegio CEDID San Pablo IED, de Bosa.
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Tabla 5. Matriz Categorial 2 (Planeacion de estrategias para el desarrollo del

habito lector)

Categoria

Descripcion

Andlisis

Se tuvo en cuenta una observacién del contexto y de la experiencia docente en las
dos instituciones educativas, para definir la problemética, destacandose que a los
estudiantes no les gusta leer y que cada vez mas se generaliza la practica de copiar
y pegar de internet sin llegar a comprender su contenido, pasando a realizar el
diagnostico respectivo

Disefio

Partiendo de la identificacién de necesidades y de la definicidn de la problematica,
se propone y disefia un AVA en la plataforma Moodle, para lo que se ha
planificado una unidad didactica a modo de prototipo, la cual comprende
elementos secuenciados que buscan orientar al estudiante acerca de las diferentes
habilidades y estrategias para desarrollar la comprension lectora, partiendo del
andlisis de textos de diferentes areas del conocimiento, proporcionando suficientes
recursos informéticos que propicien la interactividad a través de la internet y
permitan la realizacién de actividades diferentes a las tradicionales, dirigidos a
estudiantes que manejan unos preconceptos y habilidades de autogestion del
aprendizaje y uso de herramientas tecnoldgicas béasicas.

Desarrollo

Los objetivos planteados llevaron a generar estrategias pedagodgicas y de
capacitacion, proponiendo una Clase denominada “Estrategias para el desarrollo
de la comprension lectora”, la cual incluye recursos como foros, presentaciones en
power point, elaboracién de cartillas, cuentos, revistas, videos, collage, mapas
mentales, contenidos e.learning, entre otros, para cuyo desarrollo se seleccionaron
programas de facil acceso y de uso libre en la nube, algunos de ellos ya utilizados
por los estudiantes en su cotidianidad, igualmente se realiz6 la organizacién de
tiempos y secuencias, asi como un calendario, bibliografia, glosario y rabricas de
evaluacion.

Implementacion

Se implementd la propuesta del AVA en la plataforma de la Universidad Minuto
de Dios, en la que se contd con la participacion de cinco estudiantes de grado
noveno, de los colegios Sierra Morena de Ciudad Bolivar y CEDID San Pablo de
Bosa, seleccionados como muestra para la prueba piloto, quienes interactuaron
participando y realizando las diferentes actividades. El propdsito de esta fase fue
verificar los aspectos cognitivos, evaluativos y de usabilidad de dicho ambiente.

Evaluacion

Se elabor6 y aplico un instrumento de evaluacién para obtener informacion acerca
de la percepcion de los estudiantes con respecto al uso del AVA e igualmente
verificar los aspectos técnicos de su usabilidad, en cuanto al manejo de las
diferentes herramientas tecnoldgicas, claridad en las instrucciones y pertinencia de
los contenidos.
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Para poder entrar a hacer un proceso de planeacion se inici6 con la definicion de
un problema que nacié del andlisis de las necesidades de los estudiantes de las dos
instituciones educativas en donde se aplico la investigacion y se plantearon los objetivos
que se persiguen, con el fin de determinar la incidencia de la motivacion con que se lee
sobre el desarrollo de habitos lectores para llegar a proponer el uso de herramientas
tecnologicas como estrategia de mejoramiento “Cuando se disefia un medio
instruccional basado en tecnologias o computarizado, hay que saber qué se espera de él,
qué tipo de necesidad educativa va a solucionar, cuales son las caracteristicas de la
poblacion a la cual va dirigido, qué tipos de conocimientos se mediaran” ( Polo, 2003,
p.72)

Las herramientas tecnoldgicas seleccionadas se implementaron en un Ambiente
Virtual de Aprendizaje (AVA) que fortaleciera los procesos de lectoescritura, en el que
de manera secuenciada se propusieron una serie de pasos 0 instrucciones que
promovieran el desarrollo de habilidades en el andlisis de textos, teniendo en cuenta que
como lo plantean Diaz Barriga y Hernandez (citado por Polo, 2003, p. 73), solo se da un
aprendizaje constructivo si se implementan apoyos especificos que propenden por la
participacion de los estudiantes en actividades que han sido previamente planificadas,
que tienen una intencionalidad y que se desarrollan de manera sistémica, para de esta
forma hacer de la lectura, una accion comprensiva y significativa para su vida.

Se planted un proceso de evaluacion en el que se dio una valoracion de la
efectividad del AVA, como herramienta de aprendizaje en el desarrollo de héabitos

lectores, teniendo en cuenta las etapas de evaluacion formativa, propuestas por Dorrego
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(1995), para lo que se selecciond una poblacion y muestra de estudiantes de grado
noveno, que interactuaron con el AVA en una prueba piloto y a quienes se aplicaron
instrumentos de entrada para valorar conocimientos previos, actividades de aprendizaje
planificado y cuestionarios de opinidn, para entrar a realizar el analisis de resultados y

determinar la efectividad y pertinencia del ambiente virtual propuesto.

Capitulo 5. Propuesta del AVA

5.1. Titulo del AVA

Estrategias de motivacion para el desarrollo de habitos lectores

5.2 Modalidad

b- elearning (apoyo a la presencialidad)

5.3. Perfil del Usuario

El usuario participante en el AVA debe tener conocimientos basicos de
informatica para acceder a la plataforma y utilizar los diferentes recursos propuestos.

Debe ser autdbnomo para organizar su tiempo y aprovechar al maximo los recursos
que brinda la plataforma y desarrollar procesos de autoformacion.

Por otra parte debe tener un papel activo y protagénico, ya que de su interés y
compromiso depende en gran medida el avance o no dentro del proceso que se

desarrollara.
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Debe ser muy responsable tanto al momento de documentarse sobre el tema como
al momento de preparar y presentar cada una de las actividades propuestas para sacar el
mayor provecho del curso.

Ha de ser respetuoso con comparieros y docentes al presentar sus inquietudes y
opiniones.

Debe tener buena actitud para participar y compartir sus saberes, y propender por

el aprendizaje colaborativo.

5.4. Ambito de Aplicacion

Educacién

5.5. Area o Campo de Conocimiento a Impactar

Apoyo a procesos de motivacion hacia la lectura y desarrollo de habitos lectores

5.6. Objetivo del Ambiente

Proponer estrategias para el desarrollo de habitos de lectura, mediante la
implementacion de diferentes herramientas multimediales presentadas en un Ambiente

Virtual de Aprendizaje
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5.7. Descripcién de la Propuesta

El Ambiente Virtual de Aprendizaje “Estrategias para el desarrollo de la
comprension lectora”, tiene como intencion apoyar al estudiante en el fortalecimiento
de competencias lectoras a través del desarrollo de actividades mediadas por

herramientas tecnoldgicas.

Las estrategias de ensefianza de la lectoescritura se basan en la teoria
constructivista del aprendizaje y la ensefianza de manera tal que se integren los
conocimientos previos con la informacion que proporciona el texto que se lee, para

Ilegar a la construccion de un significado consciente y reflexivo.

Para que lo anterior sea posible, con la metodologia propuesta se busca brindar las
herramientas necesarias para que los jovenes alcancen un aprendizaje significativo que
les permita desarrollar la competencia lectora, llevandolos a un analisis critico a partir
del abordaje de temas de interés, que los motiven hacia el habito de la lectura
comprensiva, permitiéndoles pasar de ser simplemente repetidores de informacién a
constructores de conocimiento y crear ambientes colaborativos, para lo cual se
generaran espacios de discusion e intercambios de ideas como debates y foros que
promuevan la participacion activa de los participantes tanto en momentos sincrénicos

como asincronos.

El curso estd estructurado en la Plataforma Moodle y se organiza en cuatro

unidades didacticas dentro de las cuales se encuentran actividades interactivas con las
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que se pretende desarrollar habilidades en lectoescritura que lleven a mejorar los niveles
de comprension y por ende el desempefio académico de los estudiantes de manera

integral.
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Figura 15. Generalidades del AVA

Las unidades se encuentran divididas cada una, en tres temas correspondientes a
las fases del método de comprensién lectora propuesto; para abordarlas se han disefiado

12 talleres enfocados en el modelo instruccional ADDIE.

Vision general
1) Presentar material nuevo
2) Asimilacion: Comparar el material nuevo con el material ya conocido
3) Sistematizacion: Integrar el material nuevo y el viejo en un todo unificado

4) Aplicacion: Aplicar a una situacion o ejemplo.
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Se parte de dos topicos generadores “Tribus Urbanas” y “Uso del Internet y las
Redes Sociales”, a partir de los cuales los jovenes realizan el ejercicio de lectura
comprensiva con lo que se busca favorecer el aprendizaje significativo; Para tal fin se
encuentran materiales, recursos y actividades, utilizando herramientas como cuadros
comparativos, foros, presentacion en power point y present.me, mapas mentales y
elaboracion de cartillas, videos, cuentos, historietas, asi como la resolucion de

cuestionarios, crucigramas, sopas de letras.

Al iniciar cada unidad el estudiante recibe la informacion pertinente sobre el
material de consulta, la metodologia del taller, el cronograma y las estrategias de

evaluacion, al igual que la orientacion necesaria para el uso de las TIC.

5.7.1. Unidades 1y 3

Trabajo con conocimientos previos. Comprende estrategias para activar los
conocimientos previos frente a un tema de lectura, partiendo de la definicion de un

topico generador y unos hilos conductores

Andlisis de la nueva informacion. Se plantean elementos para hacer la
comprension de textos desde la realizacion de predicciones, delimitacion de la idea

general, referentes de significado, para llegar finalmente al analisis del texto.
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Integracion de las partes del texto. Una vez se ha analizado el texto es necesario
dar sentido a cada una de sus partes definiendo conceptos, relacion de contenidos para

Ilegar a reformular la idea general del texto.

5.7.2. Unidades 2y 4

Profundizacién en los contenidos de aprendizaje. Orientaciones béasicas para
motivar a estudiar méas sobre el tema priorizando los temas mas relevantes y necesarios a

profundizar.

Sintesis de la informacién y proceso de aprendizaje. Tiene como fin realizar
listado de conceptos clave y aprendizajes construyendo redes conceptuales, asi como
tomar conciencia de los apoyos, tareas y ejercicios que llevan a la comprension de un

texto.

Valoracion del proceso de aprendizaje. Se exploran diferentes estrategias para
valorar la asimilacion que se dio tras la realizacion del ejercicio de comprension lectora,
teniendo en cuenta las acciones que ayudaron a la realizacion del proceso, asi como
definir los aspectos que no han quedado del todo claros, es decir definir fortalezas y

debilidades.
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5.8. Muestra

La prueba piloto se aplico con tres estudiantes del colegio CEDID San Pablo y
dos del Colegio Sierra Morena quienes desarrollaron la primera unidad propuesta en el
AVA durante un periodo de tiempo de dos semanas, realizando la exploracion del
mismo, las actividades de elaboracion de collage presentacion en power point, asi como

participando en dos foros, como se observa en las imagenes.

Figura 16. Exploracion del AVA Estudiantes Sierra Morena
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Figura 17. Exploracion del AVA Estudiantes CEDID San Pablo

Figura 18. Collage Elaborados por los estudiantes de la muestra
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Figura 19. Presentaciones en Power Point Elaboradas por los Estudiantes de la Muestra

Figura 20. Partcipacion de los Estudiantes de la muestra en foros

5.9. Disefio del AVA
El AVA propuesto se ha disefiado teniendo en cuenta tanto el aspecto
instruccional (Disefio Instruccional ADDIE), como el pedagogico (Modelo Conceptual-

Constructivista).
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5.9.1. Modelo del AVA

El AVA ha sido disefiado con base en el modelo de disefio instruccional ADDIE, como se presenta en el esquema.

Para elaborar:

~Comic (powtoan)

~Video (Voki, Goanimate)
o

Contenidos
Unidad Didactica
~Leccién 1
-Leccién 2
Constructivista -Leccion 3
en el cual el estudiante construye -~Leccién 4
su conocimiento a partir de la -Act Practica Evaluacién
interaccion con sus compafieros mediante Rubrcas da
de trabajo
(Diaz y Morales 2008) Actividades Sﬁmﬂ‘f:ﬁ‘"
~Lecturas

Heteroevaluacion

-foros
-Presentaciones
-Mapas Mentales

- Generar interés por la lectura -Juegos Interactivos

- Identificar factores que afecta la comprension Lectora

- Disefiar un AVA que contribuya a desarrollar habilidades

lectoras

- Mejorar el desempefio academico

- Utlizar las tic como herramientas de apoyo en el aprendizaje Basado en
Modelo

e
Ao "s's)J \ AvA
Necesidad: /
\ -
Dificultades en

Fase 2
\ o

ADAPTACION DEL AVA
AL MODELO ADDIE

Planeacién de

- Co ién Lectora
- Gusto por la lectura
- Investigacion y redaccidn (copian y pegan)

Estudiantes de grado 9, ciclo IV
de los colegios Sierra Morena de
Ciudad Bolivar y CEdid San Pablo de Bosa

Poblacién

Implementacién

Participantes

Fase 4

= Estudiantes grado 9 ciclo 1V,
«colegio Sierra Morena de Ciudad Bolivar

y Cedid San Pablo Bosa Evaluacm\n

- Docentes participantes en la Esp. en Disefio Trabajo
Amblentes de Aprendizaje Obj Periodica del proceso,
- Tutores UNIMINUTO Z de los estudiantes,
/ - :-ndlvidual de la plataforma
- Sincronico

- Verificar grado de aproplacion de las tematicas trabajadas - Asincrono

Plataforma Web

=)\

Fase 5 \

Sumativa

Avances en el desarrolio

del aprendizaje a través de
las actividades propuestas

~Revista (Calameo)

~Collage (Pizap)

~Caza del Tesoro (Aula 21)
~Sopa de letras (Educa play)
-Rompecabezas (Educalim)
-Quiz (Quiz Revolution)

Unidad 1 Tribus Urbanas
- Explorando conocimientos Previos

- Analisis de fa informacion del Texto
- Integracién de las partes del texto
Recursos Web

Unidad 2 Tribus Urbanas
- Profundizacion de contenidos
nidad Didactica —¥| - Sintesis de Ia informacién
Lidad Didacice - Valoracion del Proceso

Unidad 3 Redes Sociales e Internet
- Manejando informascién nueva
- Crucigramas Presentaciones, comics

Unidad de Practica
1y 2 Rompecabezas, clasificacion de
elementos, sopa de letras, quiz

3y 4 Completa la frase, relacionar,
armapalabras, atrapa la informacion

Formativa

Actitudes y valores que se
reflejany practican en el
proceso de aprendizaje

- Consecucion de objetivos planteados en el programa
- Seguimiento al desarrollo de las ias lectoras
- Crear ambiente colaborativo de trabajo

Figura 21. Esquema del Ava Basado en el modelo ADDIE
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5.9.2. Esquema del AVA

El AVA se organiza teniendo en cuenta los contenidos, actividades y evaluacion,

describiendo las actividades propuestas para el desarrollo de cada uno de estos aspectos.

Figura 22. Estructura del AVA
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5.9.3. Organizacién del AVA

En la plataforma Moodle el AVA esté organizado en siete ventanas, la primera de
ellas corresponde a las generalidades del curso, en donde aparecen aspectos como la
bienvenida, introduccion, equipo docente, objetivos del curso, metodologia, estructura
del curso, contenidos, cronograma, tiempo de estudio, glosario, foro y chat para

inquietudes generales, lo anterior apoyado en el uso de diferentes recursos tecnolégicos.
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Figura 23. Ventana de Generalidades del Curso

En la segunda ventana aparece la unidad I “Explorando conocimientos previos”, la
cual comienza con la presentacion y desarrollo de contenidos, para luego continuar con
las actividades propuestas (elaboracion de collage, caza del tesoro y elaboracion de
presentacion en Power Point), se presnetan los foros Dialogo Inicial y Valoracion de mis
Logros, la rabrica de evaluacion y la bibliografia; adicional a esto se incluyen una serie
de recursos de apoyo para que los estudiantes puedan tener una orientacion frente a la

realizacioén de las actividades.
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Figura 24. Ventana Unidad |

En la ventana tres aparece la unidad II “Profundizando conocimientos”, con una
estructura similar a la anterior pero con variacion en las actividades, las cuales
corresponden a mapa mental, concéntrese tribus urbanas y cartilla, cuento o revista y los
foros sintesis de la informacion y cuanto aprendi, los demas aspectos se mantienen como

en la unidad | pero con respecto a la tematica de la unidad I1.

B Cuncctqupos- 201471 %

Figura 25. Ventana Unidad 11
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Al pasar a la ventana cuatro se observa la unidad III “ Manejando la nueva
informacion”; se mantiene el mismo esquema para las unidades anteriores, incluyéndose
las actividades Crucigrama, presentacion en Slide Share y video o comic, en cuanto a los

foros se incluye Analisis de la nueva informacion.

B Goibaupos- 04T X

Figura 26. Ventana Unidad I11

Se continuia con la ventana cinco que corresponde a la unidad IV “Sintetizando y
produciendo textos”, en la que se incluyen como actividades, presentacion Present.me,
mapa mental y cuento, en lo referente a foros aparecen coevaluando ando y Asi

concluyo; lo deméas se mantiene en el mismo esquema de las unidades anteriores.
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Figura 27. Ventana Unidad 1V

Finalmente en la ventana seis, se incluyen una serie de actividades interactivas y
ludicas de préactica, tales como sopa de letras, rompecabezas, quiz, clasificacion de
elementos, completar frases, relacionar informacién, entre otras, para reforzar los

conocimientos adquiridos en cada una de las unidades propuestas.
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Figura 28.Ventana Actividades de Practica
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5.10. Andlisis de Resultados

Los resultados obtenidos se analizan teniendo en cuenta la participacion de los

estudiantes de la muestra en la prueba piloto, en cuanto a acceso a la plataforma,

desarrollo de actividades y participacién en foros, al igual que la aplicacion del

instrumento de evaluacién del AVA, al mismo grupo de jovenes.

5.10.1 Fase de Observacion

Para esta fase la informacion se organiza en una matriz categorial en la que se

divide a los estudiantes en dos grupos correspondientes a las dos instituciones en las que

se adelantd la investigacion y en la que se evidencian los procesos alcanzados por los

estudiantes al interactuar en el AVA.

Tabla 6. Matriz Categorial N°3 (Observacion de la Comprension Lectora)

Categorias

Colegio CEDID San Pablo

Colegio Sierra Morena

Estudiante 1

Estudiante 2

Estudiante 3

Estudiante 4

Estudiante 5

Activacion de | No dio a | No es posible | No compartié | Compartié sus | Expresa ideas
conocimientos | conocer el | evaluar por no | sus saberes previas sobre
previos manejo de | participar en | conocimientos | previos. el tema
conocimientos las actividades | previos sobre propuesto.
previos. propuestas la tematica
planteada.
Relacion Construccion y | No es posible | Relaciona Segun la Establece
imagen y texto | utilizacion  de | evaluar por no | imagenes con | lectura se da relaciones
elementos  de | participar en | el texto | unarespuesta | entre el texto

forma creativa
dando una
explicacion
razonable,

visual
relacionada con
el tema
asignado, de

forma clara y

las actividades
propuestas

propuesto, se
visualiza la
capacidad
artistica de la
interpretacion
del lector.

asertiva al
contenido a
través de
imagenes
expresando su
comprension
del texto

y la iméagenes
de manera
creativa
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concisa.

Andlisis de la | Interpretacion No es posible | Analiza la | Reconocimien | EI  producto
informacién asertiva de la evaluar por no | informacion to de | del analisis es
lectura del texto, | participar en _gener_apdo mforr_nacu’)n transmitido en
empleando las actividades !dentlflcando pr|n0|pal_ yfun lenguaje
, ideas secundaria en | sencillo,
metodo.sy propuestas principales e | las  lecturas | directo,  sin
procedimientos informacion realizadas. ambigiiedades
de investigacion relevante en el y con un orden
que le permiten tema l6gico.
separar lo abordado.
principal de lo
secundario y
manifestarlo
certeramente.
Comparacién | Comparacion de | No es posible | EvalGa la | Utiliza la | Realiza una
dela informacién evaluar por no | informacion informacion lectura
informacion seleccionada en | participar en | encontrada para el | cuidadosa de
distintas las actividades | para resumir, | desarrollo de | la informacion
fuentes, para | propuestas clasificar y | la  actividad | encontrada,
desarrollar  la sintetizar el | sin prestar | revisando que
actividad texto con sus | mucha se puede
propuesta. propias atencion a la | aplicar y que
palabras. clasificacion no al trabajo
de los | final.
elementos.
Expresion de | No participd en | No es posible | No participé | Particip6 en | Participacion
Opiniones los foros evaluar por no | en los foros | los dos foros | en foro inicial
propuestos participar en | propuestos. sin llegar a | expresando
las actividades profundizar en | sus
propuestas el tema | conocimientos
planteado. sobre el tema
Interacciény | Buena No es posible | Buena Manejo Muy  buena
habilidad en el | interaccion entre | evaluar por no | organizacion basico en el interaccién
aula el lector y los parumpar €N | del espacio, aula virtual de gntre 5 la
recursos. las actividades disposiciony | los materiales informacién y
tecnoldgicos. propuestas T . los  recursos
que facilitaron distribucion de | de estudio, brindados por
la comprension los recursos agenda de las TIC en el
didacticos, actividades AVA.

buen manejo
del

tiempo favore
ciendo la
comprension
del
aprendizaje

propuestas y
administracién
de tiempos en
el desarrollo
del curso
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En general se evidencia conocimiento de la temética a abordar en el texto, lo cual
conduce a pensar que hay que buscar temas interesantes y atractivos que llamen la
atencion del joven de grado noveno de los colegios Sierra Morena IED, de Ciudad
Bolivar y Colegio CEDID San Pablo IED, de Bosa, y mas que lecturas, estrategias
metodoldgicas como la relacion imagen y texto la cual esta mediada por el sentido
estético, dando como resultado en su mayoria, una respuesta positiva y adecuada de la
comprensiéon de la lectura, expresando conclusiones claras y precisas por medio de
imagenes relacionadas con el tema tratado, aqui podemos analizar que la lectura es una
experiencia de la libertad, de la imaginacion y del contraste de las ideas, y que el AVA
puede implementar nuevas metodologias para propiciar la motivacion en un entorno de
ensefianza y de aprendizaje virtual, teniendo en cuenta las experiencias personales, los
conocimientos adquiridos, la interaccion con otros, el nivel de accesibilidad de la
informacion, el contexto, entre otros elementos, con el fin de propiciar el logro de los
objetivos planteados. "Los maestros, dice el sociologo francés Bernard Lahire, deberian
entender que no hay solo un tipo de lectura ni una sola manera de leer"; En el ejercicio
de las actividades, se observa una interpretacion de la lectura, por medio del analisis e
identificacion de ideas y conceptos transmitidos en la utilizacion de la herramienta de
forma sencilla, logrando la representacion coherente del significado, generando habitos

lectores.

Algunos participantes, realizaron simplemente la actividad sin mostrar interés por
realizar una lectura cuidadosa y otras clasificaciones de la informacion para aplicarla al

trabajo final, lo cual lleva a reflexionar sobre como plantear méas estrategias interactivas
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apoyadas en las TIC para fortalecer el desarrollo frente a la lectura de estos jovenes en

especial.

En general se observa una buena interaccion entre los lectores y la utilizacion de
los recursos brindados por el AVA, en la organizacion de tiempos y la presentacion de
actividades utilizando los recursos brindados, visualizando la importancia de vincular las
TIC como estrategia metodoldgica que motive a los estudiantes a desarrollar interés por

la lectura, despertando la creacidn, analisis e interpretacidn de textos en general.

5.10.2 Evaluacién del AVA

Después de implementar la prueba piloto del AVA se realizé una encuesta final
para conocer el impacto que causo en los estudiantes seleccionados, esta informacion se

encuentra en la siguiente matriz categorial con su respectivo analisis.

Tabla 7. Matriz Categorial N°4 (Evaluacion del AVA)

Colegio CEDID San Pablo Colegio Sierra Morena
CATEGORIA Estudiante 1 Estudiante Estudiante 3 Estudiante 4 Estudiante 5
2
Pertinenciaen | Se da  con | No participd | Facil de | Los Tematica
los contenidos | exactitud los | en las | manejar y se | contenidos concisa y muy
textos para | actividades | sabe con | son explicada.
desarrollar  las | del aula, ni | exactitud lo | completos.
actividades. en la | que se debe
evaluacion leer.
final.
Obijetivo del Depende de los | No particip6 | Cada uno va | Cada  tema | Cumple el
AVA temas que trate | en las | de acuerdo con | tiene un fin | objetivo
la plataforma. actividades lo que dice la | con porque se hace
del aula, ni | plataforma. propdsitos de | mas interesante
en la comprension | por los juegos,
evaluacion lectora. talleres, mapas.
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final.

Conocimientos | Es  un curso | No participé | Es un curso | Requiere lo | No  requiere
previos virtual  bésico, | en las | virtual baésico, | basico y la | porque son
para que todos | actividades | facil de | capacidad de | talleres
lo puedan | del aula, ni | manejar. cada persona. | concisos, con
manejar. en la mucha
evaluacion explicacion.
final.
Comprension de | Explican No particip6 | Al leerlas se | El AVA | Es clara vy
instrucciones detalladamente en las | entiende lo que | ofrece cuando no se
todo lo que se | actividades | se debe hacer. | recursos entiende
necesita saber. del aula, ni claros y forma | brindan  mas
en la de hacer | pautas y
evaluacion sencilla. orientaciones.
final.
Aplicabilidad | Si. Los docentes | No participé | Los profesores | Es una pagina | Se ensefian
del aula ponen a leer a | en las | deben con temas | cosas
sus estudiantes | actividades | experimentar muy faciles y | diferentes y
sea algo | del aula, ni | con este | de gran | bonitas  para
interesante. en la | programa para | manejo. una mejor
evaluacion la facilidad de ensefianza.
final. la comprension
lectora
Trabajo Cada wuno es | No participd | Cada Las Los talleres
auténomo capaz de | en las | estudiante actividades son concisos 'y
desarrollar  los | actividades puede hacer las | son concretas, | faciles de
foros. del aula, ni | actividades. faciles y | entender.
en la claras.
evaluacion
final.
Abordaje dela | Los temas | No particip6é | Se brindan | La lectura es | Da animo de
lectura tratados son | en las | lecturas practica, por | leer con mas
interesantes  y | actividades | comprensivas | medio de los | entusiasmo.
motivan para | del aula, ni | que permiten | temas.
leer. en la | desarrollar las
evaluacién actividades
final. con facilidad.

La evaluacion de la implementacion del AVA aplicada a los estudiantes que

participaron en la prueba piloto muestra un cambio positivo hacia la manera de acercarse

a la lectura, haciendo especial énfasis en el nivel motivacional. Los estudiantes son

claros al expresar que cuando los textos propuestos son de interés las actividades se

desarrollan con facilidad, este es un aspecto muy importante, pues como ya lo habiamos
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planteado al iniciar este trabajo, habitualmente el aprendizaje de la lectura se hace de
manera mecanica y se convierte en una simple técnica para “aprender”, aunque no tenga
significado en la vida de los estudiantes. Es asi como el AVA propuesto se apoya en dos
principios del constructivismo como son el aprendizaje en contexto en el cual las
experiencias previas sirven de referencia para la construccion de conocimientos y la

motivacion como elemento esencial en el proceso educativo.

En cuanto a la pertinencia de los contenidos del aula virtual resaltan el aspecto de
la claridad en los temas cuando se les presenta la propuesta de trabajo y también la
orientacion del maestro sobre lo que deben leer, teniendo en cuenta que en ellos no
existe un habito lector promovido desde la infancia y corroborando que con la
implementacion de las Tecnologias de Informacion y Comunicacion (TIC) el docente
debe cumplir su rol de motivador, facilitador y orientador en el proceso de ensefianza,

promoviendo en los estudiantes el gusto por la lectura.

Los estudiantes relacionan el cumplimiento del objetivo del aula con el hecho que
sea agradable y facil de manejar, pues como lo afirma Ospina (2008) en los ambientes
virtuales de aprendizaje la relacion educativa se transforma, pues se posibilitan nuevas
interacciones entre los sujetos y el conocimiento. Lo cual confirma que se aprende

facilmente cuando las teméticas son interesantes e impactan positivamente los sentidos.

Para ellos es importante que con los conocimientos basicos que tienen sobre
tecnologia, puedan desarrollar las actividades propuestas, corroborando que todo

aprendizaje debe partir de los saberes previos. David Ausubel con el aprendizaje
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significativo, dice que el aprendizaje tiene sus bases en los conocimientos que ya posee

el alumno y en la implementacion del AVA se hizo evidente, proporcionando seguridad

y motivacion para desarrollar las actividades.

Destacan la importancia que tiene la comprension de instrucciones al iniciar una

tarea, reconociendo que dentro del aula existen recursos que apoyan el proceso y les

pueden aclarar dudas en un momento dado, valorando el apoyo que se brinda con

actividades alcanzables para ellos, con una ruta clara de ejecucion.

5.10.3 Andlisis Estadistico de La Evaluacién del AVA

La siguiente tabla presenta los datos obtenidos de la aplicacion de la encuesta de

evaluacion del AVA, desarrollada por 4 estudiantes de las dos instituciones, que

participaron en la prueba piloto.

Tabla 8. Tabulacién Evaluacion del AVA

Criterio de evaluacion Si No
1 El contenido del AVA es el adecuado para la tematica abordada 4
2 Este contenido mejora la forma de asumir la comprension lectora 4
3 El AVA cumple el objetivo que se propone 4
4 El contenido gréafico del AVA produce un ambiente agradable 2 2
5 El uso de este AVA requiere alguna experticia adicional en el uso de internet 4
o del computador
6 | Eneluso del AVA, usted considera pertinente el acompafiamiento del 4
profesor.
7 Las instrucciones en cada una de las actividades son pertinentes y claras. 4
8 Los recursos que acompafian el AVA permiten un ambiente agradable. 2 2
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9 El uso de este AVA permitiria que su proceso de aprendizaje sea mas 4
agradable.

10 | Eneluso del AVA tuvo algln inconveniente en la navegacion de ventana a 2 2
ventana.

11 | Usted le agregaria o le quitaria algo a este AVA 4

12 | Usted recomendaria a sus profesores el uso de este AVA para abordar los 4
procesos de comprension lectora.

A continuacién se encuentran las graficas que representan cada una de las
preguntas de la evaluacion del AVA, con los valores de cada item en relacion con el
numero de participantes.

1. El contenido del AVA es el adecuado para la temética abordada

Sl NO

Figura 29. Relacion entre el contenido del AVA y la temética abordada

La totalidad de los participantes sefiala la pertinencia de los contenidos trabajados
en el AVA, corroborando el planteamiento que se aprende mas facilmente cuando las

tematicas tienen sentido en la vida de los estudiantes.

105




2. Este contenido mejora la forma de asumir la comprension lectora

Sl NO

Figura 30. Gréfica de la relacion entre el contenido del AVA y la mejora la forma de asumir la
comprension lectora

El 100% de los estudiantes que realizaron la evaluacion muestra agrado por la
propuesta y reconocen que les permite abordar la lectura de una manera diferente, ya que
como lo manifestaban en la fase diagnostica, habitualmente esta actividad se realiza solo

para cumplir con las exigencias académicas de la institucion.

3. ElI AVA cumple el objetivo que se propone

Sl NO

Figura 31. Gréfica de la percepcion del cumplimiento el objetivo que se propone en el AVA

Todos coinciden en que se alcanza el objetivo propuesto en el AVA, como

estrategia para fortalecer la comprension lectora mediada por la tecnologia.
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4. El contenido gréfico del AVA produce un ambiente agradable

2,5

1,5

0,5

Sl NO

Figura 32. Gréfica el contenido grafico del AVA produce un ambiente agradable

El 50% de los estudiantes considera que el AVA propicia un ambiente agradable,
mientras el otro 50% opina que no, afirmando que encontraron imagenes gque a su modo
de ver no son acordes al tema.

5. El uso de este AVA requiere alguna experticia adicional

K| MO

Figura 33. Grafica que indica si el uso de este AVA requiere alguna experticia adicional

El 100% de los estudiantes opina que con los conocimientos basicos que tienen,
pueden desarrollar facilmente las actividades del aula, lo cual se convierte en un factor

motivacional que les asegura el desempefio exitoso en esta nueva propuesta
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6. En el uso del AVA, usted considera pertinente el acompariamiento del

profesor.

Sl NO

Figura 34. Gréafica de la pertinencia del acompafiamiento del profesor en el uso del AVA.

En su totalidad afirman que el AVA es clara y con recursos de apoyo, lo cual
permite que cada estudiante desarrolle las actividades con facilidad; sin embargo en
algunos momentos que tuvieron dudas no hicieron uso de los canales de comunicacién
disefiados para aclararlas.

7. Las instrucciones en cada una de las actividades son pertinentes y claras.

Sl NO

Figura 35. Gréfica de la pertinencia y claridad de las instrucciones en cada una de las actividades
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El 100% de los estudiantes resalta la claridad en las instrucciones para desarrollar
el trabajo, que es tambien un aspecto fundamental que motiva para emprender las tareas

propuestas en el aula.

8. Los recursos que acomparian el AVA permiten un ambiente agradable

Sl MO

Figura 36. Gréfica de la relacion entre los recursos que acompafian el AVA y el ambiente del mismo

El 50% de los estudiantes consideran que los recursos utilizados proporcionan un
ambiente agradable, mientras el otro 50% opina que no, afirmando que en algunas
lecturas encontraron informacion con la cual, a manera personal, no estan de acuerdo.
Aspecto que denota el incipiente pensamiento critico y argumentativo en que se
encuentran nuestros estudiantes.

9. El uso del AVA permite que su proceso de aprendizaje sea mas agradable.

Sl NO

Figura 37. Gréfica de la relacidn entre el uso del AVA y el agrado en el proceso de aprendizaje
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Todos coinciden en que el aula permite que el aprendizaje sea mas agradable, lo
cual ratifica la incidencia de la motivacion al emprender tareas en las diferentes areas del
conocimiento.

10. En el uso del AVA tuvo algin inconveniente en la navegacion.

2.5

51 MO

Figura 38. Grafica de la existencia de inconveniente en la navegacion en el uso del AVA

La mitad de los participantes afirman que realizaron un facil manejo del aula,
mientras la otra mitad considera que tuvo dificultad, aunque no utilizaron los espacios
disefiados para expresar las inquietudes y recibir la oportuna orientacion.

11. Usted le agregaria o le quitaria algo a este AVA.

Sl NO

Figura 39. Gréfica de si se le agregaria o quitaria algo a este AVA.

La totalidad de estudiantes realizarian modificaciones al aula virtual, dos de ellos
proponen tener un acceso mas facil a los foros, mientras los demas quisieran participar

en tutoriales que manejen otro idioma, estas opiniones son muy positivas, ya que
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demuestran que con solo participar en la prueba piloto, existe el interes por aportar para
el mejoramiento de la propuesta.

12. Usted recomendaria a sus profesores el uso de este AVA

Sl NO

Figura 40. Gréfica de si se  recomendaria a sus profesores el uso de este AVA.

Todos los participantes  consideran que seria importante promover la
implementacion del aula en otras areas, evidenciando la necesidad de promover en
nuestras instituciones la transformacion de las practicas educativas, de manera que sean

mas acordes con las exigencias del mundo actual.

5.11. Recomendaciones

Incluir en el disefio un médulo de induccién para facilitar el manejo del aula y

permitir la exploracion previa de todos sus componentes.

Presentar las diferentes actividades en la plataforma paulatinamente, ya que
cuando se colocan todas las de la unidad al mismo tiempo, los estudiantes tienden a
jerarquizarlas y desarrollar aquellas que consideran mas importantes sin tener en cuenta

el cronograma.
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Limitar el nimero de actividades a ser desarrolladas en cada unidad propuesta
dentro del AVA, para no saturar a los estudiantes e ir aumentando la exigencia

progresivamente.

Verificar permanentemente el nivel de comprension de las actividades interactivas,

incentivando a los estudiantes para que expresen oportunamente sus dudas e inquietudes.

Promover en los usuarios el uso adecuado de los canales de comunicacién y

participacion, con el fin de compartir saberes y enriquecer el trabajo colaborativo.

Aprovechar el AVA para integrar diferentes areas del conocimiento de una manera

facil y llamativa.

Trabajar con un equipo interdisciplinar que favorezca el desarrollo de AVA acorde

a las necesidades del contexto, con una interfaz agradable y de facil manejo.

Socializar el trabajo realizado, en las instituciones donde desarrollamos la labor
pedagdgica, con el fin de motivar a los compafieros docentes para que disefien y

apliquen su aula virtual.

5.12. Conclusiones

La implementacion del AVA Estrategias para el desarrollo de la comprension
lectora permite fortalecer la autonomia y responsabilidad en el manejo del tiempo y el

desarrollo de actividades, en los participantes de la prueba piloto.
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La practica de la lectura a través de un medio diferente al libro como es un AVA
visualmente agradable, despierta interés en los estudiantes, provocando desequilibrio

cognitivo, al contrastar los conocimientos previos con la informacién nueva.

La inclusion de temas segun la edad e interés de los participantes genera
motivacion hacia la lectura y permite un aprendizaje significativo, contextualizado y

acorde con las exigencias de la vida.

Los participantes prefieren realizar actividades practicas antes que leer, escribir y
argumentar sus puntos de vista, ante lo cual el AVA enfatiza el desarrollo de habilidades

cognitivas como conocer, comprender, aplicar, analizar y crear.

El aula virtual implementada presenta espacios de interaccion y participacion que

comprometen la opinion personal y el pensamiento critico.

Las herramientas interactivas son recursos motivacionales que favorecen el

aprendizaje en los jovenes y despiertan su creatividad.

El uso del AVA como propuesta de aprendizaje permite desarrollar habilidades

comunicativas e informéticas tanto en aprendices como en tutores.

Capitulo 6. Conclusiones

El trabajo de investigacion realizado permitio identificar causas que generan poca

motivacion y apatia hacia la lectura en estudiantes de grado 9 de dos colegios publicos
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de Bogota como la falta de teméticas acordes a los intereses, ausencia de habitos
lectores, lecturas poco significativas, lecturas de los mismos géneros y caracteristicas,
lectura de textos impresos, poca comprension de lo leido, falta de autonomia para
seleccionar temas y espacios de lectura, las cuales dificultan el grado de apropiacion de

las tematicas abordadas y el desempefio académico.

Por el contrario, a partir de la realizaciébn de una prueba piloto, el andlisis
estadistico y cualitativo, se reconocieron aspectos que favorecen el gusto y desarrollo de
buenos hébitos lectores, tales como, la inclusion de teméticas juveniles y relacionadas
con sus intereses y contexto, el uso del internet como forma de acceder al conocimiento
y desarrollo social, el trabajo con diferentes clases de fuentes y el gusto por las

herramientas informéticas que permitan altos grados de motivacion hacia la lectura.

La implementacion del AVA desperto el interés de los estudiantes por trabajar
actividades interactivas sobre temas altamente significativos que les permitieron
contrastar informacién previa, ampliar conocimientos, analizar informacién importante y
expresar opiniones en un ambiente diferente con un disefio agradable y con herramientas

informaticas enfocadas al enriquecimiento personal e intelectual.

Se destacaron como dificultades la poca disposicion de los estudiantes para
compartir sus avances y expresar dudas e inquietudes. La limitacidn de tiempo y manejo
del recurso del internet al ambiente escolar ya que no todos cuentan con acceso a la red
en casa y la falta de experiencia en el manejo del tiempo de trabajo para realizar las

actividades propuestas.
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Se requiere una actitud abierta y creadora por parte de los docentes para
aprovechar al maximo los recursos que brinda el internet para favorecer los procesos
lectores y orientar a los estudiantes sobre los usos y beneficios que se pueden obtener de

la red mas alla de la consulta, el juego, servicios de mensajeria y vida social.

Se recomienda la constante actualizacion docente en el campo de las nuevas
tecnologias que le permitan implementar AVAS que integren diferentes &reas del
conocimiento y promuevan la participacion, discusion y valoracion del trabajo de todos
los participantes y mantengan el interés por participar, aprender, compartir y asi
mejorar no solo los procesos de comprension sino también de argumentacion,

redaccion, escritura, y manejo informatico.
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Anexos

Anexo 1. Test Diagnostico sobre Habito de la Lectura

CORPORACION UNIVERSITARIA MINUTO DE DIOS
FACULTAD DE EDUCACION
ESPECIALIZACION EN DISENOS DE AMBIENTES DE APRENDIZAJE

TEST DIAGNOSTICO SOBRE HABITOS DE LECTURA

Contesta las preguntas teniendo en cuenta tu experiencia personal en tu colegio, con
respecto a la lectura.

1. Cual de las siguientes frases explica mejor tu relacién con la lectura (Escoge sélo
una respuesta)

e No puedo vivir sin la lectura

e Me gusta mucho leer

e Me gusta leer de vez en cuando
e Me gusta poco leer

¢ No me gusta nada leer

e Leo por obligacion

¢Por qué?

2. ¢Cuantas horas a la semana dedicas a leer?
e Mas de tres horas
e Menos de dos horas
e Nunca leo

3. ¢Por qué motivo realizaste tu tltima lectura?

e Porque fue una tarea del colegio
e Porque me intereso el tema

e Porque me lo regalaron

e No he leido un libro tltimamente
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¢Qué tipo de lectura sueles hacer?

Libro.
Revista.
Periddico.

Otros

¢Cudles son tus temas preferidos?

* Novelas.
* Ensayos.
* Cientifico
* Poesia.
Otros

¢Sueles leer cosas que no son obligatorias?

e Siempre
e Algunas veces
e Nunca

¢Lees por lo menos algo diariamente?

e Si
e No
e Por qué?

¢ Te consideras una persona con habito de lectura?

e Si
e No
e Porqué?

¢Cuando lees comprendes el contenido del texto?

e Siempre
e Algunas veces
e Nunca
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

¢Realizas tus actividades utilizando libros de consulta?

Con frecuencia
Algunas veces
Nunca

¢Consultas internet para documentarte al realizar un trabajo?

e Siempre

e Algunas veces
e Raravez

e Nunca

Utilizas otros recursos, diferentes a los libros, para profundizar un tema?

e Sj
e No
¢Cuales?

Cuando no entiendes algo de la lectura ,qué haces?
e Preguntas al profesor

Preguntas a los compafieros

Sigues leyendo

e Porqué

¢Se realizan actividades de fomento de la lectura en tu colegio?

e Siempre
e Algunas veces
e Nunca

¢Consideras que las estrategias que se implementan en tu colegio con respecto a la
lectura son pertinentes?

¢ Cuéles crees que serian las mejores estrategias para que desde la escuela se motive
a la lectura?
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Anexo 2. Instrumento de Evaluacion del AVA

EVALUACION DEL AVA ESTRATEGIAS PARA EL DESARROLLO DE LA
COMPRENSION LECTORA

Ahora que se exploré el AVA, es necesario expresar los comentarios suscitados en
relacion al mismo, para de esta manera realizar los cambios y ajustes pertinentes.

Con este ambiente virtual de aprendizaje se pretende proponer estrategias interactivas
apoyadas en TIC que favorezcan la comprension lectora en los estudiantes de grado
noveno.

Por favor indique en el criterio de evaluacion si esta de acuerdo o no y por qué segun su
experiencia con el AVA.

Criterio de evaluacion Si | No ¢Por qué?

El contenido del AVA es el adecuado para la
temética abordada

Este contenido mejora la forma de asumir la
comprensién lectora

El AVA cumple el objetivo que se propone

El contenido grafico del AVA produce un
ambiente agradable

El uso de este AV A requiere alguna experticia
adicional en el uso de internet o del computador

En el uso del AVA, usted considera pertinente el
acompariamiento del profesor.

Las instrucciones en cada una de las actividades
son pertinentes y claras.

Los recursos que acompafian el AVA permiten un
ambiente agradable.

El uso de este AVA permitiria que su proceso de
aprendizaje sea mas agradable.

En el uso del AVA tuvo algln inconveniente en la
navegacién de ventana a ventana.

Usted qué le agregaria o qué le quitaria a este
AVA

Usted recomendaria a sus profesores el uso de
este AVA para abordar los procesos de
comprension lectora.

NOMBRE
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