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TRILOGIA: LITERARIA-FILOSOFICA-PEDAGOGICA

UNA PROPUESTA QUE ANIMA A LOS JOVENES DE HOY

Resumen:

El joven se encuentra dentro de una realidad quenfronta, que le pide tomar decisiones
frente a su vida y la de los deméas. Por ello, esgmte articulo hace una trilogia desde la
teoria de Aprendizaje Significativo, Filosofia p&liéios y la filosofia existencialista, con el
animo de generar una propuesta en donde al jovém esgsefie a tomar decisiones. Para
ello, se ha elaborado un libro de cuentos y un mlgrara su aplicacion.

Palabras claves: Aprendizaje Significativo, Filosofia para Nifios, igencialismo,
decision, pensamiento critico, cuidante y creagigolucion de problemas.

Abstract:

Teenagers areinarealitythatconfronts theasking themtomake decisions abouttheir
livesand that ofothers Therefore thisarticlemakesatrilogyfromtheMeaningful
LearningTheory Philosophy forChildrenand existentialist philosophywiththe
aimofgeneratingaproposalin whichthe teenageristaugbwtomake decisions.For this
purpose, the authors wrote a series of stories anadhal fortheir use

Key words:Meaningful Learning Theory, Philosophy forChildrergxistentialism,
Decision, Critical, Caretaking and Creative ThirkemdProblem Solving.

INTRODUCCION

A lo largo de la historia de la ensefianza se haador teorias, métodos, didacticas y
herramientas ladicas para mejorar la formacion &tk de los niflos, adolescentes y
adultos en general, con el fin de desarrollar yepoar su capacidad para razonar
coherentemente en pro de su crecimiento inteledigado y espiritual. Para conseguir esto
se han planteado diversos modelos desde la Es€readécional hasta la Escuela Nueva,
donde cada una de ellas comprende, asume y veudiagge de diferentes formas.

De esta manera, podemos comprender como se hgpdaddad a algunas teorias dentro
de la institucion como el estimulo-respuesta dddvay el conductismo de Skinner para
educar al nifio o cdmo en otras se ha asumido teatde David Ausubel como Aprendizaje
Significativo para el mismo fin, entre otras. Cad® de ellas busca que el nifio genere
herramientas necesarias para que pueda dar respuagtiellos interrogantes que le surgen
desde el inicio de su vida al descubrir con asorebroundo que se le presenta. La manera
de ir descubriendo ese mundo es por medio de dggiptas, la aprehension de los objetos,
la exploracion, entre otros.



Por ello, las preguntas que suelen hacerse los,ni@i® podemos dividir en tres grandes
grupos: el primer grupo son de caracter metafigjoe, son preguntas por el ente: ;Qué es
el espacio?, ¢Qué es el tiempo?; el segundo garpdescaracter l6gico, que van dirigidas
a preguntar por la forma, causas y razones y satipde;, Y eso qué es?, y ¢ Por qué?; y el
tercer grupo son de caracter ético y por sus samtios, o bueno, lo malo, la alegria, la
tristeza. Un ejemplo de ello es al nifio que le leegem pollito, el nifio lo cuida, le da
comida, pero al transcurso de la semana el polittanece muerto. Entonces el nifio llora
de tristeza porque su pollito se murié y le pregumisus padres ¢Por qué se murio?, y ¢a
donde van los pollitos cuando mueren?, ¢en dondstaa €l va crecer? ¢ €l va ir al cielo,
porque se portaba bien? Tales preguntas confidreengido mismo de la vida del ser
humano, sin embargo no siempre hay respuestaspagi@sntas que surgen. Asi pues, por
mas teorias, modelos, ludicas, métodos y didactpesgagogicas que haga el ser humano,
se verd frustrado ante el hecho de que ninguna bayrlas todas las herramientas para que
el sujeto pueda responder a cabalidad aquellosragentes. No obstante, es claro que
algunas pedagogias logran satisfacer esta necesi@adue otras, ya sea porque extinguen
aguella actitud cuestionadora del sujeto, o paroatrario la motivan de forma tal que él
mismo termina por hallar una respuesta satisfactori

Por ello, este trabajo es una propuesta que buscam@a los jovenes de hoy a asumir una
postura ante las decisiones que debe tomar ago & la existencia. Por tal motivo, este
trabajo se divide en dos grandes partes, pero guevaz son una sola unidad. La primera
parte es la literaria y la segunda parte es ladomhtacion tedrica, junto con la cartilla

para la aplicacion de los cuentos.

La primera parte es la literaria que esta compuysstaiez cuentos creados desde un marco
existencialista, en donde unimos la filosofia Yiteratura. No es una parte aislada dentro

del trabajo, sino que, como el rizoma, todas suepae unen haciendo un entramado. Esto
no permite que se reduzca a una multiplicidadaoumdad, sino que se trasforme y forme

un gran cuerpo.

Como lo dice el filosofo Deleuze, “El libro idear&, pues, aquél que lo distribuye todo en
ese plan de exterioridad, en una sola pagina, amisma playa: acontecimientos vividos,
determinaciones histdricas, conceptos pensadasidads, grupos y formaciones sociales”
(Deleuze, 1977, pag. 4). Nuestros cuentos sonxiagsiones de una vision de mundo, de
historia tanto personales como sociales que seesap y dibujan el mundo por medio de
la palabra escrita. Mas sabemos que los cuentosomaina imagen completa del mundo;
los cuentos y el mundo se entremezclan creando ¢tahana desterritorializacion del
mundo, pero el mundo efectla una reterritorial@aciel libro” (Deleuze, 1977, pag. 5)

En cuanto a la segunda parte, encontraremos elnsogeorico de la propuesta, basada en
la teoria de Aprendizaje Significativo, el modele Hilosofia para Niflos (FpN) y la
filosofia existencialista desde Kierkegaard y ®arfrstos son los tres grandes pilares que
fundamentan los cuentos y su aplicacion pedagogiembusca motivar o estimular en los
jovenes adolecentes la toma de decisiones de foomsciente, partiendo no de un juicio
preestablecido, sino de un andlisis de los proldgiplanteados en los cuentos) y desde la
argumentacion, la cual sustenta en buenas razamgion que se asume.



Para que este fin se pueda materializar es negedarianual que elaboramos. Este manual
servirh como guia para aplicar los cuentos desdmamo literario-filosofico-pedagoégico
gue pretende abarcar tres metodologias a traviss deiales creemos se puede llevar a la
practica la propuesta, asi pues: por un lado, sentmara la propuesta de una sesién de
Filosofia para Nifios; en segundo lugar, se ena@ntraa clase magistral, elaborada desde
las propuestas del aprendizaje significativo.

Por tercero y ultimo, encontramos una aplicaciomae! juego de rol que responde no

s6lo a la necesidad del docente, sino también stetliante o de quien quiera aplicar los

cuentos de una manera diferente, en que cada ulos flegadores asume un determinado
rol, papel o personalidad a partir del cuento. Bta &orma, el juego pretende traspasar las
barreras de la escuela y establecerse también\edaaocial y familiar, pues desde esta

propuesta no habra la necesidad de un docenteitnaali que direccione el juego, aunque

también puede ser usado por el profesor como hemtarpedagodgica para la dinamica de
una clase innovadora. En efecto, estas son lasltersativas de aplicacion del material

literario que se presentan como herramienta decagelydocente, de los padres y de todo
aguel que se interese por aplicar este proyecso erda.

Cabe anotar que todos los cuentos pueden ser adaisagdesde cualquiera de las tres
maneras, pero tan solo hay seis de los diez cugowsienen una estructura de aplicacion;
esto porque queremos dejar a la libertad y crelaivde quien los vaya a poner en practica
y que sienta que puede utilizar este material deglaera que mejor le parezca.

Por otra parte, en el manual se va a explicar céebace una sesion de Filosofia para
Nifios, las partes de una clase magistral desd@rehdizaje significativo y guias para
hacer los juegos de rol. Esto con el fin de quiagrarte tedrica se haga alusion a estos tres
aspectos, pero sabiendo que la explicacion detaflacencuentra en la manual.

Ademas, debe tenerse en cuenta que la propuestsigre cambiar las estructuras de como
se hace filosofia para nifios, de la clase basad@remdizaje significativo o de la manera
de educar, sino hacer un aporte para lograr etiobjde generar procesos de toma de
decision conscientes en los jovenes.

Libro I:

1. Fundamentacion teodrica:

l. Aprendizaje Significativo:Una construccion del saber

I. Filosofia Para Nifios (FpN):una propuesta significativa que posibilita
una formacion para la decision.

M. Filosofia Para La Decisionfundamentacion teorica desde el
existencialismo, hacia una pedagogia significapeaa la existencia, la
libertad, la angustia y la decision

Libro II:



l. Libro de cuentos Gotas amargas

Il. Manual Docenteguia del proyecto para uso del docente, desde itadad
ludica (sesion, clase y juego)

Aprendizaje Significativo: una construccion del significado.

Comenzamos con la parte de pedagogia, no de manéraria, pues tiene su razon de ser
al querer observar cuidadosamente como el nifio ad@ecente inicia su aprendizaje al
qguerer comprender el asombro que le produce el muPRdr ello, la Teoria del
Aprendizaje Significativo la expondremos desdertippesta de David Ausubel, que busca
presentar una alternativa a las clases magisulalés pedagogia tradicional. Sin pretender
profundizar en ellas, las criticas principales aasta pedagogia expuestas en la propuesta
de Ausubel y otras que siguen la misma corriesteee en el modelo tradicional al
alumno se le quita la capacidad de asombro, deanideas nuevas con las que ya posee y
de buscar creativamente soluciones a problemas @uneese modelo se busca que el
estudiante reproduzca el conocimiento tal como thaasmitido por el profesor. En
contraposicién, la propuesta de Ausubel busca tuefie, el adolecente o el joven sea
capaz de construir desde su propia experienciauavonconocimiento. Para que esto
suceda, el acto educativo tiene que tener sentidd quien esta aprendiendo, y una forma
de lograrlo es a través de materiales didacticesrgsulten significativos en la experiencia
del aprender. Esto le ayudard en su aprendizagpsicadad de argumentacion y le dara
herramientas para que sea capaz de resolver praflem

Pero antes de adentrarnos en el texto, debemasgdechemos decidido concentrarnos en
la propuesta de Ausubel, especificamente en siiceBsicologia Educativay no en otros
tedricos que también han trabajado este tema pabuwevisar textos de otros autores
como: Cesar Coll, Luz Rodriguez Palermo, Marco AmtdVioeria y Lydia Galagovsky
entre otros,se basan y hacen referencia constamedalo de Ausubel. Por esta razon nos
parecié como lo mas conveniente concentrarnos expelsitor principal de la teoria.

Para Ausubel, “el aprendizaje significativo resiheque ideas expresadas simbolicamente
son relacionadas de modo no arbitrario y sustanoralo que el alumno ya sabe” (Ausubel
D. P., 1993, pag. 46). Esto implica que los esttdmaprenden entrelazando las ideas ya
aprendidas con las nuevas. Sin embargo, esto supomegén la predisposicion para
aprender y el conocimiento previo que cada persena.

Asi mismo, las ideas se enlazan gracias a que telrialagenera ideas significativamente
nuevas que en la estructura mental de los estediasun diferentes y Unicas, que se
relacionan con lo que él ya sabe. Esto hace “plaiteontinuo de aprendizaje de memoria
— significativo en oposicion al continuo de recépc+ descubrimiento” (Ausubel D. P.,
1993, pag. 538). Esto quiere decir que el nifilcajeata memoria con los conceptos que él
posee y hace una asimilacion con los nuevos saljges hacer una acomodacion en su
conocimiento. Esto confirma la afirmacion antere que el aprendizaje no se hace de
manera arbitraria, sino de una forma natural asdoigodos los conceptos.



Ademas, Ausubel reconoce tres tipos de aprendsiggeficativo, que se dan por medio de
la accién y efecto de recibir los nuevos concep®® que hacen parte de un mismo
proceso:

1. El aprendizaje por representaciones:

Este aprendizaje ocurre cuando se iguala los &gdids con los simbolos y sus referentes
0 representaciones “(objetos, eventos, conceptss)sgynifican para el alumno cualquier
significado a los que su referente aludan” (AusuheP., 1993, pag. 46). Este aprendizaje
es significativo porque el nifio toma la represddtagreferente o simbolo) a la cual le
dieron un significado y, por repeticion, iguala grdo tanto relaciona de manera no
arbitraria el simbolo y el significado para incaigmto en su estructura cognitiva. Ejemplo
de ello, es cuando un nifio hace la relacion ehteler y el dibujo del seméaforo, ya que, el
color verde para los carros significa permiso gersar y si la figura esta en rojo significa
gue tiene que parar, porque es el turno de los @moos, y si no se respeta, nos pueden
atropellar.

2. El aprendizaje de preposiciones:

Este aprendizaje se da cuando el estudiante uneddé&es significativamente con
preposiciones subordinadas a su estructura cognés/decir, lo que hace es ejemplificar o
apoyar las ideas ya existentes con un conocimi@iwante para él. Un ejemplo de este
aprendizaje es cuando se le dice a los nifios glos tdeben comer bien para que puedan
crecer, entonces se les hace las siguientes pesgupQué es comer bien? Uno de ellos
contesta, es comernos las papas que nos envianl@amchera y otro le contesta es comer
comida saludable, entonces pregunta el docente ué & comer comida saludable?,
contesta un nifio es comer verduras, porque adgad ser grande y si no nos quedamos
pequefios. De esta manera estan subordinando ladedéas verduras a la de comida
saludable, y la de comida saludable a comer biemgracer.

3. Aprendizaje de conceptos:

En este aprendizaje confluyen los dos anteriongss flos conceptos en si consisten en los
atributos de criterio abstractos que son comuneseacategoria dada de objetos, eventos o
fendmenos, a pesar de la diversidad a lo largaaslalimensiones diferentes de las que
caracterizan a los atributos de criterio compastigor todos los miembros de la categoria”
(Ausubel D. P., 1993, pag. 46). Esta confluencidaelebido a que los conceptos poseen
nombres, tal como los objetos 0 los eventos pdaties, entonces los nifios toman el
objeto, éste lo pasan al simbolo y es cuando hsgeestructuraciéon de su pensamiento
(levandolo a realizar su metacognicipmue es la restructuracién de su pensamiento
donde une los conceptos antiguos con los nuevaeptrs)Es por eso, que el nifio hace un
aprendizaje significativo y no mecénico. Siendo ef#a manera, que los anteriores
aprendizajes confluyen, pues, hace las operacidaeespresentacion y preposicion, sin
ningun inconveniente a nivel cognitivo.

1Metacognicic')n en aprendizaje se define como las representaciones internas de la tarea que el aprendiz
utiliza para construir su propio entendimiento. Rinaudo, Maria Cristina, Metacognicon y estrategias de
aprendizaje, http://hamminkj.tripod.com/metacog.html



Estos aprendizajes se dan gracias a que el ddmesta material significativo para la clase;
éste debe ser “lo suficientemente “sensible”, pldeiso no al azar como para que no se
relacione de manera arbitraria sino sustancialmends ideas relevantes correspondientes
gue radican en el reino de la capacidad del apajedhumano” (Ausubel D. P., 1993, pag.
541). En otras palabras, el material que el doadtiliee en la clase no puede ser escogido
al gusto de él, sino que debe estar acorde codalad ¥ el grado que el joven se encuentra
cursando, pues lo que busca es que el materiaigsadable y no choque con la estructura
cognitiva particular del estudiante.

Sin embargo, que el material sea significativo sc#iciente para que el aprendizaje sea
significativo, pues aunque puede ser intencionadosgancialmente relacionable con las
ideas correspondientes, “es necesario tambiénlquomenido ideativo pertinente exista en

la estructura cognitiva del alumno en particula&tigubel D. P., 1993, pag. 51). Las ideas
nuevas se relacionan con alguna imagen, simbabm @lgun concepto que el estudiante ya
posee con anterioridad, y éstos deben por lo &str incorporados en ese material. Esto
es importante dado que, segun Ausubel, la estauctgnitiva de las personas, y por lo

tanto de los estudiantes, incorpora conocimientvola través de relaciones jerarquicas;
es decir, los nuevos conceptos o proposicionesatm@gadores los incorpora subordinando
a ellos conceptos, ideas o representaciones yiembds.

Esto nos conduce a la parte de resolucion de praisley creatividad, pues el material debe

despertar en el joven problemas y preguntas, lakesueben ser orientados debidamente
por una hipotesis, que exige la transformacionntegracion del saber para adaptarse a las
demandas de una meta puntual o de una relacioredegrfines.

Para Ausubel, la resolucién de los problemas sgepta en todas las edades, pero debe
hacerse una distincion en cuanto a la estrategiasguusa para solucionarlos. Segun
Ausubel, se encuentran dos estrategias: por erysagror y a través del discernimiento. En
cuanto al enfoque de ensayo Yy error, esta manesaldeionar problemas implica que la
persona se esta enfrentando a “problemas en quexiste 0 no es discernible ningun
patron de las relaciones significativas. De ahispgecaracteristico del aprendizaje motor y
de la resolucion de la mayoria de laberintos” (AetuD. P., 1993, pag. 486).Esta
estrategia no es en la que se hace énfasis, npemdizaje Significativo en general, ni en
Filosofia para Nifios en especifico porque, al rieehatras ideas previas o conocimiento
previo con el que puedan relacionar ese problemaesolucion se queda en un asunto
mecanico puntual que no genera nuevo conocimiento.

Por ello, la resolucion de problemas por disceraimu es un tipo de aprendizaje
significativo por descubrimiento, debido a quedasdiciones del problema y los objetivos
deseados son relacionados intencional y sustareidéémcon la estructura cognitiva
existente. Ejemplo de ello es cuando a los nifidespregunta ¢Qué es el Sol?, entonces
ellos comienzan a dar sus apreciaciones entoron@ad comprenden por el sol: es una bola
gue bota calor; es un circulo. Y otra persona dieep un circulo también puede ser la
luna. La respuesta entonces puede ser que lardifares que la luna no da calor y ademas
sale de noche. Mediante estas reflexiones ell@ndsiciendo discernimiento y pueden
llegar por ellos mismos a dar la respuesta de qua 8ol. Aqui se evidencia la relacion
gue tiene el Aprendizaje Significativo con la Fdfia para Nifios, dado que esta ultima



también es “una aproximacion orientada hacia lae@geEdn y comprobacion de hipotesis
con el propdsito de comprender las relaciones quaidan fines significativos en un
problema particular” (Ausubel D. P., 1993, pag. 488

Por eso, lo mas importantepara la teoria del aprajed significativo “es indicar
primeramente coOmo se adquiere el discernimientan yq@é difiere de otros tipos de
resolucion de problemas” (Ausubel D. P., 1993, g&2). Para entender esta relacion se
indican a continuacion las etapas o estrategiaconkeva la resolucion de problemas en
el marco del proceso de discernimiento:

1. Un estado de duda

2. Intento por identificar el problema

3. Relacionar las preposiciones del problema condaas@uras cognitivas
4. Replanteamiento del problema

5. La solucion acertada, que se puede dar por vaaosinos, la cual debe ser
comprendida.

“En realidad, desde luego, no todos los casosstgu@on de problemas manifiestan todas
las etapas ni siguen el mismo orden consecutivasiibel D. P., 1993, pag. 492). Aunque
estas etapas son las pautas generales utilizad&slosofia para Nifios, la Ultima en
especial no siempre se da debido a que a la pegquntsiempre se le puede dar una
respuesta “acertada” o queda abierta la sesiéner8bargo, como indica la cita, esto no
implica que el aprendizaje que se genera mediasta metodologia deje de ser
significativo.

Estas estrategias de la resolucion de problemastsemezclan con la creatividad, ya que
ésta es una capacidad particularizada del indivgli® se aplica en todos estos procesos,
pues es la capacidad de generar ideas nuevas @meelde la actividad intelectual o
artistica. En palabras de Ausubel, la creatividatieelogro en la resolucién de problemas
gue involucra la aplicacion del conocimiento a peotas exclusivamente nuevos o
remotamente realizados en términos de la propi@rtasde la vida del individuo o la
generacion de estrategias para la resolucion ddgonas correspondientes” (Ausubel D.
P., 1993, pag. 539). Ademas, esta es una capad@ttios los estudiantes, todos tienen el
potencial de desarrollar esa capacidad, pero tieeeestimularse y orientarse a traves de
estrategias y de material significativo.

Tras haber observado la parte de resolucién ddgmals y la creatividad, la cual no se
desliga de la parte del material significativo pleeque se busca es que el estudiante logre
hacer todo un proceso critico, cognitivo y creagts® trabajard a continuacion el tema de
los materiales didacticos, los cuales son un tpandterial significativo que se configura
como un medio para que la teoria se lleve a ldipeac



Para ello, el material didactico debe tener un e presentacién con base en preguntas,
ejemplos, analogias y relaciones con otros magsrigle estimulen al joven; a su vez,
deben contar con los medios y actividades quesldten potencialmente representativos.

Esto exige al docente una planificacion adecuad@uteiculo e instructivo que fomente
una didactica favorable a este tipo de aprendgagea la vez motive el aprovechamiento
académico y personal, pues puede que haya un abatédctico, pero es importante
durante todo el proceso de ensefianza-aprendizggéloaue se logre mantener el interés
de los jovenes por aprender, sino que también agtole al adolescente a ser mas
consciente de sus propios contextos para tomateesiones que afectan su vida y la de
los otros. Por ello, el material pedagodgico y lodigie creamos en esta propuesta maneja
tres diferentes estrategias para que ni el prof@sek estudiante caigan en la monotonia y
puedan incorporar nuevos elementos: juego de mal,sesion de filosofia para nifios y una
clase en el aula de filosofia.

Ausubel propone como material didactico, entresptroateriales impresos, laboratorios y
peliculas educativas, pues cada uno de éstos ayadsr lazos entre el conocimiento que
ya se tenia y el nuevo. Por ello, la propuestag&lientos y las guias para su uso a traves
del juego de rol, la sesion de filosofia para nifjota clase en aula son materiales
significativos, pues en ellos se busca que logl&sites, grupo de amigos o las familias en
casa, generen nuevas formas de conocimiento cerelpd® que ya saben, por medio de la
argumentacion, la indagacion y la resolucién cvaatie problemas, en donde ellos hagan
propio el saber que van adquiriendo.

Esto nos lleva a dar paso a la segunda parte dsofilh para Nifios como una propuesta
relacionada con el aprendizaje significativo, glafea nuevas preguntas y nuevas ideas a
la propuesta en general, ademas de ser un mod#dgdgico especifico.

Filosofia Para Nifios (FpN¥: una propuesta significativa, que posibilita unancion
para la decision.

Esta segunda parte del articulo tiene como objgbiocipal evidenciar tres aspectos
fundamentales: en primer lugar, definir qué eséifa para nifios y cual es la relacién que
existe con el aprendizaje significativo planteadw pusubel que ya se expuso en la
primera parte del presente escrito. En segunda,lggar qué FpN es el otro eje central del
proyecto? Finalmente, como tercer aspecto se pliednt posible camino a la relacion que
existe entre FpN vy la filosofia existencialista Kerkegaard y Sartre, con la cual se
pretende sustentar el concepto de decision, aplieadeste trabajo como eje articulador y
piedra angular de los cuentos, que se asumen camddrramientas lddicas para la
decision y la toma de decisiones, que se trabagrda tercera parte del presente escrito:

El visitante de un planeta cuyos habitantes fuecmios incorregiblemente racionales,
encontraria, sin duda, en nuestro sistema educativtos motivos para extrafiarse. No se
trata de que nosotros ignoremos la ineficacia de sistema. Mas bien, la causa de su

? De ahora en adelante entiéndase Filosofia para Nifios como FpN



extrafieza estaria en el método con el que combatswineficacia. Una y otra vez hemos
recurrido a reformarlo en vez de transformarlo ifham, 1998; pag. 51).

Lo cierto es que, afirma Lipman, “por lo que respex los niflos ningun plan educativo
sera digno de ese nombre a menos que dé comoacksudixperiencias escolares y
extraescolares significativas” (Lipman 1998; 5@rqpademas, es preciso que ademas de
ser significativas, sean altamente ludicas, comoeEmplo a través de la literatura, que
susciten la aventura, pero que ademas sea praeticel sentido de que sea util para su
propia vida. Asi, podemos afirmar que FpN es ulygeto que busca, si bien no responder
a todas estas necesidades, si al menos generas enfibs vivencias significativas. En
efecto, es preciso avanzar a la explicacion deu @pnocemos por Filosofia para Nifios,
para lo cual recurrimos al autor Diego Pineda, muies dice en su textal ABC que
primero debemos comprender lo que no es FpN, cdinale clarificar lo que si es.
Entonces, haciendo caso a lo dicho por el profgsstamos de la afirmacién de que:

1. Filosofia para Nifios no es una filosofia creada qdultos para que los nifios la
comprendan mejor, es decir, no es la filosofia digdtas hecha comic para que los
nifios la entiendan, pues dice Diego, “como si a&rta de <Platén para nifios de seis
afios>, <Hegel para adolescentes>, o <metafisia iptante>. El sentido basico de
FpN no es el de una comercializacién o vulgarizasiinple de la filosofia” (Pineda
2004, pag. 48).

2. Como segundo punto es preciso aclarar que FpN noaslidactica de la filosofia, es
decir, “una serie de procedimientos y reglas géeerpara el aprendizaje del saber
filosofico” (Pineda 2004, pag. 50).

Estas dos aclaraciones nos permiten construiposible concepto de lo que es FpN. Para
empezar, partamos de las aclaraciones a los aeternmalentendidos. De esta forma, como
respuesta al primer punto, seria mas facil haldauard filosofar con los nifios, pues dice

Pineda, “[...] lo que se pretende es que desde ioseprs afios de educacion, los nifios
puedan ejercitarse en la exploracion de los cooselpésicos (verdad, realidad, justicia,

belleza, buenas razones, etc.) en términos deulaes dan cuenta de su experiencia de
mundo” (Pineda 2004, pag. 48). Asi pues, lo quersiende es la creacion de una filosofia
con los niflos, que les permita razonar a partsusediversas preguntas e inquietudes.

Finalmente y como respuesta al segundo malentemdfdddo a la vision de FpN como
una didactica, se puede responder que lo que sangeshacer segun lo dicho por Diego es
mas un proyecto general de educacion filoséficampriendo asi la posibilidad de
convertir la educacion de nuevo a sus origenes goante de un conjunto, esta vez,
mediado por lo filosofico. Esto implica que la filifia trascenderd hacia el trabajo en
conjunto con otras disciplinas como pueden senrlagemaéticas, las ciencias naturales,
sociales y hasta la educacion fisica, pues enastimque se pretende es formar a los nifios
y jévenes en una educacion para la reflexion, qoenpeva en el nifio la capacidad de
asombro que suele perder con el tiempo.

En consecuencia, FpN es segun lo dicho por Pirfedd,un proyecto de alcance mundial
cuya pretension basica es la de articular la ediwcatel futuro en torno al desarrollo del
pensamiento superior, en sus diversas modalidggessgdmiento analitico, intuitivo,



critico, reflexivo, creativo, solidario, etc.)” (Rida 2004, pag. 52). Es decir, que se apuesta
por formar estudiantes poseedores de ciertas edsdittas cognitivas, por ejemplo:
capaces de analizarse y analizar problemas (Pezrsammanalitico); capaces de sentir,
percibir y reflexionar sobre sus experiencias cales (pensamiento intuitivo); capaces de
formular interpretaciones y soluciones a los diegrsnconvenientes de su contexto
(pensamiento critico), con habilidades de refleXi@nte a su vida y la de los otros, para
finalmente ser capaces de plantear soluciones sabngda, tomar decisiones y lanzar
juicios conforme a su discernimiento (pensamietitm® Asi, ademas de ser un proyecto
para el desarrollo de habilidades cognitivas, “[es]sobretodo un programa de desarrollo
social. Su intencion es de caracter ético-politméas que cognitivo-instrumental” (Pineda
2004, pag. 49).

Por tanto, es preciso que entendamos FpN desdedngglos, segun lo explicado por
Walter Kohan en una cita de DiegoEnABC

El primero como urprograma es decir, como un conjunto de cartillas y marsialee
promueven la discusion filoséfica. Siendo tomadbcasno un material didactico o un
método para la ensefianza de la filosofia implica formacion bastante extensa,
disciplinada y dedicada por parte del docente eBlisdo como ummopuesta pedagodgica
es decir, como una propuesta detallada y encardadiéevar la filosofia a la escuela
primaria. “En este sentido, FpN seria tanto la enpntacion concreta de la ensefianza
filoséfica en las aulas infantiles como toda ladoiezion tedrica que anima y fundamenta
esta practica” (Pineda 2004, pag. 53). Ahora Heertercera y Ultima consiste en definir
FpN como urmovimientogs decir, “un conjunto de practicas, métodos, &srate trabajos
desarrollados por fildsofos, educadores, psicélapsliversas partes del mundo a partir
del trabajo de M. Lipman” (Pineda 2004, pag.53-%hr ende, se le considerara como
movimiento a la posible relacion entre disciplirm$a formacion investigativa en el aula y
a la formacion de la comunidad de investigacion.

Como resultado, después de esto se puede deciFmees, segun Diego Pineda, lo
siguiente:

¢, Qué es propiamente FpN? Creemos que la maneradeésada de comprender el asunto
es diciendo que FpN es un proyecto de educaciosdfica, es decir, no sélo un método

para ensefiar filosofia 0 una determinada concepeidme el valor pedagdgico de la

filosofia, 0 so6lo unas actividades y planes deBadws por filosofos y educadores para

promover las capacidades de reflexion filoséficalate nifios, sino una pretension mas

amplia: la de proponer y sustentar la idea de guedlicacién del futuro debera ser una
educacién filoséfica, es decir, una educacion ezuld el aprendizaje logrado ha de ser el
fruto del trabajo reflexivo de los propios nificsstfue de la ensefianza directa de los
maestros. (Pineda 2004, pag. 55)

Por otra parte y como complemento a lo que acabalaadecir es preciso explicar qué
significa lo que hemos denominado como comunidathdiggacion. Para responder a esto
es preciso partir del supuesto basico que dicdayias los nifios y jovenes son capaces de
pensar por su propia cuenta. Asi pues, teniendoatsto, podemos comenzar diciendo,
segun lo dicho por el profesor, que en una Comudnigalndagacion:



No se trata de dis-cutir propiamente, es decirerfeentar mis ideas con las de otros para
llegar a ver, finalmente, quien tiene la razon.tréta, mas bien, de dialogar, es decir, de
intentar <<movernos a través de logos>>, es der,dejarnos llevar por la propia
exploracion de las ideas hasta elaborar nuevasreosipnes de las cosas. [...] nosotros no
estamos tratando de probar nada. Sélo tratamosnderender lo que esta pasando. Esto es
lo esencial en una comunidad de indagacion: noatg de ganar una discusion, de mostrar
a otro que tengo la razdén, sino de cultivar un aatapniento razonable (Pineda 2004, pag.
86).

En efecto, lo que se pretende en la comunidaddigacion o de dialogo es propender por
la busqueda del diadlogo y el uso del razonamidigto se conocerd como el principio de
razonabilidad, en el cual segun Kant, se busca@ldel entendimiento comuan, es decir:
pensar por uno mismo, pensar desde la perspedativatrds y pensar de forma siempre
consistente. No obstante, es preciso hacer ladadveomo ya lo habiamos enunciado en la
cita, que en la comunidad de investigacion no steepde comprobar ni demostrar nada, lo
gue la hace diferente y distante de lo que segur@meonocemos como comunidad
cientifica, que propende siempre en la busqueddadesrdad”. Esto no significa que en
FpN no busque la veracidad, sélo que no es un merttral y crucial, pues no pretende
gue haya una unica verdad. Lo que se pretende resmmpeeflexionar y sobre todo dar
razones, sin importar el juicio de valor o las dosiones que de ellas se saquen. Por este
motivo se hablara de razones y no de pruebas, serharia en una comunidad cientifica.

La comunidad de indagacion filoséfica se basa, mas en unos procedimientos
reconocidos por todos para alcanzar un conocimier@mdadero, en el supuesto
fundamental de que todos aquellos que la confoeatim comprometidos en una bldsqueda
comln y que cada uno de ellos es una persona eiciooes de emprender una bisqueda
razonable. [...] si pretendemos que los nifios y deerjes pueden comprometerse en una
busqueda filosofica, es necesario que reconozcamm® punto de partida necesario su
capacidad para pensar por si mismos (Pineda 26048p).

Ahora bien, podemos decir que este pensar por Shosi se encuentra ligado en todo
momento durante la comunidad de investigacion,al&séscogencia de los temas hasta la
forma de proceder en el didlogo que se establgzcanstituye siempre un elegir libre y
autonomo. Aun cuando se pretenda para toda laridadiy el beneficio sea para todos,
siempre ha de partir del interés particular de éadi@iduo que entra en un acuerdo con sus
pares hacia un fin en comun. Asi pues, afirma Diego

Lo que hay son individuos interesados en ciertoblpmas que se comprometen en una
busqueda comun de la que todos esperan encontf@remeazones y mejores formas de
comprension de su experiencia. El trabajo filozdfiwe hacen los nifios y los jovenes en
FpN se funda en el cuestionamiento y la investigacjue ellos mismos son capaces de
hacer a propésito de los asuntos que resultan ishtesas (Pineda 2004, pag. 88).

En efecto, la comunidad de indagacion sera unataatesconstruccion de conocimientos
desde lo particular, pero a su vez con el otro, Alsaprendizaje es un proceso social en
donde en la interaccion con el otro, llamese panegstros e incluso personajes ficticios en
el caso de los actores de los cuentos y las nqvelasposibilitan la construccién de

conocimientos nuevos, sentimientos y valores queraa tan faciles de construir en el

mero proceso del conocimiento individualizado.



En dltimas, afirma Ann Sharp respecto a lo queiiignuna comunidad de dialogo:

Aspira solo a ser una comunidad humana que gasapntfavorece el crecimiento de las
personas. [...] es una forma de reunion basada solittaridad, no sélo intelectual, donde
los miembros se reconocen unos a otros como pergotratan de no perder el contacto
unos con otros en tanto seres humanos. Se trdtacee filosofia con rostros humanos vy, al
mismo tiempo, tener el coraje que esa comunidadreirg para desarrollar la investigacion
(Pineda 2004, pag. 88).

Habiendo definido el proyecto de FpN es preciso gaetinuemos con la relacién
propiamente dicha entre Aprendizaje SignificativBpN. Para responder a ésta basta con
revisar lo ya planteado en las definiciones e tateastablecer el puente entre una y otra.
Partamos del hecho de que en FpN se pretende unacé@h en busqueda de sentido, para
lo que se plantea una investigacion filoséfica conualelo de educacion. De esta forma, la
investigacion en el aula y el movimiento dentroefla misma, ya sea por medio de las
comunidades de diadlogo, de la retroalimentacion,ladénteraccion entre sujetos, del
constante cuestionamiento y de la capacidad delasogue se supone deben encontrarse
al interior del aula misma, hacen que se constdeydro de si un constante aprendizaje que
da sentido a la vida de los nifios y por ende pmduayores significados de los que
poseian antes de empezar.

Este punto es relevante y central para el enlaneFdosofia para Nifios, debido a que
ambas pretenden que los estudiantes asimilen nweweeptos relacionandolos con ideas
ya existentes. En el caso de FpN caso, esto seratdag a la creacion de material
potencialmente significativo, en forma por ejemgénovelas o cuentos, que permitan la
adquisicion de nuevos significados, porque el jogprende a ser critico en su proceso
cognitivo, de manera que manifieste su disposiaiéanalizar desde distintas perspectivas
los materiales que se le presentan, a enfrentaeiesadesde diferentes puntos de vista, a
trabajar activamente por atribuir los significagoeo simplemente a manejar el lenguaje
con apariencia de conocimiento” (Ausubel D. P.,319fg. 501).

De esta forma, estamos haciendo alusiébn a la pheteesolucion de problemas y
creatividad de la que ya nos hablaba Ausubel, plesaterial debe despertar en el joven
problemas y preguntas, los cuales deben ser alentdebidamente por una hipétesis (o
idea orientadora, como se denomina en Filosofia Ndfos) que exige la transformacion y
reintegracion del saber para adaptarse a las demashel una meta puntual o de una
relaciéon de medios-fines, como se va a explicar anfsdo cuando veamos en el manual
lo que es una sesion de FpN.

Finalmente, es pues a partir de aquello que sdajeestudiante mismo como ideas
preconcebidas en conjuncion con nuevos conceppospuestas, que se formaran y daran
origen a nuevas ideas significativas. Asi, FpN s de los promotores e impulsores de
aprovechamiento de este conocimiento previo, podassesiones de FpN es clave partir
de lo que ya conocen, pues s6lo cuando se partie d@miliar y se enlaza con el
conocimiento nuevo que me proporcionan tanto lossatomo el docente, logro consolidar
un conocimiento nuevo Yy significativo, pero adercdssolido asi ser parte de una nueva
experiencia significativa, lo que hace que el aatud construya y dé sentido a su mundo
inmediato.



Habiendo terminado el primer punto de esta segymalée, es pertinente que nos
cuestionemos acerca del siguiente, que refiereratjpé de filosofia para nifios como uno
de los tres ejes articuladores del proyecto. Paraespuesta a este interrogante es preciso
aclarar que se ha escogido a FpN en vista de que g®yecto lo suficientemente flexible
como para permitir un enlace coherente entre las atos propuestas metodoldgicas de
clase: por un lado con la clase fundamentada eprehdizaje significativo, en tanto que
puede apropiarse igualmente de los conceptogatiidios y conseguir el mismo resultado
planeado que es la construccion de nuevos conativsiepartiendo de la base de la
experiencia ya vivida; por otro lado, puede sernerdeable como para transformarse en
un juego de rol, partiendo de las mismas reglaslasmue se lleva a cabo la sesion de
FpN, en conjunto con las nuevas posibilidades dree® un juego de azar como el juego
de rol, pues no es necesario modificar la posdoiles del juego, sino que por el contrario
sean aprovechadas a favor del aprendizaje del jguessto que es de vital importancia
mantenerse atento, receptivo, respetuoso, criticoegtivo a la hora de ser parte de un
juego que requiere tanta atencion como va a seregsidonde la narrativa junto con la
oralidad y la imaginacion se solidifican en un sélecenario del cual seran parte y
participaran todos los miembros de la comunidadefla forma, al mas minimo despiste y
descuido se habran perdido de una accion, unagugaeh nuestro caso una decision (para
mayor comprension de esto ver parte Il del articgoe refiere al manual docente, en
donde se explicara de forma detallada y profunda cao de las metodologias).

En efecto, el proyecto de FpN es el punto neutteda formal y lo informal; no obstante,
no es un punto neutro inmovil, sino que por el @G es un punto movil capaz de
transformarse en cualquiera de las otras dos (idaites, dependiendo del interés que el
docente busque en sus propias clases. En cons&guehdocente debera ser capaz de
buscar siempre la forma de que el aprendizaje sgaificativo para el nifio
independientemente de la opcién que elija; asi,pl@wese clase, sesion o juego, el
docente debe estar preparado para asumir la dectgié tome y en ella hallar lo
significativo que tenga de ella cada una de laxelites experiencias que los nifios viviran
de diferentes maneras de acuerdo a la opcion ll@ngar el maestro, o por aquel que use
el material. Asi pues, en la propuesta de FpN #setejen la teoria y la practica de forma
gue genera continuamente experiencias significa@valos nifios. Por esta razén, FpN se
convertira en el punto medio entre la diversionayférmalidad, pues aunque podria
convertirse en cualquiera de las dos, la mejoramppara obtener un aprendizaje y una
ensefianza significativa es mantenerse en su edtaskesion de FpN.

Por ultimo, hemos llegado al final de esta segyratée, en el cual se pretende tender el
puente que existe entre Filosofia para Nifios xistencialismo.

Para empezar, toquemos algunos puntos claves dejiMo han sido abordados y que
son pertinentes para la comprension de esa unishpdes, partamos del hecho de que
existe una necesidad de regresar a la completeubbgl saberes, es decir, de buscar la
integralidad en el conocimiento y rehusarnos adgrentacion del mismo, puesto que al
hombre lo encontramos de forma unitaria y no fragaso en secciones. Entonces, si bien
no estamos diciendo que se le trate al conocim@atorma general y vacia, si se pretende
generar una mayor relacion entre saberes puesaaffipman: “cuando una materia intenta

despojarse de sus presuposiciones Yy ramificacioéisas, logicas, estéticas y



epistemoldgicas porque son discutibles o polémiefsina las auténticas caracteristicas
gue permitian a los alumnos como una pieza jurttmlas las demas piezas académicas”
(Lipman 1998; pag. 45). Por el contrario, lo quepsetende desde FpN es promover el
pensamiento critico, creativo y cuidante, puesedgasible la intromision de la filosofia en
otras disciplinas generaria una mayor capacidaghdbsis, razonamiento e interpretacion,
pero ademas seria mucho mas sencillo intentarlestgituna posible union entre lo tedrico
y lo préctico.

Para comprender mejor lo anterior, partamos déraacion de que la conjuncién de los
tres pensamientos se le conocerd o0 mejor se udfican lo que Lipman llamara
Pensamiento Complejo. Para explicar cada uno de ésmencemos por explicar cada una
de las tres dimensiones que lo componen. Entopoegensamiento critico entenderemos
en primer lugar una actitud critica, es decir, dtditud de someter a juicio, a examen, a
estudio, siguiendo, para ello, algunos criterioseglas, ateniéndose a unos valores o
parametros” (Lago 2006; pag. 69). De esta forragpuede decir que el pensamiento no
puede ser una actividad arbitraria y desordenauagsie como ya se dijo debe someterse a
unas reglas, unos principios y unas condicionesrahadas que le permitirAn construir
nuevo conocimiento en vez de destruir la base gueeytraia. Asi pues, hemos de censurar
todo tipo de pensamiento critico que propenda palektruccion, la ofensa y el reproche;
por el contrario hemos de apremiar y promover ilicarpositiva como forma de analizarse
uno mismo y el entorno que lo rodea.

Entonces, Lipman sefala que: “el pensamiento orég&un pensamiento que 1) facilita el
juicio porque 2) se basa en criterios, 3) es autectivo y 4) sensible al contexto” (Lago
2006; pag. 71). En efecto, el pensamiento critiesech generar en los jovenes un interés
por pensarse a si mismos, desarrollando asi dengdo diferentes habilidades cognitivas,
propias del pensamiento critico como: “formulardugsis, definir términos, desarrollar
conceptos, extraer inferencias a partir de premis&sas y de premisas dobles, encontrar
supuestos subyacentes, formular explicaciones lesyggeneralizar [...]"(Lago 2006; pag.
71). Finalmente, podemos concluir que segun &diid, “[...] el pensamiento critico es un
pensamiento autbnomo, un pensamiento que, basarelbsel buen uso de unos
instrumentos formales, puede ayudarnos a enriguesey a ampliar continuamente el
caudal de nuestros conocimientos, de nuestrasierpes y de las perspectivas con que
nos enfrentamos al mundo” (Lago 2006; pag. 72).Egusdo lugar, hablaremos del
pensamiento creativo, el cual se encuentra compymst tres caracteristicas principales
para poder ser llevado a cabo: la fluidez, la Béixiad y la originalidad.

La primera, la fluidez, es, “[...] la capacidad quené una persona de producir o
proporcionar diversas respuestas o0 solucionematteas ante una cuestion determinada.
[...] la fluidez se caracteriza por un verdaderodidg ideas y de sugerencias, las cuales, en
un principio deben ser siempre consideradas comemasuo validas” (Lago 2006; pag.
102).

La segunda, la flexibilidad “[...] que se caracteripar el nUmero de categorias o0 grupos
de ideas en las que se puede clasificar la prodluaditenida por medio de la fluidez”
(Lago 2006; pag. 102). Asi, a mayor incremento leeilfilidad, mayor sera el grado de
creatividad.



Finalmente, se encuentra la originalidad como mae innovacion y autenticidad en las
ideas planteadas por él, sometidos a comparacideesutenticidad planteados por un
grupo de personas que analicen la propuesta.

Teniendo claros estos tres criterios que propehdera el pensamiento creativo, podemos
proseguir diciendo que, a diferencia del pensamientico que busca mantener un uso

adecuado de los criterios y la constante cohereakc@ensamiento creativo, aun cuando se
apega a los criterios, tiene una mayor flexibilidadibertad, es decir, no se somete

rigurosamente a la coherencia. De esta forma:

Hay que tener en cuenta que una de las maneragteleder el pensamiento creativo es
como un proceso de busqueda en el que se pierssanilaples posibilidades para resolver
un problema o para manifestar o expresar una ldemgo debe ser un proceso capaz de
discriminar entre las diversas alternativas y dmielentre la gran variedad de posibles
soluciones aquella respuesta que se considera omejmr 0 mas adecuada. Desde esta
perspectiva el pensamiento creativo debe incluir momento de autocritica, de
autoevaluacién y de correccion de los planteamsentode las propuestas. [...] el
pensamiento creativo y la creatividad no se red@e&xponer una visibn mas o menos
original del mundo y de la realidad, no se limigareflejar un sentido particular y novedoso
del autor o pensador, sino que ademas convocebht@ual lector o al receptor de la obra
creativa a desarrollar a su vez una actitud criticeeativa, a dar su propia respuesta ante
tal realidad (Lago 2006; pag. 106).

Asi, se pretende motivar a los jévenes a undym@on de conocimientos nuevos, a la
creacion de nuevos sentidos y posturas frenteeastis aspectos de la vida cotidiana y no
cotidiana, pero sobre todo y mas alla de un simapi@isis y planteamiento de nuevas
posturas, lo que se quiere con el pensamiento\arezg la construccion de un pensador en
accion, que no solo piense, sino que ademas sea dapactuar por si mismo y para los
demas.

Por ultimo, hablaremos del pensamiento cuidanigaadoso:

Se trata de un pensamiento que al mismo tiempovglaea cOmo piensa, valora lo que
piensa. Luego, pensar lo que valoran los sere®naleis es precisamente respetuoso
(respectfull). Pensar lo que se valora que es kslipensamiento apreciativo (appreciative).
Pensar lo que se valora que es virtuoso es pensansiémirativo (admiring). Si se valora
lo que es sintiente es pensamiento consideradaiftmate). Si se valora lo que debe ser
apoyado es pensamiento animante (cherishing). Siakea lo que es sufrimiento es
pensamiento compasivo (compassionate).

Finalmente, hablaremos de la union de los tresaarticulacibn que conoceremos como
pensamiento complejo. Asi, las dimensiones delgmignto se clasificaran en el decir, el
producir, y el hacer como equivalentes al pensamienitico, creativo y cuidante; éstas se
encuentran intimamente conectadas siendo asi a&ezsyarte de una misma caja de
herramientas, que se usan de acuerdo a como seregrjiDe esta forma:

[...] cuando en algunos contextos o circunstanciase@oposible pensar desde la reflexion
critica y haya que aplicar elementos creativos ésnera de pensar y actuar sera, de por
si, ser critico y, en tales contextos, ambos lticorly lo creativo seran valores. En otras



situaciones, al actuar creativamente, al utilizagremsamiento creativo, se necesitara actuar
organizadamente, con precision y razonadamentestes casos se muestra el valor de ser
critico a la vez que inventivo. Finalmente, en mhlpI situaciones en que se use el

pensamiento cuidante seran conceptualmente poderdambién innovadoras en cuanto a

estilo o modo de actuar. (Lago 2006; pag. 121).

Por otra parte, se puede afirmar que lo que sealtasto en el proyecto de FpN como en
este trabajo es hacer filosofia desde el asombnbefral mundo, desde la curiosidad que los
nifios y los jovenes tienen frente a lo desconogig® los circunda. En efecto, uno podria
decir de inmediato que este parece un ejercicioilgeisi se trabaja con los nifios desde
pequefos, pero la pregunta seria ¢ Cémo lograrajeestio en adolescentes que ya vienen
trabajando desde una tradicién educativa preestdbhleomo la de trasmision de saberes?
En primer lugar, este ejercicio no va a ser ffeigs es complicado entrar a romper el muro
sélido que simboliza la tradicion, e incluso muchkokegios que han asumido el proyecto,
han optado por aplicarlos en los cursos de primarEmplemente dejan que los de
secundaria sigan a su ritmo hasta que se gradiléned curso, lo cual ha hecho que los
cursos superiores no reciban nada de aquella eédocagmues ellos deberan recibir la
educacion formal en filosofia que requieren losaredares de evaluacion y las
competencias educativas planteadas por el ICFES.

Sin embargo, existe una posible grieta en el s@lidoo que representa la tradicion escolar,
y es con la que creemos se puede llegar a resaluella evidente problematica que se
presenta en el colegio, en donde se busca qué pacartener una mayor cobertura,

causando también un mayor impacto en el medio asddartamos entonces del hecho de
gue no solo los nifios tienen dudas frente al musido, que también los adolescentes las
tienen. Ahora bien, debemos aclarar que no somdgho estilo, pues el joven ya no se

pregunta del mismo modo que el nifio. No obstarakréhcuestiones que aun preocuparan
al joven, como son todas aquellas cuestiones gupeten al plano ético y moral del ser

humano; por tanto, preguntas acerca del amor,iele] de la justicia, de la paz, la libertad,

el porvenir, la amistad, la verdad entre otras tooess, seran parte de la cotidianidad del
joven, incluso en muchas ocasiones sin que él lpgrebirlo y darse cuenta de ello.

En efecto, este plano ético seré la posible unmbred¢o que el joven busca y el proyecto de
filosofia con los nifios, como diria Diego Pinedergoen este caso filosofia con jovenes.
Asi pues, el proyecto de filosofia para nifios gard unos objetivos fundamentales, los
cuales solo los enunciare, y sélo algunos los ddkaé a mayor profundidad. Entonces
los objetivos son:

1. El desarrollo de la capacidad de razonamientoefRir2004, pag. 69).

2. El desarrollo de la comprension ética.

3. El desarrollo de la capacidad para descubrir sggub en la experiencia.
4. Desarrollo de la creatividad.

5. Crecimiento personal e interpersonal



6. La formacién de valores democréticos para la cangia ciudadana

Retomando, podemos afirmar claramente, como lo seiee el objetivo que nos va a

interesar primordialmente sera el nimero dos qtee resaltado en negrilla, es decir el
desarrollo de la comprension ética. Concretameosgereferimos a €l por ser el objetivo

primordial que deseamos alcanzar, pero antes degan es preciso aclarar a qué refiere
este objetivo; nos dice Diego Pineda en su tEXtABC que el programa de FpN es, entre
otro tanto de atributos, un programa de formact@aé& moral, empero se libra de caer en
dos cosas fundamentales: la primera un dogmatigistaurado por el maestro, y en

segundo lugar un relativismo del estilo dedlo vale,en cuanto a cuestiones morales se
refiere, escapandose asi por las ramas de algualoees. Por el contrario, afirma el

profesor:

El trabajo de FpN esta mas preocupado por desarrefi el estudiante la capacidad del
buen juicio en cuestiones morales, lo que implidévar el buen razonamiento moral y la

capacidad de analisis de las situaciones moralemiemos vemos implicados, ademas de
desarrollar sentimientos y emociones acordes osifaaciones que viven las personas y
una especial sensibilidad para colocarse en laspgetivas de otros cuando éstos se
encuentran en circunstancias de dilema o conflRiteeda 2004, pag. 69).

Esta es una de las relaciones que debemos hacefpdbry aprendizaje significativo,
debido a que al promover el pensamiento criticegtoro y cuidante, sera la manera en que
el joven haga un discernimiento y comience a hapeoximaciones orientadas hacia la
generacion y comprobacion de hipotesis con el @iopde comprender las relaciones que
implican fines significativos en un problema part&. Esto se llevara a cabo por medio de
la comunidad de indagacion, ya que involucra loi¢edy lo practico.

Sin embargo, lo dicho anteriormente no se lograraatlo al estudiante con relaciones
morales y de valores, tal vez en ocasiones sindeert incluso sin significacion. Al
contrario, se logra por medio de la facilitacionhgeramientas que le permitan realizar una
investigacion ética, es decir, “que lo pongan epacmlad de identificar situaciones
morales, de ofrecer valoraciones adecuadas ayetlassometer a examen mediante el uso
de criterios dichas valoraciones” (Pineda 2004, @Ay Asi es que el estudiante debera ser
formado para analizar los diversos problemas que&tnte en conjunto con el estudiante
construya, lo cual sélo se logra por medio delcg@r continuo y el dialogo constante con
sus pares, permitiéndose de esta forma un credionéetmavés de la mirada que recibié del
otro. De esta manera, con el paso del tiempo w ¢edctica el estudiante habra adquirido
una responsabilidad y un compromiso ético, una aidpd critica y analitica, una
capacidad de realizar buenos juicios de valor, l@mas todo un escaparate moral que le
permitira a futuro analizar su vida misma y lasde comparieros.

Finalmente, podemos ver que es en esta formaciéam &b donde logramos ver la union
con la filosofia existencialista con la que se vaabajar, pues debemos aclarar que el
concepto del que nos vamos a pegar de aquellafitoro es otro que el de libertad (sin
rodeos) y para ser mas exactos nos vamos a centtardecision y la angustia que genera
la toma de ésta bajo el proceso eterno de angiestiaidn-consecuencias-nueva angustia.
De esta forma, vemos que desde este objetivo gtiegolantea la filosofia para nifios, el
proceso de angustia y la comprension de la decigligmeada por el existencialismo de



Sartre y Kierkegaard encaja bien , no sélo poragiypa ética sino por practicidad a la hora
de hacer analisis y tomar postura frente a un dilétito. En conclusion, lo que se pretende
como veremos a continuacién en la siguiente pastenetivar en el estudiante aquel

proceso angustioso, es decir, aquel proceso gpeesenta como fruto de la comunidad de
investigacion en la cual el sujeto entra en unéexEin de si mismo, pero ademas se
expone a la mirada del otro, de igual forma quetsd se expone frente a la mirada

reflexiva que hago de él. Ahora bien, pretendemes ayance y tome partido y postura

frente a un problema, en pocas palabras que dgmda,eso si de manera consciente. De
esta forma, es preciso avanzar en nuestro camicia ke propuesta filoséfica que aqui

planteamos.

Filosofia Para La Decisionfundamentacion tedrica desde el existencialismajahana
pedagogia significativa para la existencia, la litael, la angustia y la decision.

En esta tercera parte del articulo se pretendajtmrabcomo lo dijimos al finalizar la
segunda parte, la propuesta filosofica como tahy esn el fin de aclarar qué es lo que se
pretende tomar de la filosofia existencialista ynoGes que se piensa articular con la
propuesta aqui planteada. Ahora bien, esta tepegta se va a dividir en dos momentos, el
primero sera la explicacién de la angustia de Rz Sartre y el segundo momento de
Soren Kierkegaard, en ambos casos desde los fdgtadicos de los autores mismos.

Hemos escogido a estos grandes pensadores, enr pugs por ser autores ambos
existencialistas y tener una correlacion entre eptos. Segundo, por la relacion tan
cercana que tienen al problema de la angustia yaddecision, pues tanto Soéren
Kierkegaard como Jean Paul Sartre conciben el mmoaeso decisivo, es decir, que el ser
humano primero se encuentra ante una decisié@elée sigue una consecuencia que para
ambos autores es incierta. No obstante, en laasdéda angustia el proceso cambia, pues
mientras Kierkegaard abre la posibilidad a la f®es y la creencia espiritual proveniente
de la esperanza, en Sartre no hay salida sino dgsaésmo hombre y para el mismo
hombre. Asi pues, desde estos autores se pretetideresu concepcion frente a los
conceptos y ponerlos a trabajar en torno a la gstayedagdgica.

Teniendo claro lo anterior, comenzaremos con laup@giel filésofo Jean Paul Sartre. En
primera instancia, es necesario partir del hechogde el filésofo va a dar una
predominancia de la existencia frente a la eselwi@ye conlleva a que el hombre deba ser
mas consciente de si mismo, en tanto que se defingartir de lo subjetivo, “si
verdaderamente la existencia precede la esencineébre es responsable de lo que es”
(Sartre, 1985, pag. 61). Asi pues, entendera peteexia en su textdo siguiente: “...]
existir es siempre asumir su ser, es decir, sporssble de él en vez de recibirlo desde
fuera como lo hace la piedra” (Sartre, 1971, p&). En segundo lugar, “soy, pues, un
hombre que comprende mas o menos oscuramentelisiadede hombre, lo que significa
gue me hago hombre comprendiéndome como tal. Ppads, hacerme preguntas y, sobre

3 El texto referido es; Bosquejo de una Teoria de las Emociones.



las bases de estas preguntas, llevar a buen famd&isis de la <<realidad-humana>>"
(Sartre, 1971, pag.24). Adicionalmente, lo antedielbe estar mediado por una conciencia
gue, como dice el filésofo, “[...] existe en la maglidn que es conciencia de existir”
(Sartre, 1971, pag. 22).

En efecto, lo anterior es pertinente en tanto goejo se afirmd, el hombre existe y es
consciente de su existencia, por lo que se inteyrags decir genera unactitud
interrogativa. Esta actitud lleva consigo el interrogante quegdirel sujeto, tanto a si
mismo como al mundo en general, en otras palabeagprmulan preguntametafisicas,
gue refieren tanto a la pregunta por el ser cotaaeacion de éste con el mundo.

Pues, afirma Sartre, de lo Gnico que no podemapas@s de nosotros mismos y con ello
de nuestra libertad; por tanto, dice el filosofestamos solos sin excusas. Es lo que
expresaré diciendo que el hombre esta condenado kbee. Condenado, porque se ha
creado a si mismo, y sin embargo, por otro lathoe Jiporque una vez arrojado al mundo es
responsable de todo lo que hace” (Sartre, 1985,E9)lecir, debe asumirse como hombre
libre y hacerse cargo de si mismo, de sus decisiphas consecuencias de éstas.

Recapitulemos: decimos que el hombre se interrogasyp ser en el mundo y a partir de
esta reflexion comprende que es existencia y eto tqne es asi, es responsable de si
mismo, lo que se justifica en Sartre con la deseaparde la figura paternalista de Dios
como divinidad responsable de nosotros, de nuestitos y en ultimas de nuestras vidas.
Seguido a esto entonces se afirmo que somos redpessde nosotros mismos, en la
medida en que somos completamente libres. Asi sés libertad genera angustia, como
lo veremos a continuacion.

Entonces, aceptando el hecho de que todos los lbsrmbmos libres, podemos decir que en
nuestro diario vivir nos encontramos constantemegude no decir que siempre, en una
continua eleccion, ya sea consciente o inconscremite. Por lo que afirma Sartre: el

hombre elige, pero al primero que elige es a sinmiscuando decimos que el hombre se
elige, entendemos que cada uno de nosotros se igetambién queremos decir con esto
gue al elegirse elige a todos los hombres. En@&fect hay ninguno de nuestros actos que
al crear al hombre que queremos ser, no cree aboniempo una imagen del hombre tal

como consideramos que debe ser” (Sartre, 1985,8#gPor tanto, el hombre debe ser
capaz de elegir segun la medida de lo que él mesnasi, si elige ser ladrén y robar,

aceptara y al mismo tiempo estara creando unadsatien donde todos puedan robar, e
incluso a €l mismo, lo que no deberia generar pmalalguno en la medida en que él lo
eligioé para si mismo.

No obstante, es aqui en lo dicho anteriormenteoeilel encontramos el punto de quiebre
gue le genera angustia al ser humano, pues a rdifaregle aquella actitud sinica que
evidenciamos en el ejemplo anterior, los hombresesangustian por la existencia de
hombres igual de imperfectos a ellos, e igual ddientes a la perversion. Como resultado,
el hombre al usar su inteleccién a la hora de tamardecision, descubre que este ejercicio
de eleccion lo hace consciente frente a una sdnague lo configura pero de la cual
muchas veces no se percata o toma en cuenta ypessncia del otro. Este otro se le
presenta como el limite de su libertad, pues esrés&mo el que le condiciona su actuar,



porque su libertad se construye y se configuravezacon la de él y entran en conflicto en
la medida en que el uno traspase las barreragetgidad y subjetividad del otro, o porque
su presencia lo intimida en la medida en que dedwédid pensando en él, pues de lo
contrario, la trasgresion entre mi libertad y ld dgo generarian caos o tension en la
medida en que lo tomo como cosa y busco que cedaial para Sartre no puede ser en
tanto que yo soy un ser en el mundo y ese munddasez conmigo. “Asi pues, nuestra
responsabilidad es mucho mayor de lo que podrissupener, porque compromete a la
humanidad entera” (Sartre, 1985, pag. 62). Ahoea,bni eleccion compromete a toda la
humanidad, pues cuando elijo algo para mi mismest@y haciendo una idea de hombre.
Como se dijo anteriormente, esta manera de pensael etro me lleva a lo que
conoceremos por angustia; pero, ¢ qué es eso llaamaistia?

Para responder a la pregunta, cabe partir de lestpuen otras palabras, de lo que no es.
Asi, dice el filésofo, apoyando la postura de Kégykard, la cual se analizard mas adelante,
gue la angustia no es un temor, no es una cobardiaes primordialmente un miedo. Pues,
afirma Sartre en su ejemplo:

El individuo que acaba de recibir un “rudo golpglie ha perdido en una quiebra gran
parte de sus recursos, puede tener miedo de l@z@olgue lo amenaza. Se angustiard un
instante después, cuando, retorciéndose nerviosarzenmanos (reaccion simbdlica ante
la accién que se impone pero que permanece auraemete indeterminada), exclama:
¢, Qué voy a hacer? Pero ¢,qué voy a hacer? (S&é&,dag. 74).

En efecto, en el anterior ejemplo se
vislumbran dos actitudes; la primera, el miedo,uea aprehension irreflexiva de lo
trascendente, la segunda, la angustia, es unaemgiéh reflexiva del si-mismo, es decir,
del propio sujeto en una auto reflexién de si,adsiluacion y de la eleccidén que tiene en
frente. En consecuencia, afirma el filosofo fran¢ékexistencialista suele declarar que el
hombre es angustia. Esto significa que el hombeesgucompromete y que se da cuenta de
gue es no solo el que elige ser, sino tambiéngisléelor, que elige al mismo tiempo que a
si mismo a la humanidad entera, no puede escap@ntimiento de su total y profunda
responsabilidad” (Sartre, 1985, pag. 63).

De acuerdo con lo anterior, dice Sartre:

Todo ocurre como si, para todo hombre, toda lagmitiad tuviera los ojos fijos en lo que

hace y se ajustara a lo que hace. Y cada hombeedislirse: ¢,soy yo quien tiene derecho
de obrar de tal manera que la humanidad se ajustiss actos? Y si no se dice esto es
porque se enmascara su angustia. No se trata aquina angustia que conduzca al
guietismo, a la inaccién. Se trata de una simplgusia, que conocen todos lo que han
tenido responsabilidades (Sartre, 1985, pag. 65).

De esta forma, esta constante eleccion me gengueté angustia por dos cosas, primero
por las consecuencias, y segundo por la preseadasdtros. Asi pues, cada decision me
genera angustia, pero ésta no me lleva a la indatly por el contrario esta angustia me
lleva a la accion en tanto que me compromete cenotms, me obligan a decidir. El
hombre decide, y es imposible no hacerlo, pues aié¢#osofo, la eleccién es posible en
cualquier sentido, “[...] lo que no es posible estepir. Puedo siempre elegir, pero tengo



gue saber que, si no elijo, también elijo” (Sarlr@85, pag. 88). Si no elijo, habré elegido
no elegir, lo que me compromete aun mas pues rdeagion se habra vuelto un arma de
doble filo, pues me he quedado fijo en el desistgréa indiferencia, que si lo pasamos al
plano de lo ético conllevaria a un problema muclagoncomo es el de no hacerme cargo
ni de mi ni de mi contexto.

Finalmente, nos encontramos, dice Sartre, frente rombre que se encuentra entregado a
su libertad y con ella a su proceso de angustia tato que no puede evadir su eleccion
individual y conjunta, debe verse entregado a ataini)e esta forma, aunque no quisiera
hacerse cargo de su vida y de sus actos, no pegtrégpar a sus consecuencias, lo que mas
tarde que temprano me entrara en cintura y meatéenuevo una angustia mucho mayor,
de la cual sélo podré escapar haciéndome respengatdlla, confrontandola y por altimo,
decidiendo. Asi pues, el hombre es decisién y dizgysntre ellas se impulsan la una a la
otra como fuerzas equivalentes, es decir, pasiadiyas a la vez, claro esta, con posibles
variaciones, pero siempre retornando al lugar dgor en Ultimas, el hombre no es nada
distinto a lo que decide ser.

Por ejemplo, dice el filésofo: “Lo que dice el driscialista es que el cobarde se hace
cobarde, el héroe se hace héroe; hay siempre pewbade una posibilidad de no ser mas
cobarde y para el héroe la de dejar de ser hémgué tiene importancia es el compromiso
total, y no es un caso particular, una accion @adr la que compromete totalmente”
(Sartre, 1985, pag. 88). En efecto, la decisiocuaida mi vida y no puedo evitarlo, lo que
si puedo evitar es que las consecuencias seapai@ento desconocidas para mi, pues yo
soy el resultado de mis decisiones, como ya se ejalecir, soy lo que me he proyectado
en virtud de mis posibilidades.

Lo anterior significa que si bien yo soy cobardadrén, en mi se encuentra la decision de
cambiar esto, siempre y cuando esté a mi alcasaea@r, siempre y cuando la posibilidad
exista, pues por mas que yo esté decidido a skbona lo mucho que podré llegar sera a
actuar como uno, pues en mis posibilidades no @geaira el poder mutar. Por lo tanto, lo
importante no es tanto la decisién sino la reflexjae yo tengo previa a ella, en donde mas
adelante lo ligaremos con lo pedagdgico, puesriaate sera la decision y la toma de ésta
la posible salida a aquella angustia.

Por ultimo, la decisidon fruto de la angustia 0 memmo salida de la misma, sera el
enganche con FpN y el aprendizaje significativoesppor medio de la resolucion de
problemas que se dara en la comunidad de indagazién la misma clase teniendo claro
los conceptos de angustia y decision, es que paierabajar las diferentes decisiones
éticas, las cuales se supone suscitaran los cuentos

De esta forma, el problema de la decisidn es ehtesntral a trabajar en las ladicas, pues,
como vemos en las escuelas, los estudiantes smtfra diario con problematicas que les
suscitan tomar decisiones, empero, la pregunta gedtan tomando decisiones consientes?
Esta pregunta parece un tanto esquiva a la horaspender, pues no es sencillo realizar
afirmaciones apresuradas, ni tampoco nos compaterlag, simplemente dejamos la
pregunta abierta a una problemética que se evi@@&mcalgunos casos a los que en efecto,
en vista de esta necesidad de dar sentido a suyvika poder hacerse cargo de ella,



presentamos el siguiente proyecto como una pob#i@amienta de ayuda para el docente
quien debera ser el encargado de posibilitar ladas/y herramientas para motivar la toma
consciente de decisiones. También se presenta com@osible renovacion y ayuda al
problema de que en muchas ocasiones el docentalladdrma de que sus clases parezcan
interesantes e incluso significativas para los déafiies, lo que imposibilita lograr los
objetivos trazados por el profesor por interesaqies sean, pues en Ultimas lo que se
quiere no es sblo que sean interesantes en cua@ma sino que ademas sean vivencias
significativas.

Por lo tanto, el proyecto busca permitirle a lauetx generar en el estudiante una
experiencia significativa frente a diversos temas pgropenden a la decision y a la toma de
éstas a través de un material didactico desdeptogmiestas ludicas que se explicaran con
mas detalle en la parte Il del presente trabajoddasi las guias de uso que se pueden
trabajar desde los diferentes cuentos aqui planteagh sea por medio de una clase
significativa de filosofia, o desde una sesion gl ,Ha diferencia esta en la manera en que
se efectian las dos, ya que son dos maneras diferéa llegar a elaborar un concepto o
quizas desde un juego, como los juegos de rolmpmitante es vislumbrar la importancia
gue va a dar cada una de las siguientes propuwdstara de la angustia y la decisibn como
un eje que se articula en cada uno de los cuenmpseyse puede trabajar de diversas
maneras, pero guiado hacia un mismo fin, el deetjjeven decida de manera consciente.

Por otra parte, algunas personas pensarian quegiestea es un momento que se da en
algunos acontecimientos de gran importancia deida, wa que tienen la capacidad de

transformar o darle un giro a la existencia demahera que causa miedo, porque no se
sabe las consecuencias, pero después de que cdamoesisecuencias vuelve la angustia
de nuevo, hay que decidir, esa es la vida del hengiempre tiene que decidir sobre su

libertad y asumir las consecuencias.

En este sentido, la angustia que viven Kierkeggasartre es diferente. En Kierkegaard,
Adan es el primero que experimenta el sentimiegt@mgustia; éste se despierta ante la
prohibicion que Dios le hace, “no comeras”, gengoaen €l un deseo de saber como
utilizar la libertad. Desconocia el bien y el malp s6lo sabia que poseia la libertad, al
guerer usarla, y asi nace la angustia ante laipdaib de poder, de decidir. Sin embargo,
desconoce las consecuencias que puede tener ési@ardat desconocer el bien y el mal.
En el momento en que decide, hace un salto cunaditaacia la realidad, porque la decision
deja de ser una posibilidad cuando decide comentra eel pecado al mundo, pues al
utilizar la libertad comprende el bien y el mahasa a entender que la decision que asumié
trajo consigo las consecuencias, el castigo.

Por ello, la angustia para Séren es la posibilidacclegir que tiene el hombre ante “la
realidad de la libertad en cuanto la posibilidahfe a la posibilidad” (Kierkegaard, 1984,
pag. 64). Esto quiere decir que la persona se atrauen estado de ignorancia ante la
posibilidad de elegir y comienza a generar dengréldin conflicto de simpatia y antipatia,
gue genera una dialéctica, un didlogo entre estopdios que son dos ramas de un mismo
tronco, la decision: se siente simpatia ante ehdele la libertad, pero a su vez se siente
antipatia porque se desconocen las consecuenaies.a?pesar de que el hombre conozca
el bien y el mal, éste desconoce las consecuenmisgue aun asi la experiencia de la



libertad de un individuo es diferente a la de gtitan sélo tiene indicios de lo que pueda
pasar.

Esta “posibilidad de la libertad consiste en e puede En un sistema ldgico es
demasiado facil decir que la posibilidad pasa alseealidad. En cambio, en la misma
realidad ya no es tan facil y necesitamos echarontEnuna categoria intermedia, esta
categoria es la angustia” (Kierkegaarrd, 1984, [gdY). Esta categoria de la angustia es la
posibilidad que lo lleva paso a paso a dar un salatitativo, la decision, decidir asumir la
realidad, pues se deja de pensar ante la posibitidalas consecuencias y se lanza a la
libertad. En el momento del salto cualitativo ng f@nbigledad, porque se llega a la
libertad de la cual se goza durante unos instaBtespués llegan las consecuencias de la
decision las cuales se deben asumir, ya seanyassdiinegativas.

Ademas, la angustia de Adan es diferente a la dedsacendientes, pues, “la angustia
nunca volvera a ser lo que fue en Adan, puestopgueél entrd la pecaminosidad en el
mundo. Esta angustia ha llegado a tener hoy unia dolalogia en virtud del ultimo hecho
seflalado: la angustia objetiva en la naturaleza gnigustia subjetiva en el individuo”
(Kierkegaard, 1984, 84). Lo que esto quiere dexig@e sobre nosotros recae la herencia
del pecado original, nos hace deudores, y desgarteosotros un sentimiento de nostalgia
de esa inocencia perdida. A diferencia de la araysabjetiva o la individual, es el pecado
personal, porque sintiendo el vértigo de la libkrtee da la posibilidad de cualquier
concrecion naciendo en ese instante la simpatisaptipatia y se lanza en su egoismo a la
realidad y cuando vuelve nuevamente, ve que esiulelp

Pero, ¢qué es lo que ha llevado al individuo arderngustia? La respuesta es la nada. Es
la comunicacion que surge entre la inocencia \gterancia ante la libertad de decidir.
“Todo esto solo existe para la libertad, y sélcsexien cuanto el propio individuo pone el
pecado mediante el salto cualitativo. Por lo tal&mada de la angustia es el complejo de
presentimientos que se autoreflejan y aproximarensdgmente en el individuo”
(Kierkegaard, 1984, 89).

Si la angustia en el individuo se diera por un 3lge quitara la nada, no habria un salto
cualitativo sino una transicion cuantitativa, “lpaacion de la libertad ante si misma en
medio de la angustia de la posibilidad, o en medita nada de la posibilidad, o en medio
de la nada la angustia” (Kierkegaarrd, 1984, pa@5),1 pues se conocerian las
consecuencias. La nada, por el contario, es losgudesconoce y le da el sabor a la
existencia de cada individuo, es el sabor dulce pda vez amargo de la libertad al querer
asumirla.

Sumado a lo anterior, el hombre es un ser tempdalangustia se da dentro del tiempo,
pues es un instante en la vida del individuo erual se hace el salto y es en esta transicion
gue se da la esfera de la libertad. Por ello paesk&gaard, “el instante es una cosa
ambigua en la que entra en contacto el tiempoetdmidad- con lo que queda puesto el
concepto de temporalidad-, y donde el tiempo emtéirmuamente seccionando la eternidad
y ésta continuamente traspasado el tiempo. Solmaropieza a tener sentido la divisién
aludida: el tiempo presente, el tiempo pasadotierpo futuro” (Kierkegaarrd, 1984, pag.
109).



El tiempo mas importante para Kierkegaard es erfutdebido a que “lo posible es para la
libertad lo futuro, y lo futuro es para el tiempoposible. A ambas cosas corresponde en la
vida individual la angustia” (Kierkegaarrd, 19844gp 122). Ejemplo claro de ello es
Abrahan ante el sacrificio, Dios le pide que sapié a su hijo. No sabe nada de lo que
ocurrird, tan solo sabe que tiene que llevarlaught que se le indicd, el futuro se hace
incierto para él, llega al lugar, prepara todo mrsacrificio, pero en el instante que decide
realizar la accion, se le detiene. Sin embargaod@leeamargura en Abrahan que este hecho
vuelva a repetirse en el futuro. “Porque el pasadacausa angustia es necesario que esté
en una relacion de posibilidad conmigo” (Kierkegdat 984, pag. 122).

Pero entiéndase que el hombre no se puede quettaargustia, ésta le debe ensefiar algo
y en la medida que vaya sabiendo afrontar la aigust perfeccionandose, esto quiere

decir que en la medida en que mas se angustidanze a la decision, aprendera a confiar
en lo que estd més alla, por ello, en el caso dah@in fue creer en que aquel quien le
habia dado a su hijo, no se lo iba a arrebatarelRmrla angustia para Kierkegaard es el

camino que lleva a la perfeccién al hombre. “El qodo aprenda, se busca de una u otra
manera su propia ruina: o porque nunca estuvo agaso por haberse hundido del todo

en la angustia. Por el contrario, quien haya apdenal angustiarse de la debida forma, ha
alcanzado el saber supremo” (Kierkegaarrd, 1984, Jl).

El hombre no es un ser para la muerte, es un hoguarse da para la eternidad, ya que la
posibilidad del futuro es lo que lo lleva a vivir angustia; desconoce, pero se lanza a la
libertad, podra caer, pero si guarda la esperamza eterno, la angustia sera la manera de
encontrarse con lo eterno. Por eso el ejemplo dal@n, pues aunque siente la angustia de
saber que se le pide en sacrificio a su hijo, @steede la posibilidad de la fe y se lanza, se
encuentra con lo eterno.

Esta fundamentacion teodrica desde el existencialism donde confluye FpN y la teoria de
aprendizaje significativo, buscan generar en las@& un pensamiento critico,

argumentativo y creativo, en donde el sujeto tddedar solucion desde las diferentes
hipotesis que se presentaran desde los cuentasdy giar el paso a la decision.

Una de las relaciones entre aprendizaje significatrpN y el existencialismo, se unen en
la reflexion en torno a la decision, por mediolaleesolucion de problemas o la comunidad
de indagaciéon. Pues cada una buscara la experisigtidicativa frente a los diversos
temas que propende a la decision, desde los cuentos



CONCLUSION

Aunque hemos tratado de ir enlazando esta trilgg& consta de teoria de aprendizaje
significativo, Filosofia para Nifios y existenciatis dentro de los textos, vemos que cada
uno se complementa y a la vez se articulan. Laateter aprendizaje significativo, Filosofia
para Nifios y existencialismo, buscan que la persora una situacion o problematica
genere soluciones o tome una decision por medsu dapacidad intelectiva. Es importante
recordar que la propuesta lo que busca es un cwesiprendizaje en cuanto a la toma de
decisiones, por medio de la transformacion y rgnaigion del saber para adaptarse a las
demandas puntuales de una meta o de una relacigredie- fines, los cuales produzcan
mayores significados de los que poseian antes dezam

Ademas, el hombre existe y es consciente de steegia, por lo que se interroga, tiene
una actitud interrogativa, naciendo de esta mamenaroblema que involucra la aplicacion
del conocimiento a problemas exclusivamente nueuwesnotamente nuevos en la historia
del individuo, esto lo lleva a una resolucion delpema. Es aqui donde promovemos el
pensamiento creativo, cuidante y critico que bugemerar una mayor capacidad de
analisis, razonamiento e interpretacion que lo dievar a dar el salto a la practica. Por
ello, los cuentos y el manual docente serdn la raade provocar en el joven una
motivacion a la decision consiente.

Asi, el hombre al usar su inteleccion a la horaasear una decision, descubre en €l un
estado de ignorancia ante la posibilidad de elegito genera un conflicto de simpatia y
antipatia que generan un didlogo, ademas se pepeatsu decision también afecta al otro.
Por este motivo, al querer motivar a los jovenasaproduccion de conocimientos nuevos,
a la creacion de nuevos sentidos y posturas feetetevida cotidiana y no cotidiana, lo que
se busca es que sea un pensador de accion, gudonousque la solucion del problema
sino que sea capaz de actuar por si mismo y paeloss.

La angustia es el camino que lleva a la perfecaldmombre, ya que busca que aprenda a
angustiarse, pues de esta manera elegira hacarvi@aslo que él quiera, ya sea mendigo,

ladron, politico o profesor, entre otros. En estdiola aceptard su decision y al mismo

tiempo sera consciente que estard creando unadadailwnde cada uno pueda ser ladron,
politico, profesor o mendigo. Lo importante enmds es que él sea consciente de la
decision que tomo y lo llevo a elegir su propio cam



