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Resumen

Uno de los desafíos más grandes que enfrenta la escuela, es la articulación de los

saberes ecológicos y las prácticas experienciales al currículo de Ciencias Naturales. De

esta forma, la investigación tuvo como propósito analizar la percepción de los estudiantes

de Grado 5° de la Institución Educativa Ismael Perdomo Borrero sede primaria Simón

Bolívar, sobre el rol de las flores en los ecosistemas, y la importancia de su estudio

mediante el aprendizaje experiencial mediante cuestionarios y actividades prácticas. El

proceso metodológico se realizó bajo un enfoque cualitativo, haciendo uso del análisis de

contenido y para la recolección de datos un cuestionario, validado por expertos. Se contó

con la participación de 19 estudiantes de Grado 5° de la Institución Educativa Ismael

Perdomo Borrero, Sede Simón Bolívar, en el municipio de Gigante, Huila, Colombia.

Los padres de familia, autorizaron el uso de los datos obtenidos a través del

consentimiento previo y libre. Los datos fueron analizados a través del Software

MAXQDA. A través de la implementación del aprendizaje experiencial con los

estudiantes de grado quinto, se notó un avance significativo en la asimilación de los

temas relacionados con las ciencias naturales, especialmente en la exploración de las

flores y sus funciones. La participación en actividades pertinentes permitió que los

estudiantes aumentaran su entendimiento de manera reflexiva y en contexto, impulsando

su curiosidad, habilidades de observación y pensamiento científico.

Palabras Clave: Aprendizaje Experiencial, Enseñanza de las Ciencias,

Aprendizaje de las flores, Educación Ambiental



Introducción

Descripción del problema

Los docentes son parte fundamental en el proceso de enseñanza- aprendizaje de

los estudiantes, pero se enfrentan a diferentes situaciones, que impiden experiencias

prácticas en el área de Ciencias Naturales (López y Lozano, 2021), pocas experiencias

pueden ser estimulantes para el desarrollo de las capacidades intelectual y afectiva de los

estudiantes, como el contacto con el mundo natural y el despliegue de sus potencialidades

para conocerlo (Vialart, 2020). La falta de espacios adecuados limita la capacidad de

llevar a cabo observaciones, experimentos y actividades que fomentan el aprendizaje y

también desarrollar habilidades científicas en los estudiantes (Dyszel et al., 2023).

Del mismo modo en el campo de la educación, Tolentino et al. (2022) indican que

cultivar habilidades medioambientales en la enseñanza básica contribuye a formar

individuos con una conciencia ecológica, quienes pueden comprender la relación entre

los sistemas naturales y humanos, además de implementar prácticas sostenibles en su

entorno cercano. Por su parte, Heras (2023) menciona que la educación ecológica

necesita métodos pedagógicos, educativos y curriculares que fomenten la conciencia

ambiental dentro de las comunidades educativas.

Considerando lo anterior, la Institución Educativa Ismael Perdomo Borrero, Sede

Primaria Simón Bolívar, está ubicada en el municipio de Gigante, Huila en la zona

urbana, (2°23'08"N 75°32'41"W) con 300 estudiantes aproximadamente, que van desde

los Grados Preescolar hasta el grado quinto (5°), es una escuela que se ha caracterizado

por formar estudiantes con principios y valores forjando el amor por la naturaleza, con



proyectos relacionados con el cuidado ambiental como: campañas de reciclaje, ahorro de

energía, talleres de manualidades con material reciclable y grupos ecológicos, destacando

su compromiso con la educación integral de cada estudiante y promoviendo un

aprendizaje académico, con cuidado y respeto por el planeta.

A partir de la observación participante, instrumento aplicado desde la Práctica

Educativa y Pedagógica del Programa de Licenciatura de Ciencias Naturales y Educación

Ambiental, se ha observado que las instalaciones del plantel educativo carece de zonas

verdes, solo incluye una pequeña zona adornada con plantas no ornamentales por ser un

espacio cerrado, limitando el aprendizaje experiencial en el aula escolar, la capacidad de

los estudiantes para pensar de forma creativa y resolver problemas, reduciendo la pasión

por la ciencia, la imaginación y el interés en los estudiantes en las actividades

académicas. Esta carencia de experiencia directa con la Biodiversidad reduce la

apreciación por la naturaleza y la comprensión de la importancia de su conservación, y

por medio del estudio de las flores y el aprendizaje experiencial se puede convertir en una

solución innovadora para este tipo de contextos urbanos.

De hecho, los espacios verdes ofrecen oportunidades únicas para el aprendizaje

activo, experimentación y la observación de fenómenos naturales (Cázares-Méndez,

2014), como el crecimiento de las plantas y la interacción entre las diferentes especies, y

las Ciencias Naturales se caracterizan por ser un medio provechoso contribuyendo

eficientemente en el aprendizaje experiencial permitiéndole al estudiante adquirir

conocimientos de una manera más sólida (Quiroz Tuarez y Zambrano Montes, 2021).

Estas experiencias prácticas son fundamentales para fomentar una comprensión profunda

de las Ciencias Naturales, sin embargo, la falta de contacto con la naturaleza no permite



que los estudiantes desarrollen habilidades esenciales como la observación crítica y el

pensamiento científico (Vega, 2024).

Además, tienen impacto positivo en la salud emocional y física de los estudiantes;

la naturaleza proporciona un ambiente relajante reduciendo el estrés, mejorando la

concentración y el aprendizaje académico (Ulrich, 2023). Por ser, un entorno urbano

cerrado puede contribuir a un aumento en la ansiedad y distracciones durante las clases,

es importante buscar soluciones para incorporar espacios verdes en el entorno educativo

de la Sede Primaria Simón Bolívar, esto podría incluir la creación de jardines escolares, o

áreas recreativas donde los estudiantes puedan interactuar con la naturaleza, y que

además también promoverían una mayor conciencia ambiental (Sáez Miguel, 2021)

Además, la carencia de zonas verdes en la Institución Educativa Ismael Perdomo

Borrero es una situación común en muchos entornos urbanos convirtiéndose en un

desafío que este proyecto aborda de manera innovadora; al implementar actividades

interactivas centradas en las flores, se busca transformar el aula en un laboratorio vivo,

promoviendo un aprendizaje experiencial que trasciende las limitaciones físicas del

espacio. Ante la necesidad en la Institución Educativa se implementarán estrategias

pedagógicas, como laboratorios morfológicos, artesanías con flores secas naturales y

materiales didácticos recreativos, para fomentar la curiosidad, pensamiento crítico y

científico, fomentando una participación, no solo de los estudiantes sino también de los

docentes de la Institución.

No obstante, es fundamental reconocer la importancia de estos espacios no solo

para mejorar el rendimiento académico, sino también para fortalecer las habilidades del

pensamiento científico, habilidades procedimentales, y con las plantas ornamentales



pueden realizar estudios de la morfología, y la importancia que tienen en el ecosistema

(Nieto-Márquez et al., 2020).

A partir de lo anterior, surge la pregunta:

¿Cómo perciben los estudiantes del grado 5° de la Institución Educativa Ismael

Perdomo Borrero sede primaria Simón Bolívar el rol de las flores en los ecosistemas, y la

importancia de su estudio mediante el aprendizaje experiencial?

Justificación

La educación en el siglo XXI enfrenta desafíos, resultado de una sociedad en

constante cambio y transformación, en este sentido, la escuela debe preparar a los

estudiantes para comprender y analizar problemas en su entorno (Viviescas y Sacristán,

2020), pero para lograrlo, es necesario una transformación en la enseñanza de las

Ciencias Naturales.

Se puede afirmar que la experimentación es esencial en la enseñanza de las

Ciencias Naturales, ya que une la observación y el experimento para generar

explicaciones sobre un conjunto de hechos que se manifiestan en un fenómeno natural

(Quiroz Tuarez y Zambrano Montes, 2021). Por lo tanto, es fundamental comenzar con la

observación, aprovechando el interés que los estudiantes demuestran por conocer, indagar

y resolver las preguntas que ellos mismos se plantean (Martínez, 2021).

Por lo anterior, es necesario decir que el estudio de la morfología de las flores es

de suma importancia en la educación ya que, es una herramienta educativa de gran valor

que facilita la conexión de los estudiantes con el mundo natural, promueve el desarrollo

de habilidades científicas y estimula la conciencia ambiental (Ortiz-Zea et al., 2024). Esta



disciplina científica abarca una amplia gama de aspectos que impactan diversas áreas de

nuestra vida, desde la alimentación y la medicina hasta la conservación de los

ecosistemas (Islas-Barrios et al., 2021).

Esta temática es relevante ya que los estudiantes pueden realizar investigación

dentro y fuera del aula, sobre la importancia que tienen las plantas y describir beneficios

ecosistémicos (González, 2021).

Foresto y Belén (2020) aseguran que el aprendizaje de la botánica implica el

desarrollo de habilidades fundamentales como la observación, la descripción, el análisis,

la diferenciación y la clasificación de las plantas, este proceso no se limita únicamente a

los aspectos morfológicos, fisiológicos, reproductivos y genéticos, sino que también

incluye la comprensión de las relaciones sociales y culturales, estas competencias son

cruciales para alcanzar un aprendizaje significativo en los estudiantes y para potenciar sus

habilidades (Foresto, 2020).

Al tener pocas zonas verdes la docente busca alternativas para mejorar el

aprendizaje experiencial, con actividades dentro del aula, pero con resultados poco

positivos, los estudiantes tienen poco interés en el área de las Ciencias Naturales, y el

desarrollo de habilidades propias del pensamiento científico.

La construcción de conocimientos en la enseñanza de la botánica requiere que los

docentes, como mediadores en el proceso de enseñanza aprendizaje de los estudiantes,

ofrezcan estrategias didácticas, como incluir guías de campo, prácticas de laboratorio,

cuestionarios y trabajo colaborativo (Bernal Martínez y Marín Murcia, 2020). Estas

estrategias deben estar relacionadas al entorno del estudiante, sus conocimientos previos

y su identidad cultural, esto implica que desempeñaran un papel fundamental en la



conservación y comprensión de la diversidad vegetal, lo que, a su vez, estimula en el

estudiante el desarrollo del pensamiento crítico y social (Quejada, 2022).

En la Institución Educativa los espacios o zonas verdes son limitados, dificultando

el aprendizaje experiencial de los estudiantes, generando bajo rendimiento académico en

el área de Ciencias Naturales, al estar ubicada en una zona urbana, con espacio reducidos,

dificultando el aprendizaje por medio de observación y experimentación (Ramírez, 2023).

Es importante destacar que el aprendizaje experiencial representa una de las

formas más elementales de construir conocimiento (Cruz y Castro, 2021). Además, este

enfoque promueve la atención hacia la diversidad, ya que las experiencias pueden

adaptarse para satisfacer diferentes estilos de aprendizaje (Mireles, 2020).

Del Pino Ordóñez (2020) menciona que, al enfocarnos en las habilidades y

experiencias únicas de cada estudiante, podemos generar un conocimiento que no solo

sea significativo, sino que también perdure a lo largo de la vida.

Cabe mencionar que en la actualidad el ámbito educativo busca identificar y

analizar nuevas propuestas pedagógicas que favorezcan el aprendizaje experiencial de

manera eficaz, apropiada y efectiva, es decir, que estén diseñadas para motivar a los

estudiantes en su desarrollo formativo (Zorrilla de San Martín, 2024). El aprendizaje

experiencial también fomenta un ambiente colaborativo donde los estudiantes pueden

compartir sus observaciones y reflexiones, este intercambio de ideas enriquece el proceso

educativo y permite a cada estudiante contribuir a la construcción del conocimiento

colectivo (Cruz, 2021).

Es por ello, que el estudio de las flores en la escuela primaria es una excelente

manera de introducir a los niños en el fascinante mundo de la botánica y las Ciencias



Naturales, por lo cual fomenta el interés por el mundo natural, desarrolla habilidades de

observación a través de la identificación de las partes de una flor y sus distintos tipos

(Maeterlinck, 2023).

Por último, al involucrar a los estudiantes en un proyecto experiencial se les

motiva a apreciar la naturaleza y su conservación (Sepúlveda et al., 2024). El sembrar

una planta no es una actividad práctica, es una oportunidad para cultivar valores

ecológicos y una mayor conciencia sobre el cuidado del medio ambiente, además, se

comprende el papel crucial que desempeñan las flores en la reproducción de las plantas y

en su ciclo de vida (Sulca Suque, 2021).

Objetivos

Objetivo general

Analizar las percepciones de los estudiantes del grado 5° de la Institución

Educativa Ismael Perdomo Borrero sede primaria Simón Bolívar, sobre el rol de las flores

en los ecosistemas, y la importancia de su estudio.

Objetivos específicos

 Identificar las percepciones de los estudiantes sobre el rol ecosistémico de las

flores, al inicio y final del proceso formativo.

 Implementar una estrategia basada en el aprendizaje experiencial, para promover

el aprendizaje de la importancia ecológica de las flores.



Revisión de la literatura

Antecedentes

El aprendizaje experiencial ofrece un contexto ideal para la enseñanza y el

aprendizaje de las Ciencias Naturales, por lo que se ha realizado una búsqueda

bibliográfica sobre trabajos de grado, publicaciones, ponencias y demás trabajos en bases

de datos, revistas científicas, repositorios, sobre la importancia de diseñar en la escuela

estrategias de enseñanza experienciales, para su promoción en el aula.

A nivel internacional se destaca el trabajo de “La metodología Montessori en la

Educación Inicial Ecuatoriana”, que tuvo como propósito de examinar la implementación

de la metodología Montessoriana en el proceso de enseñanza y aprendizaje (Ascencio et

al., 2020). Los hallazgos más relevantes se centraron en el aprendizaje del niño,

respetando su desarrollo individual y permitiéndole construir su propio conocimiento

basado en sus gustos, intereses y habilidades, utilizando su entorno natural como la

herramienta principal de aprendizaje.

En este método, el docente actúa como un observador consciente y un guía

reflexivo, responsable de crear un ambiente de aprendizaje ideal, de manera respetuosa y

afectuosa; así, los niños se convierten en los protagonistas de su propio proceso educativo

(Ascencio et al., 2020).

Por otro lado, en la investigación de Jiménez Silva & Saldaña Ojeda (2022), se

implementaron diversas actividades en la Institución Educativa San Francisco de Asís

ubicada en Nueva Esperanza, distrito y provincia de San Ignacio, Perú, buscando

sensibilizar a los estudiantes la importancia de cuidar y proteger el entorno natural, con



actividades como elaboración de pancartas, siembra de plantas ornamentales, para

fomentar una cultura ambiental responsable, promoviendo actitudes, conocimientos y

hábitos en la protección y cuidado del medio ambiente.

La investigación destacó la importancia de realizar actividades educativas para

despertar el interés en los estudiantes del grado tercero, por la conservación y

concienciación del medio que los rodea, resaltando el impacto positivo con la

implementación de experiencias de aprendizaje estructuradas, reflexionando sobre los

cuidados ambientales, por medio de las estrategias educativas implementadas en la

Institución Educativa (Jiménez Silva y Saldaña Ojeda, 2022).

Lograron concluir que las estrategias educativas pueden incrementar

significativamente la curiosidad e interés en los estudiantes motivándolos a cuidar y

conservar el medio ambiente, promoviendo actitudes responsables, incentivando el

trabajo colaborativo e investigativo desde la educación primaria (Jiménez Silva &

Saldaña Ojeda,2022),

Finalmente, la investigación de Delgado Carreño y Diaz Espinosa (2024) se

centró en determinar la influencia del ABP y el pensamiento crítico de los estudiantes; los

métodos utilizados para llevar a cabo la investigación fue el diseño cuasiexperimental con

un enfoque cuantitativo, realizaron una encuesta como técnica de recolección de datos

por medio de un cuestionario, contando con la validación de cinco docentes del área

educativa.

La metodología de Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) se utilizó en

estudiantes como una herramienta pedagógica para que desarrollaran un pensamiento

crítico, utilizando herramientas activas, con posibilidades de observar, analizar y dar



soluciones a problemas de manera individual, ayudándolos en la potenciación del

razonamiento y reflexión de las actividades educativas complejas (Delgado Carreño &

Díaz Espinoza, 2025).

Con respecto a las investigaciones nacionales, se presentan las realizadas por

Galán (2021), quien desarrolló un trabajo titulado “Enseñanza y aprendizaje de las

ciencias naturales. Un análisis del contexto de educación básica primaria”, con el

propósito de explorar el proceso de enseñanza y aprendizaje de las ciencias naturales en

la educación primaria, a través de las perspectivas tanto de docentes como de estudiantes,

utilizando un enfoque cuantitativo y cualitativo a través de cuestionarios, con el objetivo

de analizar el proceso de enseñanza-aprendizaje y determinar qué factores obstaculizan la

calidad en las ciencias naturales.

Se resalta un aporte sobre las metodologías activas, en las cuales los estudiantes

asumen un papel protagónico en su propio proceso de aprendizaje (Taipe, 2020). El

aprendizaje basado en la indagación, que permite a los niños explorar preguntas

significativas, llevar a cabo investigaciones y construir sus propias explicaciones, se

considera fundamental para alcanzar un aprendizaje profundo y significativo (Galán,

2021).

Así mismo, otra investigación relevante fue un trabajo titulado “Habilidades de

pensamiento científico mediante experimentos sencillos en estudiantes de segundo de

primaria” en la Institución Educativa Rufino José Cuervo, sede Madre Marcelina Sur en

Armenia, Quindío, se trabajó mediante experimentos sencillos que podrían desarrollar

habilidades de pensamiento científico, tales como la exploración de hechos y fenómenos,

el análisis de problemas, la observación, la recopilación y organización de información



relevante, la utilización de diversos métodos de análisis, la evaluación de estos métodos y

la construcción de los resultados obtenidos, con el objetivo de investigar si en este grupo

de estudiantes se evidenciaban los Estándares Básicos de Ciencias Naturales establecidos

para los grados primero a tercero. (Burbano et al., 2020).

De la misma manera Caicedo (2020), realizó un trabajo investigativo titulado “La

ciencia en entornos inclusivos una estrategia de enseñanza orientada al fortalecimiento

del pensamiento científico escolar en ciclo II de la básica primaria”, en el Colegio Nueva

Esperanza IED ubicada en la localidad sexta de Usme. El objetivo se centra en fortalecer

el pensamiento científico en el ámbito escolar, promoviendo una integración efectiva del

aprendizaje basado en la indagación, el desarrollo de habilidades de pensamiento crítico y

los principios del diseño universal para el aprendizaje.

La enseñanza de las ciencias naturales en primaria debe ser un proceso dinámico

que ayude a los estudiantes a entender su entorno, a identificar barreras y oportunidades

de aprendizaje con estrategias pedagógicas desarrollando la curiosidad natural de los

niños, su deseo de explorar y hacer preguntas sobre lo que les rodea, para crear una

estrategia educativa efectiva, es esencial identificar los elementos que afectan el proceso

de enseñanza-aprendizaje, esto significa analizar las necesidades y oportunidades en el

entorno cercano, ya sea en el aula o en casa, se sugiere recolectar información usando tres

técnicas: observación participante, una prueba diagnóstica de caracterización y una

encuesta sociodemográfica que incluya aspectos de conectividad (Caicedo, 2020).

En el municipio de Gigante, Huila, se ha desarrollado investigaciones sobre las

plantas y la importancia que tienen en el entorno, y la más reciente fue llevada a cabo en

la Institución Educativa Escuela Normal Superior por Embus Perdomo et al. (2024), tuvo



como propósito fomentar el uso de los viveros escolares para la enseñanza de la

etnobotánica, promoviendo en los estudiantes el cuidado y protección del medio

ambiente, también identificar que saberes tiene los estudiantes sobre las plantas que se

encuentran en el entorno donde viven.

Los principales hallazgos destacan tres categorías fundamentales en el aprendizaje

de los estudiantes: la "importancia de las plantas", los "usos de las plantas" y el "vivero",

además los autores concluyen que los viveros escolares surgen como estrategia

innovadora en la educación primaria, facilitando el aprendizaje experiencial, esto

permite a los estudiantes interactuar de manera directa con el entorno natural,

adicional promueve una comprensión más profunda de la relevancia de las plantas en su

vida cotidiana (Embus Perdomo et al., 2024).

Se destaca también el trabajo de Trujillo-López y Patiño-Franco (2021) con su

investigación titulada “Niveles argumentativos y modelos explicativos del concepto de

nutrición en plantas”, cuyo objetivo fue que los estudiantes de sexto grado llevaran a

cabo lecturas reflexivas, fomentaran el razonamiento crítico, se manifestaran en público,

aprendieran a respaldar sus ideas mediante argumentos y entendieran los modelos

explicativos del concepto de nutrición vegetal. Para lograrlo, el grupo se involucró con

una unidad de enseñanza, así, el objetivo era reconocer y describir los niveles de

argumentación y los modelos de explicación del concepto de nutrición vegetal en los

alumnos de sexto grado de una Institución Educativa pública ubicada en Palermo, Huila.

El diseño e implementación de huertas escolares se presenta también, como una

estrategia valiosa para enriquecer la experiencia educativa de los estudiantes, fomentando

su papel como agentes activos en su propio aprendizaje. Este enfoque no solo promueve



la indagación científica, sino que también fortalece el vínculo entre la teoría y la práctica

en la enseñanza de las ciencias naturales (Trujillo-López y Patiño-Franco, 2021).

La enseñanza de las ciencias naturales y el cuidado ambiental no solo está dirigido

a los estudiantes, sino también a toda la comunidad educativa, involucrando a los padres

de familia y comunidad o población a la que va dirigido el estudio; este fue el propósito

que tuvo Camacho et al. (2023) en su investigación realizada en la Institución Educativa

Gimnasio Minuto de Dios del municipio de Garzón en el sur del departamento del Huila,

sobre la problemática ambiental que tiene la fuente hídrica La Cascajosa y sus

alrededores, el objetivo de la investigación es obtener información por medio de

entrevistas semiestructuradas acerca de cuáles serían las causas que estarían afectando la

fuente hídrica desde el punto de vista de estudiantes y comunidad educativa, para

implementar estrategias de cuidado y preservación.

Esta investigación es de suma importancia debido a que las fuentes hídricas son

importantes para las plantas, porque el agua es un recurso esencial para su supervivencia,

desarrollo, función y es una necesidad fundamental para la existencia y el bienestar del

reino vegetal y animal, además garantiza el equilibrio de los ecosistemas de la región.

Diseño metodológico

Enfoque: cualitativo

La Investigación Cualitativa lo expone Denzin y Lincoln (2012) implica una

perspectiva naturalista e interpretativa para el objeto de análisis, esto implica que los

investigadores cualitativos examinan fenómenos en sus contextos naturales, buscando



entender o interpretar los fenómenos en función de los significados que las personas les

atribuyen.

Implica la utilización deliberada y la recolección de una diversidad de recursos

empíricos, estudio de caso, experiencia personal, introspección, historia de vida,

entrevista, cuestionarios, observación, lo histórico, interacciones y textos visuales, que se

presentan como instantes cotidianos y problemáticos, y que tienen relevancia en las vidas

de las personas (Denzin & Lincoln, 2012).

De acuerdo a Córdoba Salamanca (2017), la investigación cualitativa se

caracteriza por ser:

Inductiva: busca explorar en lugar de comprobar.

Holística: considera a las personas y grupos en conjunto, sin dividir en variables.

Interactiva y reflexiva: investigadores conscientes del impacto en participantes.

Naturalista: enfocados en entender personas y situaciones en su entorno natural,

sin ideas previas ni prejuicios.

Abierta: no excluye escenarios ni perspectivas, todas las opiniones son válidas.

Enfoque humanista: incluye aspectos personales de experiencias, centrándose en

percepciones e ideas de los protagonistas.

La investigación cualitativa se centra en entender profundamente fenómenos

sociales, culturales y humanos, a diferencia de los métodos cuantitativos, no usa datos

numéricos, sino que interpreta relatos, observaciones y discursos, empleando técnicas

como entrevistas, grupos focales y estudios de caso para explorar temas complejos,

permitiendo una investigación más flexible y enriquecedora, su objetivo principal es

generar conocimiento desde una perspectiva subjetiva, donde el contexto y la interacción



entre los participantes son clave en la construcción de la realidad estudiada (Rojas-

Gutiérrez, 2022).

La investigación cualitativa es esencial para entender fenómenos sociales,

culturales y humanos, este enfoque permite explorar las percepciones, emociones y

experiencias de las personas, ofreciendo una visión más detallada de sus realidades, su

flexibilidad en la recopilación y análisis de datos la hace útil en diferentes contextos;

además, ayuda a desarrollar teorías innovadoras y a interpretar aspectos complejos que no

se pueden captar con métodos cuantitativos (Denzin & Lincoln, 2012).

La investigación cualitativa busca interpretar las experiencias individuales de los

niños, este enfoque es esencial para comprender cómo perciben las flores en su vida

cotidiana, de qué manera las relacionan con su entorno y qué sentimientos producen en

ellos; al implementar el uso de un cuestionario con preguntas abiertas facilita que los

estudiantes expresen sus pensamientos de manera libre, revelando conexiones personales

con las flores que van más allá del conocimiento científico.

Al implementar la investigación cualitativa con los estudiantes de Grado 5°, es

fundamental para comprender cómo los estudiantes asimilan y valoran conceptos

relacionados con la naturaleza enfocados en el estudio de las flores, por medio de un

cuestionario se permite captar no solo conocimientos previos, sino también percepciones,

emociones y significados asociados a las flores.

Este tipo de investigación potencia la creatividad y el pensamiento crítico de los

estudiantes para que expresen sus ideas sobre las flores, ofrece la oportunidad de articular

sus emociones y desarrollar una mayor conciencia ambiental, al incentivar la reflexión y



el diálogo, se fomenta un aprendizaje significativo que puede influir en su aprecio por el

mundo natural y su compromiso con la biodiversidad.

Tipo de investigación: Análisis de contenido

El análisis de contenido es un método de investigación, que ayuda a extraer

conclusiones de manera sistemática y objetiva a partir de datos específicos, este proceso

convierte datos sin procesar, en resultados organizados que facilitan la comprensión del

fenómeno estudiado; el método comienza con la definición de categorías para después

codificar la información, permitiendo identificar patrones y tendencias (Dagoberto et al.,

2020).

Es importante distinguir entre la información y el contenido latente, que son los

significados ocultos que el investigador debe interpretar, el proceso de análisis incluye

varias etapas: selección de la muestra, definición de categorías, codificación de datos e

interpretación de hallazgos, este enfoque asegura que las conclusiones sean coherentes y

verificables en investigaciones cualitativas y cuantitativas en varios campos (Ruíz Bueno,

2021).

El análisis de contenido es un método para comprender la forma en que se

presentan y se quiere transmitir una información, como lo expresa Ruíz Bueno (2021), es

fundamental destacar que cualquier esquema o método para analizar el contenido, por lo

general comprende los siguientes pasos:

 Identificar el tema a investigar.

 Determinar los documentos que se analizarán.

 Definir las pautas para la codificación.



 Describir el sistema de categorías.

 Comprobar la validez del sistema de codificación y clasificación.

 Como conclusión podemos determinar qué es lo que desea conocer, investigar o

analizar, generando preguntas como, ¿Por qué se quiere investigar?, ¿Qué

conocimientos previos conoce del tema?, ¿Qué resultados finales se quieren obtener?,

permitiendo analizar a profundidad y entregar técnicas concretas, para evaluar y

entender el impacto que se puede generar en una población.

Dagoberto et al. (2020) apoya que el análisis de contenido es un enfoque clave en

la investigación cualitativa que examina e interpreta datos de manera sistemática, lo que

permite extraer ideas significativas y entender patrones, lo que permite identificar

principales funciones como:

 Obtención de conocimientos profundos al descubrir significados ocultos y temas

subyacentes.

 Identificación de patrones, tendencias y actitudes relevantes durante el análisis.

 Contextualización de datos dentro de un marco social y cultural.

 Generación de ideas de investigación a partir de las conexiones identificadas.

 Toma de decisiones informadas fundamentadas en evidencias para estrategias.

El estudio de contenido es una técnica empleada en investigaciones

cualitativas que facilita la evaluación y comprensión de diferentes tipos de material, este

enfoque de análisis proporciona una serie de recursos para convertir datos sin procesar en

conceptos valiosos, consiste en establecer los elementos esenciales, clasificar las

variaciones e identificar los patrones recurrentes que podrían no ser evidentes de otra

forma (Rojas-Gutiérrez, 2022).



Como señala Ruíz Bueno (2021), una de las ventajas más significativas del

análisis de contenido es su capacidad para descubrir significados más profundos en los

datos, estos hallazgos proporcionan una perspectiva más clara de la información, que

mejora la investigación y proporciona una comprensión más amplia del fenómeno

investigado.

El aspecto clave de este enfoque es su integración con un contexto social y

cultural, que permite el análisis adecuado de la información, absteniéndose del análisis

superficial y garantizando que los resultados tengan importancia social y académica.

Además, la posibilidad de examinar los datos de varias fuentes mejora la perspectiva de

uno, ya que permite sintetizar datos que se pueden aplicar a la toma de decisiones

(Dagoberto et al., 2020).

Según Rojas-Gutiérrez (2022), el análisis de contenido se considera una

herramienta fundamental utilizada en la investigación en muchas disciplinas, el uso de

este método en los estudios no solo mejora el análisis, sino que también contribuye al

desarrollo del conocimiento en varias áreas debido a su enfoque basado en evidencia.

Población y muestra

Población

En la Institución Educativa Ismael Perdomo Borrero, Sede Primaria Simón

Bolívar al estar ubicada en el casco urbano del municipio de Gigante, Huila, encontramos

estudiantes con diferentes estratos socioeconómicos, además con situaciones familiares y

sociales, afectando su desarrollo emocional y psicológico y dificultando su rendimiento

académico.



Cabe recalcar que la sede primaria Simón Bolívar, es una escuela inclusiva,

integrando y apoyando a estudiantes con discapacidades y condiciones especiales,

implementando estrategias didácticas y pedagógicas, adaptándolos a las necesidades de

los alumnos, sin retrasar o modificar el currículo formal, esta diversidad permite generar

una oportunidad para enriquecer el proceso educativo, aplicando métodos de enseñanza,

generando posibilidades de aprender y crecer; este proceso integra la colaboración entre

los estudiantes, e involucra a las familias en el ámbito educativo.

Al ser una institución con gran diversidad cultural y social, también presenta

desafíos académicos, lo que permite generar estrategias pedagógicas en la creación de

metodologías activas que fomenten la participación, el trabajo en equipo y el aprendizaje

colaborativo, permitiendo que cada estudiante aporte desde su experiencia.

Muestra

Se trabajó con estudiantes del Grado 5° para el desarrollo del proyecto, el grupo

está integrado por 14 niños y 5 niñas para un total de 19 estudiantes, sus edades varían

entre los 9 y los 12 años, adicionalmente, en el grupo hay un niño con una condición de

trastornos múltiples.

El muestreo se hizo de manera intencional, fue un grupo asignado por la

Institución Educativa debido a dos factores principales: la distracción constante en el aula

provocada por los ruidos fuertes de la calle principal, el segundo factor es la falta de

interés en el área de las ciencias naturales, la escases de espacios verdes y la interacción

con la naturaleza, que hace que los estudiantes se enfoquen en otras cosas que en explorar

el medio que los rodea. Para aportar en el proceso educativo se ha diseñado estrategias



experienciales actividades prácticas y vivenciales basadas en las flores para contrarrestar

las distracciones del medio, promoviendo un aprendizaje colaborativo y activo.

Técnicas e instrumentos de recolección de datos

Como instrumentos y técnicas de recolección de datos se utilizaron el cuestionario

y la observación participante.

Cuestionario

El cuestionario es un instrumento de recolección de datos y se usa frecuentemente

en estudios científicos, se compone de una serie de preguntas que se organizan en una

tabla, junto con diversas opciones de respuesta que el estudiante debe seleccionar, no hay

respuestas que sean correctas o incorrectas, cada respuesta produce un resultado distinto

y es relevante para un grupo de personas (Arias y Covinos, 2021).

Tipos de cuestionario según el tipo de pregunta

- Cuestionario abierto: este estilo de cuestionario permite a los participantes expresarse

libremente en sus respuestas; es decir, no hay restricciones en lo que pueden decir.

- Cuestionario cerrado: este tipo de cuestionario está relacionado con los cuestionarios

dicotómicos o politómicos, ya que las respuestas deben ajustarse a las opciones

predefinidas.

Antes de implementar un cuestionario, Arias (2020) menciona que deben considerarse los

criterios siguientes:

- La validez y la fiabilidad del instrumento.

- Las preguntas deben estar diseñadas para responder a los objetivos del estudio y

alinearse con los indicadores de medida.



- Datos sociodemográficos (opcional).

- Determinar el tiempo destinado para completar el cuestionario.

- Definir la manera y el método para contestar el cuestionario.

- Las preguntas deben ser claras y simples, evitando dar la impresión de que hay

preferencias por ciertas opciones de respuesta.

- Las opciones de respuesta deben ser precisas y sencillas, sin indicar una preferencia

hacia determinadas respuestas.

De la misma manera el cuestionario se considera un recurso útil para obtener

datos, sin embargo, su uso debe ser prudente y atento; un cuestionario que esté bien

elaborado y aplicado puede ofrecer datos significativos y confiables, en cambio, uno que

esté mal estructurado puede dar lugar a resultados poco fiables o sesgados, por lo tanto,

es esencial que se verifique que el cuestionario esté correctamente diseñado y puesto en

práctica para asegurar resultados precisos y fiables (Medina, et. al 2023).

Para recopilar información sobre las percepciones y conocimientos de los

estudiantes, se aplicó un cuestionario al inicio y al final del proceso formativo, el cual fue

validado por expertos en la enseñanza de las Ciencias Naturales. Este instrumento

constituye un recurso esencial para explorar las ideas que tienen los niños acerca de las

flores, dado que proporciona una manera organizada y sistemática de recoger las

opiniones, intereses y entendimientos que los estudiantes poseen sobre los temas

científicos.

Además, su relevancia se encuentra en que ayuda a entender de qué manera los

niños comprenden y aprecian los contenidos de las ciencias, lo cual es fundamental para

crear estrategias de enseñanza más significativas y motivadoras.



Observación participante

La observación participante es empleada en el contexto educativo por el docente,

con la idea de llevar a cabo una evaluación de las habilidades que el estudiante ha

desarrollado y mostrado a lo largo de su aprendizaje, fundamentándose en lo que ha sido

observado, en esta técnica, el docente puede recurrir a las herramientas que mejor se

adapten a sus requerimientos, lo cual facilita una valoración completa del estudiante,

también puede aplicarse en cualquier fase del aprendizaje o servir como un apoyo a otros

métodos de evaluación (Arias, 2020).

De acuerdo a Olaz (2023), sus características son:

Método de investigación y valoración.

Se basa en la observación llevada a cabo por el individuo como parte del grupo que se

está analizando.

Se emplea para diagnosticar o evaluar el aprendizaje de los alumnos.

La recopilación de datos se puede hacer a través de varios instrumentos.

Las notas son de carácter descriptivo.

Por otro lado, sus ventajas son (Olaz, 2023):

Facilita que el profesor lleve un registro exhaustivo de los avances y logros diarios del

alumno.

Puede servir para complementar otras metodologías.

Se puede aplicar tanto para un diagnóstico previo como para una evaluación final de las

competencias adquiridas por el estudiante.



De acuerdo con Olaz (2023), menciona que la observación participante es una

técnica científica que permite al investigador obtener de forma ordenada, mediante un

protocolo específico, información de un contexto para su análisis e interpretación.

Por lo tanto, utilizar la observación como método científico no es algo fácil, ya

que demanda un notable nivel de dedicación y ética del investigador, quien debe dedicar

tiempo a implementar correctamente el método necesario para asegurar la validez de los

datos recolectados a través de esta estrategia (Calixto, 2024)

En este sentido, la observación del participante es importante en el estudio de las

ciencias naturales porque permite al investigador sumergirse en el entorno educativo y

observar directamente cómo los niños interactúan con los contenidos científicos, sus

comportamientos, actitudes y procesos de aprendizaje.

Este método se aplicará en estudiantes del grado 5° de la Institución Educativa

Ismael Perdomo Borrero sede primaria Simón Bolívar, para lograr despertar en los

estudiantes una nueva mirada hacia el mundo natural, en especial hacia las flores como

elementos fundamentales para la vida; con un metodología lúdica y participativa facilita

la apropiación del conocimiento y fortalecimiento de habilidades cognitivas, afectivas y

sociales.

Fase de investigación

Fase 1: construcción de la propuesta.

Durante esta primera fase, se hizo un reconocimiento en el contexto de la

problemática a partir del uso de la observación participante, elemento fundamental de la



práctica educativa y pedagógica la Licenciatura en Ciencias Naturales y Educación

Ambiental de UNIMINTO Garzón.

Una vez identificada la problemática, se realiza la construcción de la propuesta de

investigación basada en fortalecer en los estudiantes la valoración de las flores dentro del

ecosistema, se planteó una propuesta investigativa que parte de la percepción que los

niños de grado 5° tienen acerca de ellas, como primer paso, se aplicó un cuestionario que

permitió indagar sus ideas previas, conocimientos empíricos y experiencias personales

con las flores en su entorno inmediato, esta información fue esencial para aplicar las

estrategias pedagógicas posteriores.

Lo que permito ofrecer a los alumnos la oportunidad de observar fenómenos

naturales de manera directa, cultivar destrezas científicas y entender el ecosistema desde

una vivencia real, sin embargo, la escasez de espacios verdes en la institución educativa

permitió llevar a cabo estas experiencias, para fortalecer el desarrollo de habilidades

ambientales en los estudiantes.

Mediante el aprendizaje practico se evaluó la percepción de los alumnos de quinto

(5) grado de la Institución Educativa Ismael Perdomo Borrero, sede primaria Simón

Bolívar, presentamos propuestas educativas que tenían como objetivo fortalecer el

entendimiento ecológico, estimulando el afecto por la naturaleza y la conciencia

ambiental entre los niños, donde se desarrolló estrategias alternativas, como la

elaboración de carteles, collages con flores y la realización de laboratorios sobre

floración, logrando superar esta limitación y reforzar la educación ambiental.



Fase 2: Fase de campo

Esta fase consistió en el diseño y validación del cuestionario por parte de expertos

en la enseñanza de las Ciencias Naturales. Por otro lado, se socializó la investigación a

las directivas institucionales y padres de familia quienes firmaron el consentimiento de

manera libre e informada para la aplicación de los instrumentos y actividad con sus hijos.

Se aplicó el cuestionario inicial, se analizó para la formulación de las categorías y

subcategorías a través del Software MAXQDA2024, y los resultados permitieron la

construcción de una estrategia basada en el aprendizaje experiencial, con un total de 8

actividades.

El conocimiento generado por las ciencias crece cada día y se transforma

continuamente, por lo cual es fundamental utilizar enfoques que fomenten en los

estudiantes habilidades que les faciliten un aprendizaje organizado y autónomo (Taipe,

2020).

A través de estrategias innovadoras se realizaron actividades creativas y muy

artísticas para fomentar el aprendizaje práctico en un entorno con áreas verdes reducidas,

realizaremos las siguientes actividades:

Actividad 1: Laboratorio morfología de la flor

Se organizaron grupos en el aula donde los estudiantes examinaron las estructuras

de distintas flores, identificando sus partes y funciones en la reproducción vegetal. El

propósito de esta actividad fue que los estudiantes desarrollaran un entendimiento sobre

las diferentes secciones de la flor y su función en la reproducción vegetal, mediante la

observación directa, también se pretendió estimular el pensamiento crítico, la curiosidad



innata y la valoración de la diversidad biológica a través de una experiencia práctica que

combinara lecciones teóricas con el entorno en el que se encuentran; los niños pudieron

participar en su propio aprendizaje a través de la observación y experimentación,

mejorando la comprensión del tema, sino también sus habilidades sociales y aumentaron

la capacidad de comunicarse de manera efectiva.

Actividad 2: Collage de flores

Por grupo de estudiantes se les pedio recolectar flores y hojas sin dañar la

naturaleza, para luego organizar las flores sobre una cartulina o cartón paja, pegarlas en

cinta transparente, agregando elementos decorativos, como dibujos, recortes o frases

inspiradoras.

Por medio de esta actividad los estudiantes desarrollaron una fuerte conexión con

la naturaleza, tanto emocional como subconscientemente, la recolección de hojas y flores

sin causar daño al medio ambiente promovió el respeto por los seres vivos y se

fortalecieron los valores por el cuidado ambiental, el uso de elementos naturales y

decorativos en las composiciones visuales, los estudiantes obtuvieron información sobre

la diversidad de las plantas y expresaron sus emociones e ideas, combinando el

conocimiento científico con la expresión artística y reflexionaron sobre el papel que

desempeñan las flores en el ecosistema y en la vida diaria.

Actividad 3. Secuencia de la polinización

Para fomentar el conocimiento en esta actividad los estudiantes organizados en

grupos, con material didáctico suministrado por la docente, armaron una secuencia de

polinización de Entomófila, Anemófila e Hidrofilia en una cartelera. El propósito en esta



actividad es que los estudiantes adquieran un conocimiento más profundo sobre los

mecanismos de polinización, la importancia de los polinizadores y la diversidad de

estrategias reproductivas de las plantas, por medio de la elaboración de la cartelera les

permitió organizar la información de manera lógica y visualmente atractiva, fomentando

su capacidad de síntesis y análisis.

Actividad 4. Visión animal, ¿Qué colores ven los insectos?

Durante la clase, los alumnos de 5 grado llevaron a cabo una actividad innovadora

y práctica que les permitió experimentar cómo ven los polinizadores, como las abejas,

usaron materiales simples como cartón, papel celofán de color púrpura o azul, tijeras y

cinta para crear unas gafas especiales, una vez que las tuvieron listas, decoraron sus gafas

imitando a insectos y las llevaron puestas para mirar imágenes de flores, tratando de ver

cómo serían si fueran capaces de percibir luz ultravioleta. Aunque los alumnos no

tuvieron la posibilidad de ver luz ultravioleta real, pudieron imaginar cómo los colores,

las formas y los patrones ocultos en las flores pueden atraer a los polinizadores, también

los llevó a comprender la importancia de las experiencias sensoriales en los animales y

cómo las flores han evolucionado para garantizar su capacidad de reproducirse

Actividad 5: Flor secada en el libro

En esta actividad práctica, se les pidió a los estudiantes que llevaran su flor

favorita junto a un libro, ya en el aula de clase, iniciaron el proceso para secar la flor,

abrieron el libro por el medio y pusieron la flor con delicadeza, intentando no estropear

las partes de la flor, lo cerraron despacio para protegerla. La dejaron en el libro cuatro



días, y al sacarla con cuidado, observaron una flor que mantendría su belleza por mucho

tiempo.

El propósito de esta actividad fue que los estudiantes exploraran un proceso de

conservación natural, comprendiendo cómo el secado en un libro permite preservar la

belleza de las flores con el paso del tiempo, esta experiencia también estimuló la

observación detallada, la paciencia, el seguimiento de instrucciones del paso a paso y el

cuidado por los elementos naturales.

Actividad 6: Libro de las flores amarillas

Continuando con la actividad anterior la flor que cada estudiante escogió y la

colocaron cuidadosamente entre las páginas de un libro o cuaderno para prensarla y

secarla, la pegaron a un ¼ de hoja de cartón paja, como complemento, investigaron qué

tipo de animales polinizadores eran atraídos por esa flor: abejas, mariposas, colibríes,

murciélagos, insectos; luego se recogió cada una de las actividades realizadas por los

estudiantes para unirlas creando el libro de las flores amarillas. El objetivo de esta

actividad era que los estudiantes relacionaran la flor con sus polinizadores, y

comprendieran la importancia de estas interacciones en los ecosistemas.

Actividad 7. Jugando y aprendiendo

Integrando las TIC, los alumnos participaron en una experiencia en línea

interactiva sobre las partes de una planta, usaron herramientas tecnológicas en una

plataforma educativa con juegos para aprender de forma divertida. Comenzaron con una

explicación sobre raíces, tallo, hojas, flores y frutos, y luego jugaron un juego en línea



donde identificaron y colocaron las partes de una planta, la actividad fomentó el trabajo

en equipo, el desarrollo de competencias digitales.

Fase 3: Resultado final

Esta fase consistió en la aplicación y análisis del cuestionario final, en la discusión

de los resultados obtenidos, y la elaboración del informe final....

Esta fase implicó la implementación y evaluación del cuestionario final, cuyo

propósito fue ver cómo los alumnos de 5 grado en la Institución Educativa Ismael

Perdomo Borrero, en la sede primaria Simón Bolívar, percibieron las propuestas

educativas tras su realización; a través del cuestionario final, fue posible evaluar los

conceptos iniciales en relación con el nivel de comprensión y apreciación que se logró.

Los hallazgos del cuestionario inicial indicaron un impulso significativo en la

percepción de los estudiantes de cuán importantes son las flores para mantener el

ecosistema. En concreto, se registraron avances en:

 Una comprensión más profunda del contexto ecológico: los estudiantes eran más

conscientes de cómo las flores funcionan como polinizadores, producen frutas y

semillas, y juegan un papel en las cadenas alimentarias.

 Conexión con la naturaleza: Se estableció una conexión más fuerte entre los

niños y la naturaleza a través de actividades prácticas y creativas que mejoraron

su compromiso emocional con las flores y el medio ambiente, esto se tradujo en

un mayor interés por cuidar las plantas y valorar su belleza y utilidad.

 Sensibilidad al medio ambiente: hubo un aumento significativo en la conciencia

sobre la preservación de las flores y sus polinizadores, reconociendo el impacto



que los humanos tienen en estos componentes vitales del ecosistema, los

estudiantes lograron afirmar la importancia de la conservación para la

biodiversidad y la sostenibilidad.

Las estrategias alternativas, como la creación de carteles, collages con flores y los

laboratorios enfocados en la floración, resultaron ser muy efectivas, con estos métodos,

se facilitó el aprendizaje práctico y valioso, lo que mejoró en gran medida la educación.

Un ejemplo de la viabilidad y los efectos positivos de un enfoque educativo

flexible y creativo se demuestra en la experiencia realizada en la Institución Ismael

Perdomo Borrero, sede primaria de Simón Bolívar, frente a los desafíos de

infraestructura, la observación activa y el diagnóstico inicial basado en las percepciones

de los estudiantes fueron elementos clave para el éxito de la intervención y la pertinencia

de las estrategias utilizadas.

Los hallazgos del cuestionario final destacan la importancia de incluir la

educación ambiental desde la infancia, empleando métodos que promuevan la vivencia,

la interacción directa o simulaciones creativas con los fenómenos naturales, esta

iniciativa no solo incrementó la comprensión de los alumnos acerca de las flores y su

papel en el ecosistema, sino que también estableció las bases para una mayor conciencia

ambiental y un sentido de responsabilidad hacia la naturaleza.

Cronograma

En la Tabla 1, se describe el Cronograma de actividades propuesto

Tabla 1

Cronograma de actividades



Semana Actividades Materiales

requeridos

22 septiembre Actividad 1

Laboratorio de las flores

Guía de laboratorio

Flores grandes

Cartulina, Lupas

24 septiembre Actividad 2

Collage de las flores

Cartón paja

Flores y hojas secas

Cinta, Tijeras

29 de septiembre Actividad 3

Secuencia de polinización de Entomófila,

Anemófila e Hidrofilia

Cartulina

Hojas con dibujos

02 de octubre Actividad 4

Flor seca en un libro

Flores

Libros

14 de octubre Actividad 5

Libro de flores

Flor Seca

Cartón paja, Pegante o

silicona

16 de octubre Actividad 6

Juego y aprendo

Proyector

Resultados y discusión

Resultados del Cuestionario Inicial

A partir de los hallazgos encontrados con la aplicación del cuestionario inicial, se

establecieron 3 categorías de análisis, teniendo en cuenta la aproximación a las



concepciones de los estudiantes. A continuación, se presentan las características de cada

una, así como su frecuencia y evidencias de las respuestas de los estudiantes.

Categoría Planta

En esta categoría se indagaron las concepciones que tienen los estudiantes sobre

las características que permiten considerar a las plantas como seres vivos, por lo cual esta

categoría se divide en seis subcategorías (figura 1):

Figura 1

Categorías y subcategorías de análisis inicial

Nota. Análisis exploratorio a través del Software MAXQDA2024.

Subcategoría Funciones vitales



Este subgrupo es el mayoritario en cuanto al número de respuestas (8 estudiantes).

Aquí se agrupan las respuestas que evidencian la comprensión de procesos esenciales

sobre el desarrollo de las plantas, tales como la respiración, la fotosíntesis y nutrición.

E1.CI.2: [¿crees que las plantas son seres vivos?, ¿por qué?]: “sí, porque ellas

también respiran y pueden comer”.

Si bien es cierto, los estudiantes de forma mayoritaria reconocen a las plantas

como seres vivos, por el desarrollo de distintas funciones vitales, se evidencia la

necesidad de reforzar el vocabulario científico, lo anterior, es sustentado en

investigaciones como la de Rodríguez Melero et al. (2021), en la cual, suscitan la

importancia del uso del lenguaje, no solo para la identificación de seres vivos como parte

del contexto, sino también para la construcción de significados, lo que permite la

interpretación de la realidad y la reflexión colectiva.

Subcategoría Desconocimiento

En esta subcategoría, 4 estudiantes expresaron no conocer nada acerca de las

plantas, y las características que las definen como seres vivos. Se evidencia así, la falta de

conocimiento en los educandos respecto a la importancia de las plantas, que podría estar

vinculada a las metodologías de enseñanza; en ese sentido, es importante diseñar

estrategias de enseñanza-aprendizaje que integren conceptos clave del metabolismo de las

plantas como “Clorofila” o “autótrofos” de forma contextualizada, para que estos no se

conviertan en ideas abstractas y de difícil entendimiento (Costas Pérez, 2021).

Subcategoría Humanización y Funciones Vitales

Para esta tendencia, 4 estudiantes expresan su conocimiento sobre las funciones

vitales de las plantas, sin embargo, lo hacen desde una visión antropomórfica,



atribuyendo a las plantas la capacidad de sentir emociones similares a las humanas,

aunque esta idea no corresponde a una comprensión científica; por ello, es necesario que

el estudiante experimente actividades que le permitan entender el mundo físico,

comprender las diferencias epistemológicas de los seres vivientes y, sobre todo,

desarrollar un pensamiento crítico que le ofrezca herramientas conceptuales para acercar

sus concepciones al conocimiento científico, reconociendo que todo ser vivo realiza

actividades metabólicas pero que, los sentimientos y emociones son características

propias de los seres humanos (Chapela, 2014).

Subcategoría Colores

Esta categoría se denomina colores por la respuesta de 1 estudiante que indica

que, las flores son seres vivos por tener colores, y que cuando mueren se ponen grises o

se “decoloran”.

Subcategoría Humanización

En esta subcategoría, las concepciones de los estudiantes están direccionadas a la

relación afectiva y conexión profunda que tienen con la naturaleza, lo anterior, se puede

tener en cuenta para el diseño de estrategias didácticas que inviten al fomento del respeto,

no solo de los entornos naturales, sino también dotar al estudiante de herramientas que le

permitan identificar las interacciones ecológicas que se desarrollan en dichos ecosistemas

de manera efectiva (Urones et al., 2013).

Subcategoría Parte del Entorno

En esta subcategoría, de forma minoritaria 1 estudiante, alude su concepción al

reconocimiento, no solo de las plantas como parte de un entorno natural, sino también

como parte de interacciones ecológicas, esto es importante porque revalida los



conocimientos y conclusiones generadas por investigaciones como la de Galaviz et al.

(2025), en la cual, se sustenta que dicha identificación se debe a estrategias formativas

que fomentan los saberes a nivel conceptual, procedimental y actitudinal, donde los

estudiantes obtienen una mayor conciencia por el cuidado del medio ambiente a partir del

reconocimiento de las relaciones generadas por los organismos vivos.

Categoría Partes de la Planta y de la Flor

En esta categoría se indagaron las concepciones que tienen los estudiantes sobre

las partes de la planta y de la flor, y la forma en que se relacionan los aspectos

morfológicos con el desarrollo de las distintas funciones vitales, por lo cual esta categoría

se divide en cuatro subcategorías.

Subcategoría Confusión entre partes

Para esta subcategoría 13 estudiantes, tuvieron confusión a la hora de identificar

las partes tanto de la planta como de la flor (figura 2 y 3). Si bien es cierto, es una

temática que está incluida en el plan curricular para el grado 5°, se evidencia la falta de

estrategias experienciales y articuladas al contexto, para la comprensión de conceptos

científicos.

Figura 2

Asignación de partes de la planta por E2



Nota. Fuente: E2.CI.1. [Dibuja la planta y señala sus partes.]

Figura 3

Asignación de partes de la flor por E3

Nota. Fuente: E3.CI.10 [Selecciona el orden correcto sobre las partes de la flor]

La educación botánica desde la infancia acerca del crecimiento de las plantas y su

desarrollo es fundamental, para que los niños comprendan el entorno y la importancia en

el ecosistema (Renedo González, 2024). Así mismo, es importante continuar

reconociendo el saber construido por los niños sobre el uso y manejo de las plantas, y la



forma en que, desde la escuela, se puede articular el saber adquirido desde el contexto

sociocultural con el conocimiento científico (Guarnizo-Losada et al., 2022).

Subcategoría Nombres no Científicos

En esta subcategoría 4 estudiantes describen las partes de la planta utilizando

expresiones populares, que han reconocido y aprendiendo en sus entornos sociales y

familiares, gracias a prácticas como la agricultura y la etnobotánica. Uno de los desafíos

más complejos que enfrenta la escuela es el fortalecimiento del vocabulario científico,

por lo cual, el uso de estrategias pedagógicas experienciales es elemental dentro del aula

de clase para su fomento (Morales et al., 2022).

Así mismo, se reitera la importancia de articular al currículo escolar y a la

planeación docente, el saber construido por los niños, para generar relaciones más

estrechas entre el saber tradicional y el occidental (Guarnizo-Losada et al., 2022).

Subcategoría Desconocimiento

Para esta subcategoría 1 estudiante expresa no conocer las partes de una planta o

de una flor, lo que exacerba la necesidad de implementar estrategias didácticas dentro del

aula, para mejorar la falta de interés en el tema o el desconocimiento sobre las plantas y

la flor (Hernández-Suárez et al., 2021).

Subcategoría Reconocimiento de estructuras

En esta subcategoría 1 estudiante reconoce las estructuras de una planta, incluida

la raíz, el tallo, las hojas, las flores y las semillas, también expresa a través de los dibujos,

que cada parte tiene un papel importante para el crecimiento, la alimentación y la

reproducción de la planta.



Así mismo usa un lenguaje académico en sus expresiones, reafirmando así el

compromiso de la escuela para el fortalecimiento del vocabulario científico, mediante

estrategias pedagógicas experienciales que permitan a los estudiantes aprender a partir de

la vivencia directa y la reflexión (Morales et al., 2022).

Conocer y aprender sobre las funciones de la planta, como la polinización, es muy

importante en la educación primaria, esto ayuda al desarrollo integral de los niños, ya que

les permite tener un contacto directo con la naturaleza y promueve un aprendizaje

significativo mediante la experiencia práctica (Francés Abad, 2023)

Categoría Función de la Flor

En esta categoría se indagaron las concepciones que tienen los estudiantes sobre la

función de la flor en los ecosistemas. En ese sentido, se buscó hacer un reconocimiento

de la forma en que los estudiantes conciben la relación entre las estructuras y el rol de las

flores en el entorno. Es por ello, que para esta categoría surgen dos subcategorías.

Subcategoría Polinización

El proceso de polinización fue identificado por 11 estudiantes en esta

subcategoría, quienes lo consideraron como un medio para producir alimentos y crear

nuevas especies a través del trabajo de varios polinizadores como las abejas, colibríes y

mariposas (figura 4).

Figura 4

Asignación de función de la flor por E4



Nota. E4.CI.9. “Representa a través de un dibujo el proceso de polinización y

explica con tus palabras, la importancia de este proceso

Subcategoría Desconocimiento

Finalmente, 8 estudiantes mostraron desconocimiento total sobre la función

principal de la flor, evidenciando vacíos conceptuales que les impiden comprender su

papel vital en la reproducción.

Es por ello, la implementación de estrategias pedagógicas permitirá que los

estudiantes con el desconocimiento sobre la polinización y la función de las flores en el

ecosistema, logre comprender los conceptos relacionados con creación de nuevas

especies en flora y producción de alimento, incentivando por medio de los aprendizajes

experienciales, fomentar la observación y el análisis crítico (Mero & Sánchez, 2023).

Es importante mencionar que uno de los resultados más importantes obtenidos a

partir de la aplicación del cuestionario inicial es el reconocimiento de las plantas como

seres vivos, sin embargo, desde las concepciones generadas se asocia procesos netamente

del ser humano como son los sentimientos y emociones, por lo cual, se hace necesario el

diseño de estrategias didácticas que permita acercar estas concepciones al conocimiento



científico y dote al estudiante de herramientas conceptuales para identificar las plantas

como seres vivo y como parte de un ecosistema a partir de relaciones ecológicas (Silva,

2014).

Así mismo, se identifica como parte de los resultados la falta de uso de

vocabulario científico por parte de los estudiantes (Quílez-Pardo, 2016), lo cual se hace

necesario vincular este aspecto en el diseño de estrategias formativas para generar una

construcción profunda y completa de significados, interpretación de la realidad y

reflexión colectiva y conjunta (Tekindur y Kingir, 2023).

Por último, es necesario que los estudiantes experimenten procesos formativos

experienciales que enriquezcan aspectos conceptuales, procedimentales y actitudinales,

para acercar las concepciones al conocimiento científico y reconocer a las plantas, no

solo como seres vivos, sino también como parte de un entramado ecosistémico donde

realizan procesos metabólicos e infraccionan con otros seres vivos fortaleciendo así, sus

propios procesos metabólicos. Esto resalta la importancia de usar metodologías

pedagógicas experienciales y contextualizadas que vinculan la ciencia con el entorno

natural y social de los estudiantes para evitar la abstracción excesiva y fortalecer la

comprensión (Puig y Gómez Prado, 2021).

Al comprender el valor de las plantas, los niños pueden desarrollan posturas

analíticas y científicas sobre el mundo natural; el enfoque cualitativo basado en la

concepción de los estudiantes permite diseñar actividades que conectan directamente con

las vivencias de los estudiantes, como la creación del laboratorio morfológico en el aula,

collage en flores, secuencia de polinización, facilitando así un aprendizaje más

significativo (Cuéllar et al., 2021)



Resultados de la aplicación de la estrategia de intervención basada en el

aprendizaje experiencial

A continuación, se describen los resultados obtenidos con la aplicación de cada

una de las actividades que comprenden la estrategia propuesta, así como evidencias y el

análisis de los hallazgos más relevantes.

Como primera actividad se desarrolló la práctica de laboratorio morfología de la

flor, de acuerdo con la información obtenida mediante la observación participante, se

logró identificar que los 19 estudiantes reconocieron y nombraron distintas partes de la

estructura floral, como los pétalos, estambres, sépalos, sin embargo, algunos estudiantes

mostraron dificultades para recordar o nombrar partes científicas más específicas, como

antera y pistilo. Durante el desarrollo de la actividad en la disección de la flor se facilitó

un aprendizaje activo lo que permitió a los estudiantes entender mejor la su morfología y

organización interna (figura 5).

Figura 5

Descripción de la planta en el laboratorio



Nota. E1.O1. Fuente: Respuesta de estudiantes en la guía de trabajo.

Delbón et al. (2023) menciona que, los estudiantes desarrollan saberes acerca de

la variedad morfoestructural de las plantas, abarcando tanto sus características

vegetativas como sus procesos reproductivos, relacionando esta realidad con su función y

el entorno. Con esto se busca que el estudiante tenga una comprensión integral de la

estructura del cuerpo de las plantas.

Por otro lado, durante la práctica se observó que, aunque los estudiantes

reconozcan algunas estructuras florales, aún presentan dificultades para nombrarlas

correctamente con sus términos científicos. Además, suelen confundir estructuras

similares, como los pétalos con los sépalos o las estructuras reproductivas femeninas con

las estructuras masculinas de la flor.

Esta situación evidencia la necesidad de reforzar el aprendizaje del vocabulario

científico específico y la comprensión de las funciones de cada estructura para evitar

confusiones y facilitar una mejor identificación y comunicación sobre la morfología

floral (Bermúdez y García Capocasa 2015).



Además, se evidenció que los estudiantes se sintieron altamente motivados

durante la primera actividad, en gran parte desconocían el uso del laboratorio. El hecho

de poder experimentar en un entorno practico por primera vez les generó entusiasmo y

facilitó un aprendizaje significativo.

Severiche y Acevedo (2013) aseguran que las prácticas de laboratorio son una

herramienta diseñada para realizar ejercicios que fomenten una actitud más científica en

los estudiantes; de este modo, ellos desarrollan sus propios métodos y se motivan a

elaborar sus propias proyecciones, formulando hipótesis y llevando a cabo un análisis e

interpretación de sus experimentos para así resaltar sus conclusiones y generar sus

propias interrogantes o iniciativas para seguir investigando y profundizando en el tema

(Rodríguez Melero et al., 2021).

Durante la segunda actividad en la realización del collage de las flores,

participaron 15 estudiantes (figura 6), se lograron tres avances muy significativos,

primero, se observó que la actividad anterior morfología de la flor, promovió la atención,

lo que aumentó la curiosidad en el tema.

De La Rosa Valdiviezo et al., (2019) concluye en su estudio que las artes plásticas

ayudan a los estudiantes a sensibilizarse, ya que les brindan la oportunidad de vivir y

reconocer diversas sensaciones, emociones y sentimientos que son esenciales en la

educación artística. Se trata de un espacio individual donde el niño puede hablar y

manifestar sus emociones, inquietudes, esperanzas, anhelos y fantasías, lo que contribuye

a potenciar las habilidades sensibles del aprendiz.

En segundo plano los docentes del Grado 5° observaron que muchos estudiantes

poseen distintas habilidades y estilos de aprendizaje. Es decir, algunos progresan más a



través de la práctica y la experiencia, otros lo hacen por medio de la observación o la

lectura, mientras que un grupo adicional necesita explicaciones verbales o recursos

visuales para entender mejor los temas.

El docente debe entender la diversidad de sus estudiantes, reconociendo sus

habilidades y estilos de aprendizaje, las formas de aprender dependen de las estrategias

que el educador utiliza para enseñar, una buena aplicación de estas estrategias puede

crear experiencias de aprendizaje que aborden problemas específicos y respondan a

muchas preguntas del sistema educativo actual (García, 2018).

Por último, se logró identificar que los niños trabajaron colaborativamente,

compartiendo materiales de manera afectiva, ya que la actividad resultó llamativa y

motivadora para ellos. Esta actividad les permitió asignar roles específicos a cada

estudiante y escuchar diferentes puntos de vista, favoreciendo así el desarrollo de

competencias que van más allá de lo conceptual.

De esta manera el aprendizaje colaborativo es un enfoque pedagógico que

fomenta la participación activa y el trabajo en equipo entre los estudiantes para alcanzar

objetivos en común (Dyszel et al., 2023). Esta metodología no solo facilita la

comprensión de los contenidos, sino que también impulsa el desarrollo de habilidades

sociales esenciales, como la comunicación efectiva, la resolución de problemas, el

pensamiento crítico, la empatía, el liderazgo y trabajar en equipo (Fernández Avalos y

Mejía Maguiña, 2024).

Cabe mencionar que Cuatro (4) de los estudiantes no desarrollaron la segunda

actividad, no demostraron interés y se limitaron únicamente a observar. Esto refleja la



necesidad de implementar estrategias motivadoras y pedagógicas que promuevan la

participación.

Uno de los retos actuales en la educación es la baja motivación que muchos

estudiantes presentan al enfrentar los procesos de enseñanza y aprendizaje, este desinterés

no se debe a la falta de recursos o herramientas, sino a la falta de motivación (Díaz Díaz,

2018).

Naranjo (2020) afirma que para que el aprendizaje sea significativo, es

fundamental que exista motivación en el estudiante. La motivación actúa como un motor

que impulsa el interés y la disposición para aprender, favoreciendo un proceso educativo

más activo y comprometido.

Figura 6

Collage realizado por algunos estudiantes E5 y E9.

Nota. E5.O2., E9.O2. Fuente: Collage elaborado por los estudiantes.

Así mismo, en el desarrollo de la actividad "Secuencia de polinización de

Entomófila, Anemófila e Hidrofilia", los estudiantes participaron de forma dinámica. Su



objetivo principal fue armar un puzzle, diseñado para facilitar la identificación y

comprensión de los diferentes tipos de polinización existentes, la que se produce gracias a

los insectos (entomófila), la que ocurre por acción del viento (anemófila) y la que se lleva

a cabo a través del agua (hidrofilia) (figura 7).

Flores (2016) destaca el valor del juego en la formación académica, su objetivo es

idear pasatiempos que capten la atención, diviertan e impulsen el estudio en los estudiantes.

Con este fin, se empleó distintas metodologías como la consulta de fuentes, el análisis

directo y los cuestionarios, todo ello dentro de un estudio cualitativo con una perspectiva

aclaratoria.

Figura 7.

Puzzle realizado por estudiantes.

Nota. Trabajo realizado por los estudiantes

Es crucial recordar que la polinización resulta fundamental para el proceso de

reproducción sexual en las plantas, siendo así imprescindible para la culminación de su

desarrollo vital (Figueroa y Castro, 2024). La polinización, al ser seguida por la

fecundación, asegura la creación de nuevos miembros, lo cual implica la conservación de



las comunidades de diferentes clases de plantas (al igual que la variedad de seres que se

nutren de ellas) (Hernáiz Peláez, 2022).

En su totalidad, las comunidades de plantas forman el conjunto vegetal, siendo

este el elemento primordial de los bosques y a una escala geográfica extensa del entorno,

por lo tanto, la polinización eficaz de las plantas es el comienzo para la persistencia de

los bosques (Figueroa y Castro, 2024).

De igual forma, los estudiantes estuvieron muy activos durante la actividad

"Visión animal: ¿Qué colores ven los insectos?". Todos mostraron interés y quisieron

participar, manifestando asombro al descubrir cómo los animales perciben las flores.

Es importante recalcar que la participación de los estudiantes en las actividades

experimentales forma parte del aprendizaje significativo, ya que implica que ellos se

involucren en el proceso de construcción de su conocimiento, a la vez que desarrollen

habilidades de pensamiento crítico y reflexivo que los preparen para enfrentar situaciones

reales (Zapata Carreño et al., 2025) (Figura 8).

Figura 8

Actividad: ¿Qué colores ven los insectos?"



La estrategia de aprendizaje activo anteriormente mencionada no solo capturó el

interés general de los estudiantes, sino que sirvió como una intervención pedagógica

efectiva e inclusiva al involucrar al estudiante con necesidades especiales el cual

participó con mucho entusiasmo (Paz-Maldonado, 2020).

De acuerdo con lo anterior, la Organización de las Naciones Unidas para la

Educación, la Ciencia y la Cultura (2020), la inclusión educativa implica varias

iniciativas que buscan asegurar que cada estudiante se sienta apreciado y respetado, a la

vez que experimenta una sólida conexión con el entorno escolar.

La educación inclusiva se entiende como un camino que busca atender las

distintas necesidades e intereses de los estudiantes, esto se logra fomentando su

participación en los procesos de aprendizaje (Caicedo Peña, 2020). Además, se basan en

valores como la tolerancia, el respeto y la solidaridad, pilares fundamentales para acoger

a cada persona, valorando sus diferencias individuales (Paz-Maldonado, 2020).

Por otro lado, la preservación de las plantas o flores se puede realizar de manera

natural o por medio de procesos químicos, en el caso de las flores se pueden preservar

prensadas, pero algunas de ellas no conservan su forma original (Ortiz-Zea et al., 2023).

El proceso de prensar flores secas se presenta como un método que ayuda a preservar su

naturaleza, convirtiéndolas en elementos de análisis, permitiendo la observación y

exploración de la vegetación de su entorno.

Los estudiantes realizaron el secado de la flor en un cuaderno (figura 9), fue una

actividad que despertó la curiosidad, ayudándoles a comprender cómo se relacionan las

partes de una flor con sus funciones vitales, comprendiendo los conceptos químicos como

la deshidratación y preservación.



Figura 9

Secado de la flor

Nota: Resultado de la flor escogida por el estudiante.

Las flores se utilizan para realizar artesanías y proyectos decorativos tales como

separadores de lectura, invitaciones, cuadros de naturaleza y ramos, comprimir las flores

permitió estudiar la anatomía de manera más profunda. Cuando se ponen a secar entre

hojas de papel absorbente, se conservan estructuras como pétalos, estambres y pistilos,

facilitando su identificación y clasificación.

Por consiguiente, los estudiantes elaboraron un herbario temático de manera

manual, preservando flores, esta actividad favoreció el desarrollo de habilidades de

observación como la identificación de colores, formas, cantidad de pétalos entre otros.

Sumado a lo anterior, Barbosa Pinzón (2023) menciona que un herbario brinda a los

estudiantes la oportunidad de interactuar de forma tangible con el mundo vegetal,

fomentando el desarrollo de competencias científicas fundamentales relacionadas con la

observación, el análisis, la comparación, la clasificación y la investigación.

Figura 10



Actividad realizada por estudiante E10

Nota: Actividad Libro de las flores amarillas

Este ejercicio incentivó la creatividad y estimuló la curiosidad de los estudiantes

al darse cuenta de que, a pesar de estar deshidratada, la flor conservaba un color vibrante,

esto permitió ver y discutir su importancia y cómo se puede cuidar en su hábitat natural.

Este descubrimiento dio paso a una actividad aún más significativa, la creación

colectiva de un libro de flores secas (Figura 10), los estudiantes no solo profundizaron en

el conocimiento botánico, sino que también desarrollaron habilidades de observación y

trabajo colaborativo. El proceso les permitió vincular la ciencia con sus vivencias

cotidianas, reconociendo la diversidad vegetal de su entorno y reflexionando sobre su

papel en la conservación, el libro se convirtió en una herramienta tangible de aprendizaje

experiencial, donde en cada página quedo no solo plasmada la flor, sino también la

creatividad, emociones, memorias compartidas y el trabajo colaborativo.



Además, el aprendizaje basado en el descubrimiento fomenta en los estudiantes

habilidades que son esenciales no solo para su rendimiento académico (Rojas Cevallos y

Cepeda Guapi, 2019), sino también para ser efectivos y maniobrar con éxito en sus

carreras y en la vida social a lo largo de su existencia (Espinoza-Freire, 2022).

Por otro lado, con el apoyo de las TIC, se desarrolló la actividad “Jugando y

Aprendiendo” que resultó ser un medio de aprendizaje interactivo y versátil para el

aprendizaje, gracias a este instrumento digital, se pudo explorar y afianzar el léxico

científico relacionado con las plantas, abarcando tanto la clasificación taxonómica como

los términos de su morfología. Considerando lo mencionado anteriormente, los juegos

educativos incrementan la motivación y la participación en el proceso de aprendizaje de

los estudiantes (Anastasiadis et al., 2018).

Es decir, los juegos didácticos no solo estimulan el interés, también permiten

visualizar, asociar y evaluar el conocimiento de forma lúdica y efectiva. De acuerdo con

Gutiérrez (2018), la utilidad de las Tecnologías de la Información y Comunicación (TIC)

para mejorar el aprendizaje científico se basa principalmente en su adecuada integración

con métodos de enseñanza activos.

Resultados de la aplicación del cuestionario final

El cuestionario final confirma que los objetivos de aprendizaje fueron alcanzados

de manera satisfactoria. Además, brindó insumos valiosos para seguir fortaleciendo una

enseñanza experiencial, creativa y conectada con la realidad de los estudiantes.



Al examinar sus respuestas con respecto a las categorías indicadas en el primer

cuestionario, se pueden observar cambios significativos y algunas continuidades. A

continuación, se muestran las categorías y subcategorías (Figura 11).

Figura 11

Categorías y subcategorías del cuestionario final

Nota. Análisis a través del software MAXQDA2024.

Categoría Planta

Como resultado final en esta categoría los estudiantes reconocieron la planta

como ser vivo, los servicios que aporta a los animales y seres humanos, además la

importancia que tiene en el ecosistema.



Subcategoría Servicios Ecosistémicos

Se obtuvo esta una nueva subcategoría teniendo en cuenta las respuestas dadas por

los estudiantes (9), quienes identificaron las plantas no solo por las características

generales, sino también los beneficios que aportan a los seres vivos, como la producción

de oxígeno y alimento.

E1.CF.2: [¿crees que las plantas son seres vivos?, ¿por qué?]: “Las plantas son

seres vivos por que dan vida y aire”.

Los niños en la etapa media de la infancia reconocen la vegetación urbana y su

importancia para los servicios ecosistémicos, tanto por su función ecológica y alimenticia

como por su aporte al bienestar humano, por eso, la falta de áreas verdes en las escuelas

afecta su capacidad para identificar estos servicios, mientras que quienes estudian en

entornos con mayor vegetación logran reconocerlos con más facilidad (Aguilar-Correa

et al., 2019).

También el ambiente físico del plantel educativo tiene un papel crucial en las

percepciones ambientales, pero hay otros factores importantes, como el contacto directo

con la naturaleza y el conocimiento sobre la vegetación de su vida diaria en el entorno

familiar (Casillas-Zapata y Adame-Rivera, 2023).

Subcategoría Funciones vitales

La misma cantidad de estudiantes (8) mantuvo este nivel de comprensión en el

cuestionario final, lo que indica una consolidación de estos aprendizajes a lo largo del

proceso, demostrando que las estrategias utilizadas favorecieron no solo la adquisición de

conocimientos, sino también su permanencia.



E2.CF.2: [¿crees que las plantas son seres vivos?, ¿por qué?]: “sí, son seres vivos

porque son plantas que hacen su propio alimento y también porque son parte de nuestro

planeta”.

Barajas y García (2024) indican que es importante fomentar en los alumnos el

desarrollo de sus capacidades y el razonamiento crítico, con el objetivo de que cuenten

con una base más sólida al analizar y debatir sobre los temas relacionados con el medio

ambiente.

Las estrategias pedagógicas utilizadas nos permitieron fortalecer los

conocimientos iniciales de los estudiantes, reflejando la capacidad de aplicar lo

aprendido, con las metodologías experienciales y practicas aplicadas en el aula de clase,

evidenciando las habilidades cognitivas de cada uno de los estudiantes.

Diversas investigaciones evidencian que los estudiantes, desde la educación

primaria hasta la universitaria, sostienen creencias equivocadas acerca de las plantas, así

como de su composición. Por ejemplo, el estudio “Creencias Erróneas de los Estudiantes

sobre las Plantas: Un Primer Paso para Desarrollar un Recurso Educativo” (Wynn et al.,

2017) señala que numerosas ideas incorrectas se generan en etapas tempranas y se

mantienen durante toda la trayectoria escolar.

Subcategoría Humanización

Uno de los estudiantes permanece en esta subcategoría al final del proceso

formativo, ya que les atribuye emociones y comportamientos de los seres humanos.

Adicional a lo anterior, la proximidad a entornos naturales en la infancia ayuda a reducir

el impacto de situaciones estresantes, por ejemplo, los niños que interactúan más con la



naturaleza pueden manejar las experiencias negativas y sienten menos ansiedad que

aquellos que no tienen esta conexión (Corraliza y Collado, 2011)

Subcategoría Desconocimiento

El desinterés es uno de los factores más comunes, el estudiante tiene total

desconocimiento cuando se trata de la enseñanza en las ciencias naturales, y el docente

tiene la oportunidad de fomentar el aprendizaje identificando los factores de la

indiferencia hacia el área de las ciencias, para poder mejorar las estrategias didácticas en

el aula de clase (Mero & Sánchez, 2023).

Categoría partes de la flor

Subcategoría reconocimiento de las estructuras

En esta subcategoría del reconocimiento de las estructuras muestra un proceso de

aprendizaje profundo en los estudiantes (12), quienes reconocieron las distintas partes de

una flor y su función. También se resalta la eficacia de estrategias pedagógicas

dinámicas, que fomentan la curiosidad, la manipulación y el trabajo colaborativo,

facilitando de esta manera un aprendizaje más significativo.

Es fundamental identificar la estructura de las flores desde una perspectiva

educativa, ya que esto facilita la comprensión del ciclo reproductivo de las plantas y

promueve habilidades como la observación, la comparación y la clasificación (Mireles,

2020). De acuerdo con Buck et al., (2019), entender los conceptos básicos de la

morfología de las flores permite a los estudiantes adquirir conocimientos científicos en

botánica, puesto que pueden relacionar la forma y función de los órganos con su papel en

el ámbito ecológico y evolutivo, por eso, utilizar recursos visuales, realizar herbarios y

llevar a cabo disecciones son actividades que contribuyen a afianzar este aprendizaje.



Subcategoría Confusión entre partes

En la básica primaria, el aprendizaje sobre las diferentes partes de la flor es un

tema esencial en la materia de ciencias naturales, ya que ayuda a comprender el proceso

de reproducción de las plantas y la función que desempeña cada una de sus partes. Sin

embargo, (5) estudiantes, enfrentan dificultades para identificar y distinguir las

estructuras florales, así como confusiones en los conceptos relacionados.

Desde el punto de vista de la enseñanza de las ciencias, varios autores argumentan

que la falta de experiencias prácticas de observación y promueven la comprensión de

ideas erróneas acerca de las flores (Caicedo, 2024). Cuando la educación se enfoca

únicamente en imágenes o en la memorización de vocabulario, los estudiantes tienden a

repetir conceptos sin entender las conexiones funcionales entre las diferentes partes de la

flor (Harlen, 2018).

Por otro lado, realizar actividades experimentales, como observar flores

directamente, hacer disecciones guiadas, crear herbarios o utilizar instrumentos ópticos,

favorece un aprendizaje más profundo y efectivo, ya que permite a los niños relacionar la

experiencia tangible con la explicación científica (García-Berlanga, 2019).

Subcategoría Desconocimiento

En esta subcategoría, 2 estudiantes muestran una falta de conocimiento acerca de

las partes de la flor, lo que refleja dificultad para identificar y distinguir las estructuras

fundamentales. La falta de conocimiento sobre las partes de la flor que presentan los

estudiantes (2) refleja dificultades comunes en la enseñanza y aprendizaje de la botánica

escolar.



Reconocer e identificar las estructuras florales como sépalos, pétalos, estambres y

pistilo, requiere no solo la memorización de nombres, sino la comprensión de su forma,

función y relación dentro del proceso reproductivo vegetal (Sattler, 2022).

Categoría Función de la Flor

Subcategoría Polinización

En esta subcategoría la mayoría de los estudiantes (16), evidenciaron una

compresión más profunda del tema, reconociendo la importancia de las metodologías

activas para mejorar su aprendizaje.

Los estudiantes, a través de sus respuestas en el cuestionario final y de los dibujos

realizados, reflejaron el proceso vivido en las actividades experienciales, en las cuales

fortalecieron sus conocimientos sobre la polinización (González, 2021); esto les permitió

reconocer la interconexión entre las especies y el entorno que los rodea, comprender

cómo ciertos organismos facilitan la reproducción de las plantas y valorar la importancia

de cuidar los ecosistemas (Hernáiz Peláez, 2022).

Subcategoría Desconocimiento

Se observó en 3 estudiantes de esta subcategoría una falta de entendimiento sobre

la función de la flor. Esto sucede porque no reconocen su relevancia en el proceso

reproductivo.

Investigar el desconocimiento que tienen los niños sobre la polinización es

fundamental porque este proceso es clave para el equilibrio de los ecosistemas y para la

producción de alimentos, pero suele pasar desapercibido en la educación inicial (Atencio

et al., 2022). Cuando los niños no comprenden cómo interactúan plantas y polinizadores,



tampoco reconocen la importancia de proteger a estos organismos ni el impacto que su

desaparición puede tener en la vida cotidiana (Alpuche et al., 2018).

Comprender estas relaciones desde edades tempranas favorece actitudes de

cuidado ambiental, fortalece la conexión con la naturaleza y contribuye a formar

ciudadanos más conscientes frente a los desafíos ecológicos actuales (Atencio et al.,

2022).

Análisis comparativo entre Cuestionario inicial y Cuestionario final

Como ya se mencionó, se aplicó un cuestionario al inicio y al final del proceso

formativo, con el fin de investigar las percepciones de los estudiantes acerca de la

relevancia de las flores dentro del ecosistema. En la Tabla 2, se establece un comparativo

sobre las respuestas de los estudiantes en ambos momentos.

Tabla 2

Comparación de las percepciones de los estudiantes al inicio y al final del proceso

Conceptos Subcategorías Cuestionario inicial Cuestionario final

Planta

Servicios

ecosistémicos

(0 estudiantes) (9 estudiantes)

E1, E2, E3, E6, E7, E9, E11,

E18, E19.

Funciones vitales (8 estudiantes)

E1, E2, E3, E4, E6, E12, E16,

E17.

(8 estudiantes)

E4, E5, E10, E12, E13, E15,

E16, E17.

Desconocimiento (4 estudiantes)

E8, E9, E13, E15

(1 estudiantes)

E8.



Humanización y

funciones vitales

(4 estudiantes)

E10, E11, E18, E19.

(0 estudiantes)

Colores (1 estudiante)

E7.

(0 estudiantes)

Humanización (1 estudiante)

E14.

(1 estudiantes)

E14.

Parte del entorno (1 estudiante)

E5.

(0 estudiantes)

Partes de la

Flor

Confusión entre

partes

(13 estudiantes)

E1, E2, E3, E5, E9, E10, E11,

E12, E13, E15, E16, E17, E19.

(5 estudiantes)

E3, E5, E13, E15, E17.

Nombres no

científicos

(4 estudiantes)

E4, E6, E8, E14.

(0 estudiantes)

Reconocimiento

de estructuras

(1 estudiante)

E18.

(12 estudiantes)

E1, E2, E6, E7, E8, E9, E10,

E11, E12, E14, E18, E19.

Desconocimiento (1 estudiante)

E7

(2 estudiantes)

E4, E16.

.

Función de

la flor

Polinización (11 estudiantes)

E1, E3, E9, E10, E11, E12, E14,

E16, E17, E18, E19.

(16 estudiantes)

E1, E2, E3, E4, E5, E7, E9,

E10, E11, 12, E14, E15, E16,



E17, E18, E19.

Desconocimiento (8 estudiantes)

E2, E4, E5, E6, E7, E8, E13, E15.

(3 estudiantes)

E6, E8, E13.

Este conjunto de datos muestra un avance muy significativo en la comprensión de

conceptos clave sobre plantas y flores, el cuestionario facilitó la identificación de las

ideas previas, las percepciones, emociones y el saber científico que los estudiantes

poseían antes y después de participar en las actividades planteadas.

Las percepciones de los estudiantes sobre las plantas cambiaron al finalizar el

proceso de la enseñanza, destacándolas como proveedoras de servicios ecosistémicos

(Tabla 3). Esto contrasta con el resultado del CI, en el que ningún estudiante mencionaba

dicha categoría, al finalizar 9 estudiantes (E1, E2, E3, E6, E7, E9, E11, E18, E19)

vincularon las plantas con funciones ecológicas como la producción de oxígeno, la

regulación del clima y el sustento de otros seres vivos.

Tabla 3

Comparación Categoría Planta

Subcategoría Cuestionario inicial Cuestionario final Cambio

Servicios ecosistémicos 0 estudiantes 9 estudiantes +9

Funciones vitales 8 estudiantes 8 estudiantes =

Desconocimiento 4 estudiantes 1 estudiante –3

Humanización y funciones vitales 4 estudiantes 0 estudiantes –4

Colores / Parte del entorno / otros 3 estudiantes 0 estudiantes –3



El aprendizaje experiencial demostró una evidente movilización en las

percepciones del alumnado, transitando de enfoques que se centraron en funciones

esenciales o rasgos superficiales (tales como el color o la existencia en el entorno) hacia

una comprensión más profunda y contextualizada acerca del papel que desempeñan las

plantas dentro de los ecosistemas. Según Kolb (12014), este tipo de aprendizaje se

describe como un proceso circular constituido por cuatro fases: la experiencia tangible, la

reflexión observacional, la abstracción conceptual y la práctica activa (Macías Alvarado y

León Pírela, 2024).

En la categoría las partes de la flor (Tabla 4), se observó una transformación

significativa; al inicio, 13 estudiantes (E1, E2, E3, E5, E9, E10, E11, E12, E13, E15, E16,

E17, E19) presentaban confusión entre las estructuras florales, mientras que al finalizar

solo 5 estudiantes (E3, E5, E13, E15, E17) mantuvieron dicha dificultad; por otro lado, el

reconocimiento de las estructuras aumentó de 1 a 12 estudiantes (E1, E2, E6, E7, E8, E9,

E10, E11, E12, E14, E18, E19), lo que evidencia una mayor comprensión del vocabulario

científico y una mejora en la observación critica, mientras que las respuestas con nombres

no científicos desaparecieron por completo, lo que refuerza la idea de un avance en el uso

del lenguaje técnico.

Tabla 4

Categoría Partes de la flor

Subcategoría Cuestionario inicial Cuestionario final Cambio

Confusión entre partes 13 estudiantes 5 estudiantes –8

Nombres no científicos 4 estudiantes 0 estudiantes –4



Reconocimiento de

estructuras

1 estudiante 12 estudiantes +11

Desconocimiento 1 estudiante 2 estudiantes +1

Rogel-Hernández et al. (2024), señala que, en el área de las Ciencias Naturales, es

muy importante utilizar un lenguaje científico porque le ayuda a los alumnos a explicar

fenómenos de la naturaleza de forma clara, a crear conjeturas y a realizar experimentos

de manera ordenada.

Por último, respecto a la función de la flor (Tabla 5), la mayoría de los estudiantes

logró identificar la polinización como una función importante en el ecosistema; en el CI,

11 estudiantes (E1, E3, E9, E10, E11, E12, E14, E16, E17, E18, E19) mencionaban esta

función, mientras que en el CF fueron 16 estudiantes (E1, E2, E3, E4, E5, E7, E9, E10,

E11, E12, E14, E15, E16, E17, E18, E19), lo que representa un incremento en la

identificación de la polinización y la reproducción de nuevas especies. Además, el

desconocimiento sobre este tema disminuyó de 8 a 3 estudiantes (E6, E8, E13), lo que

indica que las estrategias experienciales utilizadas como el laboratorio morfológico, el

herbario, y actividades visuales permitieron la comprensión del proceso reproductivo de

las plantas.

Tabla 5

Categoría función de la flor

Subcategoría Cuestionario inicial Cuestionario final Cambio

Polinización 11 estudiantes 16 estudiantes +5



Desconocimiento 8 estudiantes 3 estudiantes –5

En contextos educativos, particularmente en zonas rurales o con escasos recursos,

el aprendizaje basado en experiencias permite aprovechar el entorno natural, el saber

local y los materiales disponibles para generar experiencias auténticas (Zorrilla de San

Martín, 2024). Una ilustración de esto puede ser plantar un huerto escolar, observar o

crear modelos utilizando materiales reciclados, actividades que no solo brindan

conocimientos científicos, sino que también potencian habilidades cognitivas, sociales y

emocionales (Espinar Álava y Vigueras Moreno, 2020).

Las ventajas del aprendizaje experiencial son muchas; este enfoque activa los

sentidos, fomenta una visión activa del aprendizaje y fortalece la habilidad en destrezas

prácticas (Zorrilla de San Martín, 2024). También permite la evaluación de capacidades

que trascienden la simple memorización, abarcando el razonamiento, la comunicación

efectiva y la colaboración con otros estudiantes, de este modo, los alumnos se convierten

en protagonistas de su propia educación, lo que a su vez incrementa su motivación,

confianza y sentido de pertenencia (Espinar Álava y Vigueras Moreno, 2020).

Estudios recientes subrayan la relevancia de ajustar los materiales educativos de

ciencias naturales al entorno local y a las vivencias de los alumnos, promoviendo de esta

manera el crecimiento de habilidades científicas desde un enfoque inclusivo y

significativo (Rodríguez y Rubio, 2020).

El aprendizaje a través de la experiencia se considera un método educativo que se

enfoca en el conocimiento adquirido mediante la interacción directa y la reflexión sobre

esas vivencias.



Conclusión

El aprendizaje de las Ciencias Naturales en la educación básica primaria cumple

un papel muy importante en la formación de los estudiantes como sujetos críticos de su

entorno. La enseñanza sobre las flores y su rol ecosistémico fomenta la comprensión del

funcionamiento de los ecosistemas, el valor de la biodiversidad y la importancia de la

conservación ambiental.

A través de la implementación del aprendizaje experiencial con los estudiantes de

Grado 5°, se evidenció un avance significativo en la asimilación de los temas

relacionados con las ciencias naturales, especialmente en la exploración de las flores y

sus funciones. La participación en actividades pertinentes permitió que los estudiantes

fortalecieran su comprensión de manera reflexiva y en contexto, impulsando su

curiosidad, habilidades de observación y pensamiento científico.

Dewey (1986) sostiene que el aprendizaje adquiere un carácter educativo cuando

el estudiante se relaciona con su entorno y reflexiona sobre lo vivido, creando vínculos

entre la teoría y la práctica. Este principio se refleja en las actividades realizadas, donde

los estudiantes observaron, manipularon y analizaron flores reales identificando sus

partes y comprendiendo su reproducción vegetal, dichas actividades prácticas permitieron

a los estudiantes construir su conocimiento de forma activa, fortaleciendo habilidades de

observación y análisis crítico, pilares del pensamiento científico.

En este sentido Kolb (2014) señala que el conocimiento se origina mediante la

transformación de la experiencia, donde los estudiantes transforman sus vivencias en

conocimiento significativos. Este proceso fue clave en la comprensión del rol

ecosistémico de las flores ya que permitió que los estudiantes identificaran las



interacciones que tienen con otros organismos, como los polinizadores y su impacto

directo en el equilibrio del ecosistema, trabajo que se pudo evidenciar durante el

desarrollo de las actividades experimentales y observaciones orientadas, lo cual fomentó

una actitud de respeto y aprecio por la naturaleza.

De acuerdo con Carranza et al. (2024), esta metodología fomenta la autonomía, al

permitir que los estudiantes sean protagonistas de su proceso de aprendizaje y apliquen lo

aprendido en nuevos contextos. Dentro del aula, esta metodología permitió un trabajo

colaborativo, donde los estudiantes discutieron ideas y elaboraron conclusiones colectivas

sobre la importancia de las flores en los ecosistemas. Este aprendizaje se convirtió en una

construcción significativa, favoreciendo el desarrollo de competencias cognitivas y

emocionales.

Del mismo modo, se observó que el enfoque experiencial promovió un

aprendizaje más inclusivo y colaborativo, en el que los estudiantes asumieron un rol

protagónico en su propio proceso, desarrollando habilidades cognitivas, sociales y

emocionales. Ortega (2024), afirma que el aprendizaje activo favorece la comprensión

del conocimiento científico, al mismo tiempo que desarrolla competencias cognitivas en

los estudiantes.

Según Llamuca et al. (2025) la implementación de metodologías activas aplicadas

en entornos educativos beneficia el desarrollo del pensamiento científico y la mejora en

el rendimiento académico, especialmente cuando las experiencias están relacionadas con

los recursos del entorno natural. En este contexto, la percepción del rol ecosistémico de

las flores no solo se fortaleció desde el conocimiento conceptual, sino que también



promovió la capacidad de formular preguntas, resolver problemas, y tener actitudes

positivas hacia la ciencia, la naturaleza y el trabajo en equipo.

De igual manera Caicedo (2024) afirma que la experimentación pedagógica es un

recurso fundamental para fortalecer el pensamiento científico, ya que promueve la

observación rigurosa y formulación de hipótesis. En esta investigación, las actividades

practicas permitieron que los estudiantes replantearan sus concepciones iniciales. Este

proceso contribuyo a corregir ideas erróneas sobre la función de las flores.

Finalmente, Espinar Álava y Vigueras Moreno, (2020) argumentan que el

aprendizaje experiencial no solo fortalece la comprensión conceptual, si no que permite

que los estudiantes reconozcan el respeto y responsabilidad hacia la naturaleza. Por tanto,

el aprendizaje experiencial se consolida como una herramienta pedagógica que integra la

ciencia con la vivencia, la reflexión y la acción, generando en los estudiantes de primaria

una comprensión más profunda y significativa sobre las flores y su función dentro del

equilibrio ecosistémico.
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Anexos

Cuestionario

1. Dibuja una planta y señala sus partes.

a. ¿Crees que las plantas son seres vivos? ¿por qué?

_____________________________________________________________________

b. ¿Cómo sabes que una planta está viva o muerta?

__________________________________________________________________

2. ¿Cómo ayudan las plantas a las personas y a los animales? Escribe uno o dos ejemplos.

__________________________________________________________________

________________________________________________________________________

3. ¿Qué beneficios nos aportan las plantas a los seres humanos? (Puedes escoger más de una

opción. Marca con una X todas las que consideres correctas).

https://doi.org/10.47460/uct.v29ispecial.933


🔲 a) Liberando oxígeno

🔲 b) Absorbiendo dióxido de carbono.

🔲 c) Creando sombra ·

🔲 d) Produciendo alimento

🔲 e) Todas las anteriores

4. ¿Qué parte de la planta se convierte en fruto?

a) La raíz.

b) La flor.

c) El tallo.

d) Las hojas.

5. ¿Cómo se les llama a las plantas con flores?

a) Plantas verdes

b) Angiospermas

c) Árboles

d) Rosales

6. Observa las siguientes imágenes y cuéntanos a partir de un pequeño párrafo que sucede en

cada una de ellas.



__________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

7. Representa a través de un dibujo el proceso de polinización y explica con tus palabras, la

importancia de este proceso.

Vista de polen. Polinización. Reproducción de polen.

Colibrí dejando el polen en
otras flores.

Colibri llevando polenColibrí alimentandose
de nectar



__________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

8. Selecciona el orden correcto sobre las partes de la flor.

a) 1, pétalo; 2, estambre; 3, Pistilo; 4, Sépalo

b) 1, Pistilo; 2, Estambres; 3, Pétalo, 4, Sépalo

c) 1, Estambres; 2, Pétalos; 3, Sépalo; 4, Pistilo

d) 1, Sépalo; 2, Estambres; 3, Pistilo; 4, Pétalo

3¶

2¶

1

4



9. ¿Sabes por qué algunos animales o personas necesitan de las plantas para vivir?

__________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

10. ¿Has visto alguna situación en donde animales y personas se beneficien de las plantas?

Por favor, cuéntala de forma breve.

__________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

11. En el siguiente pictograma cambia los dibujos por palabras.

Había un 🌳________ grande y fuerte en el bosque. Cerca del

🌳________, crecía una 🌸________hermosa y colorida, un 🐦
_______pequeño y rápido volaba de 🌸_______ en 🌸_______ buscando

néctar.

El 🐦_______ llegó a la 🌸_______ y bebió su dulce néctar, la

🌸_______ estaba feliz porque el🐦_______ la ayudaba a polinizar. El árbol

observaba y protegía a la🌸_______ y al🐦________, el🐦________voló

feliz, llevando polen de🌸_______en🌸_______.

Gracias a la ayuda del🐦_______la🌸________y el 🌳________podían
crecer y vivir juntos en el bosque.



12. a. ¿Por qué crees que las flores son de diferentes colores? Dibuja y escribe los colores de

las flores que hayas observado en tu casa o colegio.

__________________________________________________________________

________________________________________________________________________

b. ¿Crees que los colores tienen alguna función especial para los animales?

__________________________________________________________________

________________________________________________________________________

13. ¿Para qué fechas especiales se regalan flores, y cuál te gustaría que te regalaran?

__________________________________________________________________

________________________________________________________________________

14. Colorea la siguiente imagen.

15. Ordena la secuencia del proceso de crecimiento de la planta.


