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Resumen

El Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA) se configura como un enfoque
pedagdgico que pretende revolucionar los espacios educativos para asegurar el acceso, la
inclusién y el avance de todos los estudiantes, sin distincion de sus diferencias funcionales,
cognitivas, culturales o linguisticas. Este estudio investiga la influencia del DUA en los procesos
educativos en la infancia temprana, enfocandose en las practicas pedagogicas de los docentes en
ambientes educativos inclusivos. Mediante un método cualitativo-descriptivo, en el cual se
recurre a una inmersion directa con los participantes a través de la observacion participante, y
haciendo uso de instrumentos como el diario de campo y las matrices de revision y de
interpretacion como herramientas para la recoleccion de datos; este proceso metodolédgico
permite la categorizacion de ciertas las barreras de aprendizaje y participacion que confrontan los
nifios y nifias, asi como las tacticas adoptadas por los educadores para integrar los principios del
DUA. Los resultados preliminares muestran que existe una limitada apropiacién metodoldgica
del enfoque entre los docentes, lo que restringe la elaboracion de propuestas didacticas flexibles
y pertinentes. Esta indagacion contribuye al &mbito de la educacién inclusiva al sugerir vias de

formacion docente y reformulacion curricular desde la perspectiva del DUA.

Palabras claves: DUA, primera infancia, estrategias pedagégicas, inclusion, cognicion.



Introduccion

La educacion enfrenta el desafio urgente de responder a las demandas de una sociedad
cada vez més diversa, plural y compleja. En este panorama, la inclusién se ha consolidado como
un principio ético y politico esencial en los sistemas educativos, especialmente en paises como
Colombia, donde las politicas publicas han promovido un enfoque integrador y equitativo,
particularmente en los niveles iniciales de formacion. Sin embargo, en la practica pedagogica
cotidiana persisten profundas brechas entre la formulacion de dichas politicas y su
implementacién efectiva en el aula, lo que revela la necesidad de repensar las estrategias
pedagogicas desde marcos tedricos y metodoldgicos que favorezcan el reconocimiento de la

diversidad desde el disefio mismo de las propuestas educativas.

En este contexto, el Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA) emerge como una
alternativa pedagogica innovadora y transformadora, inspirada en los principios de accesibilidad
y equidad. EI DUA propone una planificacién educativa flexible, proactiva y basada en la
variabilidad del aprendizaje. No se trata solo de adaptar contenidos una vez detectadas las
dificultades, sino de prever desde el inicio multiples formas de representacion, expresion y
compromiso que permitan responder a las distintas formas de aprender presentes en el salon de
clase; esta perspectiva desafia las estructuras tradicionales de ensefianza, que muchas veces
operan bajo supuestos homogéneos sobre el estudiantado, y plantea una profunda revision del rol

docente, los recursos didacticos y la evaluacion.

Particularmente en la educacion inicial, el impacto del DUA adquiere una relevancia
significativa; la primera infancia constituye una etapa decisiva en el desarrollo integral de los

nifios, donde se configuran las bases cognitivas, emocionales y sociales que influiran en sus



trayectorias educativas futuras. Implementar estrategias pedagdgicas fundamentadas en el DUA
en este nivel no solo contribuye a garantizar el derecho a una educaciéon inclusiva desde los
primeros afos, sino que también potencia el desarrollo de ambientes de aprendizaje sensibles,
flexibles y enriquecidos que reconocen la singularidad de cada infante. La diversidad en esta
etapa no solo se refiere a condiciones fisicas o cognitivas, sino también a contextos culturales,

linglisticos, afectivos y familiares diversos que deben ser tenidos en cuenta por los educadores.



1. Planteamiento Del Problema.

1.1 Formulacion Del Problema

En el &mbito educativo actual, la inclusion se ha establecido como un principio
fundamental que guia la creacién de entornos pedagdgicos diversos, justos y accesibles. No
obstante, en numerosas situaciones de educacion inicial persiste un considerable
desconocimiento por parte de las educadoras respecto al Disefio Universal para el Aprendizaje
(DUA) y sus potenciales aplicaciones como herramienta transformadora de los procesos de
ensefianza. Este desconocimiento obstaculiza la formulacion de propuestas pedagdgicas que
reconozcan la diversidad de los estudiantes desde el disefio curricular, lo que repercute en la
efectividad y relevancia de las metodologias aplicadas. En términos del Center for Applied
Special Technology, Cast (2018), a pesar de que el DUA ha sido reconocido globalmente como
un enfoque inclusivo de gran impacto en la mayoria de las instituciones de educacion preescolar
todavia se implementan metodologias tradicionales, estandarizadas y poco adaptables que no
satisfacen las necesidades especificas de los nifios y nifias en sus multiples dimensiones del
desarrollo. Esto no solo limita la participacion activa de estudiantes con diferentes estilos, ritmos
y capacidades de aprendizaje, sino que también impide que el proceso educativo se ajuste a la
rica diversidad de contextos socioculturales presentes en las aulas. Como lo plantea Ainscow
(2015) la inclusion efectiva requiere no solo de politicas claras sino de practicas pedagogicas que
transformen las culturas escolares y se centren en eliminar las barreras al aprendizaje y la
participacion. En este contexto la problematica se hace evidente en una brecha entre la teoria
inclusiva respaldada por los marcos legales y las practicas pedagogicas reales llevadas a cabo en

el aula. La escasa capacitacion docente respecto al DUA vy la limitada integracion de sus
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principios con las metodologias de ensefianza reproducen modelos rigidos que dificultan la
creacion de aprendizajes significativos para todos. Esta situacion plantea una necesidad urgente
de reflexionar e investigar sobre las condiciones, estrategias y retos para integrar el DUA como

un componente esencial en la planificacion y ejecucion pedagdgica en la primera infancia.
1.1.1 Contextualizacion

En Colombia, la educacion inicial ha tomado un papel crucial en el fortalecimiento de
politicas de inclusion y calidad académica, alineada con los principios establecidos por el
Ministerio de Educacion Nacional (MEN) y convenios internacionales que promueven la
atencion integral hacia la primera infancia. En este ambito educativo, la variedad de estilos,
ritmos y circunstancias de aprendizaje demanda una préactica pedagdgica adaptable, innovadora y
atenta a las particularidades de cada nifio y nifia. Sin embargo, esta necesidad a menudo se
encuentra con limitaciones estructurales, metodologicas y formativas que los docentes enfrentan,
especialmente en instituciones privadas y publicas que no disponen de procesos de actualizacién

continua.

En el contexto concreto del Jardin Infantil Madagaskar, situado en el barrio La Francia de
la ciudad de Manizales, se manifiesta un compromiso pedagdégico con el desarrollo integral de
los nifios de 4 a 5 afios. No obstante, a pesar de la pasion y dedicacion de sus educadores, se ha
detectado una carencia de conocimiento sistematico sobre el Disefio Universal para el
Aprendizaje (DUA) y sus potencialidades como estrategia pedagdgica inclusiva. Esta situacion
refleja un problema que no es exclusivo de esta institucion, sino que representa una constante en
muchas experiencias escolares del pais, donde el DUA aln no ha sido implementado de forma

efectiva en la planificacion y ejecucion pedagogica.
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A nivel nacional, aunque los marcos legales como la Ley 1804 de 2016 (Ley de Cero a
Siempre) promueven la inclusion y la atencion diferencial, en la practica cotidiana persiste la
aplicacion de metodologias convencionales que no consideran las multiples maneras de aprender
de los nifios. Esto crea obstaculos en el acceso, participacion y avance de los estudiantes,
principalmente de aquellos que tienen condiciones de aprendizaje particulares o provienen de

contextos vulnerables.

A nivel internacional, organizaciones como el Center For Applied Special Technology
(CAST) han apoyado el DUA como un modelo que facilita el disefio de entornos de aprendizaje
flexibles desde el inicio, y no como una modificacién posterior. Este enfoque ha mostrado ser
efectivo para transformar las aulas en espacios mas accesibles y equitativos. Sin embargo, su
implementacién sigue siendo restringida por la falta de formacién docente y por la desconexion
entre el discurso politico-pedagdgico y la accién educativa concreta. Por lo tanto, es fundamental
investigar de qué manera el desconocimiento del DUA por parte de las educadoras del nivel
inicial impacta la calidad de los procesos metodolégicos aplicados en el aula, y qué estrategias
pueden ser desarrolladas para incorporar esta perspectiva como parte del ejercicio pedag6gico

diario, en linea con una educacion genuinamente inclusiva y transformadora.
1.1.2 Definicion Del Problema

En el actual panorama educativo, el compromiso con una educacion inclusiva y equitativa
ha cobrado una importancia creciente, especialmente en los niveles de educacion inicial, donde
se configuran las bases del desarrollo integral. A pesar de los avances normativos y teoricos, se
evidencia una brecha considerable entre las intenciones inclusivas del sistema educativo y la
realidad que viven los docentes en el aula, particularmente en lo que respecta al conocimiento y

aplicacion de enfoques como el Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA). En instituciones
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como el Jardin Infantil Madagaskar, donde se atienden nifios entre los 4 y 5 afios, se ha
identificado que muchas de las docentes, aunque comprometidas con su labor, no cuentan con
una formacion sélida ni con herramientas metodoldgicas actualizadas que les permitan integrar
los principios del DUA en sus practicas pedagogicas. Esta situacion limita su capacidad para
responder adecuadamente a la diversidad de estilos de aprendizaje, ritmos de desarrollo y

necesidades particulares que presentan los nifios en esta etapa.

El desconocimiento del DUA se traduce, en la préctica, en la reproduccion de
metodologias tradicionales centradas en la homogeneidad, que restringen la participacion plena
de todos los estudiantes y generan barreras para el aprendizaje y la inclusion. Ademas, impide
que se reconozcan y valoren las maltiples formas en que los nifios pueden acceder al
conocimiento, comprometiendo asi la calidad y la equidad educativa. Este problema no solo
afecta el proceso de ensefianza-aprendizaje, sino que también limita el potencial de los docentes
como agentes transformadores, y restringe las posibilidades de innovacién pedagdgica en el aula.
La falta de apropiacion del DUA no se debe Unicamente a una omision intencional, sino a una
ausencia de formacion continua, espacios de reflexion docente y acompafiamiento institucional

que promuevan su comprension y aplicacion desde una perspectiva préctica y contextualizada.

Por lo tanto, se hace necesario investigar cbmo este desconocimiento afecta las
metodologias empleadas en el aula y qué estrategias pueden desarrollarse para potenciar la
formacion docente en torno al Disefio Universal para el Aprendizaje, con el fin de garantizar

practicas pedagogicas mas inclusivas, eficaces y pertinentes en la educacion inicial.

1.2. Pregunta De Investigacion
La formulacion de una pregunta problema representa un componente esencial en

cualquier proceso investigativo ya que permite enfocar el estudio, delimitar el objeto de analisis
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y orientar la construccion del marco tedrico y metodoldgico. Esta pregunta no solo guia la
indagacion, sino que también da sentido a cada una de las decisiones que toma el investigador a
lo largo del trabajo. En este sentido, Hernandez y Baptista (2014) sefialan que una pregunta bien
estructurada debe ser clara, precisa, factible y relevante ya que su calidad determina en gran
medida la validez y el alcance de los hallazgos. Desde una la experiencia personal como
estudiante investigador se comprende que una pregunta mal definida puede generar confusion,
dispersion y pérdida de enfoque mientras que una pregunta clara actia como brujula que da
direccion y propdsito a toda la investigacion. Reflexionar profundamente sobre lo que se desea
investigar y por que es crucial para construir conocimiento significativo y pertinente

especialmente en contextos educativos donde la realidad es compleja y dindmica.
1.2.1 Titulo De La Investigacion

Impacto de las estrategias pedagdgicas con el Disefio Universal para el Aprendizaje en

primera infancia
1.2.2. Pregunta Principal De Investigacion

¢ Cudles son los efectos de las estrategias pedagdgicas de los docentes con el Disefio
Universal para el Aprendizaje en los procesos de ensefianza en la primera infancia del Jardin

Infantil Madagaskar?
1.2.3. Preguntas Secundarias

¢Qué nivel de apropiacion tienen los docentes de primera infancia sobre los principios del

DUA?

¢Cuales son las barreras y oportunidades que identifican los docentes en la

implementacion del DUA?



14

¢ Qué estrategias pedagdgicas utilizan los docentes para favorecer la inclusion desde el

DUA?

1.3. Justificacion

La presente investigacion se enmarca en una necesidad educativa concreta y urgente:
repensar las practicas pedagdgicas desde un enfoque que permita responder a la diversidad
presente en las aulas de educacion inicial. En escenarios como el Jardin Infantil Madagaskar,
donde confluyen multiples formas de aprender, niveles de desarrollo y necesidades individuales,
resulta imprescindible que la docencia se sustente en principios que garanticen la equidad, la
participacion y el acceso efectivo al aprendizaje para todos los estudiantes, en este contexto, el
Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA) emerge como una alternativa tedrica y
metodoldgica que posibilita la transformacion de los entornos educativos desde su planificacion

Yy N0 COmMoO respuesta correctiva.

Bajo esta perspectiva, se propone un analisis riguroso sobre la pertinencia de aplicar el
DUA en la primera infancia, articulando sus principios con las realidades cotidianas del aula.
Para ello, se contemplan los distintos niveles de impacto que puede tener este enfoque en la
practica pedagdgica, no solo desde lo técnico o instrumental, sino desde su potencial de
transformacion social y educativa. En coherencia con los objetivos formulados y la intencién de
incidir positivamente en la calidad de los procesos de ensefianza y aprendizaje, se desarrollan a
continuacion los fundamentos que sustentan esta propuesta investigativa, organizados en torno a

su relevancia social, utilidad metodoldgica, utilidad tedrica y supuestos teoricos.
1.3.1 Relevancia Social

El presente proyecto de investigacion surge como respuesta a una realidad educativa

concreta: la falta de conocimiento y apropiacion del Disefio Universal para el Aprendizaje
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(DUA) por parte de las docentes en el nivel de educacion inicial. Esta situacién repercute
directamente en la calidad del proceso de ensefianza, ya que limita la capacidad del cuerpo
docente para adaptar sus metodologias a la diversidad de estudiantes que conforman el aula. En
contextos como el Jardin Infantil Madagaskar, donde convergen mdaltiples estilos de aprendizaje,
habilidades, ritmos de desarrollo y necesidades individuales, es esencial adoptar estrategias que

garanticen la participacion y el aprendizaje de todos los nifios y nifias.

El DUA, al proponer principios que permiten flexibilizar el curriculo y eliminar barreras
para el aprendizaje, se presenta como una herramienta clave para lograr una educacioén inclusiva,
equitativa y de calidad, en linea con los objetivos de desarrollo sostenible de la Agenda 2030.
Desde esta perspectiva, la investigacion cobra una gran relevancia social, ya que no solo
pretende mejorar las practicas pedagogicas, sino también contribuir a una transformacion
estructural del sistema educativo, fortaleciendo la inclusion, la equidad y el respeto por la

diversidad desde la primera infancia.
1.3.2. Utilidad Metodoldgica

La presente investigacion se desarrolla desde un enfoque cualitativo, el cual permite
explorar en profundidad las practicas pedagdgicas y los significados que las docentes del nivel
inicial atribuyen a la implementacion del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA). Este tipo
de metodologia es pertinente cuando se busca comprender fendmenos educativos en su contexto
natural, respetando la voz de los actores involucrados y valorando la subjetividad como parte

esencial del conocimiento (Moreira, 2002)

La seleccion de las técnicas e instrumentos en esta investigacion se ha realizado
considerando la importancia de acercarse a las practicas pedagogicas desde el propio escenario

donde ocurren, permitiendo recoger informacion viva, situada y con sentido para quienes la
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protagonizan. El trabajo con docentes de primera infancia exige comprender no solo lo que se
planifica, sino cdmo las estrategias se transforman en el aula para responder a las
particularidades de cada nifio, por esta razon, los instrumentos disefiados buscan captar la riqueza

de esas dindmicas cotidianas y reflejar con honestidad el ejercicio docente.

Para documentar las estrategias pedagdgicas utilizadas por los docentes se aplicaré la
observacion participante, empleando el diario de campo como instrumento central, esta técnica
permite acompafar de manera cercana el desarrollo de las actividades pedagdgicas y registrar de
forma detallada las acciones, decisiones, adaptaciones y relaciones que se generan en el aula;
observar en el momento en que ocurre cada situacion brinda la posibilidad de identificar tanto los
aspectos previstos por la docente como aquellos ajustes que surgen en respuesta a las

necesidades de los nifios, ofreciendo una mirada mas completa de la practica.

Una vez recogida la informacion en campo, se aplicara la matriz de revision, que
organiza y clasifica las estrategias pedagdgicas observadas segun los principios del Disefio
Universal para el Aprendizaje, esta herramienta facilita identificar como se presentan los
contenidos, de qué maneras se permite a los nifios expresar lo aprendido y qué recursos se
emplean para motivar su participacion y mantener el compromiso durante las actividades, a
través de esta sistematizacion se logran reconocer patrones, identificar fortalezas y también

aquellas areas que podrian fortalecerse en la practica docente.

Posteriormente, se aplicara la matriz de andlisis cualitativo, que permitira interpretar los
hallazgos a la luz de los lineamientos normativos de la educacion inicial, esta fase resulta clave
para valorar en qué medida las estrategias observadas responden a los principios de inclusion,
equidad y atencion a la diversidad que orientan la educacion de la primera infancia, ofreciendo

una base sdlida para la reflexion critica y la construccion de propuestas de mejora.
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Este proceso metodoldgico busca no solo obtener informacion para el analisis, sino
también acompafiar el reconocimiento del saber pedagogico de las docentes, dar visibilidad a las
decisiones que toman cada dia en su aula y aportar elementos que contribuyan a enriquecer su
practica; desde esta perspectiva, investigar en primera infancia implica escuchar, observar con
atencion y comprender la complejidad del acto educativo, siempre desde el respeto por los

saberes de quienes lo hacen posible.
1.3.3. Utilidad tedrica

Desde el plano tedrico, esta investigacion se fundamenta en los aportes de Fernandez
(2024,) quien propone un enfoque que busca promover la igualdad de oportunidades mediante la
creacion de entornos y herramientas accesibles para el mayor nimero posible de personas,
facilitando asi el acceso a todos los aspectos del aprendizaje y abordando los desafios especificos

que presenta el proceso educativo (p.397).

De otro lado, investigadores como Howard y Meyer adscritos al Center for Applied
Special Technology (CAST), conceptualizaron el DUA como un enfoque basado en los avances
de la neurociencia cognitiva y el aprendizaje centrado en redes neuronales, en este sentido Meyer
(2014), reconoce tres principios fundamentales: proporcionar multiples formas de
representacion, maltiples formas de accion y expresién, y multiples formas de implicacion,

permitiendo asi la eliminacion de barreras al aprendizaje desde su origen.

La utilidad teorica de esta investigacion radica en la articulacion entre estos principios y
las dindmicas reales de aula en la educacion inicial. Contribuye a ampliar la comprension sobre
coémo el DUA no es un modelo exclusivo para la atencion de estudiantes con discapacidad, sino
un enfoque inclusivo que beneficia a todos los nifios al reconocer sus singularidades. Asimismo,

se pretende aportar al campo de la educacion inclusiva desde una perspectiva critica y



18

propositiva, generando reflexiones sobre la formacion docente, la transformacion curricular y la

cultura pedagdgica en contextos reales.

En este mismo orden de ideas, al abordar la planificacion metodoldgica en el marco de
esta investigacion, resulta fundamental considerar las estrategias pedagogicas como herramientas
clave para materializar los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje. En el caso de la
educacion inicial, estas estrategias deben ser flexibles, contextualizadas y sensibles a las
necesidades especificas del desarrollo infantil. De otro lado, Garcia (2020), resalta que las
practicas pedagdgicas que incorporan elementos literarios, ldicos y comunicativos permiten no
solo enriquecer el lenguaje y la imaginacion de los nifios, sino también fortalecer su identidad y
pensamiento critico desde edades tempranas. En este mismo orden de ideas Garcia (2020)
enfatiza que, en entornos reales de aula, el uso de metodologias activas y observacion
participativa contribuye a que las docentes ajusten sus practicas a las caracteristicas particulares

de cada grupo, promoviendo un aprendizaje significativo.

Complementando esta vision, Clements (2022) sostienen que la ensefianza en la primera
infancia debe estar fundamentada en trayectorias de aprendizaje que articulen los intereses del
nifio con los objetivos pedagogicos, estas trayectorias ofrecen a los docentes la posibilidad de
observar el desarrollo cognitivo de los estudiantes y adaptar sus estrategias conforme al ritmo
individual de cada uno, este enfoque no solo favorece la comprension profunda de conceptos
béasicos, como los vinculados a la l6gica o las matematicas, sino que también promueve la
participacion activa, la motivacion intrinseca y el compromiso emocional del nifio con su
proceso educativo. Desde esta perspectiva, la utilidad metodologica de las estrategias

pedagdgicas no se limita a su aplicacion técnica, sino que se proyecta como una herramienta
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transformadora que incide directamente en la calidad del aprendizaje y en la construccion de

ambientes inclusivos y equitativos.

1.4. Supuestos Teoricos

Desde una mirada critica, indagar sobre el Disefio Universal para el Aprendizaje ha sido
una experiencia reveladora. Esta teoria no solo ofrece herramientas practicas, sino que promueve
un cambio de paradigma: entender que la inclusion no se logra con adaptaciones posteriores, sino
con decisiones conscientes y planificadas desde el disefio inicial de la ensefianza. La posibilidad
de garantizar aprendizajes equitativos no debe recaer inicamente en los estudiantes, sino en la
capacidad docente de anticiparse a sus necesidades y disefiar experiencias significativas para

todos.

En este sentido, se percibe el DUA como una respuesta ética, innovadora y humanizate
frente a las limitaciones del modelo educativo tradicional. Al investigar su aplicabilidad en
contextos reales como el nivel inicial, no solo se busca mejorar los resultados académicos, sino
dignificar el derecho a aprender en condiciones de respeto y equidad. Este proyecto representa
una oportunidad para fortalecer la voz del docente como agente de cambio comprometido con

una educacién verdaderamente inclusiva.
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2. Marco teorico

2.1 Teoria

Esta investigacion se fundamenta en el marco del Disefio Universal para el Aprendizaje
(DUA), una propuesta pedagogica desarrollada por Howard y Meyer en el Center for Applied
Special Technology (CAST), que promueve una ensefianza flexible y accesible desde su disefio,
con base en la neurociencia del aprendizaje. Esta teoria reconoce que cada estudiante aprende de
manera diferente, y que las practicas pedagogicas deben considerar la variabilidad humana desde

el inicio del proceso educativo (Meyer, 2014).

El conocimiento limitado de las docentes sobre el DUA condiciona la efectividad de las
metodologias empleadas en el aula, dificultando el desarrollo de précticas pedagdgicas inclusivas
que respondan a la diversidad de estudiantes en la educacion inicial. La ausencia de formacion
especifica sobre el DUA impide que las educadoras identifiquen y eliminen barreras para el
aprendizaje, lo que genera ambientes de ensefianza estandarizados que excluyen a nifios con

diferentes estilos cognitivos, niveles de desarrollo y necesidades particulares.

En segundo lugar, se asume que la implementacion del DUA en los escenarios educativos
puede transformar positivamente la planificacién pedagogica, al brindar herramientas concretas
para diversificar los medios de presentacion de la informacion, las formas de participacion de los
estudiantes y los modos de expresion del aprendizaje. Esta premisa se sustenta en estudios
recientes como los de Rao et al. (2015), quienes demuestran que la integracion del DUA mejora
los niveles de compromiso, autonomia y rendimiento en ambientes escolares diversos,
especialmente cuando las estrategias estan mediadas por la observacion continua del estudiante.
La formacion docente en DUA es una condicion indispensable para la transformacion de la

practica educativa hacia una ensefianza mas equitativa y centrada en el estudiante. Tal como lo
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sefiala Capp (2017), la comprension profunda de los principios del DUA por parte del
profesorado conduce a una mayor sensibilidad frente a la diversidad en el aula, y promueve una

ensefianza mas ética, democrética y respetuosa de las diferencias.

Ademas, la implementacion del DUA no solo facilita la inclusion de estudiantes con
necesidades educativas especiales, sino que también enriquece la experiencia de aprendizaje de
toda la comunidad estudiantil. Rao et al. (2021) destacan que, al identificar y abordar la
variabilidad del alumnado desde el disefio curricular, se promueve un entorno educativo mas
equitativo y accesible para todos. Este enfoque proactivo permite a los docentes anticipar y
planificar estrategias que respondan a las diversas necesidades de sus estudiantes, fomentando
una participacion mas activa y significativa en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Asimismo,
Capp (2017) sefiala que la aplicacién sistematica de los principios del DUA contribuye a mejorar
los resultados académicos y el compromiso estudiantil, al ofrecer maltiples formas de
representacion, expresion y participacion. Estas evidencias respaldan la adopcion del DUA como
una estrategia eficaz para transformar las practicas pedagdgicas y avanzar hacia una educacion
mas inclusiva y de calidad.

2.2 Marco Conceptual
2.2.1 Desarrollo Cognitivo

El desarrollo cognitivo en la primera infancia es un proceso complejo influenciado por
diversos factores, entre ellos las practicas de crianza. Una investigacion reciente realizada por
Fierro (2024) en la Universidad Cooperativa de Colombia examiné la relacion entre las pautas de
crianza y el desarrollo cognitivo en nifios durante la primera infancia. Mediante una revision
sistematica de 30 estudios publicados entre 2015 y 2024, se logro identificar que las practicas de

crianza calidas y sensibles estan significativamente asociadas con un mejor desempefio cognitivo
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en los nifios, especialmente en areas como el lenguaje y la resolucion de problemas. Por el
contrario, estilos de crianza autoritarios o permisivos se vincularon con resultados cognitivos
menos favorables. Ademas, la estimulacion cognitiva proporcionada por los padres resulto ser un
factor clave en el desarrollo cognitivo infantil. Estos hallazgos subrayan la importancia de las
interacciones tempranas entre padres e hijos para el desarrollo cognitivo y tienen implicaciones
importantes para el disefio de programas de intervencion temprana y la promocion de practicas

parentales positivas.
2.2.2. Cualificacion Docente

La cualificacién docente es un proceso continuo y dindmico que busca fortalecer las
competencias pedagogicas, didacticas y reflexivas del profesorado, con el fin de mejorar la
calidad de la educacion y responder a las demandas de contextos educativos diversos. Este
proceso implica no solo la adquisicion de conocimientos tedricos, sino también la capacidad de
aplicar dichos conocimientos en la practica educativa, adaptandose a las necesidades especificas

de los estudiantes y promoviendo una ensefianza inclusiva y equitativa.

En este sentido Arciniegas (2023) propone un programa de formacion profesoral para la
educacion superior, fundamentado en el Marco Nacional de Cualificaciones y la Clasificacion
Unica de Ocupaciones para Colombia. Este programa destaca la importancia de una formacion
docente que integre referentes tedricos, metodolégicos y ontoldgicos, que se base en las
narrativas y experiencias de los actores educativos, con el objetivo de construir un modelo de
cualificacion representativo y unificado que sustente el curriculo propuesto. Por lo tanto “El
objetivo de este trabajo es formular una propuesta de programa de formacion bésica profesoral
para el ejercicio docente profesional en la educacion superior desde la prospectiva y referentes

del Marco Nacional de Cualificaciones” (Arciniegas, 2023).
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Dado lo anterior es posible argumentar que la cualificacion docente trasciende la mera
actualizacion de contenidos; representa una oportunidad para que los educadores reflexionen
criticamente sobre su préctica, identifiquen areas de mejora y desarrollen estrategias innovadoras
que respondan a las particularidades de sus contextos. En un entorno educativo en constante
transformacion, la cualificacion docente se convierte en un pilar fundamental para garantizar una

educacidn de calidad, inclusiva y centrada en el estudiante.
2.2.3. Disefio Universal para el Aprendizaje

El Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA) es un enfoque pedagogico basado en la
neurociencia y la educacion inclusiva, que busca eliminar las barreras para el aprendizaje desde
la planificacion inicial del proceso de ensefianza. Fue desarrollado por el Center for Applied
Special Technology (CAST) y se fundamenta en la idea de que la diversidad del estudiantado no
debe ser vista como un obstaculo, sino como una oportunidad para disefiar experiencias

educativas accesibles, significativas y equitativas para todos.

Este modelo propuesto por el CAST (2018) plantea tres principios fundamentales que

orientan la practica docente:

1. Proporcionar multiples formas de representacion, para asegurar que los contenidos sean
comprensibles para todos los estudiantes.

2. Ofrecer multiples formas de accion y expresion, permitiendo que cada estudiante
demuestre lo que sabe de distintas maneras.

3. Fomentar multiples formas de implicacion, para estimular la motivacion y el compromiso

con el aprendizaje.
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Desde esta perspectiva, el DUA no se limita a atender a estudiantes con discapacidad,
sino que promueve una educacién mas ética y centrada en las diferencias individuales. Su
enfoque preventivo y proactivo implica que las estrategias se disefian antes de ensefiar,
anticipando las necesidades de todo el grupo, y no como una adaptacion posterior a quienes

presentan dificultades.

“El Disefio Universal para el Aprendizaje es un marco para mejorar y optimizar la ensefianza y el
aprendizaje de todas las personas, basado en conocimientos cientificos sobre como aprenden los seres

humanos.” (CAST, 2018)

Desde una vision pedagdgica particular, el DUA representa una transformacion en la
forma de entender el rol del docente. Mas alla de ser transmisor de contenidos, se convierte en
disefiador de experiencias educativas pensadas desde la diversidad. Este enfoque propone
interpelaciones éticas en el rol desarrollado como educador, pues es una invitacion a asumir la
responsabilidad de que cada estudiante, independientemente de sus condiciones, pueda acceder
al aprendizaje en igualdad de oportunidades. Aplicar el DUA en la educacion inicial es una
apuesta por dignificar el acto educativo desde la inclusién, la creatividad y la anticipacion

consciente de las necesidades del aula.
2.2.4. Neuroeducacion

La neuroeducacion es un campo interdisciplinario que integra los conocimientos de la
neurociencia, la psicologia y la pedagogia para comprender como aprende el cerebro humano vy,
a partir de ello, disefiar practicas educativas mas eficaces, personalizadas y sensibles a los
procesos mentales del estudiante. Este enfoque no solo busca mejorar el rendimiento académico,

sino también comprender las bases neuronales del aprendizaje, la memoria, la atencion, la
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motivacion y las emociones, aspectos esenciales en la construccion del conocimiento en las

aulas.

Bajo este contexto, (Mora, 2021) plantea que “la neuroeducacion ofrece herramientas para que
los docentes comprendan como funciona el cerebro en contextos reales de ensefianza, y permite
reestructurar las metodologias a partir de esa comprension” (p. 35). En ese sentido, este enfoque
promueve una practica pedagogica mas informada, critica y coherente con los procesos cognitivos y

emocionales que atraviesan los nifios durante el aprendizaje.

El impacto de la neuroeducacion es especialmente significativo en la primera infancia, ya
que este es un periodo de alta plasticidad cerebral. Comprender esta etapa desde una perspectiva
neuroeducativa permite al docente anticiparse a las necesidades del desarrollo, proponer
actividades que fortalezcan las funciones ejecutivas, y crear ambientes de aprendizaje mas

seguros, estimulantes y emocionalmente positivos.

La neuroeducacion representa un puente entre la ciencia y la pedagogia. Es una invitacion
a dejar atras modelos de ensefianza rigidos y homogéneos, para construir escenarios de
aprendizaje mas empaticos, intencionados y con sentido para el estudiante. Es por ello que se
cree firmemente que un docente que entiende como aprende el cerebro estd mejor preparado para
acompafiar a sus estudiantes con sensibilidad, flexibilidad y conciencia de su papel como

mediador del desarrollo humano.
2.2.5. Cognicion

El desarrollo cognitivo en la primera infancia es un proceso complejo y dindmico que
involucra la adquisicion progresiva de habilidades mentales como la atencion, la memoria, el
lenguaje, el razonamiento y la resolucidn de problemas. Estas capacidades no emergen de forma

aislada, sino que se ven profundamente influenciadas por factores bioldgicos, sociales y
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contextuales. La cognicion en esta etapa se caracteriza por una alta plasticidad cerebral, lo cual
implica una sensibilidad especial a los estimulos del entorno y a las experiencias educativas
tempranas. Tal y como lo plantea Noble (2021) las experiencias vividas durante los primeros
afios de vida, especialmente aquellas relacionadas con el entorno familiar y socioeconémico,
tienen un impacto significativo en el desarrollo cognitivo y en la estructura cerebral. Su
investigacion demuestra que las condiciones de desigualdad social pueden afectar negativamente
el desarrollo de areas cerebrales asociadas a la atencion, la memoria y el control ejecutivo, lo que
influye en el rendimiento escolar y en las oportunidades futuras de los nifios. Esta perspectiva
permite comprender la cognicién como un fendmeno en constante interaccion entre la biologia y

el contexto, superando visiones reduccionistas del desarrollo intelectual.

Desde un enfoque constructivista, Bonawitz (2023) plantea que la curiosidad y la
capacidad de los nifios para formular hipotesis sobre su entorno son aspectos fundamentales en el
desarrollo cognitivo. Su trabajo destaca que el aprendizaje infantil no es un proceso pasivo, sino
una construccién activa guiada por el deseo de explorar y comprender el mundo. En este sentido,
se hace necesario disefiar ambientes educativos que estimulen el juego, la indagacion y el
pensamiento critico desde los primeros afios de vida, promoviendo asi una cognicion mas robusta

y significativa.

Por otra parte, Ansari (2022) aporta una mirada neurocognitiva sobre el aprendizaje de
conceptos matematicos en la infancia. Mediante estudios longitudinales apoyados en
neuroimagen, demuestra que el sentido numérico emerge de forma progresiva y constituye un
predictor importante del rendimiento académico posterior. Segun este autor, las estrategias
pedagdgicas deben adaptarse al ritmo del desarrollo cognitivo infantil, partiendo de una

comprension cientifica de como aprende el cerebro durante los primeros afios.
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En conjunto, estos aportes muestran que el desarrollo cognitivo en la primera infancia
debe abordarse desde una mirada integral, que reconozca la interaccion entre los factores
individuales, las experiencias familiares, el entorno educativo y las condiciones socioculturales.
Por ello, toda propuesta pedagdgica orientada a fortalecer la cognicion infantil debe estar
sustentada en evidencias actualizadas, respetuosas de la diversidad y centradas en el nifio como

protagonista de su propio proceso de aprendizaje.
2.2.6 Préctica Reflexiva

La practica reflexiva es un proceso continuo mediante el cual el docente analiza
criticamente su propia practica educativa con el fin de mejorarla, reconociendo las implicaciones
pedagogicas, éticas y sociales de sus decisiones en el aula. Es un proceso que demanda
cuestionar no solo lo que se hace, sino por qué se hace, como se hace y qué efectos tiene sobre

los procesos de aprendizaje de los estudiantes.

Segln Schon (2020) “la practica reflexiva permite al profesional pensar en la accion y
sobre la accidn, convirtiendo la experiencia cotidiana en una fuente continua de aprendizaje y
mejora” (p. 59). En el campo de la educacion, esta capacidad se convierte en una herramienta
fundamental para responder a contextos cambiantes, necesidades diversas y desafios

pedagogicos cada vez mas complejos.

En la educacion inicial, la practica reflexiva cobra especial relevancia, ya que permite a
los docentes adaptar sus estrategias de ensefianza con sensibilidad a los ritmos de desarrollo
infantil, reconociendo la singularidad de cada estudiante. Ademas, promueve una actitud
investigativa y ética frente al quehacer pedagogico, alentando procesos de innovacion, mejora

continua y autoevaluacion constante.
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Bajo este marco es posible afirmar que el ser docente hoy exige méas que habilidades
técnicas: implica una disposicion constante a pensar la practica desde el compromiso y la
humildad profesional. La préactica reflexiva invita a verme no como ejecutora de planes, sino
como constructora consciente de experiencias significativas de aprendizaje. Reflexionar es, para
mi, una forma de honrar el derecho de cada nifio a recibir una educacién que no sea improvisada,

sino intencionada, inclusiva y coherente con sus necesidades.

2.3 Estudios Empiricos
Formacion de maestros para la educacién infantil en la Universidad Pedagdgica
Nacional de Colombia: una aproximacion desde los temas y objetos de la produccion

investigativa. (Soler et. al. 2020)

El articulo de investigacion describe las siguientes tendencias sobre la formacion de
maestros para la educacién infantil: formacion de pensamiento, concepciones y saberes, las

practicas pedagdgicas y la formacién de profesionales reflexivos.

Este articulo analiza el reconocimiento social, la pedagogia y la didactica del educador
infantil en formacion, a través de la evolucidn de las précticas docentes y el saber de los
profesionales que forman maestros para la educacion infantil, en funcién de construir maestros
reflexivos y criticos al curriculo de formacion; lo cual representa la importancia de los maestros
que reconstruyen y cuestionan su trabajo como un sujeto productor de cultura. Y ademas declara
la necesidad de mejorar la formacion profesional para los educadores infantiles en Colombia,

para integrar y adaptar las estrategias desde la pertinencia.

Esta investigacion permite reconocer como las estrategias pedagogicas como el DUA se
adaptan a diferentes contextos y poblaciones, lo cual facilita el aprendizaje significativo. Esto

permite relacionar como las estrategias pedagogicas en Madagaskar reconocen el valor por el
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entorno, cultura y diversidad social, asi como lo define el DUA en sus alineamientos sobre la
adaptacion de diferentes contextos y prioridad por la accesibilidad. La investigacion demuestra el

coémo y por qué las estrategias pedagogias tiene un impacto en la primera infancia.

Andlisis de Estrategias Pedagdgicas para Fortalecer la Practica Docente desde el
Disefio Universal para el Aprendizaje en Preescolar y Primer Grado en la IED Evardo

Turizo Palencia (Quintero, 2024)

Esta tesis utiliza un disefio de investigacion- accion cualitativo con docentes, lo cual
permitir identificar el impacto de una flexibilidad pedagdgica como una estrategia central.
También respalda el reto que enfrentan los docentes en el dia a dia con la diversidad que existe
en el aula de clase, esto exige aplicar estrategias pedagogicas para fortalecer la préactica docente y
asi beneficiar las necesidades especificas de la poblacién estudiantil. Ademas, reconoce la
importancia que, el docente cuente con los saberes necesarios sobre la préctica pedagogica,
cumplir con la participacién, evaluacion y el seguimiento de la poblacién estudiantil. Asi el
docente puede potencializar su competencia profesional y conectar con su propio propdsito para

direccionarlo por medio de marcos tedricos como el DUA.

El uso de la investigacidn- accion cualitativa se relaciona con la tesis de grado, ya que
involucra docentes de grado primero y grado preescolar, con el fin de identificar, proponer y
valorar las estrategias pedagogicas, vinculadas con los principios del DUA, como lo es la accién-
expresion y compromiso. El estudio demuestra se pueden evidenciar en la practica diaria, lo cual
le da validez a los objetivos especificos del analisis Madagaskar y como los docentes reconocen
la importancia de la flexibilidad en las practicas pedagdgicas como una estrategia clave para
asistir las necesidades basicas de la poblacion estudiantil; lo cual permite fortalecer el proceso

formativo de los docentes en comprension y aplicacion de estrategias pedagodgicas.
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El disefio universal para el aprendizaje en escenarios de educacion inclusiva

(Molano, 2022)

Este articulo refleja la consecuencia positiva de aplicar los tres principios rectores del
DUA, en los procesos lecto-escritores en estudiantes de grado primaria. Gracias a la estrategia
tedrica- préctica que brinda el DUA, adaptables a la primera infancia, permite estimular el
conocimiento didactico en diferentes areas de aprendizaje como la lectura, lo cual permite apoyar
el rendimiento académico y la comunicacién enfocada a las necesidades de educativas. Ademas,
este articulo aplica una metodologia cualitativa con el objetivo de analizar, interpretar précticas y

categorizar los resultados de aplicar DUA en practicas pedagdgicas en la comprension lectora.

La relacion de este articulo cientifico con la tesis esté ligada a la evolucion del
aprendizaje de la poblacién estudiantil; ya que aplica los principios fundamentales del DUA,
representacion, accion- expresioén y compromiso, lo cual favorece diferentes necesidades del
contexto de aula. El disefio cualitativo con enfoque de investigacion que se aplica, lo realiza por
medio de una emersién docente, para analizar el impacto de las estrategias pedagdgicas, al igual
como se aplica en la tesis-, con el finde influir en los procesos reflexivos de los docentes para
consolidar una participacion activa y darle valor a la pertinencia docente frente al uso de
practicas pedagdgicas como lo es el DUA. Esto apoya el objetivo de interpretar la relacion entre

las estrategias pedagogicas y los lineamientos de regulacion e inclusién infantil.

El disefio universal de aprendizaje como estrategia de aprendizaje para el desarrollo

I6gico matematico en nifios con autismo (Pesantez, 2023)

Este documento se centra en describir la importancia de usar el DUA como herramienta
fundamental para la planificacion del curriculo inclusivo, el cual muestra como por medio de la

aplicacion del DUA se puede mejorar los procesos de 16gico- matematico de los estudiantes, esto
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abarca las necesidades de la poblacion estudiantil. Ademés, comprende los retos a los que se
enfrentan los docentes en la cotidianidad al entender los diferentes tipos de aprendizaje que
pueden existir en el aula de clase, esto exige a los maestros dominar conocimientos sobre el
pasado y la evolucion de las practicas pedagogicas. Las fallas que refleja en el incumplimiento
de los objetivos de las estrategias pedagdgicas se ve afectada por la desigualdad de aprendizajes,
en nifios de pueblos, indigenas, afrodescendientes, entre otros, lo cual le hace creer a los
docentes que brindar una atencion a la diversidad es dar una atencién igualitaria a sus
estudiantes, pero realmente brindar una atencién a la diversidad es aplicar diferentes estrategias

pedagogicas que encajen con las diferentes necesidades de la poblacion estudiantil.

Este documento se relaciona con la tesis, ya que recoge la vision del docente frente la
efectividad de las précticas pedagdgicas, al tener en cuenta el uso de diversos recursos y analizar
como los estudiantes demuestran sus aprendizajes a través de la respuesta emocional y
motivacional; esto respalda el objetivo de categorizar las préacticas docentes de Madagaskar,
segun las dimensiones y metodologias de la practica del modelo DUA en el aula de clase. Este
documento cientifico fundamenta teéricamente que, la falta de acompafiamiento formativo para
los docentes limita la efectividad de las estrategias pedagdgicas y los procesos reflexivos, para
generar un impacto positivo en el aprendizaje de la comunidad estudiantil al depender de la

inflexibilidad de estrategias para cada necesidad de aprendizaje.

Disefio Universal de Aprendizaje y atencién a la diversidad en estudiantes de

educacion basica (Pincay, 2023)

Este documento explica como el DUA brinda un acceso curricular como respuesta a la
diversidad, el cual permite el aprendizaje y la participacion activa por parte de la poblacién

estudiantil. EI DUA relne estrategias, principios y acciones para crear las posibilidades de una
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educacion accesible dentro de un aula diversa, al integrar la planificacion docente y el tipo de
aprendizaje de los estudiantes. Ademas, expone que los docentes aplican los principios del DUA,
pero que es la falta de capacitacion profesional y la diversidad de empleo para las estrategias
pedagogicas, la razon por la cual el proceso reflexivo para los docentes se estanca, esto confirma
que las estrategias pedagogicas inciden para lograr procesos de aprendizaje significativos, con

motivacion y autonomia.

La relacion que tiene este proyecto con la tesis se basa en la inmersién con los docentes,
para identificar las estrategias pedagdgicas que se emplean en Madagaskar y analizar si
realmente los docentes se fundamentan bajo los principios del DUA. Esto da la oportunidad de
identificar si se aplica la diversificacion de recursos, formas de demostracion del aprendizaje
junto a la motivacion y la autonomia. Estas categorias permiten identificar, categorizar e
interpretar las estrategias con relacion a los principios del DUA y los lineamientos de la primera
infancia que implementa Madagaskar en la capacitacion de docentes, recursos inclusivos y
suficiente acompafiamiento institucional para el correcto funcionamiento de las estrategias

pedagogicas en el aula de clase.

Disefio universal de aprendizaje y habitos de estudio: Una vision integradora de los

enfoques inclusivos (Dina Orquera, 2023)

Este documento da una vision de la aplicacion del DUA en las instituciones educativas,
manifiesta que carecen de informacién y como puede el DUA afectar significativamente el
rendimiento escolar, por medio de la creacion de habitos de estudio, para la comunidad
estudiantil y docente; esto permite que la educacion se molde a realidades cognitivas, fisicas y
emocionales que trascienden a un aprendizaje significativo sin exclusion de ubicacion geogréafica

u origen de nacimiento, lo cual refleja que aun en niveles béasicos los principios del DUA
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influyen positivamente en los procesos cognitivos desde la primera infancia. El estudio identifica
que es necesario utilizar diferentes métodos de educativos, variados, mediante las estrategias y

recursos multiples.

El documento describe como identificar y valorar los habitos de estudio a través de la
observacién, ademas permite confirmar la pertinencia del DUA en el contexto infantil, lo cual da
paso a la identificacion de estrategias que usan los docentes regidos a los principios del DUA, al
comprender como influye el aprendizaje temprano y las rutinas cognitivas. Este documente
permite categorizar las estrategias pedagogicas, para mejorar la planificacion, interiorizacion y
rendimiento del plan de accion del maestro y los procesos significativos de aprendizaje de la
comunidad estudiantil y obtener una observacion tedrica y practica de los habitos de estudio, la

implementacién del DUA y los alineamientos de la primera infancia en el jardin Madagaskar.

2.4 Normatividad

A continuacion, se relaciona una revision de las normativas mas relevantes desde las
politicas publicas educativas y son necesarias tener en cuenta a partir de este estudio
investigativo. También, se presenta una columna que presenta una serie de descripciones que

posicionan la coherencia y pertinencia de estas con la presente investigacion.
Tabla 1.

Matriz de referencias normativas.

Normativa Descripcion

Ley 7600 de Igualdad de Oportunidades para | En general esta ley establece el derecho a la igualdad
las Personas con Discapacidad (1996) de oportunidades para las personas con discapacidad
en todas las éreas, incluyendo la educacion. En
Articulo 31: Garantiza la educacion gratuita, | relacion con el DUA, se apoya la necesidad de
obligatoria y financiada por el Estado para | flexibilizar el disefio de materiales y metodologias
pedagdgicas, adaptable a las capacidades,
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personas con  necesidades
incluyendo estimulacion temprana

especiales,

Articulo 17: Establece la obligacion de
realizar adaptaciones curriculares y brindar
servicios de apoyo en las instituciones
educativas.

promoviendo un entorno donde todos los estudiantes
tengan igual oportunidad de aprender y desarrollarse.

Ley 8661 de la Convencion de los Derechos
de las Personas con Discapacidad (2008)

Articulo 1: Establece el objetivo de la norma:
"promover, proteger y asegurar el goce pleno
y en condiciones de igualdad de todos los
derechos humanos y libertades
fundamentales por todas las personas con
discapacidad, asi como promover el respeto
de su dignidad inherente"

Se ratifica la Convencion de los Derechos de las
Personas con Discapacidad, subrayando la obligacion
de respetar los derechos fundamentales de las
personas con discapacidad, incluyendo el derecho a
una educacion inclusiva y de calidad. EI DUA se
alinea con estos principios promoviendo el disefio de
entornos de aprendizaje accesibles y
pedagOgicamente adecuados.

Ley 9370 de Promocion de la Autonomia
Personal de las Personas con Discapacidad
(2016)

Articulo 1: Establece que la ley tiene como
propdsito  “promover y asegurar, a las
personas con discapacidad, el ejercicio pleno
y en igualdad de condiciones del derecho a su
autonomia personal”

En el contexto educativo, esta ley promueve practicas
que favorecen la independencia de los estudiantes con
discapacidad, objetivo que también esté en el corazon
del DUA, aplicando metodologias y recursos
disefiados universalmente, que facilite a los
estudiantes, independientemente de sus necesidades,
el aprendizaje y desarrollo autbnomo.

Agenda 2030 - Objetivo de Desarrollo
Sostenible (ODS) 4:

Meta 4.5: “Eliminar las disparidades de
género en la educacion y asegurar el acceso
igualitario a todos los niveles de ensefianza y
formacion profesional para las personas
vulnerables, incluidas las personas con
discapacidad, los pueblos indigenas y los
nifos en situaciones de vulnerabilidad.”

Meta 4: “Construir y adecuar instalaciones
escolares que respondan a las necesidades de
los nifios y nifias con discapacidad y ofrezcan
entornos de aprendizaje seguros, no
violentos, inclusivos y eficaces para todos.”

Se aboga por “garantizar una educacion inclusiva,
equitativa y de calidad”, implicando con ello un
compromiso global para ofrecer una educacion que
responda a las necesidades de todos los estudiantes,
incluyendo a aquellos con discapacidades, en un
ambiente que elimine las barreras de aprendizaje. Este
marco internacional respalda la implementacion del
DUA en los sistemas educativos como una estrategia
para alcanzar una educacion inclusiva y accesible para
todos, sin discriminacién y con oportunidades
equitativas.

Ley 1098 de 2006 - Cddigo de Infancia y
Adolescencia

El DUA es una respuesta a este mandato, ya que
permite a los educadores ofrecer una educacién
personalizada y accesible, respetando las diferencias
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Articulo 28. “Todos los nifios, las nifas y los
adolescentes tienen derecho a una educacion
de calidad. El Estado debe garantizar el
acceso y permanencia en el sistema educativo
en condiciones de igualdad, inclusion vy
respeto por la diversidad.”

Articulo 34. “La educacion debe propender
por la inclusion de los nifios, nifias y
adolescentes con discapacidad, con talentos
excepcionales y pertenecientes a grupos
étnicos o poblaciones vulnerables, mediante
estrategias pedagdgicas, recursos didacticos y
ambientes escolares adecuados.”

individuales de los estudiantes y asegurando que
todos, incluidos aquellos con discapacidades, puedan
aprender y desarrollarse plenamente.

Legislacion en Inclusion Educativa

Establece la responsabilidad de los centros educativos
en la creacion de ambientes que permitan a los
estudiantes con discapacidades participar activamente
en el proceso educativo, eliminando las barreras que
puedan limitar su aprendizaje. En este contexto, el
DUA es una estrategia clave, pues alienta a las
instituciones a disefiar curriculos y metodologias que
respondan a la diversidad de estudiantes y no
dependan de adaptaciones posteriores, sino de un
disefio inclusivo desde el inicio.

Ley 115 de 2014 - Ley General de Educacién

Articulo 1: Define la educacion como un
proceso integral que debe atender a toda la
poblacion, incluidas  personas  con
limitaciones fisicas, sensoriales o cognitivas

Articulo 4: Ordena al Estado, la sociedad y la
familia garantizar calidad y acceso,
incluyendo formacién continua de los
docentes

Esta ley se enfoca en crear oportunidades educativas
para todos, con un enfoque particular en atender la
diversidad de necesidades de los estudiantes. El DUA
se presenta como un enfoque metodoldgico que
respalda esta vision, proporcionando estrategias
pedagogicas que permiten a los estudiantes aprender
de formas que se adapten a sus capacidades
individuales, garantizando una experiencia educativa
equitativa y accesible.

Disposiciones normativas y legales relacionadas con la investigacion Fuente, elaboracion propia

(2025)
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3. Método

Definir objetivos en una investigacion es esencial porque permite orientar el proceso
desde sus primeras fases hasta la interpretacion de los resultados. Los objetivos delimitan el
proposito del estudio y ayudan a mantener el enfoque en lo que se desea conocer o resolver. Una
correcta formulacion facilita la eleccion de métodos adecuados, organiza la recopilacion de datos
y estructura el analisis con coherencia. Ademas, los objetivos bien planteados permiten evaluar
con claridad si se han alcanzado los resultados esperados. Hernandez, Fernandez y Baptista
(2014) afirma que los objetivos deben expresar de manera clara lo que se pretende lograr, siendo
viables, medibles y alineados con el problema de investigacion. En consecuencia, establecer
objetivos precisos garantiza el desarrollo riguroso y significativo del proceso investigativo
3.1 Objetivos.
3.1.1 General

Analizar los efectos de las estrategias pedagogicas basadas en el Disefio Universal para el
Aprendizaje implementadas por los docentes en los procesos de ensefianza en la primera infancia
del jardin infantil Madagaskar, de la ciudad de Manizales, Caldas, para la comprensién de su
influencia en el desarrollo integral de los nifios y nifias a través de una inmersion con la

poblacién.
3.1.2 Especificos

Identificar de las estrategias pedagdgicas de los docentes de primera infancia en el Jardin

Infantil Madagaskar para la valoracion de su efectividad a partir de los principios del DUA.

Categorizar las estrategias pedagogicas de los docentes de primera infancia en el Jardin
Infantil Madagaskar para su relacion con las multiples formas representacion, accion - expresion

y COmpromiso.
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Interpretar la relacion entre los principios del DUA y los Lineamientos de primera
infancia aplicados por los docentes de primera infancia del Jardin Infantil Madagaskar.
3.2 Disefio Del Método
3.2.1. Tipo de investigacion.

La investigacion cualitativa se caracteriza por su proposito de comprender fendbmenos
complejos desde la perspectiva de los propios participantes, en sus contextos naturales. No busca
generalizar resultados ni cuantificar datos, sino explorar a fondo las experiencias, significados,
practicas sociales y culturales que construyen las personas en torno a un fenémeno determinado.
Segln Hernandez et.al. (2014), la investigacion cualitativa “se enfoca en entender y profundizar
los significados de los comportamientos humanos, las narrativas de los participantes y la
construccion de la realidad social en contextos naturales” Este enfoque valora el papel del
investigador como un sujeto activo en la recoleccion, analisis e interpretacion de la informacion,
utilizando técnicas como la observacion participativa, entrevistas a profundidad y analisis de

documentos, entre otras estrategias.

En la presente investigacion se opta por un enfoque cualitativo porque se busca analizar
el impacto de las estrategias pedagogicas implementadas por los docentes de primera infancia en
el Jardin Infantil Madagaskar, con el fin de reconocer la pertinencia y aplicabilidad del Disefio
Universal para el Aprendizaje. Esta investigacion no pretende medir variables numéricas ni
establecer relaciones estadisticas, sino comprender como los educadores conciben y aplican sus
estrategias de ensefianza desde los principios del DUA, tales como la representacion, la accion y
expresion, y el compromiso. Asimismo, se pretende identificar y categorizar estas practicas
pedagdgicas a partir de la experiencia directa de los docentes, interpretando su relacién con los

lineamientos de la educacién inicial y la eficacia de su praxis educativa. Esta inmersion
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contextual permite una aproximacion profunda al fenémeno, reconociendo la riqueza del
contexto educativo y las realidades que influyen en el proceso de ensefianza y aprendizaje desde

una mirada inclusiva, reflexiva y transformadora.
3.2.2 Enfoque.

La investigacion se desarrolla bajo un enfoque cualitativo descriptivo con componentes
de investigacion accidn, este enfoque permite comprender las practicas pedagogicas de los
docentes en su contexto natural, analizando sus estrategias en relacion con los principios del
Disefio Universal para el Aprendizaje, la metodologia cualitativa facilita captar experiencias,
percepciones y dindmicas reales de los actores involucrados, favoreciendo una comprension

profunda y situada de los fendmenos educativos.

En este marco, se retoman los fundamentos de la investigacion accion participativa, que
reconoce al docente como sujeto activo en la construccion del conocimiento, involucrandolo en
un proceso reflexivo sobre su propia practica; esta perspectiva, desarrollada por Orlando Fals
Borda, sitGa al investigador como participante inmerso que, junto con los actores del contexto,
busca interpretar y fortalecer las practicas desde su propia realidad, como sefialan Tatar y Vargas
(2017) la investigacion accion participativa implica la construccion colaborativa del
conocimiento con los actores sociales, partiendo de sus saberes y experiencias, lo que permite

generar transformaciones significativas en los contextos educativos.

Este enfoque resulta pertinente para la presente investigacion, ya que permite describir y
analizar las estrategias pedagdgicas implementadas por los docentes del Jardin Infantil
Madagaskar, valorando su efectividad a la luz de los principios del Disefio Universal para el
Aprendizaje, a través de la inmersion directa, la observacion reflexiva y el didlogo con los

docentes se documentan las practicas existentes y se genera una comprension critica orientada a
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su fortalecimiento, la metodologia permite categorizar las estrategias observadas, sistematizar su
relacion con los principios del DUA e interpretar su correspondencia con los lineamientos

normativos vigentes en primera infancia, brindando asi un andlisis integral de la praxis docente.
3.2.3. Disefio.

En el marco de esta investigacion, se adopta un enfoque cualitativo de tipo descriptivo,
cuya finalidad es comprender y analizar en profundidad las practicas pedagogicas desarrolladas
por docentes de primera infancia en relacion con el Disefio Universal para el Aprendizaje. Este
enfoque se caracteriza por explorar fendmenos en su contexto natural, priorizando la perspectiva
de los actores involucrados y el significado que otorgan a sus experiencias. De acuerdo con
Dankiw (2023) la investigacion cualitativa descriptiva permite captar las percepciones y
vivencias auténticas de los participantes, proporcionando una comprension rica y contextualizada
de fendmenos educativos complejos como el desarrollo infantil y las estrategias pedagdgicas en

entornos inclusivos.

La presente investigacion se enmarca en esta metodologia, ya que se propone analizar el
impacto de las estrategias pedagdgicas aplicadas por docentes del Jardin Infantil Madagaskar
para reconocer la pertinencia del Disefio Universal para el Aprendizaje. Esto se realiza mediante
una inmersion directa con los participantes, lo cual facilita una lectura interpretativa y
contextualizada de las préacticas docentes. Al centrarse en describir, categorizar e interpretar las
estrategias desde la perspectiva de los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje, la
investigacion no busca establecer relaciones causales ni generalizaciones, sino ofrecer una
mirada comprensiva que aporte a la mejora de la praxis pedagdgica en escenarios de primera

infancia.
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3.2.4 Técnicas e Instrumentos

3.2.4.1. Observacion Participante. En el marco de la investigacion sobre el impacto de
las estrategias pedagdgicas con el Disefio Universal para el Aprendizaje en primera infancia, la
observacion participante constituye un recurso metodoldgico fundamental al permitir el acceso
directo y contextualizado a las practicas educativas reales. Herndndez y Mendoza (2021),
afirman que la observacion participante posibilita al investigador integrarse de manera activa al
escenario natural donde ocurren los fendmenos pedag6gicos, facilitando la identificacion de
comportamientos, interacciones, adaptaciones y respuestas que, en muchos casos, no son
captadas por otros métodos de recoleccion de datos. Esta metodologia resulta especialmente
relevante en el ambito de la educacion inicial, donde las dinamicas del aula estan profundamente
influenciadas por las caracteristicas individuales de los nifios, la flexibilidad de los docentes y la

espontaneidad de las experiencias de aprendizaje.

La riqueza de la observacién participante radica en su capacidad para ofrecer una
comprension holistica de los procesos educativos, permitiendo al investigador no solo registrar lo
observable, sino también interpretar los significados subyacentes de las practicas docentes en
relacion con los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje. Flick (2023) sostiene que la
inmersion directa del investigador en el contexto educativo favorece la comprension de los
procesos dinamicos, relacionales y situados que definen la practica pedagogica, aportando asi
una perspectiva profundamente contextualizada del fendmeno investigado. En escenarios como
el del Jardin Infantil Madagaskar, donde se pretende analizar la implementacion de estrategias
pedagdgicas inclusivas, esta herramienta metodoldgica posibilita capturar la complejidad de las

adaptaciones que los docentes realizan de forma continua para responder a la diversidad del
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grupo infantil, observando cdmo estas estrategias se alinean o se distancian de los principios del

DUA en la préactica cotidiana.

Desde la perspectiva como investigadora, la inclusion de la observacion participante en
este proyecto reviste una pertinencia indiscutible, dado que el Disefio Universal para el
Aprendizaje trasciende los marcos teéricos y se materializa en el quehacer diario del aula de
clase. Su esencia reside precisamente en la capacidad de los docentes para responder de manera
flexible, creativa y ética a la variabilidad de sus estudiantes. Por tanto, Unicamente a través de
una inmersion directa en las dindmicas pedagogicas es posible comprender el alcance real de
estas préacticas, identificar los factores que las potencian o limitan y generar un analisis critico y
profundo que contribuya al fortalecimiento de una educacion inicial verdaderamente inclusiva.
La observacion participante permitira captar no solo la implementacion técnica de estrategias,
sino también los matices emocionales, relacionales y éticos que configuran el acto educativo,
brindando asi una comprension integral del impacto de las estrategias pedagdgicas en el marco

del Disefio Universal para el Aprendizaje.

3.2.4.1.1. Diario de Campo. Dentro del enfoque cualitativo de esta investigacion, el
diario de campo se configura como un instrumento esencial que complementa la observacion
participante, permitiendo registrar de forma sistematica, profunda y reflexiva las vivencias,
interacciones y dindmicas observadas en el contexto natural del aula de primera infancia. Segun
Saldafia y Omasta (2021), el diario de campo no solo recopila datos descriptivos sobre lo
observado, sino que también integra las impresiones, percepciones y analisis preliminares del
investigador, enriqueciendo asi la comprension del fenémeno estudiado al capturar aspectos no
siempre evidentes a través de registros estrictamente objetivos. En el marco del anélisis del

impacto de las estrategias pedagogicas bajo los principios del Disefio Universal para el
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Aprendizaje, el diario de campo permite documentar las micro adaptaciones, decisiones
didacticas y respuestas espontaneas de los docentes frente a la variabilidad de los nifios, aspecto

central en el enfoque del DUA.

La utilizacién del diario de campo adquiere particular relevancia en escenarios como el
Jardin Infantil Madagaskar, donde el trabajo con nifios de primera infancia exige observar
dimensiones multiples del desarrollo infantil, incluyendo aspectos emocionales, cognitivos,
motrices, sociales y linglisticos, los cuales se interrelacionan permanentemente. Como afirman
Creswell y Poth (2018) los diarios de campo facilitan la integracién de descripciones densas y
andlisis interpretativos, aportando una mirada holistica que permite no solo registrar lo que
sucede en el aula, sino comprender como los docentes ajustan sus estrategias pedagogicas en
funcidn de las caracteristicas individuales de cada nifio, en coherencia con el enfoque inclusivo

del DUA.

Desde una perspectiva personal, el diario de campo representa un espacio de reflexion
continua que trasciende el simple registro de hechos, a través de este instrumento puedo analizar
de manera profunda las relaciones que emergen entre los principios del DUA vy las précticas
pedagogicas reales, identificando como las estrategias implementadas se adaptan en tiempo real
para atender la diversidad presente en el aula; esta practica reflexiva me permite no solo
documentar la praxis docente, sino también comprender los procesos de toma de decisiones
pedagogicas, los factores contextuales que inciden en la implementacion de las estrategias
inclusivas y las oportunidades de mejora que pueden fortalecer la efectividad del DUA en la
educacion inicial. El diario de campo, al registrar las vivencias del aula de forma directa y

situada, contribuye significativamente al rigor metodoldgico y a la validez de los hallazgos de
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esta investigacion, ofreciendo una vision integral del impacto de las estrategias pedagdgicas en el

desarrollo de una educacion inclusiva y de calidad en la primera infancia.

3.2.4.2. Revision Documental. La revision documental constituye un pilar fundamental
dentro del proceso investigativo, pues permite al investigador explorar, analizar y sistematizar el
conocimiento previo relacionado con el objeto de estudio, favoreciendo asi la construccion de un
marco tedrico sélido y actualizado. Booth et al. (2021) destacan que, una revisién documental
rigurosa permite identificar avances, vacios, tendencias y debates contemporéneos en torno al
fendmeno investigado, proporcionando una base conceptual critica que orienta las decisiones
metodoldgicas y enriquece el analisis de los hallazgos. En el contexto de esta investigacion,
centrada en el impacto de las estrategias pedagdgicas desde el Disefio Universal para el
Aprendizaje en la primera infancia, la revision de literatura especializada resulta indispensable
para comprender la aplicacion actual del DUA en escenarios educativos inclusivos,
particularmente en el nivel inicial, y para examinar las adaptaciones metodoldgicas que

responden a la diversidad del alumnado en edades tempranas.

Ademas de sustentar teéricamente la investigacion, la revision documental permite
contrastar las practicas observadas con los referentes académicos contemporaneos, posibilitando
un andlisis critico de las estrategias pedagdgicas implementadas en el Jardin Infantil
Madagaskar. Segun Snyder y Lopez (2023) el anlisis documental no solo organiza el
conocimiento disponible, sino que también facilita la construccion de categorias analiticas
pertinentes, enriqueciendo el proceso interpretativo de los datos empiricos y fortaleciendo la
validez del estudio cualitativo. Este proceso adquiere especial relevancia al abordar fenémenos

educativos complejos como la implementacion de practicas inclusivas bajo el enfoque del DUA
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en la educacion inicial, donde confluyen principios neuro educativos, didacticos y

socioemocionales que deben ser comprendidos de manera integral.

Ahora, la revision documental realizada en esta investigacion ha permitido identificar los
aportes recientes mas significativos sobre el Disefio Universal para el Aprendizaje en la primera
infancia, reconociendo sus implicaciones pedagdgicas, eticas y sociales en el desarrollo de
précticas inclusivas. Asimismo, ha contribuido a establecer los marcos conceptuales que orientan
tanto la recoleccion como el analisis de los datos dentro del contexto aulico, aportando claridad
sobre los principios de representacion, expresion y compromiso que guian las decisiones
pedagogicas observadas; la revisién documental no solo enriquece la fundamentacion teérica del
proyecto, sino que garantiza la articulacion coherente entre la teoria y la practica, asegurando la
pertinencia académica y la solidez cientifica de los resultados que se obtengan del trabajo de

campo.

3.2.4.2.1. Matriz de revision. La matriz de revision documental constituye un
instrumento fundamental en el desarrollo de esta investigacién, ya que permite organizar de
manera sistematica la informacion recolectada de fuentes académicas actualizadas, facilitando el
andlisis riguroso de los aportes tedricos que sustentan el estudio sobre el impacto de las
estrategias pedagogicas basadas en el Disefio Universal para el Aprendizaje en la primera
infancia. Esta herramienta posibilita establecer correspondencias claras entre los documentos
revisados y los objetivos de investigacion, permitiendo identificar tendencias emergentes,

principios aplicados, y vacios conceptuales que enriquecen el marco interpretativo del proyecto.

Entre los documentos analizados destaca el estudio de Garcia (2022), quienes investigan
la implementacion de los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje en aulas de

educacion inicial, resaltando su impacto positivo en la creacion de ambientes pedagogicos
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inclusivos y adaptativos desde las primeras etapas del desarrollo. Los autores evidencian como la
aplicacion de los principios de representacion multiple, expresion variada y compromiso activo
favorece no solo la participacion equitativa de todos los estudiantes, sino también el desarrollo
integral de sus competencias cognitivas, emocionales y sociales, aspectos esenciales en el trabajo

pedagogico con la primera infancia.

La aplicacion de esta matriz documental permite analizar criticamente la praxis
observada en el Jardin Infantil Madagaskar, contrastando las estrategias pedagogicas
implementadas por los docentes con los principios tedricos consolidados del DUA. Hernandez
et.al. (2023) enfatizan que el uso sistematico de matrices de analisis documental no solo ordena
los datos recolectados, sino que también fortalece la validez del proceso investigativo, al permitir
la generacion de categorias interpretativas solidas que orientan la comprensién profunda de los

fendmenos educativos.

Desde la perspectiva de este proyecto, la construccion y analisis de la matriz de revision
documental ha sido determinante para establecer los referentes conceptuales que guian la
observacion de las practicas pedagdgicas, permitiendo interpretar de manera argumentada como
los docentes del nivel de primera infancia aplican, adaptan o desconocen los principios del DUA
en su labor cotidiana. Este proceso garantiza que la investigacion no se limite a describir
acciones, sino que profundice en la comprension de la eficacia, pertinencia y desafios de las
estrategias pedagogicas en escenarios reales, aportando evidencia solida para futuras propuestas

de mejora en la educacién inicial inclusiva.

3.2.4.2.2. Matriz De Comparacion o Analisis. En el marco de esta investigacion sobre el
impacto de las estrategias pedagogicas fundamentadas en el Disefio Universal para el

Aprendizaje en primera infancia, la construccion de una matriz de analisis requiere un alto rigor
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metodoldgico. Segun lo expuesto por Briones (2020), el disefio de una matriz de anélisis debe
seguir un proceso sistematico que incluye la definicion del evento de estudio, el establecimiento
de criterios de analisis, la identificacion de categorias e indicadores derivados del marco teorico,
la delimitacién de las unidades de analisis y la evaluacion de la confiabilidad a través de la
aplicacion de la matriz por distintos analistas. Este planteamiento posiciona a la matriz de
andlisis como un instrumento metodoldgico estructurado que permite organizar e interpretar la

informacion de manera coherente, garantizando la validez y confiabilidad del analisis cualitativo.

En el contexto de este proyecto, la pertinencia de utilizar una matriz de analisis radica en
su capacidad para articular los principios fundamentales del Disefio Universal para el
Aprendizaje, los lineamientos de primera infancia establecidos en la normativa nacional y las
evidencias empiricas recogidas a través de la observacién participante y el diario de campo. Esta
matriz posibilita la operacionalizacion de los ejes conceptuales, permitiendo organizar las
practicas pedagdgicas observadas en categorias especificas, facilitar su interpretacion y sustentar
las conclusiones sobre la eficacia de las estrategias implementadas por los docentes. EI empleo
de esta matriz fortalece el desarrollo investigativo al ofrecer un marco sistematico que trasciende
la descripcion de las préacticas educativas, favorece la interpretacion profunda de la relacion entre
la teoria y la praxis docente, permitiendo identificar la coherencia o las tensiones existentes entre
los principios del DUA y la aplicacién de los lineamientos de educacion inicial. Ademas, su
estructura clara dinamiza la triangulacion de datos y la replicabilidad, atributos fundamentales
para consolidar la validez de los hallazgos dentro de un estudio cualitativo riguroso en el ambito

de la educaciodn inicial.
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Tipo de Disefio Enfoque Objetivo Técnicas Instrumentos

estudio Especificos
Tipo de | EIl  disefio | La Identificar de | La INSTRUMENT
estudio corresponde a | jnyestigacion | las estrategias | observacion o1
cualitativo, ggfﬁ:i'ggr‘"go adopta un con | pedagdgicas participante. '
orientado @ | analizar las | COMponente de los | Constituye un Diario de
comprender | précticas de docentes para | recurso
las practicas | pedagogicas | investigacion | la valoracion | metodolégico | Campo.
pedagégica | 9€ los | accion de su | fundamental
s de los ggce”;gfnexetg participativa. | efectividad a | al permitir el | Segun, Saldafia y
docentes de | patural Permite partir de los | acceso directo | Omasta, 2021),
primera interpretar analizar las | principios del |y el diario de
infancia en | sus practicas DUA. contextualiza | campo no solo
su contexto | estrategias pedagdgicas do a las | recopila  datos
real, si?nucr; ios :joesl de los practicas descriptivos
permitiendo | Disern docentes en educativas sobre lo
analizar Universal su  contexto reales. observado, sino
significados | para el | natural, (Hernandez, | que  también
, Aprendizajey | yalorando sus 2018) integra las
experiencia ;?]\;?irseiger e | estrategias impresiones,
S Y | reflexivo segun el percepciones 'y
dindmicas | orientado al | Disefio analisis
propias del | fortalecimient | Universal preliminares del
proceso o de la praxis | parg el investigador,
educativo ?ggﬁim Aprendizaje. enriqueciendo
desde  la | 2023) Desde la asi la
perspectiva perspectiva comprension del
de los de Fals fendmeno
participante Borda, el estudiado al
s. investigador capturar aspectos
(Sampieri, participa no. siempre
Collado, & junto a los evidentes a
Lucio, docentes en la traves de
Metodologia construccion registros
;jnevestigau:i()nIa reflexiva. del ESt-riC-tamente

' conocimiento objetivos.

2022)

favoreciendo
el analisis
critico y el




48

fortalecimient
0 de la praxis
docente.

Categorizar
las estrategias
pedagdgicas
de los
docentes de
primera
infancia para
su relacion
con las
multiples
formas
representacio
n, accion -
expresion y
compromiso.

La revision
documental.
Constituye un
pilar
fundamental
dentro del
proceso
investigativo,
pues permite
al
investigador
explorar,
analizar y
sistematizar el
conocimiento
previo
relacionado
con el objeto
de estudio,
favoreciendo
asi la
construccion
de un marco
tedrico solido
y actualizado.

INSTRUMENT
02

Matriz de
revision de
acuerdo con
(Booth et al.,
2021) destacan
que una revision
documental
rigurosa permite
identificar
avances, vacios,
tendencias y
debates
contemporaneos
en torno al
fenémeno
investigado,

proporcionando

una base
conceptual

critica que
orienta las
decisiones

metodoldgicas y
enriquece el

analisis de los
hallazgos.
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Interpretar la
relacion entre
los principios
del DUA vy
los
Lineamientos
de  primera
infancia
aplicados por
los docentes
para la
comprension
de su eficacia
de su praxis

La aplicacion de
esta matriz de
interpretacion
que permite
comprender
criticamente bajo
una revision
documental,
contrastando las
estrategias
pedagogicas
implementadas
por los docentes
con los
principios
tedricos
consolidados del
DUA.

Hernandez
(2023) enfatizan
que el uso
sistematico  de
matrices de
analisis
documental no
solo ordena los
datos
recolectados,
sino que también

fortalece la
validez del
proceso

investigativo.

Relacion metodoldgica de la investigacion, Fuente, elaboracion propia (2025).

Por otra parte, el cronograma de actividades es fundamental en la investigacion porque facilita la
planificacién organizada y el control del tiempo durante todo el proceso, permitiendo establecer
etapas claras, asignar tiempos especificos para cada tarea y anticipar posibles retrasos, lo que

ayuda a cumplir con los plazos establecidos. Siendo una herramienta clave para garantizar que la
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investigacion avance de manera estructurada, coherente y dentro de los tiempos previstos,

aumentando asi la calidad y la viabilidad del proyecto. (Ver anexo 1)

3.3 Participantes

La presente investigacion cuenta con la participacion del equipo docente del Jardin
Infantil Madagaskar, conformado por profesionales con diversas trayectorias académicas,
experiencias laborales y contextos socioecondmicos, lo que permite abordar el analisis de las
practicas pedagdgicas desde una perspectiva amplia y representativa de los escenarios reales de

la educacion inicial.

El equipo de docentes titulares esta conformado por cinco profesoras, en el nivel de
transicion participa una docente normalista superior de 31 afios, con siete afios de experiencia
institucional, responsable de un grupo de 15 estudiantes de 5 a 6 afios; en el nivel de parvulos
participa la docente de 24 afios, residente en el barrio Campo Amor, estrato 3, con un afio y
medio de permanencia en la institucion y a cargo de 17 nifios de 2 a 3 afios; en sala cuna
participa una docente licenciada en educacion fisica, de 40 afios, residente en el municipio de
Villamaria, estrato 2, con tres afios de permanencia, encargada de un grupo de 9 nifios de entre 8
meses y 2 afios; en pre jardin A participa una docente normalista superior de 29 afios, residente
en el barrio Fatima, estrato 3, con un afio de vinculacion, a cargo de 12 estudiantes de 3 a 4 afios;
finalmente, en pre jardin B participa una pedagoga infantil de 34 afios, residente en el barrio

Panorama, estrato 2, con cinco meses de permanencia, encargada de 16 nifios de 3 a 4 afios.

El equipo de auxiliares esta integrado por tres profesionales de apoyo, la primera auxiliar,
con formacion técnica en preescolar, tiene 23 afos, reside en el barrio EI Bosque, estrato 3, y
lleva cinco meses en la institucion, la segunda auxiliar, de 22 afios, cursa actualmente la

licenciatura en educacion infantil, reside en el sector Vereda La Aurora, estrato 1, con cinco
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meses de experiencia, la tercera auxiliar de 39 afios, con formacion como auxiliar docente,

residente en el barrio Vélez, estrato 3, con tres meses de vinculacion.

Para garantizar la pertinencia y confiabilidad de los instrumentos se realizara una prueba
piloto con las docentes de los niveles de sala cuna y prejardin A, quienes participaran en esta fase
inicial de validacion del instrumento. Posteriormente, la recoleccion formal de datos se
desarrollara con el resto de los niveles, conformando una muestra total de cinco docentes
titulares y tres auxiliares. La seleccion de las participantes se ha realizado bajo un criterio de
muestreo por conveniencia, considerando la disponibilidad de los niveles, el acceso al escenario
de observacién y la viabilidad metodoldgica de aplicacion de los instrumentos, manteniendo

siempre el rigor ético y el consentimiento informado de las participantes.

La diversidad de los perfiles profesionales, los afios de experiencia y las caracteristicas de
los grupos a cargo permiten obtener informacion enriquecida y contextualizada que fortalece el
andlisis de las practicas pedagogicas, favoreciendo una comprension integral de la
implementacién de las estrategias docentes desde los principios del Disefio Universal para el

Aprendizaje en el contexto real de la primera infancia.

3.4 Escenarios

La presente investigacion se desarrollara en el Jardin Infantil Madagaskar, institucion
privada de cardcter mixto ubicada en la zona urbana de Manizales, departamento de Caldas,
Colombia. Desde su apertura el 18 de enero de 2016, la institucion ha construido una propuesta
educativa sélida, orientada por un modelo pedagdgico constructivista y los principios de la
pedagogia Montessori, bajo un enfoque humanista que propicia el desarrollo integral de los nifios

en sus primeras etapas de vida.
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Su mision institucional se centra en favorecer el desarrollo pleno de cada infante,
empleando la lidica y la recreacion como herramientas esenciales para la exploracion, el
aprendizaje y la convivencia, lo cual queda reflejado en su Proyecto Educativo Institucional,
inscrito el 29 de diciembre de 2015 con el titulo La ludica y la recreacién facilitando la

exploracion, el aprendizaje y el compartir.

El Jardin Infantil Madagaskar atiende a nifios desde los cinco meses hasta los seis afios,
organizados en niveles que responden a las caracteristicas del desarrollo infantil. Los niveles son
Sala Cuna para bebés de cinco a doce meses, Caminadores de doce a veinticuatro meses,
Parvulos de dos a tres afios, Prejardin de tres a cuatro afios, Jardin de cuatro a cinco afios y
Transicion de cinco a seis afios. Cada etapa contempla actividades especificas orientadas al
desarrollo de habilidades motrices, cognitivas, emocionales, sociales y comunicativas, mediante

estrategias pedagogicas adaptadas a sus necesidades evolutivas.

El funcionamiento institucional se organiza en tres jornadas. La jornada de la mafiana
tiene un horario de 7:30 a. m. a 12:00 m., la jornada de la tarde de 1:30 p. m. a 6:00 p. m. y la
jornada extendida de 7:30 a. m. a 5:30 p. m. Las jornadas de mafiana y tarde tienen una duracion
de cuatro horas y treinta minutos, mientras que la jornada extendida ofrece diez horas continuas
de atencion. La cobertura total alcanza aproximadamente ochenta estudiantes por jornada, con un
promedio de quince a veinte nifios por aula, permitiendo una atencién personalizada y de alta

calidad.

La institucion opera bajo régimen de libertad regulada y cuenta con el registro asignado
por el Departamento Administrativo Nacional de Estadistica. La actual directora lidera el equipo
docente y administrativo, garantizando la implementacion de practicas pedagogicas basadas en el

respeto, el amor, la autonomia y la exploracion activa del entorno.
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Las estrategias pedagdgicas implementadas combinan el desarrollo sensorial, la
motricidad fina y gruesa, la estimulacion temprana, el juego simbolico y las experiencias
significativas, promoviendo aprendizajes que favorecen la adquisicion de habilidades cognitivas,
socioemocionales y comunicativas esenciales desde los primeros meses de vida hasta la

preparacion para la educacion basica.

Por su estructura fisica, su organizacion pedagdgica y su coherencia misional, el Jardin
Infantil Madagaskar constituye un escenario idéneo para el desarrollo de la presente
investigacion, ofreciendo las condiciones necesarias para observar, analizar e interpretar las
practicas pedagdgicas implementadas por los docentes a la luz de los principios del Disefio
Universal para el Aprendizaje en el nivel de primera infancia.

3.5 Instrumentos De Recoleccion De Informacion
3.5.1 Diario de Campo.

El presente instrumento disefiado para ser diligenciado por el investigador de forma fisica
de forma sincronica en el escenario de clase se ha determinado para este estudio con el proposito
de Identificar de las estrategias pedagogicas de los docentes de primera infancia en el Jardin

Infantil Madagaskar para la valoracion de su efectividad a partir de los principios del DUA (Ver
apendice 1)

3.5.2. Matriz De Revision

Se determina el uso de la Matriz de Revisién como instrumento de sistematizacién y
categorizacion de las estrategias pedagdgicas identificadas durante el trabajo de campo. Esta
herramienta permite organizar las practicas docentes en funcién de los principios del Disefio
Universal para el Aprendizaje, facilitando un analisis ordenado y preciso de las formas de

representacion, accion-expresion e implicacion utilizadas por los docentes. La matriz aporta
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claridad en la identificacion de las estrategias diversificadas implementadas en el aula, asi como
de las préacticas que favorecen o limitan la participacion y el aprendizaje de todos los nifios. En
este sentido, partir de este instrumento se espera realizar revision de la planeacion pedagdgica de

los docentes de los distintos niveles de grupos escolares (3) del jardin infantil Madagaskar, segun

tabla definicion de participantes. (Ver apéndice 2)
3.5.3. Matriz de interpretacion

Se adopta la Matriz de interpretacién como instrumento para interpretar la
correspondencia entre las précticas pedagdgicas observadas y los lineamientos normativos
establecidos para la educacion inicial. Este recurso permite integrar los principios del Disefio
Universal para el Aprendizaje con los marcos regulatorios, identificando coherencias, vacios o
tensiones en la praxis docente. El objetivo fundamental es Interpretar la relacion entre los
principios del DUA y los Lineamientos de primera infancia aplicados por los docentes para la
comprension de su eficacia de su praxis; en consecuencia, la estructura de la matriz ofrece un
soporte analitico para valorar la pertinencia de las estrategias aplicadas, su grado de alineacion

con la educacion inclusiva y las oportunidades de ajuste pedagdgico. (Ver apéndice 3)

3.6 Validacion Y Confiabilidad De Los Instrumentos

Para garantizar la pertinencia y confiabilidad del diario de campo disefiado, se llevara a
cabo una prueba piloto previa al inicio formal de la recoleccion de datos, esta fase preliminar
permitiré valorar la claridad, aplicabilidad y coherencia de cada uno de los apartados del
instrumento, asegurando que efectivamente recoja la informacion necesaria para el analisis de las

estrategias pedagdgicas en funcién de los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje.

La prueba piloto se desarrollara en el mismo contexto institucional donde se realizar el

estudio, el Jardin Infantil Madagaskar, lo que permite asegurar condiciones reales y
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representativas del escenario de investigacion; esta etapa se realizara durante la jornada de la
mafiana, en el horario comprendido entre las 9:00 y las 11:00. Se aplicara inicialmente en el nivel
de sala cuna, con una muestra de ocho estudiantes, y posteriormente en el nivel de pre-jardin A,

con una muestra de diez a doce estudiantes.

Durante la aplicacion piloto se observaran los aspectos operativos del instrumento, como
la viabilidad de los tiempos de registro, la secuencia de las categorias, la claridad de los criterios
de observacién y la capacidad de capturar los aspectos esenciales de las estrategias docentes en
el aula; a partir de los resultados obtenidos se realizard un proceso de ajuste, si es necesario, para
fortalecer la precision y la estabilidad del diario de campo, este procedimiento busca consolidar
la confiabilidad del instrumento, de manera que sus registros reflejen de forma vélida y
consistente la realidad pedagodgica observada, favoreciendo un andlisis riguroso y

contextualizado de las practicas docentes.

La prueba piloto no solo permite verificar los aspectos técnicos del instrumento, sino
también evaluar su pertinencia desde el enfoque inclusivo que orienta esta investigacion,
garantizando que contemple las dimensiones fundamentales del Disefio Universal para el

Aprendizaje aplicadas a la primera infancia.

Se disefio el instrumento de matriz de revision, estructurado a partir de los principios del
Disefio Universal para el Aprendizaje, teniendo en cuenta las maltiples formas de representacion,
accion, expresion e implicacion, esta matriz fue elaborada considerando no solo los momentos de
ejecucion pedagogica observada en el aula, sino también las planeaciones docentes, dado que es
en ambos espacios donde se concretan las decisiones metodologicas y se materializan las

estrategias adaptativas implementadas por las docentes de primera infancia.
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Para validar la pertinencia y confiabilidad de la matriz de revision se ha previsto su
aplicacion inicial en el marco de la prueba piloto, esta fase se desarrollara en los niveles de sala
cunay pre jardin A, seleccionados como escenarios preliminares para evaluar la operatividad del
instrumento, en cada uno de estos niveles se realizara la observacion y aplicacion de la matriz
durante un tiempo aproximado de hora y media, permitiendo registrar detalladamente las
estrategias pedagogicas contempladas en las planeaciones y observar como estas se traducen en

la préctica durante el desarrollo de las actividades en el aula.

A lo largo de este proceso de validacion se analizard la claridad de los criterios definidos
en cada dimensién de la matriz, la adecuacion de los tiempos de registro, la suficiencia de los
indicadores para capturar las acciones docentes, y la capacidad del instrumento para reflejar de
forma coherente las précticas observadas tanto en la fase de planificacion como en la ejecucion
pedagogica; los resultados obtenidos durante esta etapa permitiran realizar los ajustes y mejoras
necesarias, garantizando que la matriz de revision logre registrar de manera valida y confiable las
estrategias pedagogicas aplicadas, ofreciendo un insumo sélido para el andlisis cualitativo

posterior.

Este procedimiento permite fortalecer la rigurosidad metodoldgica de la investigacion,
asegurando que el instrumento recoja informacion representativa, contextualizada y alineada con
los propositos del estudio, contribuyendo asi a una comprension profunda de la aplicacién de los

principios del Disefio Universal para el Aprendizaje en el contexto real de la primera infancia.

Para fortalecer el rigor metodoldgico de esta investigacion, se ha disefiado una matriz de
analisis orientada a establecer la relacion entre los principios del Disefio Universal para el
Aprendizaje y los lineamientos normativos de la educacion inicial en Colombia, esta herramienta

permitira interpretar de manera profunda como las estrategias pedagdgicas observadas responden
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a las dimensiones de desarrollo infantil, la participacion activa de los nifios, la diversidad de
medios de expresion, el clima emocional en el aula y la atencion a las necesidades individuales,

articulando la teoria normativa con la practica educativa real.

Con el fin de garantizar su pertinencia y confiabilidad, la matriz de andlisis sera aplicada
en primera instancia dentro de la fase de prueba piloto, este proceso se realizara en los niveles de
sala cuna y pre jardin A, seleccionados como escenarios preliminares para la verificacion del
instrumento; en cada nivel se desarrollara la aplicacion durante un tiempo estimado de hora y
media, permitiendo observar detenidamente la ejecucion pedagogica y registrar la informacion

necesaria para valorar la operatividad de la matriz.

Durante la validacion se revisara la claridad de las categorias, la adecuacién de los
lineamientos normativos asociados y la capacidad del instrumento para integrar de forma
coherente los datos previamente recogidos en las observaciones de campo y en la revision
documental, este andlisis permitird ajustar y refinar los criterios de interpretacion para asegurar
que la matriz logre identificar con precision los niveles de coherencia, las posibles tensiones

pedagogicas y las oportunidades de fortalecimiento de la praxis docente observada.

La consolidacién de esta matriz como herramienta de analisis reflexivo permitira integrar
de forma rigurosa la evidencia empirica con los marcos normativos nacionales, aportando
insumos significativos para la discusion de los hallazgos, la reflexion pedagdgica institucional y
la formulacion de propuestas de mejora fundamentadas en el contexto real de la educacion
inicial.

3.7 Procedimiento
Antes de iniciar el trabajo de campo se llevo a cabo el disefio de los instrumentos de

recoleccion de informacion, considerando las caracteristicas de la poblacion, el contexto
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institucional y los propdsitos de esta investigacion. El instrumento principal corresponde al
diario de campo, estructurado para registrar de forma detallada las estrategias pedagdgicas
empleadas por las docentes de primera infancia, en relacion con los principios del Disefio

Universal para el Aprendizaje.

La recoleccion de informacion se realizara en el Jardin Infantil Madagaskar, ubicado en
el barrio La Francia, en la ciudad de Manizales, para el desarrollo de este proceso se cuenta con
la autorizacion de la direccion del jardin infantil y el consentimiento informado de las docentes
participantes, las observaciones se llevaran a cabo dentro de la jornada escolar habitual, en el
horario de la mafiana entre las 7:30 y las 11:00, con sesiones aproximadas de una hora. Se ha

establecido como periodo de aplicacién la segunda semana de julio.

Durante cada sesion se realizara la observacion directa de la planeacion pedagdgica
implementada por la docente, el registro buscard documentar cada momento de la practica, desde
la ambientacion inicial y la presentacion de los contenidos hasta el desarrollo de las actividades y
el cierre; se pondra especial atencion a las formas en que la docente adapta y diversifica su
practica para atender las necesidades de sus estudiantes, observando las maneras en que
representa la informacion, ofrece alternativas de accion y expresion, y mantiene la implicacién y
el compromiso de los nifios. Se espera contar con la participacion de al menos diez estudiantes
por sesién, acompafiados por una docente a cargo como parte del registro se tomaran algunas
fotografias, inicamente como soporte de evidencias del proceso, siempre bajo los acuerdos

previamente establecidos con la institucion.

Este procedimiento permitira recoger informacion rica y contextualizada sobre las
estrategias pedagdgicas empleadas en el aula, ofreciendo una base solida para su posterior

analisis desde las categorias definidas en los instrumentos.
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Una vez culminada la fase de observacion directa mediante el diario de campo, se
procederd a la aplicacion de la Matriz de Revisién como herramienta de sistematizacion de la
informacion recolectada, este procedimiento permitird organizar de forma detallada las
estrategias pedagogicas identificadas, agrupandolas segun los principios del Disefio Universal

para el Aprendizaje, a partir de los registros de campo y la documentacion institucional revisada.

La aplicacion se llevara a cabo en el Jardin Infantil Madagaskar, ubicado en el barrio La
Francia de la ciudad de Manizales, durante la Gltima semana de julio; las jornadas de trabajo se
desarrollaran en horario de la mafiana, entre las 8:00 y las 11:00, espacio durante el cual se
realizara el analisis de los registros obtenidos, permitiendo un examen minucioso de las préacticas
pedagogicas observadas y de los materiales de planificacion pedagdgica previamente

recopilados.

Durante esta etapa se revisaran de manera articulada tanto las actividades planificadas
como la forma en que estas fueron ejecutadas en el aula, permitiendo identificar el nivel de
ajuste, adaptacion y diversificacion de las estrategias aplicadas, la matriz permitira categorizar de
forma ordenada las acciones docentes bajo las dimensiones de representacion, accion y
expresion, e implicacion, brindando un panorama estructurado del abordaje pedagogico de la

diversidad dentro del proceso educativo.

Este procedimiento no solo facilitara la organizacién de los datos para su posterior
analisis interpretativo, sino que también ofrecerd una vision comprensiva de como las docentes
articulan sus planeaciones con la practica real, permitiendo reconocer las fortalezas de las
intervenciones pedagdgicas y los posibles aspectos susceptibles de ajuste o fortalecimiento en

funcion de los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje.
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Finalizadas las fases de observacion, registro de campo y categorizacion inicial de la
informacion mediante la Matriz de Revision, se procederd a la aplicacién de la Matriz de
Anadlisis, la cual tiene como proposito interpretar los hallazgos a partir de la integracion entre las
practicas pedagdgicas observadas y los lineamientos normativos de la educacion inicial en
Colombia, esta etapa representa el momento de mayor profundizacion interpretativa, en donde
los datos previamente organizados son examinados en su relacion con los marcos normativos y

los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje.

La aplicacion de esta matriz se realizara durante el mes de agosto, en el mismo escenario
institucional del Jardin Infantil Madagaskar, garantizando el acceso directo a los registros de
campo, las planeaciones pedagdgicas, las evidencias de aula y el material documental necesario,
las jornadas de trabajo se llevaran a cabo en horario de la mafiana y de la tarde entre las 8:00 y
las 11:00 y 2:00pm a 5:00pm permitiendo disponer del tiempo suficiente para revisar, contrastar

y analizar de manera exhaustiva la informacion previamente sistematizada.

En este proceso, se examinara cada estrategia pedagogica registrada, valorando su
coherencia o distancia respecto a los principios normativos que orientan la educacion inicial en
Colombia, tales como la articulacion de los @ambitos de desarrollo, el protagonismo infantil, la
diversificacion de medios de expresion, la construccion de vinculos afectivos y el clima
emocionalmente seguro, la matriz permitira identificar patrones de coherencia, tensiones
pedagogicas o vacios de implementacion, facilitando una lectura critica y contextualizada de la

praxis docente.

Este procedimiento contribuird a consolidar el analisis interpretativo de la investigacion,
permitiendo vincular la teoria con la practica observada de forma rigurosa, situando los hallazgos

dentro del marco de referencia normativo y ofreciendo insumos relevantes para la discusion de
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los resultados, la reflexion institucional y la formulacidn de propuestas orientadas al

fortalecimiento pedagdgico desde una perspectiva inclusiva.

3.8. Analisis de Datos

Dados los atributos de tamafio de poblacion y nimero de participantes se hace uso de la
hoja de célculo Microsoft Excel como herramienta para la tabulacion de datos y elaboracion de
graficos, esto permite un manejo mas eficiente de a informacion en términos de tiempo y

complejidad.

3.9 Consideraciones Eticas

De acuerdo con los principios establecidos en (escoja la

norma internacional que mas se ajuste a la naturaleza de su investigacion Declaracion de
Helsinki; Reporte Belmont; Pautas CIOMS; GPC/ICH) y en la Resolucién 008430 de Octubre 4

de 1993: y debido a que esta investigacion se consideré como

(identifique el riesgo de acuerdo al Articulo 10 de la Resolucién 008430/93) y en cumplimiento
con los aspectos mencionados con el Articulo 6 de la presente Resolucion, este estudio se
desarrollara conforme a los siguientes criterios:

* Ajustar y explicar brevemente los principios éticos que justifican la investigacion de
acuerdo con una normatividad a nivel internacional y a nivel nacional la Resolucion 008430/93.

* Fundamentar si la experimentacion se realizé previamente en animales, en laboratorios o
en otros hechos cientificos.

* Explicar si el conocimiento que se pretende producir no puede obtenerse por otro medio
idoneo (formulas matematicas, investigacion en animales)

* Expresar claramente los riesgos y las garantias de seguridad que se brindan a los

participantes.
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« Contar con el Consentimiento Informado y por escrito del sujeto de investigacion o su
representante legal con las excepciones dispuestas en la Resolucion 008430/93 (Ver anexo 2)

* Relacionar la experiencia de los investigadores y la responsabilidad de una entidad de
salud.

« Establecer que la investigacion se llevara a cabo cuando se obtenga la autorizacion: del
representante legal de la institucidn investigadora y de la institucion donde se realice la

investigacion; el Consentimiento Informado de los participantes; y la aprobacion del proceso.

- Ante el jardin infantil, se presentard la carta de presentacion oficial del proyecto validado como
gjercicio investigativo por Epetos, firmada por la lider de investigacion del centro universitario y
la coordinadora del programa. Esta carta sera entregada a la directora del jardin infantil,

acompafiada del proyecto, para solicitar la autorizacion de su aplicacion con los participantes

previstos para el estudio. (ver anexo 3)

4. Resultados de la Investigacion

4.1 Datos de los Participantes

Caracterizacion Rol Perfil

Edad: 24 afios.
Experiencia Institucional.5 afios.
Formacion: Docente Normalista.

Edad: 31 afnos.

Docente 1 Docente grado Pre Jardin A

Docente 2 Docente grado Transicién S L ~
Experiencia Institucional:7 afios.
Formacion: Docente Normalista.
Docente 3 Docente grado Parvulos Edad: 29 afios.

Experiencia Institucional: lafio.
Formacion: Docente Normalista.

Estudiante Pregrado | Investigadora.
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4.2 Analisis de la informacion

En este apartado del documento se presenta de forma tabulada y gréafica los méas
importantes datos recolectados durante la fase de trabajo de campo, en este sentido se analizan
cada uno de los instrumentos aplicados para los grados de ensefianza objeto de estudio y los

hallazgos identificados
4.2.1 Instrumento Diario de Campo.

Como punto de partida del proceso de anélisis se procedio a la tabulacion de los datos de
orden cualitativo dentro de una matriz que detalla cada uno de los criterios contenidos en
instrumento diario de campo, se emplea para ello la herramienta Microsoft Excel, esto en
consideracion al tamafio de la poblacion y al tipo de variable de investigacién. La construccion
de la matriz requirié la agrupacion en categorias de las observaciones plasmadas en el diario de
campo, de tal forma que fuese posible la presentacion gréfica de los datos. La imagen 1 presenta

la matriz elaborada.

Posterior a la tabulacién de la informacion se desarrolla un proceso de anélisis de

observaciones, las cuales se presentan para cada grado de preescolar.
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P

2 hetividad io i0 IV. Barreras Observadas
Obervada 3.1 Formas de Representacion (Recursos) 3.2Lenguaje Utilizado SEIRIED deAcc{onye)queslm & 3.4Formas de Implicacion :
1. Contextode aprendizajes
NIVEL aula Estrategas ” Ambiente .
Tipo Secuencia Msuales | Auditivos | Kinestésicos Otros Concretos | Imagenes | Fictogramas | Gestual Otros Bxpresion TERED de I%Vu.erzo Ct.)nexlon con Otras i GERR Observaciones | Estructurales [ Metodolégicas | Actitudinales Otras
respuesta PSS positivo intereses. Ritmos
motivacion sequro.
Parwlos  |Organizacion  |Basadoen|Canciones, Apoyos  |Canticos |Movimiento  |Rasgado de Tangblescon |Laminas, |Simbolos Usode Entonacion, |Activa: Libre, No Cénticos,  |Expresiones Canticos Diferenciaen | Saludo, Austadoa Mejorar ajuste [Areadel aula |Faltade Faltade Poca
flexible, amplio, |juego Sensorial, didacticos corporal, papel formas rétulos,  |gréficos manos, pausas, sensorial, |Motrizno [equitativa, |Jego t i i iciona delosritmos  |limita uniformidad en |apoyos estimulaciéna
apoyos\visuales, Atistica, impresos manipulacion determil presion | Repeti i tanto limi I recor onocidos escucha, usode |individuales [individuales ~ [movilidady  |ritmosde estimulantes  |laexpresion
multimedia, Cognitiva, de materiales facial creacion verbal estructura titeres v izaj i verbal
ordenado. Socio afectiva artistica
PreJardin  [Reducida, Sensorial, [Cénticoinicial, [Apoyos | Cénticos, [Movimiento  [Multisensorial, [Asociacién | Asociacion |Simbolos Usode Entonacion, |Activa: Limitadaa [No Cénticos, |Bxpresiones  |Cénticos, Rutinasde  |Acciones Noajustado  |Mejorar Areadelaula |Faltade Faltade Poca
Fexible, apoyos |Grafica  |apoyovisualy |didacticos |Lectura |corporal, yMufiecos fonéticacon |fonética |gréficos manos, pausas, sensorial, la equitativa, |luego, verbalesde juegos, inicioycierre |rutinariasno condicionado |estructuraen  [limita uniformidad en |apoyos ir
visuales, auditivo,Grafo |impresos [envoz  |manipulacion elementos  |con Xpresi Repetici fimi limi I i recor Sensorial diferenciacion |movilidady  |ritmosde estimulantes  |intereses
ordenado motricidad, alta, de materiales conocidos  |elementos facial creacion declase. [estructura saludosy individuales  |de apoyos, v izaj i indiviual
Fonemas, Enfasis conocidos artistica canticos, no d i6 autoregulacion
Jiego, fonético inclusivo diversificacion
Socializacion
Transicion [Reducida, Lidica Canticoinicial, [ Apoyos Canticos, |Movimiento | Multisensorial, | Apoyos Laminas, |Simbolos Usode Entonacion, [Activa: Libre, Equitativa | Verbal con P con|Ludicas, ., |Austadoa Mejorar ajuste |Areadel aula |Faltade Dispersiénpor |Poca
Hexible, apoyos |Literaria |apoyovisualy |didacticos |Lectura |corporal, 'y Mufiecos didacticos  |rétulos, |gréficos manos, pausas, sensorial,  |Motriz, precisaal I i cor sual, g it limita unif [¢f in con
visuales, auditivo, impresos |envoz  |manipulacién impresos Xpresio ici i géfica, pode [preguntas  |reconc Xl respeto individuales |individuales  |movilidady  |ritmosde gupode intereses
ordenado expresion alta, de materiales facial creacion verbal clase motivadoras . . ind 1
creativa, Enfasis artistica manejono
Socializacion fonético adecuado del
final tiempo

Fuente: Elaboracion propia (2025)
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Los hallazgos evidenciados en la matriz de diario de campo presentado en la imagen 1 se describen

a continuacion de forma desagregada por grado de ensefianza

4.2.1.1 Analisis de informacion Parvulos. La docente procura adaptar su comunicacion a
la diversidad de estilos de aprendizaje del grupo. Para los nifios con predominancia visual, se
emplearon iméagenes, pictogramas y demostraciones practicas que facilitaron la comprension. En
el caso de los aprendices auditivos, se recurrio a canciones, rimas y repeticiones de vocabulario
clave, para los estudiantes con un estilo kinestésico, se ofrecieron actividades de manipulacion y
movimiento (carrera de obstaculos, decoracion de estrellas), lo que les permitié expresar el

aprendizaje mediante la accion.

Sin embargo, al analizar de manera detallada, no se evidencian de forma sistematica y
diferenciada ajustes de comunicacion teniendo en cuenta los estilos de aprendizaje de cada
estudiante, las estrategias se aplican de manera general al grupo, lo que limita la posibilidad de
personalizacion, esto se refleja, por ejemplo, en que algunos estudiantes con mayor necesidad de
apoyos visuales o tiempos més prolongados no recibieron indicaciones diferenciadas, sino que
siguieron la dinamica grupal. En este sentido, aunque se integran recursos variados que dialogan
con los principios del DUA, la comunicacion no se diversifica lo suficiente segun las
caracteristicas individuales de los nifios, lo que constituye un aspecto a fortalecer en futuras

practicas pedagdgicas.

De otro lado, se evidencia un uso variado de estrategias de accion y expresion coherentes
con los principios del DUA, permitiendo que los nifios muestren sus aprendizajes a través de
distintos lenguajes, no obstante, la participacion se enfocé principalmente en lo artistico y

motriz, mientras que la comunicacion oral tuvo un papel secundario, esto sugiere la necesidad de
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integrar mas oportunidades de expresion verbal y reflexiva, ademas de ajustes diferenciados en el

tiempo de ejecucion para garantizar mayor equidad en la participacion de todos los nifios.

Frente al ambiente emocional fue un facilitador claro del aprendizaje, ya que los nifios se
mostraron motivados y confiados para participar en todas las actividades, no obstante, el ajuste a
los ritmos individuales se aplicé de manera parcial, con mayor eénfasis en las tareas artisticas que
en las motrices y colectivas, esto sugiere la necesidad de fortalecer la flexibilizacion diferenciada
en dinamicas grupales, garantizando asi que todos los nifios participen en condiciones de equidad

y segun sus posibilidades.

La practica observada refleja un esfuerzo por diversificar recursos y mantener la
motivacion de los nifios a través de la ludica; no obstante, la falta de adaptaciones sistematicas en
los ritmos y formas de expresion genera inequidades en la participacion, se requiere un disefio
pedagdgico mas intencional que contemple la heterogeneidad del grupo y potencie no solo lo
motriz y artistico, sino también la expresion verbal y reflexiva, ello permitiria avanzar hacia

experiencias de aprendizaje verdaderamente inclusivas y equitativas en la primera infancia.

4.2.1.2 Analisis de informacion Pre-Jardin. La docente introdujo algunas variaciones en
la manera de presentar la informacién, pero estas no alcanzaron a responder de manera integral a
la diversidad de estilos de aprendizaje, para favorecer la memorizacion del fonema, se utilizaron
canciones y repeticiones ritmicas; en el plano visual, se mostraron tarjetas ilustradas y la letra A
en tamafio ampliado; y de manera kinestésica, se propuso recorrer la vocal con el cuerpo o
trazarla en superficies sensoriales como arena o espuma, sin embargo, dichas estrategias, aunque

variadas, no evidenciaron una planificacion explicita bajo los principios del DUA, sino més bien
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una suma de actividades tradicionales que atienden algunos canales de acceso, sin garantizar

ajustes diferenciados y sostenidos.

Se evidencio una intencionalidad clara en la diversificacion de los canales comunicativos,
lo cual permitio que cada nifio encontrara una via de acceso al aprendizaje de acuerdo con sus
posibilidades y estilos, no obstante, aunque las estrategias fueron variadas, en algunos momentos
la dindmica grupal redujo la oportunidad de retroalimentacion individualizada, lo que sugiere la
necesidad de incorporar pausas estructuradas que garanticen mayor tiempo de expresion a

quienes requieren procesos mas lentos.

Dado lo anterior el trabajo pedag6gico mostré intentos de diversificacion en las formas de
accion y expresion, pero no desde un enfoque sistematico del DUA, la participacion de los
estudiantes fue amplia, aunque poco autbnoma y con espacios reducidos para la personalizacion,
esto sugiere la necesidad de fortalecer estrategias que permitan una expresion mas libre, con

ajustes claros a ritmos, habilidades y estilos particulares.

De forma complementaria, el desarrollo de la jornada mostré un compromiso pedagdgico
orientado a la motivacion y a la participacién grupal; sin embargo, la aplicacion de los principios
del DUA fue limitada, se emplearon recursos variados, pero sin una estructura que garantizara
multiples formas de representacion, accion y compromiso de manera equitativa, se evidencia la
necesidad de que la docente fortalezca su practica en la diferenciacion de apoyos, la
flexibilizacion de tiempos y la diversificacion intencionada de estrategias, de modo que se logre

responder de manera mas efectiva a la heterogeneidad del grupo.

La jornada permitio reconocer la intencion de la docente por integrar la motivacion y el

componente ladico en el proceso de ensefianza de la vocal A; no obstante, se evidencid una
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aplicacion limitada de los principios del DUA, si bien existio diversidad en los materiales y
actividades, estas no se articularon de manera estratégica para responder a la pluralidad de estilos
de aprendizaje ni garantizar la equidad en la participacion, se observé una tendencia a
homogenizar las actividades y los tiempos, lo que restringié la autonomia y la autorregulacion de
los estudiantes, el anlisis preliminar sugiere que la propuesta pedagdgica se centrd més en la
ejecucion de actividades que en la construccion de rutas de aprendizaje diferenciadas, aspecto

que requiere fortalecerse si se busca avanzar hacia un enfoque inclusivo y acorde con el DUA.

4.2.1.3 Analisis de informacion Transicion La actividad logro captar el interés de la
mayoria de los estudiantes gracias a la variedad de recursos empleados, sin embargo, se
evidenci6 que algunos nifios mas dispersos no mantuvieron la atencion sostenida y requirieron
Ilamados constantes. La inclusion de recursos visuales y gestuales resultd efectiva para reforzar
la comprension, aunque seria pertinente ampliar los apoyos individuales para estudiantes con

menor fluidez verbal o con estilos de aprendizaje méas sensoriales.

De igual forma, la actividad promovié la diversidad de formas de expresion, lo que
facilitd que los nifios se sintieran participes del proceso. No obstante, se observé que algunos
estudiantes necesitaron mas apoyo individualizado para completar sus producciones, lo que
sugiere la importancia de ampliar la diferenciacion en los tiempos y modos de participacion. La
integracion de recursos graficos y corporales resultd especialmente efectiva para mantener el

interés, aunque seria valioso reforzar estrategias que fortalezcan la autonomia en la expresion.

En este mismo orden de ideas, la actividad se desarroll6 en un ambiente motivador y
afectivo, lo que favorecié la implicacion de la mayoria de los estudiantes. La conexién con los
intereses personales fue un elemento clave para mantener la participacion, aunque se identifico

que no todos los ritmos individuales fueron atendidos de manera equitativa. Esto plantea la
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oportunidad de fortalecer estrategias diferenciadas que aseguren un compromiso sostenido de

todos los nifios durante la experiencia pedagogica.

El andlisis de la practica permite reconocer la intencion docente de generar experiencias
significativas a través de la literatura, el canto y la expresion corporal como ejes de aprendizaje
integral. La propuesta evidencia un esfuerzo por vincular diferentes lenguajes expresivos, lo que
favorece la motivacion y el acercamiento de los nifios al contenido. No obstante, se hace
evidente la necesidad de fortalecer la flexibilidad metodoldgica para responder a la diversidad
presente en el aula. Resulta prioritario avanzar hacia una planificacién que integre apoyos
diferenciados y estrategias de autorregulacion, con el fin de lograr un equilibrio entre la
intencionalidad pedagdgica y las dindmicas reales que emergen en la interaccién con los

estudiantes.

4.2.1.4 Gréficas informacién tabulada. De otro lado, se construyeron graficas que
representan los hallazgos mas importantes contenidos en la matriz de diario de campo. La
estructura de cada grafica permite identificar el empleo de una determinada categoria en cada
uno de los grados de estudio, permitiendo con ello comparar los desarrollos pedagogicos en los

grupos objeto de estudio.
Figural

Tipo de actividad desarrollada en clase por grado de ensefianza.
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Tipo de Actividad Pedagogica Desarrollada en

Clase por Grado de Ensefanza Fuente Elaboracion

propia. (2025).

La grafica de
barras representa la
Sl NO Sl NO Sl NO

frecuencia con la

JUEGO SENSORIAL GRAFICA que se utilizan tres

B PARVULO m PREJARDIN mJARDIN
tipos de actividades

pedagdgicas (Juego, Sensorial y Grafica) en tres niveles de ensefianza: Parvulo, Prejardin y
Jardin. El eje vertical muestra si la actividad se realiza (SI) o no se realiza (NO), mientras que el
eje horizontal agrupa los resultados por tipo de actividad. Puede identificarse que en el grado de
parvulos se aplican actividades ladicas, sensoriales y gréaficas. De otro lado en el grado jardin
solo se evidencia actividades sensoriales, y en prejardin se evidencia solo el uso de la ludica.
Denotando grandes diferencias en la utilizacion de actividades pedagdgicas para cada grado

estudiado.
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Figura. 1.

Formas de representacion desarrollada en clase por grado de ensefianza.

Formas de representacién desarrollada en clase
por grado de ensefianza

Sl NO Sl NO Sl NO
Visuales Auditivos Kinestésicos

HPARVULO m PREJARDIN JARDIN

Fuente: Elaboracion propia. (2025).

El gréafico 2 presenta resultados en materia de las formas de representacion (Visual,
Auditiva y Kinestésica) utilizadas en clase para los grados de ensefianza Parvulo, Prejardin y
Jardin. El tipo de grafico de barras apiladas, util en el sentido que permite visualizar la
contribucion de cada categoria (los grados de ensefianza) a un total mas grande (la respuesta "Si"

0 "No").

Puede identificarse que las tres formas de representacion (visual, auditiva y kinestésica)
son utilizadas en los tres grados de ensefianza, ya que en la columna "Si" de cada tipo de
representacion hay barras de los tres colores (Parvulo, Prejardin y Jardin). Ahora en cuanto a los
grados de ensefianza se observa que los tres grados se utilizan estas formas de representacion,
segun se muestra en la seccion "Si" del grafico. La proporcion de uso de cada grado es similar en
las tres formas de representacion. En resumen, el grafico muestra que las metodologias de

ensefianza visual, auditiva y kKinestésica estan presentes en los niveles de Parvulo, Prejardin y
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Jardin, con una distribucion de uso similar entre ellas, pero con una participacién mas notable del

grado Jardin en la implementacion de estas estrategias.

Figura. 2.

Lenguaje desarrollado en clase por grado de ensefianza.

Lenguaje desarrollado en clase por grado de

ensefanza
Sl NO Sl NO Sl NO Sl NO
Concreto Imagenes Pictograma Gestual

B PARVULO m PREJARDIN JARDIN
Fuente. Elaboracion propia (2025).

En la grafica 3 puede detallarse el lenguaje desarrollado en clase por grado de ensefianza
para Parvulo, Prejardin y Jardin, los tipos de lenguaje evaluados son Concreto, Imagenes,
Pictograma y Gestual. En primer lugar en cuanto al lenguaje Concreto vale decir que todos los
grados (Parvulo, Prejardin, Jardin) lo utilizan se observa entonces una barra alta en la opcién

"SI1" y una barra nula en "NO" para cada uno de estos grados.

Ahora en relacion al lenguaje con imagenes, con pictogramas y gestual puede
identificarse que se emplean de manera similar al lenguaje concreto, es decir, en los tres grados.
En este punto es preciso aclarar que los pictogramas son dibujos sencillos que ayudan a la
comunicacion y accesibilidad cognitiva, en tanto que el lenguaje gestual es una forma de

comunicacion no verbal que utiliza movimientos corporales y gestos.



73

En resumen, el gréfico 3 representa una tendencia uniforme en la metodologia de
ensefianza en los niveles de Parvulo, Prejardin y Jardin. En todos los casos, el uso de lenguajes
concretos, de iméagenes, pictogramas y gestuales esta plenamente implementado, sin que se
registren casos en los que no se utilicen estas herramientas. Esto sugiere que estas formas de
comunicacion son consideradas fundamentales para el desarrollo del lenguaje en estas etapas

educativas.

Figura. 3.

Formas de implicacién desarrolladas en clase por grado de ensefianza.

Formas de implicacidn desarrolladas en clase por
grado de ensefianza

S| NO S| NO S| NO

Sl NO Sl NO
Estrategias de Refuerzo Positivo. Conexion con Ambiente Ajuste a Ritmos
Motivacién intereses Emocional seguro

B PARVULO m PREJARDIN JARDIN

Fuente: Elaboracién propia (2025).

El gréfico 4 presenta una comparacion de las formas de implicacion desarrolladas en
clase para tres grados de ensefianza: Parvulo (barras azules), Prejardin (barras naranjas)
y Jardin (barras verdes). La informacion se organiza en torno a cinco categorias, con opciones

"SI"y "NO" para cada una. Se identifica el siguiente comportamiento
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Parvulo y Jardin aplican todas las estrategias de implicacion mostradas en el gréfico:
Estrategias de Motivacion, Refuerzo Positivo, Conexion con Intereses, Ambiente Emocional
Seguro y Ajuste a Ritmos. De otro lado, prejardin solo implementa dos de las cinco formas de
implicacion: Estrategias de Motivacion y Refuerzo Positivo. En este mismo sentido se logra
identificar que existe una diferencia notable entre Prejardin y los otros dos grados en la
aplicacion de estrategias de implicacién mas personalizadas, como la conexion con intereses, la
creacion de un ambiente emocional seguro y el ajuste a Ritmos de los estudiantes. Prejardin no
utiliza ninguna de estas tres estrategias, mientras que Parvulo y Jardin las emplean; de tal forma
que se puede evidenciar que la aplicacion de estrategias de motivacion y refuerzo positivo es una

practica comun y consistente en los tres niveles de ensefianza representados.

4.2.2 Instrumento Matriz de Revision:

El objetivo de este instrumento es realizar una revision de la planeacion pedagdgica de los
docentes de los distintos niveles de grupos escolares (3) del jardin infantil Madagaskar, segtn tabla
definicion de participantes. En este sentido las siguientes tablas presentan de manera condensada
los hallazgos del trabajo en campo para el grado cada uno de los grados objeto de estudio,
detallando la estrategia pedagdgica desarrollada por la docente y que corresponde a un proceso de

planeacion integrada con los principios del DUA y siguiendo criterios de revision

4.2.2.1 Matriz de revision grado Parvulos

Tabla 3.

Matriz de revision grado Parvulos

Principios Del | Criterios segun Cr'Sg'OS Estrategia/ | Observaciones Del

DUA el DUA Revisién Descripcion Investigador
Multiples Accesibilidad al | Se La planeacion|Se evidencia una
formas de | contenido presentan | contempla adecuada




representacio
n

contenidos  recursos combinacion de
de forma auditivos canales de acceso al
variada (canciones, contenido. No
(visual, consignas), obstante, la
auditiva, visuales predominancia de lo
Kinésica) (imagenes, auditivo reduce las
video, titere) y oportunidades para
Kinestesicos quienes  requieren
(Juegos de mayor apoyo visual
movimiento, 0 tactil como via
manipulacion de principal de
harina y aprendizaje.
materiales
artisticos).
El  lenguaje es
accesible y
Uso de I comprensible para la
vocabulario edad, aunque se
Se ajusta el sencillo y limita a
lenguaje a cercano, orientaciones
Claridad del !a edad, apoy_ado en direptas. Se_rl’a
i intereses y canciones pertinente  ampliar
lenguaje. ; . . .
necesidades infantiles progresivamente el
de los conocidas, vocabulario con
estudiantes consignas breves ejemplos y
y expresiones de expresiones que
refuerzo. favorezcan la
construccion
conceptual.

Uso de apoyos
visuales

Apropiacion de
los conceptos

Se emplean
recursos
audiovisual
es acordes a
la edad

Se utilizan
conceptos

Se  emplearon

imagenes
impresas de
estrellas, un

video corto sobre
formas

geomeétricas,
titeres e
ilustraciones
durante la
narracion.

Los apoyos visuales
resultaron

pertinentes y
atractivos para la
edad; sin embargo,
se evidencia escasa

presencia de
pictogramas 0
apoyos graficos
consistentes que
refuercen la
comprension de
consignas e

instrucciones.

Identificacion
de la estrella

La apropiacion
conceptual se
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claros y mediante
ejemplos canciones,
significativ  clasificacion por
os para los tamafios y
estudiantes actividades de
decoracion.

Multiples
formas
accion
expresion

de
y

Modalidad
participacion

Ritmos
respuesta

Apoyo

individualizado apoyo

de

de

Se ofrecieron

facilito  mediante
experiencias
artisticas y motrices.

Sin  embargo, el
proceso de
verbalizacion  fue
limitado, lo que
restringio la

consolidacion de
aprendizajes  mas
profundos en la
dimensién
comunicativa.

La diversidad de
actividades
favorecid la
expresion desde lo

distintas
Se ofrecen . _ corporal 'y o
. modalidades: Ao X
diversas artistico, sin
canto,
formas para N embargo, la
dramatizacion, 2
que los - comunicacion oral
: decoracion, .
estudiantes e ocupd un rol
clasificacion, .
expresen lo . - secundario, lo cual
; manipulacion de s
aprendido . reduce la posibilidad
materiales y
s de que todos los
narracion. o
nifios expresen lo
aprendido a traves
del lenguaje verbal.
Aunque en
actividades
artisticas se
Se respeta evidencid
la En la decoracion flexibilidad, en
diversidad de las estrellas se dindmicas grupales
de ritmos y permitio que (ej. carrera de
tiempos de cada nifio obstaculos)
ejecucién  trabajara a su prevalecié un ritmo
de los propio ritmo. homogéneo que dejo
estudiantes rezagados a algunos
estudiantes,
limitando la equidad
en la participacion.
El docente‘La docente | El apoyo fue visible,
brinda brindd aunque focalizado

acompafiamiento
personaliza puntual a los

en casos especificos.
No se observo un
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do segln las nifios que acompafiamiento
necesidades requerian ayuda sistematico que
de cada en la promueva la
estudiante  clasificacibn o participacion de los
decoracion. estudiantes mas
pasivos o dispersos.
. | El inicio  fue
Canciones  de atractivo enero
Se observa bienvenida, . y 9
L entusiasmo
L un inicio de saludo con el )
Motivacion o 12 colectivo, creando
L actividad balon .
inicial - - un clima de
motivador y pregunton Vo .
. disposicion
atractivo canto de
o - favorable para el
Estrellita”. .
aprendizaje.
La variedad
permitié mantener la
atencion durante
gran parte de la
jornada. Sin
Multiples embargo, algunos
formas de . nifios mostraron
. A Alternancia . .
implicacion e dispersion,
: El docente entre actividades :
(compromiso) . . manipularon
mantiene el motrices, .
S - inadecuadamente
- interés  de artisticas y .
Sostenimiento ) los materiales o
o los narrativas, con .
del interés : evitaron permanecer
estudiantes  recursos
; sentados, lo que
durante la Ilamativos como . .
g . sugiere la necesidad
actividad. el titere y la .
. de incorporar
mausica. .
estrategias de
autorregulacion  y
apoyos
diferenciados para
sostener el

Fuente: Elaboracion propia (2025)

compromiso en todo
el grupo.
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De manera general puede concluirse que durante el desarrollo de clase se evidencia un claro

esfuerzo por diversificar las estrategias de ensefianza. Sin embargo, el andlisis revela que la

practica todavia se encuentra en una etapa inicial y puede evolucionar. Al enfocarse en las areas

de mejora identificadas, especialmente en el uso equilibrado de recursos, la promocion del lenguaje
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verbal, la adaptacion de los ritmos grupales y el apoyo sistemadtico, se puede avanzar hacia una

implementacion mas completa y efectiva del DUA que garantice una verdadera inclusion y equidad

para todos los estudiantes.

4.2.2.2 Matriz de revision grado Prejardin

Tabla 4.

Matriz de revision grado prejardin

Principios Del
DUA

Multiples
formas de

representacion

Criterios
segun el DUA

Criterios De | Estrategia/
Revision Descripcion
se presentaron
recursos

Observaciones Del
Investigador

Aunque la propuesta
contemplé  diversidad de
recursos, la intencionalidad

variados como .
Se presentan ) en su uso no siempre estuvo
: canciones, . :
contenidos de MURECos orientada a garantizar la
Accesibilidad al | forma variada |,_ . ' accesibilidad real de cada
. : tarjetas con . i
contenido (visual, . estudiante, el material se
iy imagenes Y| s
auditiva, : utilizé6 méas como un apoyo
o materiales :
kinésica) . complementario que como
sensoriales ) ;
un recurso diferenciado para
(arena,
espuma) responder a la
P heterogeneidad.
La  docente . N
. , El lenguaje se ajustd en
Se ajusta el |empled un -
. . parte a la edad de los nifios,
lenguaje a la|lenguaje .
. pero se observO escasa
. edad, sencillo, O ;
Claridad del | . " mediacion individualizada
. intereses y|acompafado de .
lenguaje. para aquellos que requerian

necesidades
de los
estudiantes

repeticiones y
canciones para
reforzar el
fonema.

mayor acompafiamiento en
la comprension y
produccion del fonema.

Uso de apoyos
visuales

Se emplean
recursos
audiovisuales
acordes a la
edad

Se presentaron
letras
ampliadas, e
imagenes
relacionadas
con la vocal A.

Los apoyos visuales fueron
pertinentes a la edad, sin
embargo, su integracion en
la secuencia de actividades
resulto limitada; se
emplearon como
ilustraciones momentaneas,
sin aprovechar todo su
potencial para reforzar la
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comprension  en
dependen mas del
visual.

quienes
canal

Apropiacion de
los conceptos

Se utilizan
conceptos
claros y
ejemplos
significativos
para los
estudiantes

Se motivo a los
nifios a
identificar
palabras con A,
realizar trazos
dirigidos y
recorrer con el
cuerpo la forma
de la vocal.

Las actividades propiciaron

momentos de exploracion,
pero el enfoque estuvo mas
centrado en la repeticion que
en la construccion
significativa del concepto,
la apropiacion del
aprendizaje fue desigual
entre los estudiantes.

Multiples
formas de
acciony
expresion

Modalidad de
participacion

Se  ofrecen
diversas

formas para
que los
estudiantes
expresen lo
aprendido

Se ofrecieron
actividades de
trazo,
dramatizacion,
manipulacion
de materiales y
juegos
colectivos.

La variedad de
modalidades estuvo
presente, pero no siempre se
garantizd6 que todos los
estudiantes lograran
expresarse  segun  sus
fortalezas, algunos
permanecieron pasivos
durante dindmicas grupales,
sin recibir un
acompafiamiento
diferenciado.

Se respeta la
diversidad de

Se realizaron
repeticiones
colectivas vy

La flexibilizacion de los
tiempos  fue  minima;
predomind un ritmo grupal

Ritmos de trilgr?ﬁ)s dg pausas homogéneo que no
respuesta ejecucion de generales coptemplé adecu,adamentea
los durante el quienes requerian mayor
estudiantes desarrc_JII_o de|tiempo para procesar y
las actividades. | responder.
El  docente _ El apoyo individualizado
brinda apoyo Se ofre_ueron fug _escaso, la _do,cente
personalizado comentarios prioriz6 la dlna_mlca
Apoyo seg(in las generales y | colectiva, lo que redujo la
individualizado necesidades refuerzos oportunidad de dar
de cada ver_bgles en las seguimiento mas cercano a
. actividades. los estudiantes con mayores
estudiante

dificultades.
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Sostenimiento
del interés

interés de los
estudiantes
durante la
actividad.

variedad de
materiales con
el propdsito de
mantener la
atencion.

La docente|Si Dbien el inicio fue
inicio las | motivador y logro captar la
actividades con|atencion, la motivacion
canciones, estuvo mas centrada en la

- Se observaun|.;
Multiples inicio de titeres y [novedad de los recursos que
formas de Motivacion actividad dinamicas de|en una conexion directa con
implicacion  |inicial tivad saludo, lo que|los intereses individuales de
(compromiso) motivador 'y genero un|los estudiantes, esto limito
atractivo : .

ambiente que todos se sintieran
ludico y [ plenamente vinculados
atractivo para|desde sus motivaciones

los nifios. intrinsecas.
Aunque  los  recursos
favorecieron la continuidad
de la actividad, el
sostenimiento del interés fue

Durante la|desigual, algunos nifios

El  docente|jornada se | permanecieron activos 'y
mantiene el | recurrid a|comprometidos, mientras

que otros se dispersaron,
especialmente en
actividades més libres como
el trabajo con espuma, esto
refleja la necesidad de
mayor diferenciacion en las
estrategias para mantener la
implicacion de toda la
diversidad del grupo.

Fuente: Elaboracion propia (2025)

Las observaciones registradas permiten inferir que el desarrollo del DUA en lo referente a

sus principios no fueron el eje fundamental para el disefio y la planificacion de la clase, sino, por

el contrario, se evidencia una serie de estrategias aplicadas de manera quizas no integrada. En

este sentido, la docente incorpor6 elementos como variedad de recursos y actividades ludicas,

pero no logré disefiar el curriculo de manera flexible y pertinente desde el inicio para adaptarse a

la diversidad de los nifios. Por lo anterior, es posible que se requiera una capacitacion mas

profunda en el DUA y un cambio de enfoque, pasando de una practica complementaria a una

integracion completa de sus principios en la pedagogia.




4.2.2.3 Matriz de revision grado Transicién

Tabla 5.

Matriz de revision grado transicion.
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o Criterios | Criterios .
Principios ., Estrategia / . .
| DUA segun el De DesCringid Observaciones Del Investigador
De DUA Revision escripcion
La docente | La articulacion de modalidades visuales,
Se integra la lectura | auditivas y kinestésicas posibilitd que
presentan 'en voz alta de la'los estudiantes tuvieran diferentes
Accesibilida contenidos poesia “A mi me puertas de entrada al contenido. Se
q al de forma gusta” con observd una mayor apropiacion en
contenido variada apoyos gestuales, aquellos nifios que acompafiaban la
(visual, imagenes recitacion con movimientos corporales,
auditiva, alusivas y lo cual evidencia la necesidad de
kinésica)  acompafiamiento mantener la multimodalidad como
musical. principio rector de la ensefianza.
. Se emplearon . )
Se ajusta el P El discurso de la docente resultd
X frases cortas, .
lenguaje a - comprensible y adaptado a la edad,
repeticiones  de AL .
. la edad, aunque se identificO una limitada
Claridad del . vocablos clave y =~ ..17" i
lenauaie intereses 'y ciemplos utilizacion de preguntas abiertas que
guaje. necesidade JSTPIOS propicien procesos de verbalizacion
contextualizados ) L .
- s de los ..~ auténoma y ampliacion del vocabulario
Multiples estudiantes S, &Xperiencias . o o)
formas de cotidianas. '
representa Se apoyd la|Los apoyos visuales lograron captar la
cion Se emplean actividad con [atencion, aunque su potencial podria
Uso de recursc?s ilustraciones  y'optimizarse mediante recursos
ADOVOS audiovisual pictogramas que tridimensionales 0 materiales
v?su)gles es acordes a representaban manipulativos que permitan mayor
la edad palabras y interaccion, favoreciendo asi la
escenas del transferencia del aprendizaje a contextos
poema. mas significativos.
Se realizaron . i -
 ea0S de Los estudiantes lograron identificar y
se utilizan [19%9% repetir rimas, alcanzando un nivel inicial
asociacion entre L
conceptos alabras rimadas de apropiacion conceptual. No obstante,
Apropiacion claros y Eonidos ' se requiere un mayor énfasis en la
de los ejemplos transferencia del aprendizaje hacia
corporales
conceptos  significativ P Y situaciones espontaneas de
estos
os para los g ’ comunicacion oral, lo que contribuiria a
reforzando la

estudiantes

comprension del
poema.

consolidar la interiorizacion de la poesia
COMO recurso expresivo.




82

Multiples
formas de
acciony
expresion

Modalidad
de
participacio
n

Se ofrec
diversas

en

formas para

que I

0sS

estudiantes

expresen

lo

aprendido

Se  ofrecieron
diversas formas
de participacion:
recitacion,
dramatizacion,
canto,
acompariamiento
con gestos 'y
produccion
grafica.

La multiplicidad de modalidades
favorecio la expresion individual vy
colectiva. Aun asi, algunos nifios
tendieron a dispersarse en las
actividades que exigian  mayor
autonomia, lo que sugiere la necesidad
de fortalecer el andamiaje pedagogico en
€S0S momentos.

Ritmos de

respuesta

Se
la

respeta

diversidad
de ritmos y

tiempos
ejecucion
de I

de

0S

estudiantes

La docente
permitio que cada
estudiante
participara a su
propio ritmo, sin
imponer tiempos
estrictos para la
recitacion o |las
producciones
artisticas.

La flexibilidad facilito la inclusion,
aunque en ciertos momentos la dinamica
grupal avanzo6 con mayor rapidez que la
capacidad de respuesta de algunos nifios.
Esto indica la importancia de planear
tiempos diferenciados que equilibren la
atencion al grupo y a las necesidades
individuales.

Apoyo
individualiz
ado

El
brinda
apoyo

docente

personaliza

do
las

segun

necesidade

s de ca

da

estudiante

Se brindaron
refuerzos
verbales,
contacto visual y
gestos de
aprobacion,
acompafnando de
manera cercana
las
intervenciones de
los nifios.

El acompafiamiento  personalizado
favorecio la seguridad y disposicién a
participar. Sin embargo, el tamafio del
grupo representd una limitacion para
garantizar un apoyo continuo 'y
equitativo, lo que plantea la necesidad de
incorporar  mediadores 0  apoyos
complementarios.

Multiples

formas de

implicacion

(compromi
S0)

Motivacion
inicial

Se obser
un inicio
actividad
motivado

va
de

r

y atractivo

La actividad
inicié con cantos
de saludo y un
juego corporal, lo
que generé un
clima ladico y de
expectativa.

La propuesta inicial resultd pertinente
para activar la atencion y predisponer
positivamente a los nifios. Se
recomienda reforzar la transicion entre
la motivacion y la actividad central para
evitar quiebres en la continuidad del
interés.

Sostenimien
to del interés

El
mantiene
interés
los

docente

el
de

estudiantes

durante

la

actividad.

Durante la sesion,
la docente utilizo
variaciones en la
entonacion de la
voz, el uso de
titeres y la
participacion

activa de los

El interés se sostuvo en gran parte del
grupo gracias a la alternancia de
recursos. No obstante, algunos nifios
mostraron dispersién recurrente, lo que
evidencia la necesidad de diversificar
aun mas las estrategias de implicacién en
funcion de los intereses particulares de
los estudiantes.
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estudiantes para
mantener la
atencion.

Fuente: Elaboracion propia (2025)
Un analisis de la informacion recolectada permite concluir que la aplicacion de los

principios de DUA durante esta sesion de clase ha sido eficiente en su orientacion inclusiva,
demostrando con ello la capacidad de la docente para disefar experiencias de aprendizaje que
acogen la diversidad de los nifos estudiantes. Sin embargo, la evaluacion exhaustiva también
resalta que la mejora continua de la practica docente reside en ir més all4 de la simple inclusion,
enfocandose en potenciar la autonomia, la transferencia de los aprendizajes y la atencion
diferenciada. De otro lado una oportunidad de mejora puede expresarse en términos que la
docente lograse incorporar herramientas y estrategias que promuevan una implicaciéon mas
profunda y una respuesta mas autdbnoma por parte de los estudiantes, consolidando el DUA como

un marco pedagogico completo y dindmico.

4.2.3 Instrumento Matriz de Interpretacion

Los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA) se centran en minimizar
las barreras y maximizar las oportunidades de aprendizaje para todos los estudiantes,
reconociendo que la variabilidad es la norma. Para lograrlo, el DUA propone tres pautas

principales:

o Muiltiples formas de representacion (el qué del aprendizaje): Presentar la informacion

de diversas maneras para adaptarse a las distintas formas de percibir y comprender.

e Muiltiples formas de accion y expresion (el como del aprendizaje): Permitir que los

estudiantes demuestren lo que saben de diferentes formas.



« Muiltiples formas de implicacion (el porqué del aprendizaje): Utilizar diversos

métodos para motivar y mantener el interés de los estudiantes.

A continuacion, se presenta de forma tabulada un analisis detallado de las estrategias
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pedagdgicas identificadas durante la aplicacion de la clase, su coherencia con el DUA y la Ley

1804 de 2016, y consideraciones para mejorar.

4.2.3.1 Matriz de interpretacion grado Pre Jardin.

Tabla 6.

Matriz de interpretacién grado Pre-Jardin

Principios Del DUA

Multiples
Formas De
Representacion

Aspectos de
la Ley 1804
del 2016

Articulaci
on de los
ambitos
de
desarrollo
(lenguaje,
corporalid
ad,
socioemo
cional,
cognitivo)

Estrategias
pedagdgicas
analizadas
por cada
aspecto de

ley

Se
implemen
tan
actividade
S que
integran
canciones

dinamicas
corporale
S y
recursos
graficos
para
favorecer
la
comprens
i6n de la
vocal A.

Coherencia
identificada entre
las estrategias
pedagdgicas y el
DUA

Existe una
aproximacion
al principio de
representacion
multiple, dado

que se
emplean
apoyos
auditivos y
visuales;  sin
embargo, la
aplicacion es
limitada y no
garantiza
accesibilidad
universal.

Coherencia
identificada entre las
estrategias
pedagdgicas y
lineamientos

Responde

parcialmente a la
Ley 1804, pues
articula algunos

ambitos del
desarrollo,
aunque no se
evidencian
mecanismos  de
ajuste para las
diferencias
individuales.

Fortalezas

Integrac
ién
bésica
de
lenguaje
S
expresiv
0s que
promue
ven
aprendiz
ajes
significa
tivos.

Limitaciones

Escasa
diferenciaci
on de
apoyos 'y
baja
intencionali
dad
inclusiva.

Oportunidades
Mejora

Disefiar
recursos
multimodale
S
planificados
que aseguren
el acceso a
estudiantes
con distintos
estilos y
ritmos de
aprendizaje.
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Uso de : .
. Se evidencia .
materiales | ~. Aporta al caréacter | . .
variados cierta ludico y Diversid Incorporar
flexibilidad en . ad de|Falta de .
(espuma, . | contextualizado . ... .. |adaptaciones
los  medios, . material |planificacio .
. arena, de la primera progresivas y
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contextua . personalizacio en la a que .
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de las - cia equidad en .
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. necesidadesde pedagdg el acceso.
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) nifios.
juego.
Se ofrecen
oportunidades
Actividad |de accion, Incorporar
es de[pero no se|Vincula a los Escasa espacios
busqueda |contemplan nifios en procesos - diferenciado
. . atencion a
de variaciones activos, en . S de
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Participac |vocales, [que garanticen |concordancia con o participacion
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i0n activa[trazos en|la la Ley 1804, exolorac |'s que
de los | diversos [participacion |aunque con | XP . _ Y |fortalezcan
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! . participacio |- - .
de especialmente |roles y niveles de 0 0 infantil en
movimien | de quienes | complejidad. ' condiciones
to. presentan de equidad.
mayor
pasividad.
- El Baja
Identifica . Se J .. | Favorecer
N protagonismo autonomia
Protagoni |cion  de|: 4 promue procesos de
infantil se | Responde de de los S
smo palabras |,. . ve la . creacién en
; . limita a la[forma parcial al .. | estudiantes
infantil en | con la| . . expresio los que los
ejecucion  de [ mandato de en el| .
el proceso |vocal A, - . n oral y nifos
o actividades, |centralidad en el proceso de .
de socializac | _. ; o la - | definan 0
N by sin garantizar | nifio, planteado |. . [ construccio
aprendiza |ion de . interacci adapten
. la autonomia|enlaLey 1804. |, n del o
je hallazgos ! . on ._ .~ lactividades
ni la toma de aprendizaje L
en grupo. grupal. pedagogicas.

decisiones.



Multiples
Formas De
Implicacion

(Compromiso)

Diversific
acion de
medios de
expresion

Clima
emociona
Imente
seguro.

Responde
r a
intereses,
necesidad
es e
individual
idades.

Uso de
materiales
plasticos
(arena,
crayolas,
espuma),
ademas de
recursos
dramatiza
dos.

Bienvenid
a
mediante
canciones
, titeres y
reforzado
res
grupales.

Se
identificar
on
intentos
de
vincular
la
actividad
alo ludico
y a la
exploraci
on
sensorial
(uso de
espuma,
arena,
titeres), lo

Se  observa
diversificacid
n de medios,
pero sin
asegurar
accesibilidad y
pertinencia
para todos los
estudiantes.

Se promueve
un entorno
positivo,
aungue no se
contemplan
estrategias
diferenciadas
de regulacion
emocional ni
apoyos
individualizad
0S.

La propuesta
refleja un
acercamiento
superficial al
principio  de
implicacion,
pues si bien
despierta
motivacion,
no asegura
equidad en el
acceso ni
ajustes
individualizad
0S.

Contribuye a la
creatividad y
exploracion
sensorial en
coherencia  con
los principios de
la primera
infancia, aunque
con limitada
diferenciacion.

Contribuye al
clima afectivo y
motivacional
exigido por la
Ley 1804, aunque
no garantiza
sostenibilidad del
interés en todos
los casos.

La Ley 1804
plantea atencion a
la diversidad y
pertinencia

cultural en la
primera infancia;
en la practica, la

respuesta fue
generalizada vy
homogénea.

Amplia
gama de
medios
expresiv
0S.

Ambient
e inicial
atractivo
y
motivad
or.

Activida
des
ludicas
que
despiert
an
curiosid
ad y
disposic
ion
inicial.

Carencia de
intencionali
dad
inclusiva
en la
seleccion y
uso de
materiales.

Dispersion
en
actividades
libres y
ausencia de
refuerzos
personaliza
dos.

Ausencia
de
estrategias
diferenciad
as que
atiendan
ritmos,
intereses 'y
necesidade

particulares
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Planificar
medios con
distintos
niveles
dificultad,
asegurando
que cada
estudiante
tenga
opciones
ajustadas a
sus
posibilidades

de

Implementar |
apoyos
emocionales
diferenciado

_ y
mecanismos
de
retroaliment
acion
individual
que
fortalezcan
la
permanencia
del interés.

Planificar
actividades
diversificada
S con apoyos
personalizad
0S que
reconozcan
la
heterogeneid
ad del grupo
y potencien
la autonomia
de cada nifio.
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cual
conecta
con los
intereses
propios de
la edad,
sin
embargo,
no se
observan
adaptacio
nes
sistematic
as que
respondan
a las
diferencia
S
individual
es.
La Incorporar
|Aunque se| | po
docente . estrategias
promueve un Generac Carencia de
recurre a : ! L permanentes
titeres ambiente Responde ion  de seguimient de
cancic;nes emocionalmen parcialmente a la un 0 acompaiami
te positivo, no Ley 1804, al ambient individuali ento
y . se evidencia fomentar e zado para .
Construcc expresion . : . emocional,
st un disefio relaciones afectivo fortalecer
i6n de es - . con
. . planificado basadas en la que vinculos
vinculos  afectivas . . . refuerzos
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afectivos. para . o personalizad
manera cuidado, pero con la nifios i
captar la L . 0S y espacios
. constante un enfoque mas disposic menos
atencion y . . .. . de escucha
apoyos espontaneo que ion  al participativ .
generar ; . . ., activa que
. socioemocion estructurado. aprendiz 0s 0 mas :
un clima ' ) consoliden
ales para todos aje. inseguros. :
de o relaciones de
. los nifios. .
confianza. confianza.

Fuente: Elaboracion propia (2025)

Existe una intencién clara en la practica pedagdgica por incorporar elementos que se
alinean con el DUA, como el uso de multiples materiales, la integracion de lenguajes expresivos
y la promocion de un ambiente afectivo. Sin embargo, la aplicacion es superficial y las
estrategias son, en su mayoria, homogéneas y generalizadas. El disefio de las actividades no se

anticipa a la variabilidad de los estudiantes, limitando la accesibilidad universal.
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Ahora desde la coherencia metodoldgica, si bien es cierto se identifica que las estrategias

pedagogicas son coherentes con algunos principios de la Ley 1804, como el fomento del juego y

la exploracién, la coherencia con el enfoque inclusivo y diferenciado del DUA es baja. Se

observa una desarticulacion entre las actividades ludicas y la planificacion de apoyos especificos,

lo que no garantiza equidad en el acceso a los aprendizajes.

De otro lado, la participacion y el protagonismo infantil se limitan a la ejecucion de

actividades dirigidas, y no a la toma de decisiones o la construccion de un aprendizaje autbnomo.

Esto demuestra que no se esta respondiendo de manera efectiva a los intereses e

individualidades, un aspecto central del DUA. Y en este mismo sentido, el analisis muestra la

ausencia de una intencionalidad inclusiva solida, donde las diferencias individuales sean el punto

de partida para la planificacion. Las estrategias se centran en la actividad, y no en la

flexibilizacion de los medios para asegurar que cada nifio pueda acceder y expresarse de acuerdo

a sus capacidades y ritmos.

4.2.3.2. Matriz de interpretacion grado Transicion

Tabla 7.

Matriz de interpretacion grado Transicion.

Estrategias Coherencia Coherencia
oo dagég‘-:}cas identificada identificada
Prmgﬂ'gf Del 'IA‘SpeCtOS e3 analizadas entre I"’}S entre Ié.ls Fortalezas Limitaciones Oportunidades Mejora
a Ley 1804 or cada estrategias estrategias
del 2016 as pecto de le pedagdgicasy | pedagogicasy
P y el DUA lineamientos
Avrticulaci | La docente | Se garantiza| Responde al Estratedia El aula|Reorganizar el aula
on de los|utiliza la|accesibilida |enfoque Ue g presenta con zonas especificas
Multiples |ambitos | poesia d al | integral de la ?avorece la limitacione | para actividades
Formas De |de como contenido | Ley al transversali |5 €M el | corporales,
Representaci | desarrollo |recurso mediante el | favorecer espacio minimizando las
. N . dad del | T -
on (lenguaje, |integrador |uso de | aprendizajes .__.|fisico, lo|restricciones de
: .. |aprendizaje :
corporalid | que recursos en varias que espacio.
ad, involucra  visuales, dimensiones restringe la
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socioemo el sonoros y simultaneam movilidad |Diseflar  secuencias
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poesia sus propias cion cultural experiencia manipulan |identidad.
cercana a experiencia y social. propia. materiales
su S. inadecuada | Incorporar ribricas de
cotidianida mente. observacion
d. cualitativa que
permitan verificar
como cada nifio se
apropia del contenido
segun sus intereses.
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Ampliar el tiempo
destinado a la
expresion libre para

que los estudiantes
puedan explorar
diferentes
modalidades.

Utilizar apoyos
visuales y
kinestésicos que

guien la intervencién
de los niflos con
menor iniciativa.

Favorecer procesos de
autoevaluacion a
traves de
instrumentos visuales
(caritas, pictogramas).

Alineado con Riesgo de;
la  politica Estimulala gz; o neo Ampliar el nimero de
que valora al creatividad sea P roles asignados a los
nifio  como y - estudiantes para
. . .. suficiente N
sujeto activo construccid diversificar la toma de
del n colectiva. todos Y€ | decisiones en el aula.
aprendizaje. .
participen. .
Promover espacios de
exposicion donde los
nifios socialicen sus
producciones con
otros grupos.
Incrementar la
variedad de
materiales artisticos y
Atiende los Algunos | tecnologicos que
lineamientos | Enriquece |materiales |potencien la
que el de apoyo creatividad.
promueven  aprendizaje no estaban
experiencias multisensor disponibles | Disefiar momentos en
educativas ial. en cantidad |los que los nifios
integrales. suficiente. |seleccionen el medio
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con el
contenido.

Se
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equipo vy el
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mutuo.
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Implementar un
registro  audiovisual
que permita a los

estudiantes reconocer
sus avances.

Establecer rituales de
inicio y cierre que
refuercen la seguridad
emocional.

Alineado Se
con el Persisten | Implementar rincones
fortalece la )
derecho a : actitudes de | de calma y
) autoestima . - .,
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respetuosos para interrumpe | sensoriales.
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laL participar.
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positivo de la
conducta.
Realizar sondeos
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nifios — no Disefar itinerarios
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escalonados en
0S. ol
dificultad para
asegurar la
participacion de
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sociales vy ' materiales. P P

con las familias como




actividad
poeética.
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puente afectivo
escuela-hogar.

Consolidar un diario
colectivo donde los
nifios expresen
sentimientos y
experiencias.

Fuente: Elaboracion propia (2025).

Los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA) se alinean con los
aspectos de la Ley 1804 de 2016 para garantizar una educacion inicial inclusiva y de calidad. El
analisis de las estrategias pedagogicas evidencia la aplicacién del DUA y su coherencia con los
lineamientos de la politica de primera infancia en Colombia. En este mismo orden de ideas, el
analisis de la informacion contenida en la tabla revela una sélida coherencia entre los principios
del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA) y los lineamientos de la Politica de Estado para
el Desarrollo Integral de la Primera Infancia de Cero a Siempre (Ley 1804 de 2016). Las
estrategias pedagdgicas implementadas en el caso estudiado demuestran una aplicacion efectiva
de esta articulacion, aunque persisten retos relacionados con las condiciones del aula y la
atencion a la diversidad. Frente a la coherencia teorica y practica, las estrategias observadas,
como el uso de la poesia para integrar diferentes ambitos de desarrollo y la adaptacion del
curriculo a los intereses infantiles, demuestran que los principios del DUA se alinean con la
promocion del protagonismo infantil y el desarrollo integral, bases de la Ley 1804. EI DUA, al
centrarse en ofrecer multiples opciones de representacion, accion y expresion, y compromiso,
proporciona un marco metodoldgico que permite llevar a la practica los postulados de la politica
publica. La actividad observada, al diversificar los medios de expresion (canto, gestos,
movimiento), ejemplifica como se atiende la variabilidad de los nifios, un principio fundamental

del DUA que coincide con el enfoque inclusivo de la Ley.
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El andlisis evidencia que la docente del caso ha logrado una notable congruencia entre los
principios del DUA y los lineamientos de la Ley 1804, demostrando que la teoria puede ser
aplicada de manera efectiva en la practica. Las fortalezas identificadas radican en el enfoque
integral, la promocion del protagonismo infantil y el fomento de vinculos afectivos. Sin
embargo, persisten limitaciones relacionadas con las condiciones materiales del aula y la
atencion diferenciada. Las oportunidades de mejora se centran en adaptar el entorno, profundizar
en la diferenciacion pedagdgica, fortalecer la formacion docente y mejorar la articulacion con las
familias, lo que permitira perfeccionar la implementacion de la politica de primera infancia y

garantizar un aprendizaje verdaderamente inclusivo y de calidad para todos los nifios.
4.2.4. Esquema integrado de resultados

La figura 5 presenta de forma esquematica un resumen del presente proyecto enfatizando
en aspectos como el método de investigacion, los objetivo, los participantes y los principales
resultados; esto con el fin de aporta una vision integral del proyecto y la orientacion de los

resultados obtenidos.
Figura 5.

Esquema integrador de resultados

Impacto de las estrategias
pedagogicas con el DUA en primera

infancia

OBJETIVOS TECNICAS PARTICIPANTES PRINCIPALES kA

ESPECIFICOS ENINSTRUMENTOS RESULTADOS |
Anglizar 504 elecion de :1 tiear de las sstrategios '-410 de D sstudio reatiemo o

ostrotegios # investigacién Tres docentes del pertinencia del DUA como

pedagdgicas  bosados s r PR - marco otimntador pata lo
o5 ol Disolin Unlvatac) ik cualitativa y jardin Infantil s Inllod dads aise
pora o  Apre descriptive Madagaskar, nivel

implemantodas por los INCPIos Dol DUA de parvulos pre
docentas ar los otogorter jus  estiotegios sarnice
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Fuente: Elaboracion propia. (2025).
4.2.5. Triangulacion de datos.

En resumen, los documentos forman un cuerpo de conocimiento que argumenta a favor del DUA
como un marco eficaz para la educacion inclusiva, enfatizando que su implementacion exitosa

depende de una formacion docente solida, flexible y contextualizada.

Una lectura detallada de los textos permite identificar las siguientes conexiones entre autores:

1. Fundamento Tedrico y Metodoldgico: La tesis de Quintero (2024) y los articulos de
Molano (2022), Pesantez (2023), y Pincay (2023) se basan en los tres principios rectores
del DUA. Todos utilizan metodologias cualitativas o de investigacidn-accion con
inmersién docente para analizar el impacto de estas estrategias.

2. Necesidad de Formacion y Acompafiamiento: Soler et al. (2020) identifican las
tendencias de formacion docente. Pesantez (2023) y Pincay (2023) complementan esto al
sefalar que, a pesar de que los docentes aplican principios del DUA, la falta de
acompafiamiento formativo y capacitacion limita su efectividad y el proceso reflexivo
necesario para una atencion a la diversidad adecuada.

3. Contexto y Pertinencia Cultural: La investigacion de Soler et al. (2020) sobre la
formacion docente en Colombia y el andlisis de Quintero (2024) alrededor de la
Institucion Educativa Evardo Turizo Palencia, se relacionan con la mencion del jardin
infantil Madagascar en el sentido de que las estrategias, como el DUA, deben adaptarse a



contextos especificos, respetando el entorno, la cultura y la diversidad social para ser

pertinentes.

Tabla 8.

Matriz de triangulacién de datos.

Categorias Analiticas

Formacién docente y
desarrollo
profesional

Practicas
pedagdgicas
inclusivas y DUA

Implementacion del
DUA y rendimiento
académico

DUA como
herramienta de
planificacion
curricular inclusiva

Acceso curriculary
atencion a la
diversidad

Aportes Principales

Describe tendencias en la formacion
(pensamiento, saberes, practicas,
reflexion) y declara la necesidad de
mejorar la formacién profesional en
Colombia, creando maestros criticos
del curriculo.

Identifica el impacto de la
flexibilidad pedagogica (DUA) para
satisfacer necesidades estudiantiles y
fortalecer la préactica docente en
preescolar y primer grado.

Refleja las consecuencias positivas de
aplicar los 3 principios del DUA en
procesos lecto-escritores en primaria,
estimulando el conocimiento
didactico.

Demuestra como el DUA mejora
procesos l6gico-matematicos en nifios
con autismo, abordando retos
docentes sobre la atencion a la
diversidad y la falta de
acompafiamiento formativo.

Explica como el DUA brinda acceso
curricular, pero sefiala que la falta de
capacitacion docente limita el proceso
reflexivo y el logro de aprendizajes
significativos.

Fuente: Elaboracion propia. (2025).

Enfoque

Cualitativo,
descriptivo

Investigacion-
accion,
cualitativo

Cualitativo,
analitico

Descriptivo,
tedrico

Descriptivo,
analitico

Autor

Soler et
al.

Quintero

Molano

Pesantez

Pincay

95

2024

2022

2023

2023
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5. Discusion y Conclusiones

5.1 Discusién frente a la pregunta, los objetivos, y los supuestos tedricos de la investigacion
La discusion entre los supuestos tedricos, la pregunta de investigacion y
el objetivo presentados denota una fuerte coherencia desde los fundamentos de orden ético y una

clara alineacidn entre los tres componentes, expresado esto en los siguientes términos:

1. Los supuestos tedricos adoptan una postura critica concibiendo el DUA no solo como una
metodologia, sino como una respuesta ética para "dignificar el derecho a aprender". Este
fundamento impulsa una investigacion que busca activamente fortalecer el rol del docente

como "agente de cambio”.

2. Lapreguntay los objetivos se centran en la aplicacion real de estrategias pedagdgicas del
docente aplicadas bajo el DUA, y en el resultado de esa aplicacion en un contexto

pedagdgico especifico del Jardin Infantil Madagaskar,

3. De otro lado, la naturaleza de los supuestos sugiere un interés en comprender experiencias y
procesos mas que en medir resultados cuantitativos. La pregunta y el objetivo se prestan bien
para un enfoque que explore las dinamicas del aula y las percepciones de los actores

involucrados.

Dadas las anteriores consideraciones iniciales entre los elementos se pueden plantear las

siguientes afirmaciones:

o Los supuestos tedricos exploran de manera general tres enfoques: la experiencia
reveladora, el cambio de paradigma y la dignificacién del derecho a aprender, lo cual

sugiere un interés profundo en la comprension y la interpretacion de realidades vividas.
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o En este mismo sentido, los supuestos hablan de "inclusién®, "equidad™ y “experiencias
significativas”, pero la pregunta y el objetivo deben traducir esto en constructos medibles
0 analizables. Bajo este contexto se haria necesario definir qué se entiende exactamente
por "procesos de ensefianza en la primera infancia" y qué indicadores se utilizaran para
determinar si las estrategias "impactan” dichos procesos. La teoria (supuestos)
proporciona la direccidn, pero la pregunta y el objetivo exigen un anclaje metodologico

claro.

o Desde otro punto de vista, los supuestos tedricos otorgan un papel protagénico al docente
como "agente de cambio". No obstante, la pregunta de investigacion se enfoca en las
"estrategias" y los "procesos de ensefianza" de forma méas general. En consecuencia, la
investigacion debe asegurarse de que las acciones pedagdgicas del docente sean centrales
en la recoleccién de datos a efectos de cumplir con los supuestos tedricos planteados en

el proyecto.

En términos generales esta discusion permite plantear que el conjunto de elementos
presentados conforma una investigacion potencialmente sélida y éticamente motivada. Estos
abordajes resaltan que los supuestos tedricos son el corazén y la ética del proyecto, que

la pregunta de investigacion es la direccidn a seguir y que el objetivo es el plan de accion.

5.2 Discusién frente a la politica publica y la normatividad
La politica publica de educacion en Colombia adopta los Disefios Universales de
Aprendizaje (DUA) como un pilar fundamental para garantizar la educacion inclusiva y eliminar

las barreras al aprendizaje para todos los estudiantes. En este sentido, dentro del contexto de un
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marco normativo y de Politica Publica EI DUA en Colombia esta respaldado por un sélido marco

normativo que busca asegurar un sistema educativo equitativo y de calidad:

Constitucion Politica de Colombia: Establece el derecho fundamental a la educacién en

condiciones de igualdad.

Ley 115 de 1994 (Ley General de Educacion): Fija los lineamientos generales del
curriculo y establece la integracion de las personas con limitaciones en el servicio publico

educativo.

Ley 1618 de 2013: Establece las disposiciones para garantizar el pleno ejercicio de los
derechos de las personas con discapacidad, en consonancia con la Convencion sobre los

Derechos de las Personas con Discapacidad de las Naciones Unidas.

Decreto 1421 de 2017: Este es el instrumento normativo clave, toda vez que reglamenta
la atencion educativa a la poblacién con discapacidad en el marco de la educacién
inclusiva. El citado decreto pretende en esencia la promocion en términos de la
implementacién del DUA como un enfoque para flexibilizar el curriculo y hacerlo
accesible desde su concepcion, evitando adaptaciones individuales iniciales y priorizando
estrategias pedagogicas colectivas. En esencia bajo este referente normativo el DUA se
considera una medida para garantizar el acceso, permanencia y calidad educativa de

todos los estudiantes, no solo de aquellos con discapacidad.

Ministerio de Educacion Nacional (MEN): EI MEN es responsable de formular las
politicas publicas y ha desarrollado guias para la implementacion del DUA, brindando

orientacion a los docentes y directivos sobre como aplicarlo en el aula.
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5.2.1 EI DUA como Enfoque Pedagdgico

El DUA se basa en investigaciones en neurociencia y se rige por tres principios

interconectados, que buscan potenciar las capacidades del mayor rango de estudiantes:

1. Multiples medios de representacion, entendido como el "qué™ del aprendizaje,
pretendiendo con esto ofrecer diferentes formas de presentar la informacion y los

contenidos para que los estudiantes puedan percibir la informacion de maneras diversas.

2. Multiples medios de accion y expresion visto desde el "como™ del aprendizaje, bajo este
principio el objetivo es proporcionar alternativas para que los estudiantes demuestren lo
que saben, permitiendo diferentes formas de interactuar con los materiales y expresar sus

conocimientos.

3. Multiples formas de implicacién el "por que™ del aprendizaje, ha de entenderse la
implicacion desde la accion de fomentar el interés y la motivacion, ofreciendo opciones
para que los estudiantes se involucren afectivamente con el proceso de aprendizaje y
autorregulen su proceso.

5.2.2 Discusioén y Desafios en la Implementacion

La discusion en torno a la politica publica y el DUA no debe centrarse de manera
exclusiva en la validez del enfoque, sino en los desafios de su implementacion efectiva a gran

escala, desafios orientados hacia:

« Una formacion profunda y continua de los docentes para que puedan aplicar los

principios del DUA més alla de los ajustes razonables puntuales.
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o Aceptar que implementacion efectiva demanda recursos técnicos, tecnoldgicos,

didacticos y humanos tales como docentes de apoyo pedagdgico, e incluso intérpretes y

guias.

o Entender que el DUA implica un cambio de paradigma, moviendo el enfoque basado en

la discapacidad del estudiante hacia las barreras del curriculo y del contexto educativo, lo

cual requiere transformar las practicas pedagogicas y la cultura institucional.

e Y en materia de Evaluacion, intentar lograr una armonizacion entre DUA y los sistemas

de evaluacion estandarizados.

En resumen, la politica publica colombiana reconoce el DUA como una herramienta

esencial para la educacion inclusiva, y el reto actual es asegurar su aplicacion sistematica y

eficiente en todas las instituciones educativas del pais

5.3 Discusién relacionada con Estudios Empiricos

Como estrategia de discusion se presenta una matriz de estudios empiricos que sintetiza

la informacion clave de los documentos proporcionados, facilitando con ello la comparacion de

sus metodologias, hallazgos y relevancia para la investigacion en el Jardin Infantil Madagaskar.

Esta matriz sirve como una herramienta de analisis y sintesis de la literatura

Tabla 9.

Matriz de estudios empiricos sobre DUA y formacion docente.

Referencia Obijetivo Principal Metodologia y Hallazgos Clave Relevancia para la Investigacion en
(Autor/Afo) del Estudio Participantes Madagaskar
Cardenas |Describir Revision/analisis [Identifica tendencias: |Proporciona  un  marco
et al. fendencias en (de produccion [formacion de |conceptual sobre lal
(2020) la formacion (investigativa (no |pensamiento, saberes, [formacion docente y la
de maestros de |empirico directo |practicas pedagdgicas [importancia del maestro
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educacion
infantil a
través de la
produccion

investigativa.

con
docentes/nifios).

y  formacién  de
profesionales
reflexivos. Destaca la
necesidad de mejorar
la formacion
profesional docente en
Colombia.

como agente critico
reflexivo, lo cual sustenta el
valor del proyecto de
Madagaskar en la mejora de
la formacion practica.

Quintero |ldentificar el [Investigacidn- Respalda el reto |Relacion directa. Valida el
(2024) impacto de la |accion docente  ante  la uso de metodologia
flexibilidad cualitativa con (diversidad. La [(ualitativa  (investigacion-
pedagdgica docentes. flexibilidad accion) y la importancia de la
(DUA) en la pedagogica es clave. [flexibilidad pedagogica.
practica Reconoce la necesidad |[Respalda los objetivos de
docente en de saberes docentes @analizar cdmo los docentes de
preescolar y sobre practica, [Madagaskar reconocen esta
primer grado. participacion, flexibilidad.
evaluacion y
seguimiento.
Molano Analizar la |Metodologia La aplicacion de los |Apoya la tesis de que los
(2022) aplicacion de [ualitativa tres principios del principios del DUA son
los principios |(andlisis e |DUA (representacion, |efectivos en la primera
del DUA en |interpretacion de [accion-expresion, infancia y se pueden adaptar,
procesos lecto- |practicas). compromiso)  tiene fa diferentes areas
escritores  en consecuencias (lectura/matematicas).
primaria. positivas en el |Fundamenta tedricamente la
rendimiento aplicacion de los principios
académico 'y la |del DUA en el aula de
comunicacion. Madagaskar.
Estimula el
conocimiento
didactico.
Pesantez  |Describir el [Enfoque El DUA mejora [Respalda el objetivo de
(2023) DUA  como (descriptivo procesos I6gico- |categorizar practicas
herramienta (basado en matematicos. El docentes en Madagaskar,
para la [revision y |principal reto docente segin dimensiones del DUA.
planificacion comprension de s la falta de [Fundamenta que la falta de
del curriculo [retos docentes).  [formacion y la formacion limita la

inclusivo en
nifos con
autismo.

concepcion erronea de
"atencion igualitaria”.

efectividad, justificando la
necesidad de este proyecto.
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El acompafiamiento
formativo es crucial.

Pincay-
Reyes
(2023)

Explicar como
el DUA brinda
acceso
curricular y
promueve la
participacion
activa.

Enfoque
explicativo
(posible revision
0 descriptivo).

Los docentes aplican
principios del DUA,
pero la falta de
capacitacion
profesional limita el
proceso reflexivo. La
implementacion  de
estrategias
pedagdgicas incide en
el aprendizaje
significativo.

Se relaciona con la inmersion
docente propuesta  en
Madagaskar para identificar
si las estrategias aplicadas se
fundamentan en el DUA vy
confirma que la capacitacion
es un factor critico para el
éxito del enfoque.

Fuente: Elaboracion propia (2025).

5.4 Aplicabilidad de los Resultados

En este apartado del capitulo se realizan una serie de planteamientos que, desde el trabajo

de campo y los datos recolectados en los instrumentos aplicados, pueden servir como insumo

para disefiar estrategias pedagdgicas adaptadas a los DUA. En este sentido se presentan

acercamientos reflexivos desagregados por cada nivel de ensefianza objeto de estudio.

5.4.1 Nivel Parvulos

Los resultados de la observacion en Parvulos tienen una alta aplicabilidad, sirviendo

como un diagnastico preciso que sustenta y orienta los objetivos de la investigacion en el Jardin

Infantil Madagaskar. La aplicabilidad bien puede expresarse en las siguientes dimensiones:

5.4.1.1. Aplicabilidad Metodoldgica

« El andlisis detallado de la practica observada demuestra la riqueza de la metodologia

cualitativa como la investigacion-accion, permitiendo con ello identificar realidades, a
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Veces contrarias, en escenarios de clase como uso de recursos frente a una falta de

sistematizacion, situacion que un enfoque cuantitativo no capturaria.

o Los puntos de mejora identificados y expresados en términos de falta de sistematizacion,
disparidades en la expresion oral/motriz, o el ajuste parcial de ritmos, se convierten en
categorias de observacion especificas para el estudio en el jardin infantil Madagaskar. Por
lo tanto, bien pueden usarse estos hallazgos previos para disefiar listas de chequeo,

rabricas u guiones de entrevista mas precisos.

5.4.1.2. Aplicabilidad Tedricay en la Formacion Docente

o El anélisis confirma los supuestos tedricos de Pesantez (2023) y Pincay-Reyes (2023)
sobre la importancia de la capacitacion docente. La docente de Parvulos tiene buenas
intenciones, pero la falta de sistematizacion demuestra la necesidad de formacion

estructurada en DUA.

o Los resultados refuerzan el objetivo de Cardenas et al. (2020) sobre la formacién de
"maestros reflexivos". El analisis de Parvulos ofrece un punto de partida para que los
docentes en el jardin infantil reflexionen sobre sus propias practicas y transiten desde una

"intuicion inclusiva" a una "pedagogia DUA intencional".

5.4.1.3. Aplicabilidad en la Practica Pedagdgica (Jardin Madagaskar)
Los resultados de Parvulos se aplicaran directamente como puntos focales para la

intervencion en el Jardin Infantil Madagaskar en los siguientes escenarios:

« Disefio de estrategias pedagadgicas especificas apuntando hacia el abordaje de las

siguientes debilidades identificadas:
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o Capacitacion en el uso sistematico de pictogramas y apoyos visuales

diferenciados, no solo como recursos generales.

o Integracién de un mayor nimero de actividades que fomenten la comunicacion

oral y la reflexion, ademés de lo motriz y artistico.

o Implementacion de estrategias claras para la flexibilizacion de tiempos y ritmos

individuales en actividades colectivas, garantizando la equidad.

o Estos resultados sirven como evidencia del reto diario que enfrentan los docentes
(Quintero, 2024). La aplicabilidad radica en usar esta realidad como base para demostrar
cémo la flexibilidad pedagogica, cuando se aplica sistematicamente bajo el marco del

DUA, puede generar un impacto positivo.

En sintesis, los resultados ya analizados en el nivel de parvulos pueden tomarse como un
punto de partida para precisar sobre la importancia de un marco DUA estructurado,
proporcionando con ello una hoja de ruta clara y justificada para los objetivos y las

intervenciones en escenarios de aula para este nivel de ensefianza prescolar.

5.4.2 Nivel prejardin

Los resultados de las observaciones a este nivel tienen una aplicabilidad directa y
sustancial para la investigacion desarrollada, funcionando esto como un diagnéstico de
necesidades y una justificacion empirica para la implementacion de un enfoque DUA

estructurado.

A continuacion, se detalla la aplicabilidad de estos resultados en varias dimensiones:
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5.4.2.1. Aplicabilidad desde los supuestos tedricos

o Los hallazgos confirman los supuestos tedricos que motivaron el proceso de
investigacion, demostrando la necesidad de abordar desde una mirada critica, esto en el
sentido de afirmar que las tanto las buenas intenciones y el uso de recursos variados
(intuicién docente) no son suficientes para lograr el desarrollo de un plan de clase de

forma armonizada con el DUA.

o El andlisis refuerza los hallazgos de Pesantez (2023) y Pincay-Reyes (2023) sobre la falta
de capacitacion. La docente observada aplica actividades tradicionales de manera
intuitiva, lo que justifica la necesidad de formacion intencionada para los educadores del
jardin infantil Madagaskar, permitiéndoles pasar de una "suma de actividades" a un

"disefio pedagogico intencional”.

5.4.2.2 Aplicabilidad para los Objetivos de la Investigacion

« El objetivo principal del proyecto de investigacion es "analizar el impacto de las
estrategias pedagogicas aplicadas bajo el DUA". Los resultados de esta observacion
proporcionan las siguientes categorias que representan reflexiones sobre la practica

pedagogica en el aula:

o Categoria 1: ;La docente planifica con DUA de forma explicita o suma
actividades?
o Categoria 2: ;Se homogenizan los tiempos o se permite la autorregulacion?

o Categoria 3: ¢Se valora por igual la expresion motriz, artistica y verbal/reflexiva?
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5.4.2.3. Aplicabilidad Metodologica
o Lainvestigacion-accion o estudio de caso en el jardin infantil Madagaskar permite

plantear las siguientes acciones como la base para el disefio de la intervencion formativa

enfocada en el cuerpo docente:
o Crear rutas de aprendizaje diferenciadas (superando la homogenizacion).
o Incorporar pausas estructuradas y flexibilizar tiempos.

o Fomentar la autonomia del estudiante a través de opciones de eleccion

(implicacion).

o Los instrumentos de observacion aplicados merecen ser afinados a efectos de buscar, por
un lado, una planificacion explicita bajo DUA, de otro lado, la retroalimentacién
individualizada sostenida, y finalmente la autonomia del estudiante, elementos que no se

evidenciaron en el desarrollo del caso.

5.4.2.4 Aplicabilidad en la Préactica Docente

« Los resultados ofrecen una retroalimentacion constructiva para la docente observada y
una guia para los docentes de la institucion educativa objeto de estudio. En este sentido,
les muestra que, aunque la motivacion y la lidica son esenciales, la equidad se logra a

través de ajustes diferenciados y sostenidos en el tiempo, no solo mediante la variedad

superficial.

En resumen, estos resultados son cruciales porque transforman la teoria abstracta del
DUA en puntos de accion pedagdgica concretos y medibles, justificando y guiando la

investigacion en el Jardin Infantil Madagaskar.
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5.4.3 Nivel transicién

Los resultados de esta tercera observacion consolidan un patron claro y tienen una

aplicabilidad directa y crucial para la investigacion en el Jardin Infantil Madagaskar. Funcionan

como evidencia empirica que valida los supuestos tedricos y orienta los objetivos y la

metodologia del estudio.

La aplicabilidad se manifiesta de la siguiente manera:

5.4.3.1. Aplicabilidad desde la Justificacion del Problema de Investigacion

Las observaciones realizadas en cada uno de los grados de preescolar muestran una
brecha persistente entre la intencién docente (motivacién, variedad de recursos) y la
implementacion efectiva del DUA (sistematizacion, diferenciacion). Esto justifica
empiricamente la pregunta de investigacion: es necesario indagar como impactan (o0 no

logran impactar, si no son sistematicas) estas estrategias en los procesos de ensefianza.

Los hallazgos validan los marcos tedricos que argumentan que la inclusion requiere
"decisiones conscientes y planificadas desde el disefio inicial” (supuestos teoéricos del
proyecto), y no solo "adaptaciones posteriores” o una "suma de actividades

tradicionales". La practica observada es un ejemplo claro de esta limitacion.

5.4.3.2. Aplicabilidad para los Objetivos y el Enfoque Metodologico

El anélisis reitera la necesidad de fortalecer la "flexibilidad metodoldgica”. El objetivo de
analizar el impacto en el jardin infantil Madagaskar ahora tiene un foco claro: medir si la
intervencion formativa logra que los docentes pasen de la rigidez (homogeneizacién de

tiempos) a la flexibilidad (diferenciacion de apoyos).
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« Los puntos débiles identificados, entre ellos: falta de autonomia, atencion no sostenida en
nifios dispersos, insuficiencia de apoyos individuales, se convierten en indicadores
observables y medibles clave para la recoleccion de datos en el jardin infantil. Los
instrumentos de observacion han de buscar especificamente la presencia o ausencia de

estas estrategias diferenciadas.

5.4.3.3. Aplicabilidad para la Intervencion y Formacion Docente
Los resultados de estas observaciones proporcionan una "hoja de ruta” precisa para el disefio de
la intervencidn en la institucién educativa. Los mddulos de formacién docente pueden centrarse

en:

o Fortalecer en los docentes la competencia de planificacion para la diversidad,

intentando con ello superar la "variedad intuitiva" de recursos.

o Capacitar en métodos que fomenten en los nifios procesos de autogestion de su
propio aprendizaje y elijan sus modos de expresion (reforzando el Principio 111 del

DUA).

o Implementar estructuras de aula que permitan pausas y tiempos diferenciados para

completar tareas, garantizando la equidad.

En conclusién, estos resultados son altamente aplicables; confirman que la necesidad de
una implementacion DUA estructurada es real y urgente, y proporcionan la direccion exacta

sobre qué aspectos de la practica pedagogica
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6. Recomendaciones
Basado en la aplicabilidad de los resultados de las observaciones empiricas y su relacion
con el marco tedrico y los objetivos del proyecto del Jardin Infantil Madagaskar, se derivan las

siguientes recomendaciones generales, las cuales se presentan tabuladas con el fin de una mejor

comprension y andlisis de lo construido desde lo practico y lo tedrico

Tabla 10.

Matriz de recomendaciones

Area de intervencion

Recomendacion

Accidn para realizar

Transitar de la Variedad
Intuitiva a la Planificacién
Intencional DUA

Los docentes  podrian
fortalecer sus competencias
a efectos de avanzar desde la
simple "suma de actividades
tradicionales" variadas hacia
la adopcién de un modelo de
planificacion sistematico e
intencionado, basado en los
tres principios del DUA para
el disefio curricular inicial.

Capacitar a los docentes para
que utilicen formatos de
planificaciobn que exijan la
especificacion de mdltiples
medios de representacion,
accion-expresion e implicacion
para todos los estudiantes,
anticipando la diversidad antes
de la clase

Fortalecer la Flexibilidad
Metodoldgicay la
Diferenciacion Sostenida

Abordar la tendencia a
homogeneizar tiempos y
modos de participacion, que

genera inequidad en la
atencion a ritmos
individuales

Implementar estrategias que
permitan la flexibilizacion de
los tiempos de ejecucion. Esto
incluye el wuso de pausas
estructuradas, la posibilidad de
que los estudiantes elijan el
orden de algunas actividades y
la provision de apoyos
individualizados sostenidos (no
solo llamados de atencion
puntuales) para quienes los
requieran.

Balancear los Modos de
Expresion y Fomentar la
Autonomia

Evitar el énfasis exclusivo
en lo motriz y artistico, e
integrar de manera
equitativa la comunicacion
oral y la reflexion como

Disefar actividades donde la
expresion  verbal 'y la
metacognicion (reflexionar
sobre coémo aprenden) sean
obligatorias y  evaluables.
Ademas, introducir opciones
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modos validos de expresion | reales de eleccion en las tareas
del aprendizaje (autorregulacién), lo  que
fomenta la autonomia del
estudiante 'y su implicacién

profunda
Enfatizar la Formacion Hay que reconocer que la | Incluir médulos de formacion
Docente Préactica 'y falta de formacion | intensivos 'y practicos que
Reflexiva estructurada es la principal | integren la teoria DUA con el
barrera para la | andlisis de las propias practicas
implementacion efectiva del | observadas (como las de
DUA Parvulos). Fomentar el rol del

docente como “agente de
cambio” y "sujeto productor de

cultura" a través de
comunidades de aprendizaje
reflexivas.

Utilizar los Instrumentos | Hay que asegurar que la | Implementar instrumentos de
de Evaluacion Alineados | evaluacion del proyecto y de | observacion y evaluacion que

con el DUA los aprendizajes de los nifios | valoren la diversidad de formas
sea coherente con los | en que los nifios demuestran su
principios del DUA. aprendizaje (accidn-expresion),

y no solo mediante métodos
tradicionales o estandarizados

Fuente: Elaboracion propia (2025).
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Conclusiones
El estudio de la planificacion y su relacion con los fundamentos del Disefio Universal para
el Aprendizaje mostrd que las tacticas educativas aplicadas en la temprana infancia fomentan un
acceso variado al saber, creando posibilidades para la expresion, el entendimiento y la implicacion
activa de los nifios. La integracion de actividades ludicas o de artistica como herramienta
enriquecedora promovié la transversalidad del aprendizaje al unir dimensiones cognitivas,

comunicativas, corporales y socioemocionales en una misma labor.

Se demuestra que la adaptabilidad del curriculo es un instrumento esencial para atender las
especificidades de cada alumno, dado que permite ajustar las actividades a los intereses y ritmos
personales. Sin embargo, aun existen obstaculos vinculados con la infraestructura fisica y la
diversidad en los grados de participacion, lo que demuestra la necesidad de robustecer los procesos
de planificacion diferenciada y de incrementar los recursos existentes para asegurar equidad en la
implicacion.

Respecto a la participacion de los nifios, se nota la creacion de un ambiente
emocionalmente seguro, respaldado en acciones de acompafiamiento emocional y motivacién
continua. A pesar de todo, se reconocen desafios para mantener la atencion constante en todos los
alumnos, lo que sugiere la necesidad de crear experiencias graduales que fomenten una mayor

independencia y dedicacién en el proceso de formacion.

El ejercicio préactico desarrollado en un escenario real de clase puede considerarse como
un ejemplo positivo de aplicacion de los principios del DUA en la primera infancia, logros
significativos en la motivacion y el clima de aula. Sin embargo, el analisis critico detalla que el

paso hacia una inclusién plena requiere de ajustes mas sistematicos, diferenciados y
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practicos que superen las limitaciones de espacio, tiempo y materiales para garantizar la equidad

en la participacion de todos los nifios.

En sintesis, el estudio reafirma la pertinencia del DUA como marco orientador para la
educacion inicial, dado que potencia la inclusion y reconoce la diversidad como un valor
pedagogico. Los hallazgos sugieren que, si bien existen avances significativos en la integracion de
los principios del DUA, es necesario fortalecer la formacion docente y la dotacion de recursos para
superar las limitaciones metodolégicas y estructurales, garantizando asi practicas mas inclusivas,

coherentes y sostenibles en el contexto educativo de la primera infancia.
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Apéndice 1. INSTRUMENTO 1. Diario de campo

Apéndices

Nombre del instrumento: Diario de campo

Categoria analitica: estrategias pedagdgicas de los docentes.

Objetivo: Identificar de las estrategias pedagdgicas de los docentes para la valoracion de su

efectividad a partir de los principios del DUA.

DIARIO DE CAMPO

Nombre del investigador:

Fecha:

Hora de inicio y finalizacion:

Grupo observado:

Docente:

NuUmero de estudiantes:

|. DESCRIPCION DEL CONTEXTO

(Registro objetivo del ambiente fisico, disposicién del aula, recursos, materiales disponibles,

organizacion espacial, apoyos visibles

117

I1. DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD PEDAGOGICA OBSERVADA

Tema

Proposito

Duracion

Tipo de

actividad -

Secuencia de

desarrollo
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ladica,

académica

I11. REGISTRO DE LAS ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS IMPLEMENTADAS POR
EL DOCENTE

A continuacion, registraras las estrategias especificas empleadas por el docente y como se

articulan con los tres principios del DUA:

1. Multiples formas de representacion (¢cémo presenta la informacion?):

Recursos visuales Recursos auditivos Recursos Otros recursos
kinestésicos

. Lenguaje empleado (adaptacion al nivel de los estudiantes)

Elementos Uso de Pictogramas Gestos Otros

concretos imagenes elementos

. Ajustes de comunicacion para estudiantes con diferentes estilos de aprendizaje.

Observacion:
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2. Mdltiples formas de accion y expresion
(¢cémo permite que los estudiantes respondan o demuestren su aprendizaje?):

. Diferentes modalidades de participacion (dibujar, dramatizar, hablar, construir, manipular

materiales, etc.).

. Oportunidades para que cada nifio exprese sus aprendizajes de acuerdo con sus
habilidades.

. Flexibilizacion de los tiempos de respuesta.

Observacion:

3. Mdltiples formas de implicacion

¢cémo motiva y mantiene el compromiso de los estudiantes?): Estrategias de motivacion,

refuerzo positivo, conexion con los intereses de los nifios.

Estrategias de Refuerzo positivo Conexion con los Otras

motivacion intereses de los nifios.
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. Creacion de un ambiente emocionalmente seguro.

. Ajuste de la actividad a los ritmos de cada nifio.

Observacion:

IV. IDENTIFICACION PRELIMINAR DE BARRERAS O FACILITADORES

OBSERVADOS (anélisis reflexivo inicial)

« ¢ Qué aspectos facilitaron la participacion de todos los nifios?

. ¢ Qué barreras observas?

Estructurales

Metodoldgicas

Actitudinales

Otras

. ¢Se evidencian adaptaciones o ausencia de ellas?
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V. REFLEXIONES INICIALES DEL INVESTIGADOR

VI. SITUACIONES SIGNIFICATIVAS EMERGENTES (ANECDOTAS PEDAGOGICAS
RELEVANTEYS)

(Registrar momentos espontaneos o significativos que reflejen la diversidad, la toma de

decisiones del docente, o el ajuste en tiempo real de las estrategias pedagogicas.)
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Apéndice 2. INSTRUMENTO 2. Matriz de revision

INSTRUMENTO 2.

Nombre del instrumento: Matriz de revision: A partir de este instrumento se espera realizar
revision de la planeacion pedagogica de los docentes de los distintos niveles de grupos escolares

(3) del jardin infantil Madagaskar, segun tabla definicion de participantes.
Categoria analitica: estrategias pedagdgicas de los docentes.

Objetivo: Categorizar las estrategias pedagdgicas de los docentes de primera infancia para el

reconocimiento de su relacion con las multiples formas representacion, accion - expresion y

compromiso.
Instrumento 2
Nombre del Instrumento Matriz de revision
Nombre del Investigador Laura Vallejo
Fecha
Documento a revisar Planeacion pedagdgica de cada nivel
Docente
Nivel y nimero de Estudiantes

Observacione
- Criterios - | Estrategia
Principios Del DUA Criterios De Revision s Del
segln el DUA /

Investigador
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Descripcio

n

Se presentan contenidos

Accesibilidad 'de forma variada
al contenido  (visual, auditiva,

kinésica)

Se ajusta el lenguaje a

Claridad del  'la edad, intereses y
MULTIPLES lenguaje. necesidades de los
FORMAS DE estudiantes

REPRESENTACIO

Se emplean recursos

N Uso de apoyos

audiovisuales acordes a
visuales

la edad

Se utilizan conceptos
Apropiacion

claros y ejemplos
de los

significativos para los
conceptos

estudiantes

MULTIPLES |Modalidad de | Se ofrecen diversas

FORMASDE  Participacion  formas para que los



ACCION Y

EXPRESION
Ritmos de
respuesta
Apoyo
individualizad
0
Motivacion

MULTIPLES  Inicial

FORMAS DE

IMPLICACION

(COMPROMISO) Sostenimiento

del interés

estudiantes expresen lo

aprendido

Se respeta la diversidad
de ritmos y tiempos de
ejecucion de los

estudiantes

El docente brinda
apoyo personalizado
segun las necesidades

de cada estudiante

Se observa un inicio de

actividad motivador y

atractivo

El docente mantiene el
interés de los
estudiantes durante la

actividad.
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Apéndice 3. INSTRUMENTO 3. Matriz de interpretacion

INSTRUMENTO 3.

Nombre del instrumento: Matriz de interpretacion se revisaran los documentos bases de

principios del DUA y los Lineamientos de primera infancia.
Categoria analitica: estrategias pedagogicas de los docentes.

Objetivo: Interpretar la relacion entre los principios del DUA y los Lineamientos de primera

infancia aplicados por los docentes para la comprension de su eficacia de su praxis.

Nombre del

Instrumento Matriz de Analisis

Nombre del

Investigador | Laura Vallejo

Fecha

Documentos bases de principios del
Documento DUA vy los Lineamientos de primera

revisado infancia.
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‘ ‘ Cohere |Coheren
Estrate !ncia cia
gias identific identific
pedagdg ada ada
Principios Del A o5 d icas entre entre las
SPECLOS U8 angliza  las estrategi ... |Oportuni
DUA laLey 1804 gaspor estrateg as Fortal |Limitaci | ;-\
del 2016 cada ias pedagég ezas ones Mejora
aspecto pedagdg icasy
deley icasyel lineamie
DUA ntos
‘ Articulacion ‘
de los
ambitos de
MULTIPLES desarrollo
(lenguaje,
FORMAS DE  corporalidad,
socioemocio
REPRESENT Mol
cognitivo).
ACION
Curriculo
flexible y
contextualiza
do.

Participacion

activa de los
ninos.
MULTIPLES
FORMAS DE | Protagonism
) o infantil en
ACCION Y el proceso de
] aprendizaje
EXPRESION
Diversificaci
on de medios

de expresion



Clima
emocionalme
nte seguro.
MULTIPLES
FORMAS DE | Responder a
intereses,

necesidades
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IMPLICACIO

N individualida
des.

(COMPROMI Construccion
de vinculos

SO) afectivos.

Conclusiones




Anexo 1. Cronograma de Actividades
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Mes
Activida . . . . .
d bservac . pril Mayo Junio Julio Agosto Septiembre Octubre Noviembre espons - oo
ion able
em4 | eml | em2 | em3 | em4 | eml | em2 | em3 | em4 | eml | em2 | em3 | em4 | eml | em2 | em3 | em4 | eml | em2 | em3 [ em4 [ eml | em2 [ em3 [ em4 [ eml | em2 | em3 | em4
ialogo y
socializ
acion
con la
docente
encarga
da de
ardmetro szcmn
syplan
de grado,
. sobre
trabajo | .
os uisa -
para . inaliza
I paramet Fernan
iniciar el ros y el da do
Prodyeecto plan de Bedoy
Investi trabajo a a
acidng tener en Hinestr
cuenta oza
para (Docen
iniciar te
con el asesora
proyect de
o de opcion
investig de
acion. grado)
apitulo
I
Plantea
miento
del
problem
a e inicia
con la
basqued
a de una uisa
problem Fernan
atica da
educativ Bedoy
c | a a a
lanteami investig Hinestr | . .
ento del inaliza
problem ary oza do
a seguida Laura
mente, Mishel
con el |
desarrol Vallejo
lo de los Valenc
primero ia
s puntos
del
proyect uisa
o a Fernan
partir da
del Bedoy
ormulaci problem a
p a Hinestr | . .
6n del hallado o0za inaliza
problem : do
a Laura
Mishel
|
Vallejo

Valenc
ia




ontextua
lizacion

uisa
Fernan
da
Bedoy
a

Hinestr
oza
Laura
Mishel
I
Vallejo
Valenc
ia
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inaliza
do

efinicion
del
problem
a

uisa
Fernan
da
Bedoy

a
Hinestr
oza
Laura
Mishel
|
Vallejo
Valenc
ia

inaliza
do

regunta
de
investiga
cion

uisa
Fernan
da
Bedoy
a

Hinestr
oza
Laura
Mishel
I
Vallejo
Valenc
ia

inaliza
do

itulo de
la
investiga
cion

uisa
Fernan
da
Bedoy

a
Hinestr
o0za
Laura
Mishel
|

Vallejo
Valenc
ia

inaliza
do

regunta
principal
de
investiga
cion

uisa
Fernan
da

Bedoy

a
Hinestr
oza
Laura
Mishel
I
Vallejo
Valenc
ia

inaliza
do




reguntas
secundar
ias

uisa
Fernan
da
Bedoy
a

Hinestr
oza
Laura
Mishel
I
Vallejo
Valenc
ia
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inaliza
do

ustificac
ion

uisa
Fernan
da
Bedoy

a
Hinestr
oza
Laura
Mishel
|
Vallejo
Valenc
ia

inaliza
do

elevanci
a social

uisa
Fernan
da
Bedoy
a

Hinestr
oza
Laura
Mishel
I
Vallejo
Valenc
ia

inaliza
do

tilidad
metodol
bgica

uisa
Fernan
da
Bedoy

a
Hinestr
o0za
Laura
Mishel
|

Vallejo
Valenc
ia

inaliza
do

tilidad
tedrica

uisa
Fernan
da

Bedoy

a
Hinestr
oza
Laura
Mishel
I
Vallejo
Valenc
ia

inaliza
do
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uisa
Fernan
da
Bedoy
a
Hinestr | . .
inaliza
oza do
Laura
Mishel
I
Vallejo
upuestos Valenc
tedricos ia
apitulo
I
Marco
tedrico
uisa
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da
Bedoy
a
N :'Z'gem inaliza
Teoria Laura do
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eniendo
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investig Fernan
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relevant Bedoy
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3 Sedoy
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empiric :'2'295“ inaliza
o Lara |
(anteced Mishel
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s de
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problem Fernan
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ion  de Vallejo
informa Valenc
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a
Hinestr | . .
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o0za do
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|
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Present
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de las
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entos y los
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Anexo 3. Carta de presentacién

Asunto: aplicacién instrumentos proyecto de investigacion.

Teniendo en cuenta que fa estudiante del programa de Licenciatura en Educacién
Infantil, Laura Mishelle Vallgjo Valencia 1D: 754412, viene desarroliando en su

ustedes para establecor los espacios, los tiempos y las personas requendas.

La estudiante contaré con un formato de consenimiento informado para garantizar
que las personas que participen en ol abajo de campo o hagan de manera
voluntaria y el proceso esté debidamente autorizado.

Agradecemos su 3poyo en este ejercicio do nvestigacion formativa gue realiza
UNIMINUTO y que contribuye ai fortalecimiento de los programas del Centro
Universitario y 2 la visibiizacion de los programas de pregrado en la modalidad de
opcidn de grado para nuestros estudiantes.

Cordiaiments,

mm 7 D o =

142



