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Resumen

La comprension lectora en lengua extranjera constituye un componente esencial
para el desarrollo de competencias comunicativas en los sistemas educativos. Por ello, el
objetivo central de este estudio fue fortalecer la competencia lectora en nivel literal en
inglés mediante el Aprendizaje Basado en Proyectos en estudiantes de sexto grado en la
Instituto Técnico Agricola Nuestra Sefiora del Socorro del municipio de Guaca, Santander.
La metodologia mixta de enfoque descriptivo permitio la aplicacion de un instrumento
pretest y postest, asi como una intervencion pedagogica en una poblacion de 23 estudiantes.
Los resultados permitieron caracterizar las habilidades de lectura literal en inglés para el
posterior disefio e implementacion de la propuesta pedagdgica mediada por ABP, para
luego realizar una evaluacion de las habilidades de lectura literal en inglés alcanzado por
los estudiantes. Se concluye que, la innovacion educativa estuvo centrada en la generacion
de un aprendizaje basado en proyectos frente a una segunda lengua en un contexto
educativo donde predomina el ejercicio escolar agropecuario, siendo este un aspecto clave
dentro de la investigacion realizada.

Palabras clave: comprension lectora, lengua extranjera, lectura literal en inglés,

innovacion educativa, contexto educativo.
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Abstract

Foreign language reading comprehension is an essential component for developing
communicative competence in educational systems. Therefore, the central objective of this
study was to strengthen literal reading comprehension in English through Project-Based
Learning (PBL) in sixth-grade students at the Nuestra Sefiora del Socorro Agricultural
Technical Institute in the municipality of Guaca, Santander. The mixed-methods approach,
with a descriptive focus, allowed for the application of a pre-test and post-test instrument,
as well as a pedagogical intervention with a population of 23 students. The results enabled
the characterization of literal reading skills in English for the subsequent design and
implementation of a PBL-mediated pedagogical proposal, followed by an evaluation of the
students' achieved literal reading skills in English. It is concluded that the educational
innovation centered on generating project-based learning in a second language within an
educational context where agricultural school activities predominate, a key aspect of the
research conducted.

Keywords: reading comprehension, foreign language, literal reading in English,

educational innovation, educational context.
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Introduccion

La comprension lectora en lengua extranjera constituye un componente esencial
para el desarrollo de competencias comunicativas en los sistemas educativos especialmente
en un contexto globalizado en el que el acceso a la informacion y la participacion en
escenarios académicos y profesionales exige el dominio funcional del inglés. En el caso de
la lectura literal representa el nivel base a partir del cual se edifican procesos de mayor
complejidad cognitiva como la inferencia, el andlisis critico y la metacognicion, elementos
indispensables para una formacion integral orientada al pensamiento auténomo, a la

construccion de ciudadania global y al fortalecimiento de la motivacion por el aprendizaje.

De acuerdo con Diaz (2023) y Ramirez (2022), la capacidad para identificar
informacion explicita en textos breves permite a los estudiantes ampliar sus habilidades
lectoras, mejorar su autoeficacia y enfrentar con mayor solvencia las demandas cognitivas
de la escolaridad y de la vida en sociedad, por lo que los resultados del Programa para la
Evaluacion Internacional de Estudiantes (PISA, 2022) evidencian profundas brechas en el
desempeiio lector de los estudiantes colombianos en comparacion con el promedio de los
paises de la OCDE.

En dicha prueba, apenas el 49 % de los jovenes alcanza el Nivel 2 o superior en
lectura, lo que pone de manifiesto la dificultad generalizada para localizar informacioén
explicita en textos de complejidad moderada. Esta situacion es ain mas preocupante en
entornos donde las condiciones estructurales y pedagdgicas limitan el acceso a materiales

auténticos, a recursos digitales y a procesos de ensefianza del inglés sistematicos y
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contextualizados. Informes del Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educaciéon
(ICFES) también confirman que, en las pruebas Saber, el area de lectura critica en inglés
presenta bajos niveles de logro, en gran medida por la carencia de estrategias didacticas que
favorezcan la comprension de los elementos explicitos del texto.

En este contexto se inscribe la presente investigacion, desarrollada en la Institucion
Técnica Agricola Nuestra Sefiora del Socorro (ITANSS) del municipio de Guaca,
Santander, en donde los diagndsticos institucionales muestran que los estudiantes de sexto
grado presentan un desempefio limitado en la identificacion de datos literales en textos en
inglés, con dificultades asociadas al escaso dominio de vocabulario, a la minima exposicion
a formatos digitales y a la dispersion de la ensefianza del idioma.

Estas limitaciones se acentian por factores como la insuficiencia de docentes con
formacion especializada en inglés, la fragmentacion curricular y las restricciones
tecnoldgicas que caracterizan a las instituciones rurales, lo cual impide el avance hacia
aprendizajes significativos y limita la equidad en el acceso al conocimiento, profundizando
la brecha existente entre zonas urbanas y rurales en lo relativo a la formacion en lenguas
extranjeras.

Frente a esta problematica, se plantea como proposito central de la investigacion el
fortalecimiento de la competencia lectora en nivel literal en inglés en los estudiantes de
sexto grado, mediante la implementacion de una propuesta pedagogica basada en el
Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP). Esta metodologia, al situar al estudiante en el
centro del proceso y vincular el conocimiento con situaciones significativas, se configura
como una estrategia pertinente para transformar el modo en que se ensefia y se aprende el

inglés como lengua extranjera.



APRENDIZAJE BASADO EN PROYECTOS EN EL AREA DE INGLES 14

Adicionalmente, a través de un disefio metodologico de caracter mixto se contempla
la aplicacion de una prueba diagnostica inicial, el disefio e implementacion de la propuesta
didéctica, y la evaluacion de sus efectos mediante una prueba de salida. En este sentido, se
espera generar evidencia empirica sobre la efectividad del ABP para mejorar la
comprension lectora literal en contextos rurales, asi como aportar elementos pedagogicos

que orienten la transformacion de las practicas educativas en el area de inglés.
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1. Justificacion

La realizacion de un trabajo de investigacion para fortalecer la competencia lectora
en nivel literal en inglés mediante el Aprendizaje Basado en Proyectos en estudiantes de
sexto grado en la Instituto Técnico Agricola Nuestra Sefiora del Socorro del municipio de
Guaca, Santander, adquiere una importancia y relevancia social significativas, debido a que,
segin el MEN (2006), la competencia lectora en inglés es una habilidad fundamental en el
mundo actual, donde el dominio de este idioma es cada vez mas necesario en diversos
ambitos laborales, académicos y sociales, lo que es esencial para preparar a los estudiantes
para los desafios del futuro.

Teniendo en cuenta lo descrito por Solérzano y Loor (2023), este estudio se justifica
en el enfoque del Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP), debido a que ofrece una
metodologia innovadora y efectiva para promover el desarrollo de habilidades lectoras, ya
que, al trabajar en proyectos relacionados con temas de su interés, los estudiantes se
involucran activamente en el proceso de aprendizaje, lo que aumenta su motivacion y
compromiso. Ademas, desde la vision de Aldana (2018) el ABP fomenta el pensamiento
critico, la resolucion de problemas y la colaboracidon, competencias esenciales para el éxito
en la sociedad actual.

En el contexto especifico de la Instituto Técnico Agricola Nuestra Sefiora del
Socorro en Guaca, Santander, esta iniciativa tiene implicaciones practicas significativas, ya
que se estd preparando a los estudiantes para acceder a oportunidades educativas y
laborales mas amplias en el futuro. Esto fundamentado en lo expuesto por Alvarez y

Chaparro (2022), quienes hacen referencia que, al integrar el aprendizaje del idioma inglés
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con proyectos relacionados con la agricultura y la tecnologia agropecuaria, se estaria
proporcionando una formacion integral y relevante para la comunidad local.

En general, realizar un trabajo de investigacion para fortalecer la competencia
lectora en nivel literal en inglés mediante el Aprendizaje Basado en Proyectos en
estudiantes de sexto grado en la Instituto Técnico Agricola Nuestra Sefiora del Socorro del
municipio de Guaca, Santander, no solo tiene implicaciones practicas inmediatas para los
estudiantes y la institucion educativa, sino que también contribuye de manera significativa
a preparar a los jovenes para enfrentar los desafios de un mundo globalizado y altamente
competitivo, tal y como lo exige el MEN (2015).

Por demas, la presente investigacion se justifica desde su valor tedrico al contribuir
a la consolidacion de un cuerpo de conocimiento en torno a la ensefianza de la lectura literal
en inglés como lengua extranjera mediante enfoques pedagogicos innovadores, para que esa
articulacion entre lectura y ABP reconfigure el papel del estudiante como sujeto activo del
aprendizaje y del docente como mediador de experiencias significativas. En este sentido, el
estudio aporta fundamentos una experiencia didactica del inglés en contextos rurales.

Desde la perspectiva de la practica pedagogica, esta investigacion tiene
implicaciones relevantes al proponer una estrategia concreta, pertinente y contextualizada
para mejorar el desempefio lector literal en estudiantes de sexto grado en un entorno con
condiciones estructurales limitadas del Instituto Técnico Agricola Nuestra Sefiora del
Socorro, donde se avanza en la construccion de practicas educativas para la mejora de los
aprendizajes, en términos de recursos y tiempos escolares, ofreciendo al profesorado

herramientas ajustables a otras areas del curriculo.
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En relacion con la promocion de aprendizajes significativos, la investigacion busca
potenciar el desarrollo de habilidades lectoras desde una logica que conecte lo aprendido
con los intereses, experiencias y proyecciones del estudiante. El nivel literal de lectura,
aunque basico en la jerarquia cognitiva, constituye un umbral necesario para acceder al
significado de los textos y progresar hacia niveles de mayor complejidad como la
inferencia, el andlisis y la valoracion critica. Asi pues, el estudio responde a una necesidad
diagnostica puntual y abre posibilidades para que los estudiantes del sector accedan con

mayor equidad a los saberes globales mediados por la innovacion educativa.
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2. Descripcion del problema

2.1 Planteamiento del problema

Es esencial adoptar un enfoque gradual desde lo general hacia lo especifico al
disefiar una estrategia para abordar problemas, contextualizar y formular preguntas de
investigacion. Esta tarea implica comprender dos areas principales discutidas a nivel
internacional en relacion con la educacion basada en tecnologias de la informacion y la
comunicacion (TIC). La primera se refiere a las limitaciones y disparidades que han surgido
en diferentes entornos, tanto rurales como urbanos, en cuanto a la integracion de la
tecnologia en la ensefianza. La segunda esta vinculada con los resultados de evaluaciones
estandarizadas.

En esta perspectiva, la incorporacion de tecnologia y sus aplicaciones en la
ensefianza y el aprendizaje del idioma inglés para estudiantes en la mitad de su carrera ha
sido crucial para garantizar la calidad educativa. Este enfoque pone de relieve la
importancia de poner la tecnologia al servicio de la educacion, como senalan Cabero,
Vazquez y Lopez (2018). Es imperativo que las personas implementen cambios
estructurales que les permitan llevar a cabo transformaciones en los entornos educativos.
En este contexto, el desafio de elevar los estdndares mediante la adopcion de herramientas
tecnoldgicas digitales ha sido significativo.

Como consecuencia de esto, las instituciones educativas han dedicado esfuerzos a
mejorar los entornos de aprendizaje, garantizando asi que los marcos pedagdgicos y las
competencias en cada campo de estudio tengan acceso a una variedad de materiales,

estrategias didacticas y recursos de aprendizaje (Cabero, Fernandez y Marin, 2017). Desde
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una perspectiva centrada en la tecnologia, investigadores como Martinez, Hinojo y Diaz
(2018) destacan que, en varias areas urbanas y rurales en todo el mundo, los servicios
educativos no han logrado fomentar el aprendizaje de manera efectiva debido a su
incapacidad para integrar los beneficios de la tecnologia en sus practicas.

Ademas, estos investigadores sostienen que diversas demandas funcionales de la
educacion contemporanea, especialmente aquellas relacionadas con la calidad, no pueden
ser satisfechas completamente debido a las limitaciones en las oportunidades de ensefianza
y aprendizaje en areas clave como el lenguaje, las matematicas y las ciencias durante el
ciclo basico, dejando de lado otros conjuntos de conocimientos importantes.

Informes internacionales como el de Zapata et al. (2017) sefialan que la brecha
digital conlleva a brechas cognitivas en las instituciones de educacion primaria y
secundaria, restringiendo asi la gestion del conocimiento en estos entornos. Este problema
ha sido identificado en multiples regiones de Europa y Estados Unidos, a pesar de ser
potencias mundiales en varios d&mbitos, revelando deficiencias en el &mbito educativo. En el
contexto latinoamericano, investigadores como Véliz et al. (2018) han observado una
desconexion alarmante entre el avance tecnologico y el desarrollo educativo, especialmente
en paises como Ecuador, Bolivia, Venezuela, Pert, Brasil y Colombia.

Desde otras fuentes relevantes como indic6 Camargo (2020), las tecnologias de la
informacion y la comunicacion (TIC) enfrentan desafios significativos en las zonas urbanas
y rurales de Colombia debido a la escasez de herramientas digitales y tecnologicas, asi
como a la falta de infraestructura educativa y tecnologica que pueda mejorar los procesos

de ensefanza y aprendizaje. Torres (2020), por su parte, ha investigado sobre la calidad
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educativa y el desempefio académico de los estudiantes en entornos de educacion
tradicional frente a aquellos que utilizan tecnologia como mediacion.

Segun este autor, la educacion tradicional, cuando se combina con innovaciones
educativas no tecnoldgicas, puede mejorar los niveles de aprendizaje y los resultados
académicos. Sin embargo, no logra el mismo impacto que las herramientas tecnoldgicas o
el contenido educativo digital y virtual para docentes y alumnos. Este punto es relevante
porque, aunque se reconoce la falta de innovacion tecnologica en la educacion colombiana,
se destaca el papel de los métodos tradicionales de ensefianza potenciados con innovaciones
no tecnologicas.

Este escenario se vincula con lo que Torres (2020) describe como la vision de
sostenibilidad educativa de la Organizacion para el Desarrollo Econdomico (OCDE), basada
en los resultados de PISA (Programa para la Evaluacion Internacional de Estudiantes) y los
informes de calidad del Ministerio de Educacién de Colombia. Segtn el autor, los
resultados de los estudiantes en las pruebas internacionales estandarizadas muestran que
Colombia enfrenta serios problemas de rendimiento académico en areas cruciales,
colocandolo por debajo del promedio internacional de PISA.

Asimismo, para Rico y Olabe (2018) los resultados de las pruebas estandarizadas a
nivel nacional revelan disparidades significativas en el desempefio de los estudiantes de
educacion basica en todo el pais, siendo los estudiantes de areas suburbanas y rurales los
que muestran un rendimiento mas bajo. Ademas, el informe reciente de la OCDE (2021)
destac6 un aumento en la brecha digital, donde Colombia ocupa el tercer lugar con el 14%
del acceso total a banda ancha en comparacion con 2019, segtin el promedio de los paises

miembros de la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdémicos.
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Los aspectos mencionados sobre la perspectiva tecnoldgica, el desempeio en
pruebas estandarizadas y la ensefianza del inglés como lengua extranjera subrayan la
relevancia de la educacion y el aprendizaje en multiples areas donde el inglés tiene
presencia, permitiendo acceso a diversas fuentes de informacion y desarrollo profesional
para los docentes. Esto implica la necesidad de una colaboracién entre instituciones
educativas, centros de investigacion, organizaciones internacionales y gobiernos para
promover una vision futura de estudiantes alfabetizados en inglés como segundo idioma.

En respuesta a esto, el gobierno colombiano ha revisado su objetivo de alcanzar el
bilingtiismo para el 2025, involucrando a que los estudiantes que cursen la educacion
formal de bachillerato y universidad deberan alcanzar al menos el nivel B1 al finalizar el
bachillerato y el nivel B2 al culminar la educacién universitaria, comunicandose y
comprendiendo el idioma inglés. Asimismo, se espera que los graduados con licenciatura en
inglés alcancen el nivel C1 (MEN, 2015).

En este sentido, para analizar el problema en el contexto de la ensefianza del inglés
como lengua extranjera, se presentan los resultados de la prueba nacional estandarizada
SABER 9° los cuales muestran que el promedio de desempefio en inglés del
establecimiento educativo es significativamente inferior al de los colegios privados de la
misma area geografica y al grupo de comparacion GC 4 de la misma entidad territorial. La
variabilidad del rendimiento promedio en inglés de los estudiantes de grado noveno en el
establecimiento educativo es comparable a la de otros colegios oficiales, tanto urbanos
como rurales, en la misma region. Ademas, considerando tanto el nivel de la institucion a
nivel territorial como el desempefio individual del colegio, se observa que el porcentaje de

estudiantes del colegio en el nivel de desempeiio A- es inferior al de otras escuelas en
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Colombia y en la misma entidad territorial, incluyendo tanto instituciones urbanas como
rurales, y esta por debajo de los grupos de comparacion GC 1y 2.

En cuanto al nivel de desempefio A1, el porcentaje de estudiantes del colegio supera
al de otras instituciones educativas, tanto publicas como privadas, a nivel nacional y
territorial. Por otro lado, en el nivel A2, los resultados indican puntajes inferiores a la media
nacional y por debajo de otras escuelas, tanto publicas como privadas, en la misma region.
Respecto al nivel B1, el porcentaje de estudiantes del colegio es similar al de otras escuelas
a nivel nacional y superior al de la entidad territorial, pero inferior al de las escuelas
privadas en la misma region. En cuanto al nivel B+, los resultados muestran un desempefio
inferior al promedio nacional y territorial, asi como a las escuelas urbanas en el
departamento, y similar al de las escuelas rurales en la misma entidad.

En el &mbito educativo analizado, se detectan problemas relacionados con la lectura
literal en inglés como lengua extranjera entre los estudiantes de grado noveno. Se identifica
la falta de docentes especializados en dreas rurales como una causa principal de los bajos
niveles de comprension lectora. Esta carencia se traduce en deficiencias en vocabulario y
gramatica, lo que dificulta a los alumnos completar lecturas en inglés y afecta su progreso
académico, evidenciado en evaluaciones internas y pruebas nacionales que muestran
resultados por debajo de la media.

La principal deficiencia observada en el desarrollo de habilidades en el grado sexto
es la falta de comprension lectora, segun evaluaciones institucionales y pruebas internas.
Un gran porcentaje de estudiantes tiene dificultades para entender palabras e ideas bésicas,
identificar conceptos principales y responder preguntas en textos simples. Estas dificultades

estan vinculadas con deficiencias previas en vocabulario y gramatica, lo que ha llevado a
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un bajo desempefio académico. Aunque el problema se aborda en el contexto del inglés,
afecta el rendimiento general de los estudiantes y su motivacion para superar las
dificultades encontradas. Por tanto, se propone en este estudio de aprendizaje basado en
proyectos para el fortalecimiento de la competencia lectora en nivel literal en inglés en
estudiantes de sexto grado en la Instituto Técnico Agricola Nuestra Sefiora del Socorro del

municipio de Guaca, Santander.
2.2 Formulacion del problema de investigacion

(Como fortalecer la competencia lectora en nivel literal en inglés mediante el
Aprendizaje Basado en Proyectos en estudiantes de sexto grado en la Instituto Técnico

Agricola Nuestra Sefiora del Socorro del municipio de Guaca, Santander?
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3. Objetivos
3.1 Objetivo general

Fortalecer la competencia lectora en nivel literal en inglés mediante el Aprendizaje
Basado en Proyectos en estudiantes de sexto grado en la Instituto Técnico Agricola Nuestra

Sefiora del Socorro del municipio de Guaca, Santander.
3.2 Objetivos especificos

1. Caracterizar las habilidades de lectura literal en inglés mediante una prueba
diagnostica de entrada para la identificacion del nivel de competencias de los
estudiantes de sexto grado del ITANSS.

2. Disefiar una propuesta pedagdgica mediada por el Aprendizaje Basado en
Proyectos para el fortalecimiento de las competencias en lectura literal en
inglés de los estudiantes de sexto grado del ITANSS.

3. Implementar la propuesta pedagdgica mediada por el Aprendizaje Basado en
Proyectos para el fortalecimiento de las competencias en lectura literal en
inglés en una muestra piloto de estudiantes de sexto grado del ITANSS.

4. Evaluar las habilidades de lectura literal en inglés mediante una prueba
diagndstica de salida para la identificacion del nivel de competencias

alcanzado.
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4. Marco referencial
4.1 Antecedentes
4.1.1 Antecedentes internacionales

En un estudio realizado por Elaish et al. (2019) en Arabia Saudita, se identific una
falta de motivacion entre los estudiantes de inglés, lo que afectaba su proceso de
aprendizaje. Como solucion, sugirieron la implementacion de tecnologias de juegos
digitales, especialmente juegos moviles, para despertar el interés en aprender nuevos
idiomas. Como resultado de esta propuesta, se desarrollo y lanz6 VocabGame, una
aplicacién movil basada en tacticas persuasivas, disponible en Google Play Store.

Los hallazgos indican que VocabGame logra motivar a los estudiantes arabes
nativos que estudian inglés, lo que se reflejé en una mejora significativa en el rendimiento
de aquellos que participaron en un grupo experimental, en comparacion con un grupo de
control. Tras la intervencion del aprendizaje movil, los estudiantes del grupo experimental
demostraron un incremento notable en su nivel de motivacion.

Se concluye que el uso de aplicaciones de juegos moéviles es beneficioso para
aquellos estudiantes que muestran un bajo rendimiento inicial en el estudio del inglés,
ademas de aumentar su confianza. Este estudio aporta al &mbito pedagogico al destacar la
importancia de ensefar inglés como idioma extranjero y el papel crucial del vocabulario en
este proceso. Se enfatiza la necesidad de motivar a los estudiantes para fomentar su
aprendizaje efectivo.

En su estudio llevado a cabo en Polonia, Mospan (2020) investigo la efectividad de

los dispositivos moviles en la ensefianza y aprendizaje del inglés, con el propdsito de
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examinar el potencial de las aplicaciones educativas descargadas en los teléfonos moviles
de los estudiantes en su integracion en las actividades de aprendizaje de inglés en el aula.
La investigacion se basé en una encuesta en linea realizada a 102 estudiantes de Polonia y
Ucrania.

Los resultados indican que las aplicaciones pueden ser ttiles como herramientas
educativas para ampliar las perspectivas de los estudiantes sobre el proceso de aprendizaje
y adquisicion del inglés. Se concluye que el uso consciente de dispositivos moéviles puede
brindar una aplicacion practica del aprendizaje del inglés en el mundo real, sirviendo como
un complemento a lo ensenado por los profesores en el aula. Este estudio contribuye a la
investigacion actual al proponer un modelo de integracion tecnoldgica en la educacion,
partiendo del supuesto de que las aplicaciones modviles desempefian un papel
complementario en el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Korkmaz (2021), en su investigacion, sefiala la necesidad de adaptar los métodos de
ensefianza al siglo XXI, enfatizando el uso de recursos digitales y tecnologia para promover
nuevas modalidades de Aprendizaje Basado en Proyectos tanto dentro como fuera del aula.
Destaca el papel crucial del ABP en la ensefianza del inglés como lengua extranjera,
especificamente utilizando recursos en linea, que demostraron mejorar la comprension
lectora en inglés.

En este proyecto, se explora el Aprendizaje Basado en Proyectos en el aula y se
busca transformar el juego como una herramienta que promueva el progreso académico de
los estudiantes, al tiempo que se garantiza que sea una experiencia divertida y educativa

mediante el Aprendizaje Basado en Proyectos. Se destaca la importancia de que los
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docentes se mantengan actualizados con las nuevas tecnologias para satisfacer las
demandas del mundo moderno.

En un estudio realizado en Makassar (Indonesia) por Hambali, Rahman y
Atmowardoyo (2019), quienes determinaron si la implementacion del aprendizaje basado
en proyectos podria mejorar la comprension lectora y el interés por la lectura en estudiantes
de segundo grado de SMK Muhammadiyah 4 Tallo Makassar. Se llevo a cabo un disefio
cuasi experimental con una muestra de 72 estudiantes divididos en grupo experimental y
grupo de control. Los instrumentos utilizados fueron pruebas de comprension lectora y
cuestionarios. Los datos se analizaron con pruebas de muestras independientes y estadistica
inferencial. Los resultados mostraron una mejora significativa en la comprension lectora en
el grupo experimental, con una puntuacion media de 83,22, en comparacion con el grupo de
control, cuya puntuacion media fue de 77,83. Ademas, el cuestionario revel6 un alto nivel
de interés por parte de los estudiantes hacia el aprendizaje basado en proyectos, con un
38,9% de interés muy alto y un 52,8% de interés alto. Estos hallazgos sugieren que el uso
de esta estrategia puede ser efectivo para mejorar tanto la comprension lectora como el
interés por la lectura en estudiantes de segundo grado.

En otro contexto, Zhang, Lu y Yang (2023) exploraron el impacto del aprendizaje
basado en proyectos en la competencia lectora de estudiantes de escuela primaria en un
entorno de aprendizaje combinado en China. Se adopta un disefio de método mixto para
este proposito. Los resultados indican que el aprendizaje basado en proyectos es mas
efectivo que la ensefanza tradicional para mejorar el comportamiento y la actitud lectora de
los estudiantes. Ademas, se observa un aumento en el nivel de lectura y la capacidad de

comprension lectora con dos propdsitos de lectura. Estos hallazgos brindan una base
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empirica y orientacion practica para los profesores de escuelas primarias en China al
implementar estrategias de aprendizaje basadas en proyectos.

Por ultimo, Imbaquingo y Cérdenas (2023), desarrollaron un estudio que tuvo como
objetivo investigar la efectividad del Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) para mejorar
las habilidades de lectura en inglés entre estudiantes de noveno grado en una escuela en
Quito. Se emple6 un enfoque de métodos mixtos, combinando una revision de literatura
con métodos descriptivos. Se utilizaron guias de observacion y cuestionarios para recopilar
datos sobre las preferencias de lectura y las experiencias de los docentes con el ABP. Tras la
implementacion del ABP, los 20 estudiantes participantes mostraron mayor motivacion y
avances en sus habilidades de lectura, involucrandose en proyectos relevantes para su
entorno educativo y social. Los resultados destacan la efectividad del ABP en el desarrollo
de habilidades lectoras en inglés. Se concluye que los educadores tienen la responsabilidad
de estimular el desarrollo de estas habilidades, especialmente en etapas tempranas de la
escolarizacion. El estudio respalda la recomendacion de adoptar el ABP en contextos de

aprendizaje del inglés para mejorar las habilidades de lectura de los estudiantes.

4.1.2 Antecedentes nacionales

A nivel nacional, se llevd a cabo un estudio por Ardila e Ibarguen (2021), el cual se
centr6 en el fomento de las habilidades comunicativas en inglés mediante la utilizacion de
aplicaciones moviles disponibles en internet y el Aprendizaje Basado en Proyectos. El
proposito principal fue establecer un enfoque de Aprendizaje Basado en Proyectos en el
aprendizaje del inglés, abarcando las areas de escucha, habla, lectura y escritura, dirigido a

estudiantes de instituciones educativas en Medellin. Los resultados de las pruebas aplicadas
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revelaron dificultades especificas en el vocabulario y la construccion de textos entre los
estudiantes, lo cual subraya la necesidad de orientar las aplicaciones hacia aspectos que
fortalezcan las habilidades lingiiisticas generales en inglés. La contribucion significativa de
esta investigacion reside en su metodologia, que respalda la intencion delineada en los
objetivos especificos mediante el uso de evaluaciones de entrada y salida para medir el
impacto de las estrategias didacticas implementadas en el proceso de aprendizaje.

Por otro lado, Sanchez (2022) llevé a cabo una investigacion con el proposito de
estimular el desarrollo del vocabulario en inglés mediante la aplicacion movil denominada
ReadUp como proyecto de aula. Los participantes del estudio tuvieron acceso a dispositivos
moviles o computadoras para utilizar esta aplicacion, la cual se dividi6 en cuatro fases:
pretest, caracterizacion, postest y analisis. Los resultados revelaron que el modelo
educativo implementado a través de la aplicacion movil facilito a los estudiantes la
adquisicion de vocabulario en inglés, gracias a los ejercicios de comprension de lectura y
juegos ofrecidos por la aplicacion. Se llego a la conclusion de que el uso de ReadUp
permitid a los estudiantes mejorar su vocabulario en inglés y fortalecer su capacidad de
comprension de lectura en ese idioma. Este estudio aporta a la investigacion actual al
demostrar que el empleo del Aprendizaje Basado en Proyectos a través de dispositivos
moviles resulta motivador para los estudiantes, quienes perciben la aplicacion como una
herramienta amigable y beneficiosa.

Paredes (2022) llevé a cabo una investigacion con el proposito de mejorar la
comprension lectora en inglés como lengua extranjera mediante la utilizacion de
tecnologias de la informacién y la comunicacion (TIC) en la intervencion didactica del

Aprendizaje Basado en Proyectos. Este estudio adopt6 un enfoque cualitativo descriptivo y



APRENDIZAJE BASADO EN PROYECTOS EN EL AREA DE INGLES 30

se estructurd en tres etapas: el diagnostico inicial de los niveles de comprension lectora de
los estudiantes, la implementacion de la intervencion didactica de Aprendizaje Basado en
Proyectos para fomentar una interaccién dinamica y participativa, y finalmente, la
evaluacion de la efectividad de la intervencion mediante un instrumento disenado para
medir su impacto.

Los resultados revelaron un progreso secuencial en los niveles de comprension
lectora literal e inferencial como consecuencia de la intervencidén. Ademas, se destaco la
utilidad de las herramientas tecnoldgicas en el fortalecimiento de la competencia lectora.
Este proyecto revela la importancia de integrar las TIC y el Aprendizaje Basado en
Proyectos como recursos educativos para mejorar la comprension lectora, enfatizando la
accesibilidad de las herramientas para los estudiantes.

Por ultimo, Galeano (2019) centro su estudio en el uso del aula virtual como
herramienta mediadora del Aprendizaje Basado en Proyectos para mejorar el proceso de
ensefianza y aprendizaje del idioma inglés en los estudiantes de secundaria. El enfoque se
baso en replantear las planificaciones de clases de inglés con el objetivo de optimizar dicho
proceso mediante el uso del aula virtual Moodle. El estudio adoptd un enfoque cualitativo y
utilizé el método de investigacion-accion para analizar los resultados.

Los hallazgos indicaron que el uso del aula virtual Moodle contribuy6 a mejorar el
proceso del Aprendizaje Basado en Proyectos en inglés para los estudiantes. Ademas,
aquellos que inicialmente mostraron apatia hacia la actividad gradualmente se vieron
atraidos por ella, lo que resulté en una mayor participacion en clase. Se concluyd que la
implementacidn de aulas virtuales y actividades interactivas motivo a los estudiantes y

mejoro sus habilidades comunicativas en inglés al reforzar comandos, expresiones y
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vocabulario. Este estudio resalta la importancia de las actividades didacticas o que
requieren interaccion entre los estudiantes y el recurso utilizado y el Aprendizaje Basado en

Proyectos.
4.1.3 Antecedentes regionales

A nivel regional, Vergel (2022), quien se se centr6 en abordar la falta de motivacion
de los estudiantes de sexto grado de un colegio privado en Bucaramanga, Santander, hacia
el aprendizaje del inglés como segunda lengua. El objetivo fue proponer una estrategia de
aprendizaje basada en proyectos que incorporara la gamificacion y las TIC para aumentar la
motivacion de los estudiantes. Se utilizé un enfoque de investigacién-accién con un
paradigma cualitativo, analizando a 80 estudiantes en la modalidad de alternancia en 2021.
Los instrumentos de investigacion incluyeron un diario de campo y un Escape room
disefiado en Genially. Se realizaron encuestas inicial y final para evaluar los avances. Los
resultados mostraron una satisfactoria motivacion entre los estudiantes durante la
implementacion del proyecto, demostrando un interés continuo en las clases. Se destaco un
gran interés por el aprendizaje basado en proyectos y la gamificacion, con los estudiantes
interpretando el libro Geronimo Stilton: the missing movie a través de actividades ludicas.
Se concluy6 que es necesario proponer estrategias atractivas para lograr un aprendizaje
significativo en el aula.

Por demas, Parra (2022) abord¢ las deficiencias en habilidades digitales y bajo
rendimiento en inglés como lengua extranjera entre estudiantes de décimo y undécimo
grado en una institucion educativa publica en Bucaramanga, Colombia. El objetivo fue

analizar la percepcion de los estudiantes sobre como la creacion de objetos virtuales de
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aprendizaje en el aula desarrolla sus competencias en tecnologias de la informacion y
facilita el aprendizaje del inglés. Se emplearon observacion directa y entrevistas
semiestructuradas como instrumentos de recoleccion de datos. El analisis reveld que la
creacion de estos objetos virtuales desarrolla competencias en tecnologias de la
informacion y motiva el aprendizaje del inglés en los estudiantes. Estos resultados sefialan
la necesidad de un redisefo curricular mediado por la tecnologia y una capacitacion
docente continua para fomentar el uso efectivo de estos objetos en el aula.

En cuanto a las tendencias, es evidente que existe un interés creciente en la
integracion de tecnologia en la ensefianza del inglés como lengua extranjera. Tanto a nivel
internacional como nacional, los estudios enfatizan el potencial de las aplicaciones para
mejorar la motivacion y el rendimiento de los estudiantes, asi como para fortalecer
habilidades lingiiisticas especificas como el vocabulario y la comprension lectora.
Asimismo, el ABP se presenta como una metodologia pedagdgica efectiva para involucrar a
los estudiantes en su propio proceso de aprendizaje, fomentando la colaboracion, la
creatividad y la resolucion de problemas.

Sin embargo, estas tendencias también ponen de manifiesto ciertas brechas y
limitaciones. Por ejemplo, aunque se reconoce el potencial de las aplicaciones moviles, se
sefiala una falta de estudios exhaustivos que evalten su efectividad a largo plazo y en
diversos contextos educativos. Ademas, algunos estudios resaltan la necesidad de orientar
las aplicaciones hacia aspectos especificos del aprendizaje del inglés, como el vocabulario
y la comprension lectora, para maximizar su impacto en las habilidades lingiiisticas de los

estudiantes.
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En cuanto al ABP, si bien se destaca su capacidad para promover un aprendizaje
significativo y contextualizado, también se identifican desafios en su implementacion. Por
ejemplo, algunos estudios sefalan dificultades en la planificacion y ejecucion de proyectos
dentro del aula, asi como en la evaluacion de los resultados obtenidos. Asimismo, la
integracion efectiva de tecnologia en el ABP requiere de docentes capacitados y recursos

adecuados, lo cual puede ser una limitacion en entornos educativos con recursos limitados.
4.2 Marco tedrico
4.2.1 Aprendizaje Basado en Proyectos

El Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) es una metodologia educativa que ha
ganado reconocimiento en el &mbito pedagogico por su capacidad para fomentar la
participacion activa de los estudiantes en su proceso de aprendizaje, donde a través de esta
estrategia, los estudiantes se involucran en la resolucion de problemas y la realizacion de
proyectos que les permiten aplicar conocimientos y habilidades de manera practica y
significativa (Aldana, 2018).

Segun Aldana (2018), el ABP puede ser especialmente efectivo en la ensefanza del
inglés en Colombia, ya que promueve la integracion lingiiistica al proporcionar contextos
auténticos para la practica del idioma. En lugar de limitarse a actividades tradicionales de
gramatica y vocabulario, los estudiantes trabajan en proyectos que requieren la
comunicacion efectiva en inglés, lo que les brinda una experiencia mas inmersiva y
relevante. Por su parte, Cabrera et al. (2020) exploraron los efectos del ABP en la destreza
lectora en inglés de estudiantes de secundaria, sugiriendo que el ABP puede contribuir

significativamente al desarrollo de habilidades de lectura, ya que los proyectos involucran
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la lectura de materiales auténticos y la comprension de textos en contexto. Al abordar temas
de interés para los estudiantes y proporcionarles oportunidades para investigar y analizar
informacion, el ABP fomenta una mayor motivacion y compromiso con el proceso de
lectura.

Sobre este elemento tedrico, Solorzano y Loor (2023) mencionan que el ABP puede
ser utilizado para desarrollar habilidades lectoras en la ensefianza y aprendizaje del inglés,
tal y como se ha realizado en el contexto de Cuba y América Latina, donde se destaca la
importancia de disefiar proyectos que sean culturalmente relevantes y contextualmente
significativos para los estudiantes que conecten con el idioma inglés como lengua
extranjera, por lo que al integrar la literatura y los recursos institucionales en los proyectos,
los educadores pueden crear experiencias de aprendizaje enriquecedoras que promuevan
tanto el desarrollo de habilidades lingliisticas como la comprension cultural.

En general, el Aprendizaje Basado en Proyectos es una metodologia educativa que
ofrece multiples beneficios para el desarrollo de habilidades lingiiisticas, especialmente en
la ensefianza del inglés, suministrando oportunidades para la aplicacion practica de
conocimientos y habilidades en contextos auténticos y significativos, el ABP puede mejorar
la integracion lingliistica, fomentar la motivacion y el compromiso de los estudiantes, y

promover un aprendizaje mas profundo y duradero (Idarraga, 2021).

4.2.2 La ensefianza de inglés como lengua extranjera

En el contexto de la ensefianza de una lengua extranjera, la formacion de lectores
competentes emerge como uno de los principales retos para los educadores. Para abordar

este desafio, es fundamental emplear una variedad de estrategias que faciliten la expresion
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oral y escrita de los estudiantes con fluidez y precision. Cansigno (2010) destaca la
importancia de comprender que la lectura no solo implica la comprension del texto, sino
también la capacidad de atribuir significado a lo que se lee, lo cual requiere la aplicacion de
condiciones y estrategias adecuadas. Se ha observado que los lectores competentes emplean
de manera automatica métodos, estrategias y técnicas propias de su lengua materna al leer
textos en un idioma extranjero (Alvarez y Chaparro, 2022).

En este sentido, los docentes enfrentan el desafio de identificar estos procedimientos
y adaptarlos a las necesidades individuales de los estudiantes para garantizar el éxito del
proceso de ensefianza-aprendizaje del inglés (Barrantes, 2021). Los enfoques teoricos,
como la teoria de los sistemas, la teoria de la complejidad y el conectivismo, convergen en
la promocion de la ensefianza mediante el uso de tecnologias de la informacion y la
comunicacion (TIC). Por lo tanto, se opta por un enfoque tedrico que incorpora las TIC
como una propuesta pedagdgica para la ensefianza del inglés, reconociendo su potencial
para enriquecer el proceso educativo y mejorar la competencia lectora de los estudiantes

(Galeano, 2019).
4.3 Marco conceptual
4.3.1 Lectura

Para Cassany (2006), la lectura es un proceso en el que un individuo conoce cierta
informacion mediante el lenguaje visual o escrito, el cual se enfrenta a ciertas palabras,
nimeros o simbolos, los traduce en informacion dentro de su mente, los decodifica y
aprende. Asi mismo, Tarigan (1983) dice que: “La lectura es un proceso llevado a cabo y

utilizado por los lectores para obtener el mensaje que el escritor desea transmitir a través
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de las palabras o el lenguaje escrito (p. 7)”. Significa que la lectura es un proceso realizado
y utilizado por el lector para obtener un mensaje que el escritor presenta y da en forma
escrita, del cual se supone el lector debe entender el mensaje, siendo esta una comunicacion
util si comprendemos el mensaje en el texto que ha sido expresado por el escritor a través
de palabras o lenguaje escrito.

Seglin Zinth (1979) la lectura es como una conversacion entre el escritor y el lector,
como alguien que estd hablando; el escritor est4 tratando de transmitir el mensaje a otra
persona. Entonces, una persona debe leer bien si quiere ampliar su experiencia, desarrollar
las ideas, resolver el problema y adquirir comprension y formas de pensar, todo lo cual es
innato en su crecimiento personal. En la sociedad actual, la lectura es una de las habilidades
mas importantes que afecta practicamente todos los aspectos de la vida, siendo una
habilidad que hay que desarrollar y hay que adquirir. Partiendo de ello, e necesario en esta
parte del documento conceptualizar la comprension lectora y sus respectivos niveles, tal y

como se presenta a continuacion.

4.3.2 Comprension lectora en inglés

La comprension de lectura implica la adaptacion de habilidades previamente
desarrolladas para la comprension auditiva u oral a la interpretacion de textos escritos. A
diferencia de la comprension auditiva, que tiende a desarrollarse de manera natural con
minima intervencion consciente, la comprension de lectura es mas desafiante y requiere
instruccion deliberada (Deacon y Kirby, 2004). A lo largo de la historia humana, la
comprension auditiva ha sido practicada durante mas de 100.000 afios y es una habilidad

universal, mientras que la comprension de lectura solo ha sido practicada durante
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aproximadamente 5.000 afios, y durante la mayor parte de ese tiempo, por una minoria de la
poblacion (Olson, 1994). Por lo tanto, no es sorprendente que la comprension de lectura sea
un proceso dificil, ya que implica amplificar las capacidades mentales y es fundamental
para la participacion plena en la sociedad tanto en el presente como en el futuro.

En este sentido, es esencial comprender los niveles de procesamiento involucrados
en la lectura, ya que esta ocurre en varias etapas distintas que interactian entre si. Se
pueden identificar tres niveles principales: el nivel literal, el nivel inferencial y el nivel
critico. El reconocimiento preciso de palabras es un requisito previo para alcanzar niveles
mas altos de comprension. Cuando algunas palabras no pueden ser reconocidas, los niveles
superiores pueden compensar hasta cierto punto.

Aunque en ocasiones se pueden inferir palabras desconocidas, este proceso es mas
complejo de lo que parece y solo es efectivo para ciertos tipos de palabras y en una
cantidad limitada en cualquier texto. Una vez que se han reconocido las palabras, surge la
cuestion del significado, que es fundamental para dar sentido al texto. La falta de
comprension del significado de algunas palabras o su ambigiiedad dificulta la comprension
en un nivel mas profundo.

En cuanto a la comprension lectora en el nivel literal, a menudo considerada como
la habilidad de comprension mas elemental o basica, implica la capacidad de leer y
entender el texto para identificar detalles y seguir la secuencia de eventos. Segun Cassany
(2006), este nivel implica entender el significado textualmente explicito, lo que implica
reconocer los hechos y la secuencia de eventos tal como se presentan en el texto, asi como

responder preguntas sobre estos hechos. Recordar la secuencia de eventos puede ser un
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desafio para algunos lectores, ya que requiere una organizacion y retencion ordenada de
detalles.

La lectura literal es fundamental en el ambito académico y se centra en la
comprension de las ideas y la informacion que se presenta explicitamente en el texto. Segun
Durango (2012), implica el reconocimiento de detalles especificos, como nombres,
personajes, tiempos y lugares en la narrativa, asi como la identificacion de la idea principal
de un parrafo o del texto en su conjunto. Ademas, implica la identificacion de la secuencia
de eventos o acciones y la comprension de las relaciones de causa y efecto explicitas
presentes en el texto.

En cuanto a la comprension lectora en el nivel inferencial, también conocida como
interpretativa, implica la capacidad de leer entre lineas y entender la informacioén implicita
en el texto o su significado subyacente (Durango, 2012). Segin Cassany (2006), esta forma
de comprension se refiere a un nivel mas elevado de pensamiento que la comprension
literal, y algunos autores la denominan comprension lectora inferencial.

Esta habilidad implica encontrar las ideas principales, identificar las relaciones de
causa y efecto, sacar conclusiones y resumir informacion a partir del material impreso. La
diferencia principal entre la comprension literal y la inferencial radica en que esta tltima
requiere que el lector recurra a factores que no siempre se mencionan explicitamente en el
texto. Los estudiantes deben integrar informacion utilizando conocimientos previos y
discernir sutiles diferencias en el lenguaje, como variaciones sintacticas y semanticas
(Tarigan, 1983).

En cuanto a la comprension lectora en el nivel critico implica una lectura que va

mas alla de las palabras para evaluar tanto a los lectores como su proceso de lectura. Se
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trata de buscar un significado mas profundo que trascienda la comprension literal e
interpretativa, incorporando experiencias previas y reflexionando sobre el propio proceso
de lectura. Considerada por algunos como un nivel de pensamiento aiin més elevado, esta
habilidad implica la capacidad de evaluar criticamente el material escrito (Durango, 2012).
El desarrollo de estas habilidades tiene como objetivo formar lectores criticos y
reflexivos. El entendimiento de las palabras en su contexto es esencial para los tres niveles
de comprension: literal, interpretativa y critica. La capacidad de comprender palabras en
contexto representa una extension del significado de las mismas y es fundamental para una
comprension completa del texto. Sin embargo, la falta de habilidad para utilizar el contexto
puede limitar severamente la comprension de un lector (Olson, 1994). En conclusion, cada
nivel de comprension responde a una progresion en la educacion, pero se observa que
muchos estudiantes no avanzan mas alld del nivel literal en la lectura en inglés. Por lo tanto,

esta investigacion se enfocara en dicho nivel para abordar este problema identificado.
4.3.3 Enserianza de la lectura literal en inglés

La ensefianza de la lectura literal en inglés es fundamental para el desarrollo de
habilidades de comprension en el aprendizaje de este idioma como lengua extranjera.
Seglin los estudios de Paredes (2022), fortalecer la comprension lectora en inglés requiere
de intervenciones didacticas mediadas por las Tecnologias de la Informacion y
Comunicacion (TIC). Estas herramientas pueden ofrecer un ambiente interactivo y
dindmico que motive a los estudiantes a mejorar sus habilidades de lectura literal.

Por otro lado, la investigacion de Sanchez Piragauta (2022) destaca la importancia

de implementar estrategias pedagogicas innovadoras, como el uso de aplicaciones moviles,
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para mejorar la comprension lectora y la adquisicion de vocabulario en inglés. Estas
aplicaciones pueden ofrecer actividades personalizadas y adaptativas que atiendan a las
necesidades individuales de los estudiantes, facilitando asi su proceso de aprendizaje.
Ademas, el enfoque de Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) propuesto por Solorzano y
Loor (2023) ofrece una metodologia activa y participativa que puede ser efectiva para
desarrollar habilidades lectoras en la ensefianza del inglés. Al involucrar a los estudiantes
en proyectos significativos y contextualizados, se fomenta la practica de la lectura literal

mientras se promueve la autonomia y la creatividad en el proceso de aprendizaje.
4.3.4 Aprendizaje basado en proyectos como estrategia diddctica en inglés

El Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) emerge como una estrategia didactica
innovadora en la ensefianza del inglés, enriqueciendo el proceso de aprendizaje con
experiencias significativas y contextualizadas. Segin Idarraga (2021), el ABP se destaca
por su capacidad para promover la inclusion y la participacion de los estudiantes, lo que lo
convierte en una metodologia incluyente para la apropiacion del inglés como lengua
extranjera. Al disefiar proyectos que aborden problematicas sociales o comunitarias, los
estudiantes no solo adquieren habilidades lingiiisticas, sino que también desarrollan
competencias sociales y ciudadanas.

La Guia 22 del Ministerio de Educacion Nacional (MEN) (2006) establece
estandares de competencia en lengua extranjera, incluyendo el inglés, donde se enfatiza la
importancia de integrar habilidades comunicativas en contextos reales. EIl ABP se alinea

perfectamente con estos estandares al proporcionar oportunidades para que los estudiantes
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apliquen el idioma en situaciones auténticas y significativas, lo que facilita la transferencia
de conocimientos a la vida cotidiana y profesional.

Finalmente, Vergel (2022) sugiere que la gamificacion, el uso de Tecnologias de la
Informacion y Comunicacién (TIC) y el ABP pueden combinarse para fomentar la
motivacion en el aprendizaje de una lengua extranjera, como el inglés. La gamificacion
aflade elementos ludicos y de competencia que estimulan el interés y el compromiso de los
estudiantes, mientras que las TIC proporcionan herramientas y recursos multimedia que

enriquecen la experiencia de aprendizaje.
4.4 Marco normativo

El marco normativo que orienta esta investigacion se inscribe en los principios
establecidos por la Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible, especificamente en el
Objetivo de Desarrollo Sostenible 4 (ODS 4), que promueve una educacion inclusiva,
equitativa y de calidad, asi como oportunidades de aprendizaje durante toda la vida para
todos. En consonancia con este objetivo, el fortalecimiento de la competencia lectora en
inglés desde tempranas etapas escolares se vincula con la necesidad de garantizar
habilidades fundamentales para la vida, que permitan a los estudiantes participar
activamente en entornos globalizados y acceder a saberes cientificos y tecnolédgicos.
Asimismo, se alinea con las recomendaciones de la Organizacion de las Naciones Unidas
para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO), que, en sus orientaciones sobre
educacion en lenguas extranjeras ha destacado la importancia de una alfabetizacion

multilingiie como condicion para la inclusion para la ciudadania global.
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En el contexto del marco educativo nacional, se han establecido una serie de
disposiciones legales con el proposito de asegurar un acceso equitativo a una educacion de
calidad para todos los ciudadanos del pais. En Colombia, en particular, se han delineado
principios rectores que dieron origen a la Ley 1341 de 2009, en el marco de la Ley General
de Educacion. Segin Zamora (2016), esta legislacion tiene como objetivo principal la
formulacion de politicas claras que, desde una perspectiva constitucional y general,
promuevan el uso efectivo y el desarrollo de las tecnologias en el servicio publico
educativo, en aras de una formacion integral.

En adicion, se estd impulsando en el pais el Programa Nacional de Bilingiiismo, el
cual se centra en fortalecer la ensefianza y el aprendizaje de lenguas extranjeras en
estudiantes de educacion preescolar, basica y media. Esta iniciativa busca mejorar el
dominio del inglés como lengua extranjera en los distintos niveles educativos. Hasta el
momento, se ha llevado a cabo una cantidad limitada de estudios sistematicos en las
escuelas para evaluar el estado actual del programa y su implementacion. Finalmente, los
Proyectos Educativos Institucionales (PEI) materializados en los planes de area y de aula,
junto a los DBA también constituyen un conjunto de conocimientos y habilidades que se
pueden movilizar de un grado a otro, en funcion de los procesos de aprendizaje de los

estudiantes.
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5. Metodologia
5.1 Tipo de investigacion

La presente investigacion se inscribe dentro del tipo descriptivo segun lo descrito
por Herndndez et al. (2018), en tanto que busca caracterizar y documentar con precision el
nivel de competencia lectora literal en inglés de los estudiantes de sexto grado, asi como las
transformaciones observadas tras la implementacion de una propuesta pedagogica basada
en el Aprendizaje Basado en Proyectos. Esta tipologia permite abordar de manera
sistematica las manifestaciones observables del fendmeno en su contexto natural, sin
manipulacion de variables independientes, facilitando asi la comprension de la situacion

educativa actual y sus posibles trayectorias de mejora.
5.2 Enfoque de la investigacion

Desde el enfoque metodologico, la investigacion adopta una perspectiva mixta
segun lo descrito por Hernandez et al. (2018), integrando procedimientos cualitativos y
cuantitativos con el fin de obtener una vision mas amplia y profunda del fenémeno objeto
de estudio. El componente cuantitativo permite establecer niveles de desempefio, comparar
resultados entre pruebas diagnosticas y finales, y aplicar anélisis estadisticos para valorar la
significancia de los cambios observados. Por su parte, el componente cualitativo contribuye
a comprender las percepciones de los estudiantes sobre la experiencia de aprendizaje, el
papel del docente como mediador y las dinamicas que emergen en el proceso formativo.
Esta complementariedad metodologica fortalece la validez interna del estudio, al combinar
la objetividad del dato numérico con la riqueza interpretativa de los relatos y observaciones

de aula.
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En relacion con el disefio se adopta un enfoque de campo segun lo descrito por

Hernandez et al. (2018), dado que la recoleccion de informacion se realiza directamente en

el contexto escolar, en interaccion con la realidad educativa cotidiana del curso 6-1 de la

Institucion Técnica Agricola Nuestra Sefiora del Socorro. Esta modalidad permite captar

con mayor fidelidad las condiciones reales bajo las cuales se desarrolla la ensefianza del

inglés en el medio rural, asi como los factores que influyen en el proceso lector de los

estudiantes. El disefio de campo resulta adecuado para observar el impacto de una

intervencion pedagogica especifica dentro del aula, analizar su implementacion y valorar

los resultados obtenidos en tiempo real, sin recurrir a entornos artificiales o experimentales

que desvirtuen la autenticidad del fenomeno estudiado.

5.4 Procedimiento

En la Tabla 1 se presenta los procedimientos a llevar a cabo en esta investigacion.

Tabla 1.

Procedimientos

Fase Objetivo especifico Actividades Productos

1. Diagndstico  Caracterizar las 1. Administrar prueba Datos
habilidades de lectura diagnostica de lectura recolectados de
literal en inglés mediante literal en inglés a los la prueba
una prueba diagnostica de estudiantes. diagnostica
entrada para la 2. Analizar resultados de  Informe de
identificacion del nivel de la prueba para resultados de la
competencias de los determinar el nivel de prueba
estudiantes de sexto competencias. diagnostica
grado del ITANSS.

2. Disefio Disefar una propuesta 1. Revisar literatura Revision de
pedagogica mediada por  sobre ABP y estrategias  literatura

el Aprendizaje Basado en
Proyectos para el

para mejorar
competencias en ingleés.
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3.
Implementacion

4. Evaluacion

fortalecimiento de las
competencias en lectura
literal en inglés de los
estudiantes de sexto
grado del ITANSS.
Implementar la propuesta
pedagodgica mediada por
el Aprendizaje Basado en
Proyectos para el
fortalecimiento de las
competencias en lectura
literal en inglés en una
muestra piloto de
estudiantes de sexto
grado del ITANSS.
Evaluar las habilidades
de lectura literal en inglés
mediante una prueba
diagnostica de salida para
la identificacion del nivel
de competencias
alcanzado.

2. Disefiar plan de
intervencion basado en
ABP adaptado al
contexto escolar.

1. Capacitar a docentes
en la implementacion
del plan de intervencion.

2. Aplicar actividades y
proyectos de ABP en el
aula de inglés.

1. Administrar prueba de
salida de lectura literal
eninglés a los
estudiantes.

2. Analizar resultados de
la prueba para evaluar el
nivel de competencias
alcanzado.

Propuesta
pedagogica

Registro de
asistencia 'y
participacion en
la capacitacion
Observaciones
de la
implementacidon
en el aula

Datos
recolectados de
la prueba de
salida

Informe de
resultados de la
prueba de salida

5.5 Poblacion y muestra

El muestreo adoptado en el estudio es de caracter intencional seglin lo descrito por

Hernandez et al. (2018), seleccionando un grupo que representa una unidad funcional del

contexto educativo en el cual se desea intervenir y analizar el fenomeno. La poblacion total

de la institucion asciende a 198 estudiantes en el nivel de bachillerato, sin embargo, se

delimita como muestra el curso 6-1, conformado por 23 estudiantes, de los cuales 13 son

hombres y 10 son mujeres, con edades comprendidas entre los 11 y los 12 afios. Esta

seleccion obedece a criterios pedagdgicos y operativos, dado que se trata de un grupo en

etapa inicial del aprendizaje formal del inglés, con condiciones representativas del contexto

rural, y con disponibilidad institucional para el desarrollo del proceso investigativo.
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5.6 Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de Informacion

En la Tabla 2 se presentan los objetivos del estudio con su correspondiente técnica e
instrumento asociado para la recoleccion de informacion.

Tabla 2.

Técnicas e instrumentos

Objetivo especifico Técnicas Instrumentos
Caracterizar las habilidades de lectura literal en Prueba Prueba diagndstica
inglés mediante una prueba diagndstica de entrada diagndstica de lectura literal en
para la identificacion del nivel de competencias de inglés
los estudiantes de sexto grado del ITANSS.
Disefar una propuesta pedagdgica mediada por el Informe Taller didactico

Aprendizaje Basado en Proyectos en estudiantes de

sexto grado.

Disefiar una propuesta pedagogica mediada por el Observacion  Observacion directa
Aprendizaje Basado en Proyectos para el

fortalecimiento de las competencias en lectura literal

en inglés de los estudiantes de sexto grado del

ITANSS.

Evaluar el nivel de competencias alcanzado en Prueba de Prueba de salida de
lectura literal en inglés en estudiantes de sexto salida lectura literal en
grado. inglés

Prueba diagnéstica de lectura literal en inglés: Este instrumento consiste en una
serie de preguntas disefiadas para evaluar las habilidades de lectura literal en inglés de los
estudiantes de sexto grado (Ver Anexo A). Puede incluir pasajes cortos de texto en inglés
seguidos de preguntas de opcion multiple, verdadero/falso o de respuesta abierta que
evaltien la comprension literal del texto.

Taller didactico: Este instrumento es un formato de taller disefiado para impartir
conocimientos y habilidades especificas a los estudiantes de sexto grado. Puede incluir
presentaciones, actividades practicas, discusiones en grupo y ejercicios disefiados para

fomentar el aprendizaje activo y participativo en el aula.
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Observacion directa: Esta técnica implica la observacion activa y sistematica de
los estudiantes y el ambiente de aprendizaje durante la implementacion de la propuesta
pedagogica (Ver Anexo C). Los observadores pueden utilizar listas de verificacion o guias
de observacion para registrar comportamientos especificos, interacciones entre estudiantes
y docentes, y otros aspectos relevantes del proceso de ensenanza-aprendizaje.

Prueba de salida de lectura literal en inglés: Similar a la prueba diagnostica, esta
prueba esta disenada para evaluar las habilidades de lectura literal en inglés de los
estudiantes de sexto grado después de la implementacion de la propuesta pedagogica (Ver
Anexo B). Puede incluir preguntas similares a las de la prueba diagnostica, pero adaptadas
para evaluar el progreso o los cambios en las habilidades de lectura literal después de la

intervencion pedagogica.
5.6.1 Validez y fiabilidad

La prueba de entrada y la prueba de salida de lectura literaria en inglés no requieren
un proceso de validacion, ya que son tomadas del cuestionario de las pruebas saber que
aplica el Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacion Superior-ICFES, por tanto,

al tratarse de una prueba estandarizada se asume su fiabilidad y validez.
5.5 Analisis de la Informacion

El anélisis de la informacion se aborda desde una perspectiva descriptiva como
menciona Hernandez et al. (2018), permitiendo observar las caracteristicas y variaciones
del rendimiento lector literal en inglés antes y después de la implementacion de la
propuesta pedagogica. Los resultados de las pruebas diagnostica y de salida seran

sistematizados mediante frecuencias, porcentajes y medidas de tendencia central para
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identificar patrones y cambios significativos. En el marco del ultimo objetivo especifico,
que busca evaluar la mejora en la competencia lectora, se aplicara la prueba estadistica T de
Student para muestras relacionadas, con el fin de determinar si las diferencias observadas
entre los dos momentos de medicion son estadisticamente significativas. Esta estrategia
analitica permite sustentar con rigor la eficacia de la intervencion disenada, aportando

evidencias cuantitativas que respaldan las conclusiones del estudio.

6. Resultados

En este apartado se presentan los resultados de la investigacion, los cuales se
encuentran expuestos en la secuencia logica de los objetivos propuestos, con el animo de
fortalecer la competencia lectora en nivel literal en inglés mediante el Aprendizaje Basado
en Proyectos en estudiantes de sexto grado en la Instituto Técnico Agricola Nuestra Sefiora

del Socorro del municipio de Guaca, Santander.

6.1 Caracterizacion de las habilidades de lectura literal en inglés mediante una prueba
diagnostica de entrada para la identificacion del nivel de competencias de los

estudiantes de sexto grado del ITANSS

La caracterizacion de las habilidades de lectura literal en inglés se realiz6 mediante
una prueba diagnostica, la cual fue tomada de la prueba Saber Pro de 5 grado del afo 2018,
seleccionando preguntas relacionadas a comprension literal (Ver anexo A).
Adicionalmente, se llevd un diario de campo para el registro del comportamiento de los
estudiantes frente a la prueba propuesta en inglés. En la Tabla 3 se presentan las variables

del estudio las cuales comprenden como variable dependiente la comprension lectora en el
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nivel literal en inglés, mientras que, la variable independiente es el aprendizaje basado en

proyectos.

Tabla 3.

Variables del estudio

Variable Definicion conceptual Definicion operacional
Competencia lectora  Capacidad para recuperar Desempefio del estudiante en
en el nivel literal en  informacidn explicita del texto en tareas que exigen localizar y
inglés (Dependiente) inglés: reconocer vocabulario, reproducir informacion

datos, secuencias y relaciones explicita en textos breves

referenciales sin inferencias. adecuados a 6.° grado.
Aprendizaje Basado  Enfoque en el que los estudiantes  Grado de implementacion de
en Proyectos (ABP) investigan y construyen un un proyecto de aula de
(Independiente) producto auténtico para lectura literal en inglés.

responder a una pregunta guia,
mediante ciclos de indagacion,
colaboracion y evaluacién
formativa.

La Tabla 4 presenta la distribucion de la muestra segun el sexo de los estudiantes del
curso 6-2, conformada por un total de 23 participantes, de los cuales 13 estudiantes se
identifican con el sexo masculino, lo que equivale al 56,5 % del total, mientras que 10
estudiantes son del sexo femenino, representando el 43,5 %.

Tabla 4.

Distribucidn por sexo

Frecuencia Porcentaje

Valido Masculino 13 56,5
Femenino 10 435
Total 23 100,0

La Tabla 5 muestra la caracterizacion etaria de los estudiantes, revelando que la
mayoria se encuentra en la franja de 11 afios, con una frecuencia de 20 participantes, lo cual

corresponde al 87,0 % de la muestra. En menor medida, se identifican tres estudiantes con
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12 afios, representando el 13,0 % restante. Estos datos reflejan una relativa homogeneidad
en cuanto a la edad, lo que es coherente con el grado escolar al que pertenecen.

Tabla 5.

Distribucién por edad

Frecuencia Porcentaje

Valido 11 20 87,0
12 3 13,0
Total 23 100,0

El analisis de los resultados de la prueba diagndstica de comprension lectora literal
en inglés aplicada al grupo 6-2 se muestra en la Tabla 6, la cual permite identificar patrones
significativos en el nivel de desempefio de los estudiantes frente a la identificacion de
informacion explicita en un texto. La prueba, compuesta por siete preguntas, estuvo
orientada a valorar la capacidad de los alumnos para reconocer datos concretos y evidentes,
tales como hechos, lugares, nombres o acciones descritas en el texto. En general, se observa
un rendimiento moderado con una tendencia a la baja en més de la mitad de las preguntas,
lo que refleja limitaciones importantes en esta competencia basica del idioma inglés.

Tabla 6.

Distribucion de resultados prueba diagnéstica

Pregunta Incorrecto Correcto Total
p1 Frecuencia 11 12 23
% 47,8 52,2 100,0
P> Frecuencia 7 16 23
% 30,4 69,6 100,0
P3 Frecuencia 10 13 23
% 43,5 56,5 100,0
P4 Frecuencia 4 19 23
% 17,4 82,6 100,0
P5 Frecuencia 12 11 23
% 52,2 47,8 100,0

P6 Frecuencia 12 11 23
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% 52,2 47.8 100,0
p7 Frecuencia 12 11 23
% 52,2 47,8 100,0

En detalle, las preguntas con mayor porcentaje de respuestas correctas fueron la
nimero 4 (82,6 %) y la numero 2 (69,6 %), lo que sugiere que los estudiantes lograron
identificar con relativa claridad la informacion relacionada con el acceso a las instalaciones
del sitio historico y las motivaciones del autor de la narracion. Sin embargo, en las
preguntas 5, 6 y 7 se evidencia un bajo desempefio, con un 52,2 % de respuestas incorrectas
en cada una, lo que denota dificultades para reconocer informacion especifica respecto a la
conservacion de la biblioteca, las materias que se estudiaban en la comunidad de Oneida y
la funcidn actual del lugar. Estos resultados sugieren un bajo nivel de familiaridad con
vocabulario contextualizado y una limitada capacidad para relacionar la informacion
explicita del texto con las opciones de respuesta.

Ademas de lo ya sefialado, es importante observar que en la pregunta 1, aunque mas
de la mitad de los estudiantes (52,2 %) respondi6 correctamente, un numero considerable
(47,8 %) no logro identificar la informacion solicitada, lo que refleja una dificultad inicial
para orientarse frente a los elementos explicitos del texto. Esta situacion indica que, aunque
existe un grupo que logra captar el sentido literal de la lectura, persiste una porcion
significativa de estudiantes con vacios en habilidades basicas de localizacion de datos,
aspecto que compromete la comprension literal de la narracion. En el caso de la pregunta 3,
los resultados muestran un equilibrio similar, con un 56,5 % de aciertos y un 43,5 % de

errores, lo cual sefiala que la identificacion de ciertos aspectos de la narracion no esta
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consolidada en la mayoria de los estudiantes, evidenciando una comprension fragmentada y
poco consistente.

De otra parte, el analisis de los resultados permite ver que la pregunta 5,la 6 y la 7
concentran un mismo nivel de dificultad, con porcentajes idénticos de respuestas correctas
e incorrectas (47,8 % y 52,2 %, respectivamente). Este patron sugiere que, mas alla de las
particularidades de cada item, los estudiantes enfrentan un obstaculo transversal
relacionado con la interpretacion de informacion contextualizada en torno al uso de
espacios histdricos, su funcion y su conservacion. Estas preguntas exigen identificar datos y
establecer relaciones de sentido entre el texto leido y los saberes previos, lo cual parece no
estar suficientemente desarrollado. En consecuencia, los hallazgos evidencian que, mientras
existe una capacidad incipiente para reconocer ideas generales o explicitas, persiste una
debilidad notable en el analisis de informacion especifica y en la integracion de vocabulario
y referentes culturales, lo que demanda un fortalecimiento de la ensefianza de estrategias de
lectura literal y contextual.

Por su parte, la Tabla 7 muestra los estadisticos descriptivos donde se observa que la
media representa el porcentaje promedio de aciertos por pregunta, expresado en
proporciones entre 0 y 1. En este sentido, la pregunta 4 registra la media mas alta (0,83), lo
que indica un alto nivel de aciertos, mientras que las preguntas 5, 6 y 7 presentan las
medias mas bajas (0,48), revelando un desempefio deficiente y uniforme en esas secciones

de la prueba.
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Tabla 7.

Descriptivos prueba diagnoéstica

PL P2 P3 P4 P5 P6 P7

N Valido 23 23 23 23 23 23 23
Perdidos 0 0 0 0 0 0 0

Media 0,52 0,70 0,57 0,83 0,48 0,48 0,48

Desv. 0,511 0,470 0,507 0,388 0,511 0,511 0,511

Desviacion

Varianza 0,261 0,221 0,257 0,150 0,261 0,261 0,261

La desviacion estandar ofrece informacion sobre la dispersion de los datos respecto
a la media, es decir, sobre la variabilidad de las respuestas de los estudiantes. Se observa
que la pregunta 4 tiene la menor desviacion estandar (0,388), lo que indica que la mayoria
de los estudiantes respondid correctamente de manera consistente. En contraste, las demas
preguntas presentan una desviacion estandar de 0,511 o muy cercana a este valor, lo que
sugiere una alta variabilidad en las respuestas, con estudiantes que acertaron y otros que
fallaron de forma dispersa.

Esta tendencia se ve reflejada también en los valores de la varianza, siendo la mas
baja en la pregunta 4 (0,150) y mas elevada (0,261) en las preguntas 1, 5, 6 y 7, que ademads
coinciden con las de menor rendimiento. Estos resultados permiten concluir que existe un
desempefio inestable en la mayoria de las preguntas y que es necesario disenar
intervenciones pedagogicas especificas para mejorar la comprension literal en aspectos que
involucran vocabulario técnico, estructura del texto y reconocimiento de funciones

especificas en contextos narrativos.
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El analisis conjunto del diario de campo y de la prueba diagnostica de la Tabla 8,
revela un panorama educativo caracterizado por un nivel inicial bajo de comprension
lectora literal en inglés, especialmente en lo que respecta al reconocimiento de vocabulario
bésico y a la identificacion de informacion explicita en los textos. Sin embargo, también se
evidencian fortalezas que pueden ser aprovechadas: la disposicion de los estudiantes para
aprender, la curiosidad manifestada durante la clase y el interés por superar las dificultades.

Tabla 8.

Analisis de diario de campo.

Categoria Descripcion de la Evidencia (diario de Categoria
principal realidad observada campo y prueba emergente
diagnostica)
Limitacionesen  Los estudiantes Nerviosismo al inicio  Escasa
el reconocimiento presentan grandes de la prueba; silencio  familiaridad con
de vocabularioy  dificultades para prolongado frente ala el inglés como
datos explicitos identificar palabras hoja; errores en lengua de uso
basicas, comprender vocabulario simple académico: falta
instrucciones y ubicar  (saludos, partes del de contacto
informacion especifica  cuerpo); bajo previo constante
en el texto. Esto limita ~ desempefio en con el idioma.

la comprensidn literal y  preguntas 5, 6 y 7 con
genera inseguridad en 52,2 % de respuestas

la resolucion de incorrectas.
actividades.
Disposicion y Aunque el nivel inicial ~ Preguntas espontaneas Curiosidad como
motivacion hacia  es bajo, los estudiantes  de los estudiantes motor de
el aprendizaje muestran interés por (“;,como se dice...?”); aprendizaje:
aprender y superar sus ~ comentarios entre apertura a nuevas
debilidades. La comparfieros con experiencias
curiosidad y el deseo intenciones de cuando la
de no repetir la mejorar; 82,6 % de ensefianza resulta
experiencia de aciertos en la pregunta  significativa.

“fracaso” se convierten 4y 69,6 % en la2, que

en un recurso para la demuestran potencial

ensefianza. en contextos mas
claros.
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Estas condiciones sugieren que la propuesta pedagogica mediada por el Aprendizaje
Basado en Proyectos debe enfocarse en actividades motivadoras y progresivas, que partan
de contextos significativos para los estudiantes, incorporen vocabulario sencillo y
promuevan el trabajo colaborativo. De esta manera, se atendera tanto a las limitaciones
iniciales como a la potencialidad expresada en la actitud positiva, consolidando un proceso
de ensenanza-aprendizaje que fortalezca de manera efectiva la competencia de comprension
literal en inglés en estudiantes de sexto grado.

A partir del andlisis integrado de la prueba diagnostica y del diario de campo, se
evidencia que la caracterizacion del grupo refleja un nivel predominantemente bajo de
comprension lectora literal en inglés, especialmente en habilidades esenciales como el
reconocimiento de vocabulario basico y la identificacion de informacion explicita. Aunque
algunas preguntas muestran desempefios moderados (como la P4 y la P2), la tendencia
general indica dificultades sostenidas en la localizacion de datos, el reconocimiento de
hechos y la comprension de detalles concretos, manifestadas en mas del 50 % de errores en
los items 5,6y 7.

El contraste entre los resultados cuantitativos y las observaciones cualitativas
confirma un patrén en el que los estudiantes presentan un dominio poco consolidado de las
habilidades literales, lo que se suma a una baja familiaridad previa con el inglés como
lengua académica. No obstante, la participacion activa, la curiosidad y la disposicion para
mejorar revelan un potencial formativo que puede ser fortalecido mediante estrategias

contextualizadas y progresivas.
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6.2 Diseiio de una propuesta pedagégica mediada por el Aprendizaje Basado en
Proyectos para el fortalecimiento de las competencias en lectura literal en inglés de los

estudiantes de sexto grado del ITANSS.

En coherencia con los resultados diagnosticos, que evidenciaron dificultades en el
reconocimiento de vocabulario bésico y en la recuperacion de informacion explicita, se
definieron actividades especificas (scanning, skimming, uso de tablas y mapas, elaboracion
del “Farm Guide”) orientadas a fortalecer la competencia de lectura literal como variable
central del estudio, unificando asi la terminologia empleada. El uso de TIC se justifico
como mediacidon que permite organizar la informacion literal, practicar la recuperacion de
datos, recibir retroalimentacion inmediata y sostener procesos de colaboracion y
coevaluacion, potenciando la construccion de productos auténticos. La estructura del
proyecto y la alineacion entre elementos del ABP, sesiones, estrategias de lectura y criterios
de evaluacion garantizan, ademas, la transferencia de los aprendizajes, en tanto los
estudiantes aplican la competencia de lectura literal en la elaboracion de un recurso ttil
para su contexto agroescolar, con posibilidad de uso real mas alla de la situacion puntual de
aula.

Para el disefio de una propuesta pedagdgica mediada por el Aprendizaje Basado en
Proyectos para el fortalecimiento de las competencias en lectura literal en inglés de los
estudiantes de sexto grado del ITANSS, se realiz6 en primer lugar un recorrido por
diferentes estudios seleccionados, los cuales permiten evidenciar aportes para orientar la
propuesta pedagdgica. Sobre este tema, Aldana (2018) sefiala que la integracion lingiiistica

mediada por proyectos fomenta la identificacion de informacion explicita en textos, lo que
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constituye la base para consolidar las competencias lectoras iniciales. En la misma linea,
Cabrera et al. (2020) y Hambali et al. (2019) destacan que el ABP resulta eficaz para
mejorar la localizacion de datos textuales y comprender instrucciones simples, en tanto los
proyectos se estructuran alrededor de metas concretas que demandan la recuperacion de
informacion literal.

Asimismo, Idarraga (2021) resalta el valor incluyente del ABP al promover
contextos sociales de aprendizaje en los que los estudiantes acceden a textos en inglés y
reconocen informacion basica como herramienta para interactuar en situaciones reales. De
igual forma, Imbaquingo y Cérdenas (2023) subrayan que el ABP posibilita una progresion
natural desde la comprension literal hacia niveles superiores, pero enfatizan que la
identificacion de datos explicitos es un punto de partida imprescindible. Por su parte,
Solorzano y Loor (2023) evidencian que la lectura literal se afianza cuando las tareas de los
proyectos involucran textos cortos, instrucciones y fragmentos especificos que estimulan la
recuperacion de datos claros y verificables.

Finalmente, Vergel (2022) y Zhang, Lu y Yang (2023) muestran que la combinacion
del ABP con recursos motivacionales como la gamificacion o los entornos hibridos
contribuye a aumentar la atencion y el interés de los estudiantes, potenciando la capacidad
de reconocer informacion textual de manera precisa. En la Tabla 9 se aprecian de manera
sintética estos aportes que sustentan el disefio de la propuesta pedagogica junto a los
resultados obtenido en la prueba diagnoéstica de la competencia lectora literal en inglés en

estudiantes de sexto grado.
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Tabla 9.

Estudios de referencia sobre ABP

58

Autor y afo Obijetivo del estudio Aporte a la Elementos del ABP
investigacion empleados
Aldana (2018) Analizar la integracion  Evidencia que el El ABP favorece la

Cabrera et al.
(2020)

Hambali,
Rahman &
Atmowardoyo
(2019)

Idarraga (2021)

linglistica en la
ensefianza del inglés en
Colombia mediante
ABP.

Determinar la
influencia del ABP en
el desarrollo de
destrezas lectoras en
inglés en secundaria.

Evaluar la eficacia del
ABP en la ensefianza
de la comprension
lectora en inglés.

Implementar el ABP
como metodologia
incluyente para la
apropiacion del inglés

ABP favorece la
identificacion de
informacion
explicita en textos
sencillos en inglés,
al situar al
estudiante en
proyectos
comunicativos
auténticos.

Resalta que el ABP
mejora la
comprension literal
a traves de
actividades de
lectura
contextualizadas en
proyectos, lo cual
motiva al estudiante
a localizar datos
textuales con mayor
precision.
Concluye que el
ABP es eficaz para
fortalecer la lectura
literal, ya que los
proyectos plantean
metas claras que
demandan
identificar
informacion
especifica en los
textos.

Muestra que el ABP
fomenta el
aprendizaje
colaborativo y la
busqueda de datos

identificacion de
informacion
explicita en textos
sencillos y sitda al
estudiante en
contextos de
comunicacion
reales.

El ABP mejora la
comprension literal
al motivar la
localizacion precisa
de datos textuales en
inglés.

El ABP fortalece la
lectura literal al
demandar la
identificacién de
informacién
especifica.

Fomenta aprendizaje
colaborativo y la
busqueda de datos
explicitos en textos,
afianzando la
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Imbaquingo &
Cardenas (2023)

Solérzano &
Loor (2023)

Vergel (2022)

Zhang, Lu &
Yang (2023)

mediante intervencion
social.

Analizar el ABP como
metodologia para
mejorar habilidades
lectoras y de
comprension en inglés.

Aplicar ABP para
desarrollar habilidades
lectoras en la
ensefianza del inglés.

Implementar
estrategias de
gamificacion, TIC y
ABP para fomentar la
motivacion en el
aprendizaje de lenguas
extranjeras.

Examinar el impacto
del ABP en la
competencia lectora de
estudiantes de primaria
en un entorno
combinado.

explicitos en textos,
lo que afianza la
comprension literal
en contextos
sociales
significativos.
Evidencia que los
proyectos fortalecen
la comprension
literal porque
obligan a los
estudiantes a ubicar
informacion basica
como paso inicial
para avanzar hacia
niveles
inferenciales.
Afirma que la
comprensién literal
mejora cuando las
tareas de los
proyectos incluyen
lectura de
instrucciones, textos
cortos y fragmentos,
incentivando la
recuperacion exacta
de datos.

Expone que la
combinacién de
ABP y gamificacion
favorece la atencion
y motivacion,
incrementando la
capacidad de
reconocer datos
textuales en inglés
de manera méas
dindmica.

Confirma que el
ABP potencia la
lectura literal porque
la estructura de los
proyectos obliga a
identificar

comprension literal
en contextos
sociales
significativos.

Los proyectos
fortalecen la
comprension literal
como paso inicial
hacia niveles
inferenciales; se
incrementa la
motivacion lectora.

La comprension
literal mejora
mediante tareas de
proyectos que
incluyen lectura de
instrucciones y
textos cortos,
incentivando la
recuperacion de
datos.

La integracion de
ABP y gamificacién
favorece la atencion
y motivacion,
mejorando la
capacidad de
reconocer datos
textuales en inglés.

El ABP potencia la
lectura literal porque
exige identificar
informacion textual
bésica para avanzar
en las tareas.
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informacion textual
basica como insumo
para completar las
tareas.

En la Tabla 10 se presentan los elementos del aprendizaje basado en proyectos

teniendo en cuenta la descripcion realizada en el articulo de Fernandez (2017), en la cual el

autor da cuenta de como se sintetiza las fases dentro de la metodologia del aprendizaje

basado en proyectos, de manera que esto pueda integrarse dentro de los disefios

pedagogicos que los docentes deseen poner en practica frente a un problema o situacion de

aula especifica en la busqueda de aprendizaje significativos. De acuerdo con el autor, el

reto de superar un problema de aprendizaje requiere entender la forma en la que se esta

presentando y orientarlo de manera compartida hacia una ensefianza activa en la que los

estudiantes puedan verse involucrados en la construccion de su propio conocimiento.

Tabla 10.

Elementos del Aprendizaje Basado en Proyectos

Elemento

Descripcion

Contenido significativo

Pensamiento critico y
habilidades del siglo XXI

Investigacion
imprescindible y
produccién nueva
Pregunta o reto abierto

Autonomiay
responsabilidad

Los objetivos de cada proyecto se derivan de los estandares
de aprendizaje y competencias clave, garantizando
relevancia curricular.

El alumnado debe resolver problemas, colaborar, comunicar
y reflexionar, activando procesos cognitivos de orden
superior.

Se fomenta que los estudiantes formulen preguntas,
busquen informacion, contrasten fuentes y elaboren un
producto o comprension original.

Todo proyecto se organiza alrededor de una pregunta guia
auténtica, retadora y significativa para el estudiante.

El alumnado planifica, toma decisiones, asume roles y
gestiona su propio aprendizaje, desarrollando
autorregulacion.
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Evaluacion y reflexion La evaluacion se integra en todo el proceso (auto, co y
heteroevaluacion), promoviendo la metacognicion y la
mejora continua.

Audiencia auténtica Los productos se presentan a una audiencia real (clase,
familias, comunidad), aumentando la motivacion y la
calidad del trabajo.

Nota. Se presentan los elementos del Aprendizaje Basado en Proyectos segiin Fernandez
(2017).

La revision de articulos especializados oriento el desarrollo de la propuesta,
destacando el valor del ABP para integrar la lectura con el uso de tecnologias digitales, la
interdisciplinariedad y la formacion de competencias comunicativas. Asi, se adopté como
eje articulador la creacion de un entorno digital colaborativo (My Farm Guide), producto
final que responde a una pregunta guia vinculada con el entorno agricola y los Objetivos de
Desarrollo Sostenible.

Cada sesion fue estructurada como fase de un proceso coherente que combina
diagnostico, exploracion de herramientas TIC, aplicacion de estrategias de lectura,
produccion colaborativa y socializacion. En consecuencia, esta propuesta se presenta como
una alternativa innovadora y pertinente para consolidar aprendizajes funcionales y
transferibles en la ensefianza del inglés, donde cada sesion puede ser consultada en el
Anexo D.

A los estudiantes se les presento el problema, a quienes se les expusieron evidencias
de los resultados diagndsticos de comprension literal y externas asociadas a tendencias de
bajo desempefio en pruebas estandarizadas para mostrar la distancia entre las expectativas
curriculares y el nivel real de lectura en inglés. Se explicod que “comprender literalmente”
supone localizar datos explicitos como: quién, qué, donde, cuando y en qué orden, de forma

que esta habilidad les permita progresar en la comprension del idioma inglés. A partir de
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ejemplos breves (instrucciones, avisos, fragmentos expositivos), se visualizo coémo la
dificultad para recuperar informacion basica afecta otras tareas escolares y limita el acceso
a contenidos interdisciplinarios en campos como la ciencias, tecnologia y contextos
agropecuarios.

Seguidamente, se construyo con el grupo una pregunta guia que hiciera sentido en
su entorno: ;cOmo organizar y comunicar, en inglés sencillo, informacion literal til para un
“Farm Guide” digital de la escuela? Con ello se transformo el problema en un reto
alcanzable, con proposito social y académico, donde leer para producir es un recurso
practico, sobre la base de criterios de calidad (exactitud de datos, citas textuales, glosarios
basicos) y se establecid una ruta de trabajo visible en Classroom.

La propuesta pedagogica se dio a conocer como un proyecto de aula con principio y
fin reconocibles: diagnoéstico inicial, exploracion guiada de textos, construccion
colaborativa del “Farm Guide”, socializacion publica y evaluacion de cierre. Se explico que
cada sesion activaria estrategias especificas de lectura literal (skimming, scanning, uso de
marcadores textuales y tablas de cotejo) y que la tecnologia funcionaria como organizador
del proceso (aula virtual, riibricas en linea, repositorio de productos). La docente presento
la matriz de evaluacion formativa y la rabrica del producto final, subrayando que habria
autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion en momentos distintos del ciclo.

Asimismo, se explicito el sentido de “aprender haciendo”, es que cada avance lector
debia traducirse en decisiones de disefio del “Farm Guide” (seleccionar pasajes, copiar con
fidelidad los datos, convertir listas y secuencias en apartados, construir glosarios), haciendo

énfasis en que la propuesta no se trata de realizar o practicar ejercicios en inglés, sino que
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se orienta por unas fases del ABP para promover la comprension literal en inglés desde la
practica e importancia del mismo en la vida escolar y cotidiana.

Teniendo en cuenta lo anterior, la propuesta pedagogica de la Tabla 11 se
fundamenta en el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) como estrategia didactica para
fortalecer la comprension lectora literal en inglés de los estudiantes de sexto grado del
ITANSS. Su disefio parte de los resultados obtenidos en la prueba diagndstica, la cual
permitio identificar dificultades recurrentes en la localizacion y organizacion de
informacion explicita en textos narrativos y expositivos. Estos hallazgos evidenciaron la
necesidad de un enfoque pedagdgico que trascendiera la practica rutinaria de ejercicios
aislados y promoviera experiencias de aprendizaje significativas, colaborativas y
contextualizadas.

Tabla 11.

Sintesis de la propuesta pedagdgica basada en el ABP

Sesion  Nombre de  Objetivos Dimensién Descripcion de  Recursos
la especificos la secuencia de
actividad la actividad
1 Diagnostic  Identificar ~ Evaluacion - Saludo y Copias
o inicial el nivel de  diagnostica explicacion del  prueba
comprensid proyecto. ICFES
n literal en - Aplicacion de 2018, hojas
inglésy la prueba ICFES de
establecer (2018). respuesta,
la linea - reloj,
base para el Retroalimentaci tablero.
proyecto. on breve sobre

estrategias de
lectura literal.
- Registro de
resultados como
punto de partida
del proyecto.




comparativa en
Classroom con
datos explicitos.
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Lanzamien Presentar la Did4ctica—uso de - Video Sala de
to del pregunta TIC motivacional. informatica
proyecto guia del - Presentacion :
con proyecto y del reto: disefiar  Classroom,
Classroom  explorar un Farm Guide  proyector,
Classroom digital. texto
como - Formacionde  digital “A
herramienta equipos y Day at the
para exploracion de  Farm”.
organizar Classroom.
informacio - Actividad
n literal. “Treasure Hunt”
para identificar
datos explicitos
en un texto
digital.
Estrategias Aplicar Contenido — -Warmup con  Texto
de estrategias  lectura narrativa “Two Truths narrativo
extraccion  de and a Lie”. digital,
(narrativos  scanning - Lectura guiada Classroom,
) para de “The Lost fichas de
reconocer Puppy”. trabajo,
informacio - Elaboracion en  marcadores
n literal en Classroom de virtuales.
textos un mapa de
narrativos. personajes y
eventos con
citas textuales.
- Compartir
hallazgos entre
equipos.
Estrategias Aplicar Interdisciplinaried - Pregunta Articulo
de skimmingy ad-—inglésy detonante: expositivo
extraccién  scanning ciencias agricolas  “Why are en PDF,
(expositivo en textos earthworms Classroom,
S expositivos important for Kahoot,
agricolas)  agricolas s0il?”. dispositivo
para ubicar - Lectura de S
datos “Composting electronico
concretos. Basics”. S.
- Creacion de
tabla
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Creacion
del Farm
Guide
digital

Socializaci
ony
metacogni
cion

Prueba de
saliday
cierre

Sintetizary  Produccion —
organizar la proyecto
informacidé  colaborativo
n literal

recolectada

en un

cuaderno

digital

colaborativ

0.

Presentar Evaluacion

los formativa —
productos  metacognicion
digitales y

reflexionar

sobre las

estrategias

de lectura

literal

empleadas.

Evaluacion
sumativa

Evaluar el
progreso
alcanzado
en la
comprensid
n literal y
cerrar el

- Quizen
Kahoot para
consolidar
aprendizajes.

- Repaso de la
rabrica del
producto.

- Asignacion de
roles en cada
equipo (editor,
redactor,
verificador,
disefiador).

- Construccién
del cuaderno
digital con
secciones de
vocabulario,
listas y glosario.
- Coevaluacion
entre equipos
con rabrica.

- Dinamica
“Gallery Walk”
para observar
los productos.

- Presentaciones
de equipos
explicando
estrategias
usadas y retos
superados.

- Rueda de
metacognicion:
reflexion
personal escrita
en Post-it.

- Recordatorio
de la pregunta
guiay logros.

- Aplicacion de
la prueba ICFES
(2009).

- Entrega de
certificados.

Classroom,
rubrica de
evaluacion,
banco de
imagenes
libres.

Classroom,
proyector,
posteres,
Post-its.

Copias
prueba
ICFES
2009, hojas
de
respuesta,
diplomas,
camara
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ciclo del
proyecto.

- Conversacion

final sobre

aprendizajes y

fotografica

proximos pasos.

En la Tabla 12 se muestra como los elementos teoricos del aprendizaje basado en

proyectos definidos por Fernandez (2017), se vinculan con las actividades disefiadas en la

propuesta pedagogica. Cada elemento desde el contenido significativo hasta la audiencia

auténtica encuentra un correlato préactico en las sesiones de trabajo con los estudiantes, lo

cual garantiza que el proceso sea un ejercicio intencionado de aprendizaje activo.

Tabla 12.

El ABP en el proyecto “Farm Guide”

Elementos del ABP

Como se operacionaliza

Sesiones en que

se evidencia

Contenido significativo Problema anclado a comprensién 0,1,2,57
(alineado a literal del curriculo de inglésy a
estandares/competencias) necesidades evaluativas

institucionales; producto util al

contexto agroescolar (“Farm Guide”).
Pregunta o reto abierto Pregunta guia co-construida: elaborar 0, 2

un guia digital en inglés con

informacion literal fiable y

organizada.
Investigacion imprescindible  Busqueda/seleccion de pasajes 3,4,5
y produccién nueva narrativos y expositivos; extraccion y

verificacion de datos; conversion en

secciones del “Farm Guide”.
Pensamiento critico y Colaboracion, comunicacion 2,3,4,5,6
habilidades del siglo XXI multimodal, uso de TIC (Classroom,

Kahoot), organizacion de informacion

(tablas/mapas).
Autonomia y responsabilidad  Roles de equipo (editor, redactor, 2,5

verificador, disefiador); planificacion
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Evaluacion y reflexion

continuas

Audiencia auténtica

de tareas; control de versiones en

Classroom.

Diagnostico, listas de cotejo por

sesion, coevaluacion con rabrica,
metacognicion escrita, prueba de

salida.

Socializacion tipo “gallery walk™ y
presentacion del producto a
comunidad escolar (utilidad real del

recurso).

1,56,7

Nota. En latabla se muestra el mapeo de elementos o pasos del ABP asociados a las

sesiones del proyecto. Fuente: Adaptacion a partir de Fernandez (2017).

En la Tabla 13 se presentan las fases operativas del ABP y como se concretan en el

desarrollo de cada sesion, donde se puede observar un transito desde la problematizacion

hasta el cierre y valoracion, con evidencias especificas que permiten verificar el

cumplimiento de los objetivos. De esta forma, se establecen criterios que garantizan que los

estudiantes recorran de manera ordenada el proceso de indagacion, construccion y

socializacion del conocimiento.

Tabla 13.

Fases del ciclo de proyecto por sesion

Fase ABP Propésito didactico Evidencias clave Sesiones
Activacion y Comprender el “por Presentacion del problemacon 0, 2
problematizacion  qué”y “para qué” del  datos; pregunta guia publicada

proyecto; consensuar  en Classroom.

la pregunta guia.
Indagacion Practicar estrategias Mapas de personajes/eventos 3,4
focalizada de lectura literal sobre con citas; tablas comparativas

textos narrativos y de datos explicitos.

expositivos; recolectar

datos.
Planificacion y Definir estructura y Esquema del producto; 2,5

disefo

roles para el producto;
traducir hallazgos en
secciones del “Farm

Guide”.

asignacion de roles; cronograma

por equipo.
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Construccion Producir y revisar el Cuaderno digital con 5
colaborativa “Farm Guide” con glosario/listas/secuencias;
control de calidad coevaluacion con rubrica.
(exactitud y
trazabilidad de datos).
Socializaciéon y Comunicar el Expo tipo “gallery walk”; 6
transferencia producto a una bitacora de estrategias eficaces.

audiencia auténtica;
explicar decisiones y

estrategias.

Cierrey Estimar avances Prueba de salida; comparacion 7
valoracion respecto a la linea pre-post; sintesis reflexiva.
base; reflexionar

sobre logros y
pendientes.

Nota. Cada sesion corresponde a una clase de 55 minutos.

La Tabla 14 profundiza en el componente didactico del proyecto al detallar como

cada sesion moviliza una estrategia de lectura literal en inglés, cual es el producto

intermedio que se genera y qué criterios de evaluacion se aplican para valorar el avance. De

esta manera, se logra una integracion entre la metodologia del ABP y el objeto de

aprendizaje mostrando que la propuesta pedagdgica articula procesos de lectura,

produccion y evaluacion en un mismo marco pedagogico.

Tabla 14.

Alineacidn entre sesiones, estrategias de lectura literal y criterios de evaluacién

Sesion  Estrategia(s) de lectura Producto intermedio Criterios de evaluacion
literal
1 Lectura guiada de Linea base por Correccion por item;

consignas;
reconocimiento de datos
explicitos en items tipo
SABER

2 Skimming de consigna
del reto; localizacion de
elementos en interfaz y
textos cortos

dimensién (datos, ideas,  registro de dificultades;
secuencias, referentes) retroalimentacion focal

Espacio de equipo y Lista de cotejo (claridad
borrador de pregunta del reto, pertinencia del
guia/producto producto, roles)
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Scanning en narrativos;
uso de citas textuales y
marcadores de secuencia
Skimming + scanning en
expositivos agricolas

Verificacion y sintesis;
control de calidad del
dato

Comunicacién oral y
escrita; metacognicion

Lectura guiada de
consignas; comparacion
de desempefios

Mapa de
personajes/eventos con
citas

Tabla comparativa de
datos explicitos

Secciones del “Farm
Guide” (glosario, listas,
secuencias)
Presentacion publica;
bitacora de estrategias

Informe pre-post y
acuerdos de mejora

Exactitud de citas;
correspondencia texto-
mapa; trazabilidad
Integridad de campos;
precision terminoldgica;
fuentes

Coherencia global,
formato; coevaluacion
por pares con rdbrica
Claridad y evidencias;
audiencia auténtica;
reflexion individual
Mejora cuantitativa (T
relacionada) + hallazgos
cualitativos

Este proyecto estuvo conformado por cada una de las bases procedimentales
consideradas en el modelo del aprendizaje basado en proyectos en donde se tuvo en cuenta
la integracion del contexto real de los estudiantes que corresponde a un enfoque
agropecuario de la institucion educativa objeto de estudio. En este sentido, es importante
resaltar que el vocabulario cotidiano de los estudiantes esta enmarcado en un asiento
cultural que se asocia con la ruralidad. No obstante, los estudiantes estan acostumbrados en
este escenario educativo a desarrollar productos académicos relacionados con proyectos
productivos, por tanto, hubo una gran asimilacion por parte del estudiantado para trabajar

en esta propuesta basada en proyectos, pero enfocada en el aprendizaje del inglés.

6.3 Implementacion de la propuesta pedagogica mediada por el Aprendizaje Basado en
Proyectos para el fortalecimiento de las competencias en lectura literal en inglés en una

muestra piloto de estudiantes de sexto grado del ITANSS.

La propuesta pedagdgica “My Farm Guide” se disefi6 como un proyecto de aula

estructurado en siete sesiones que articulan diagnostico, exploracion de herramientas



APRENDIZAJE BASADO EN PROYECTOS EN EL AREA DE INGLES 70

digitales, estrategias de lectura literal, produccion colaborativa y socializacion. Cada sesion
se concibid como un eslabon dentro del ciclo ABP, cuyo proposito fue mejorar la
comprension literal en inglés en estudiantes de sexto grado del Instituto Técnico
Agropecuario Nuestra Sefiora del Socorro (ITANSS), conectando el aprendizaje de la
lengua extranjera con su entorno agricola y con los Objetivos de Desarrollo Sostenible

relacionados con educacion de calidad y trabajo colaborativo.

My Farm Guide — Fortalecimiento de la comprension literal en inglés mediante

ABP
6.3.1 Sesion 1. Diagndstico Inicial: “Introducing the Project: My Little Garden”

Inicio: La primera sesion tuvo como proposito identificar el nivel inicial de
comprension literal en inglés y sensibilizar al grupo sobre la meta del proyecto My Farm
Guide. La docente inici6 con un saludo motivacional y una conversacion guiada en espafiol
acerca de la huerta escolar, a partir de la cual los estudiantes mencionaron los cultivos que
conocian. Luego, presentd en cartelera el titulo del proyecto —My Little Garden—y
explico que a través de la lectura y la produccion de textos en inglés se construiria una guia
digital sobre las plantas del colegio. Posteriormente, mostré imagenes de hortalizas
comunes y pronuncid su nombre en inglés para fomentar la escucha activa.

Desarrollo: En parejas, los estudiantes observaron fichas y ldminas con vocabulario
agricola basico —parsley, coriander, onion, carrot— y repitieron la pronunciacion. Acto
seguido, se dirigieron a la huerta del colegio, donde identificaron las plantas sembradas y

participaron en una actividad de siembra. Esta experiencia directa permitio que el
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aprendizaje tuviera sentido en su entorno rural. Finalmente, realizaron un dibujo de una de
las plantas observadas e incluyeron su nombre en inglés, ejercicio que permiti6 valorar la
relacion entre imagen, palabra y significado.

Cierre: Para cerrar, cada estudiante socializd su dibujo y leyd una oracion corta
describiendo la planta representada. La docente realizd una retroalimentacion general sobre
pronunciacion y escritura, y registrd los resultados como linea base del proyecto. Esta
sesion cumplio la funcion diagnostica establecida en la Tabla 11, generando los primeros
indicadores del nivel literal de comprension.

Figura 1.

Evidencia de la sesién 1

Nota. En la figura se observa el trabajo de los nifos realizando siembra de perejil,
reconociendo el vocabulario en inglés relacionado al entorno.

Observacion del Docente: Los estudiantes mostraron timidez inicial y
pronunciacion débil, pero lograron identificar palabras gracias a las imagenes. La conexion
con la huerta despertd motivacion y sentido de pertenencia. Aunque algunos demoraron en
escribir, la mayoria comprendi6 la relacion entre texto e imagen, validando la necesidad de

continuar fortaleciendo la lectura literal mediante experiencias contextualizadas.
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6.3.2 Sesion 2. Lanzamiento del Proyecto con Classroom: “Reading Simple

Sentences about Plants”

Inicio: El segundo encuentro correspondi6 al lanzamiento oficial del proyecto My
Farm Guide. Se reviso el vocabulario aprendido y se realiz6 un juego de identificacion
rapida: el docente mostraba una imagen y los estudiantes decian la palabra en inglés. Esta
dindmica sirvid como repaso y activacion de conocimientos previos antes de introducir la
pregunta guia del proyecto: ;Como organizar y comunicar, en inglés sencillo, informacion
literal util para un Farm Guide digital de la escuela?

Desarrollo: A continuacion, la docente presentd oraciones cortas en inglés sobre
plantas del huerto: My garden has many plants. The tomato is red. The carrot is orange.
Los estudiantes subrayaron palabras conocidas y, con ayuda del video beam, realizaron
lectura guiada para afianzar pronunciacion y comprension literal. Como producto ABP,
cada uno elabor6 en su cuaderno una mini cartilla con tres oraciones sobre su planta
favorita, relacionando texto, color y significado.

Cierre: Al final, algunos estudiantes leyeron voluntariamente sus cartillas y se
realizo retroalimentacion grupal centrada en pronunciacion y claridad de ideas. La sesion
concluyo6 con comentarios de motivacion hacia el aprendizaje del inglés y el compromiso

de continuar alimentando la cartilla digital en las siguientes clases.

Figura 2.

Evidencia de la sesion 2
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Nota. En la figura se observa el trabajo de aula con los nifios sobre el vocabulario en ingles
a partir del reconocimiento de su cotidianidad agropecuaria.

Observacion del Docente: La lectura resulto lenta, pero los estudiantes lograron
deducir significados mediante el apoyo visual y contextual. Se evidencid entusiasmo y
expresiones de satisfaccion al comprender las oraciones (“Ya me voy a volver bilingiie”).
La confianza aumento y el grupo empez6 a asociar el inglés con experiencias positivas,

cumpliendo con la dimension motivacional y tecnoldgica prevista en la Tabla 11.
6.3.3 Sesion 3. Estrategias de Extraccion (Narrativos): “Describing Our Plants”

Inicio: La tercera sesion inici6 con la presentacion de vocabulario descriptivo
mediante tarjetas ilustradas con adjetivos basicos: big, small, green, tall, short. Se jugod
Find something green, lo que activo la atencion y el reconocimiento de cualidades visuales,
preparando a los estudiantes para comprender textos breves de tipo narrativo—descriptivo.

Desarrollo: Posteriormente, la docente guio la lectura: My plant is small and green.
It has leaves. A partir de este modelo, cada estudiante escribio tres oraciones sobre las

plantas de su finca o invernadero, integrando vocabulario aprendido. La actividad promovio
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el uso del scanning para localizar adjetivos y sustantivos, fortaleciendo la comprension
literal y la produccién escrita basica.

Cierre: El cierre consistid en compartir las oraciones con el grupo y comentarlas
colectivamente. La docente reviso los cuadernos y resalto el esfuerzo de quienes lograron
escribir oraciones coherentes y pronunciarlas en voz alta. Este momento permitio
evidenciar progresos en la aplicacion del vocabulario y en la autoconfianza para usar la
lengua extranjera.

Figura 3.

Evidencia de la sesién 3

_

Nota. En la figura se observa el trabajo de aula con los nifios sobre con la lectura dada a
cada estudiante en voz alta, se transmite por medio de pantalla grande para poder leer en
grupo.

Observacion del Docente: Los estudiantes asociaron los adjetivos con objetos
reales del entorno y mostraron mayor entusiasmo, especialmente las nifias. Algunos varones

expresaron resistencia, aunque participaron cuando se relacion6 el tema con actividades
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agricolas. Se observo comprension literal del sentido de las oraciones y un interés creciente

por el inglés cuando se integra con su vida cotidiana.

6.3.4 Sesion 4. Estrategias de Extraccion (Expositivos Agricolas): “Reading and

Matching”

Inicio: Esta sesion comenz6 con la revision del vocabulario adquirido y un juego de
emparejamiento denominado Match the word with the picture. La docente reforzo la
relacion entre texto e imagen, preparando al grupo para identificar informacion explicita en
textos expositivos sencillos.

Desarrollo: Se presentaron tarjetas con oraciones breves como The carrot is orange
y The lettuce is green. Los estudiantes leyeron y asociaron cada oracidon con su respectiva
imagen, practicando estrategias de skimming y scanning para reconocer datos concretos. La
dindmica ladica promovio la atencion selectiva y la cooperacion.

Cierre: El grupo reviso las respuestas de manera colectiva y repitid las oraciones en
voz alta, reforzando pronunciacion y comprension. Esta actividad permitié consolidar la
capacidad de relacionar informacion literal con representaciones visuales, en coherencia
con el enfoque interdisciplinario de la sesion.

Figura 4.

Evidencia de la sesién 4
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Nota. En la figura se observa el trabajo de aula con los nifios cada uno en sus guias de
trabaja en el cual fue explicado a principio de clase.

Observacion del Docente: El grupo participd con entusiasmo y demostrd
comprension literal al emparejar correctamente imagenes y textos. Los estudiantes
tradujeron las frases y buscaron palabras desconocidas en el diccionario, mostrando
autonomia y curiosidad. Se observo progreso en lectura y mayor interés por las actividades,

especialmente cuando se incluyeron elementos competitivos.
6.3.5 Sesion 5. Creacion del Farm Guide Digital: “My Garden Text”

Inicio: Para esta sesion, la docente recordo el vocabulario trabajado y present6 un
texto breve titulado My Garden Text: In our garden we have tomatoes, carrots and lettuce.
The garden is small but beautiful. El objetivo era aplicar la comprension literal en un texto
cohesionado y comenzar a construir los apartados del Farm Guide.

Desarrollo: Se trabajé la lectura en voz alta, subrayando palabras conocidas. Luego,
se organizaron grupos por filas para participar en el juego del ahorcado con palabras

agricolas, reforzando el alfabeto y la ortografia. Posteriormente, respondieron preguntas
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literales como ¢ What is in the garden? e |Is the garden big or small? Las respuestas se
registraron en tablas comparativas dentro de los cuadernos.

Cierre: Al finalizar, el grupo reviso colectivamente las respuestas y reflexiono
sobre la utilidad de identificar datos explicitos para comprender textos en inglés. La
docente destaco la importancia del trabajo colaborativo y la aplicacion practica del

vocabulario aprendido.

Figura b.

Evidencia de la sesién 5

Nota. En la figura se observa la docente dando la explicacion de la clase para el desarrollo
de las actividades propuestas.
Observacion del Docente: La comprension literal mostr6 avances significativos.

Los estudiantes se entusiasmaron con la actividad del hangman y colaboraron entre si. La
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mitad del grupo demostro alto interés y dominio del vocabulario; ademas, se evidencid
orgullo cuando pudieron ensenar el alfabeto en inglés a otro docente. La participacion

activa confirmo el fortalecimiento de la motivacion y la confianza.

6.3.6 Sesion 6. Socializacion y Metacognicion: “Creating Our English Garden

Poster”

Inicio: La sexta sesion inicid con un repaso general de las oraciones aprendidas y la
observacion de ejemplos de pdsters en inglés. La docente explico los criterios de la riibrica
de evaluacion y los roles dentro de cada grupo (editor, redactor, verificador, disefiador).

Desarrollo: Cada grupo elabor6 un podster sobre una planta especifica, incluyendo
nombre, color, partes y una oracion descriptiva. Esta actividad integro los aprendizajes
previos y fomento el trabajo colaborativo. Durante el proceso, los estudiantes consultaron
notas de clase y corrigieron mutuamente sus frases, mostrando autonomia.

Cierre: Los grupos expusieron sus posters ante el aula, leyendo en inglés las
oraciones escritas. La docente realiz6 retroalimentacion positiva, valorando la creatividad y
la correcta aplicacion del vocabulario. La actividad se consoliddé como una instancia de
evaluacion formativa y reflexion colectiva.

Figura 6.

Evidencia de la sesién 6
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Nota. En la figura se observa el trabajo de aula con los nifios sobre la exposicion de las
partes de las plantas en inglés y dicen de manera verbal las oraciones con cada una de las
palabras.

Observacion del Docente: El trabajo cooperativo motivé al grupo. Los estudiantes
demostraron comprension de instrucciones y redujeron el uso del diccionario. Hicieron
preguntas para validar sus frases y manifestaron orgullo por sus creaciones. Se observo

mayor fluidez lectora y disfrute al explicar en inglés frente a sus companeros.

6.3.7 Sesion 7. Prueba de Salida y Cierre: “Final Presentation: Our English

Garden”

Inicio: La ultima sesion comenzd con un repaso del proceso completo del proyecto
My Farm Guide y la preparacion para la presentacion final. Se record6 la pregunta guia y
los logros obtenidos a lo largo de las sesiones.

Desarrollo
Los equipos presentaron sus posters y leyeron sus oraciones en inglés. La docente aplico

preguntas de refuerzo como ;What is your plant?, ;What color is it? y registré las
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intervenciones con camara o celular. Luego, se aplic6 la prueba ICFES (2009) como
instrumento de salida para comparar avances respecto al diagndstico inicial.

Cierre: Tras la evaluacion, se entregaron certificados simbolicos de participacion y
se realizd una conversacion final sobre los aprendizajes alcanzados. Los estudiantes
manifestaron satisfaccion y entusiasmo por haber mejorado su comprension lectora en
inglés y por reconocer su capacidad para comunicar ideas sobre su entorno agricola.

Figura 7.

Evidencia de la sesién 7

d N

'.--.v A

Nota. En la figura se observa el trabajo de la docente por medio de la explicacion del
classroom.

Observacion del Docente: Aunque el proceso fue lento, los resultados fueron
evidentes: el 85 % de los estudiantes identifico correctamente el vocabulario trabajado. Se
observo satisfaccion, participacion y gusto por seguir aprendiendo inglés. El proyecto
permitié que los alumnos ganaran confianza comunicativa y comprendieran la utilidad del

idioma en contextos reales.



APRENDIZAJE BASADO EN PROYECTOS EN EL AREA DE INGLES 81

La implementacion de este proyecto permitid la puesta en escena de siete sesiones
de trabajo tal y como se muestra en los anexos y en la planificacion que se presento en el
numeral 7.2 de este documento, donde fue posible evidenciar una participacion activa 'y
continua de los estudiantes en cada una de las actividades propuestas, donde si bien
inicialmente se pudo percibir cierta timidez de los estudiantes y desconfianza frente al
nuevo proceso, fue posible una afianzamiento rapido y progresivo en donde el estudiantado
manifesto tranquilidad y motivacion hacia el uso de una segunda lengua dentro de su
cotidianidad académica y basado en un enfoque de proyectos donde el aprendizaje fue més

agradable para los estudiantes.

6.4 Evaluacion de las habilidades de lectura literal en inglés mediante una prueba

diagnostica de salida para la identificacion del nivel de competencias alcanzado

Se evaluaron las habilidades de lectura literal en inglés mediante una prueba
diagnostica de salida para la identificacion del nivel de competencias alcanzado, la cual se
basa en el estandar implementado por el Ministerio de Educacion nacional dentro de las
pruebas estandarizadas saber en la cual se tuvo la posibilidad de que los estudiantes se
encontraran una serie de preguntas que acompaian al seguimiento del texto. Esta la Tabla
15 se muestran los resultados obtenidos, donde el 84 % de las respuestas fueron correctas,
lo que indica una adecuada comprension de informacion explicita en textos narrativos
cortos. Las preguntas P2 (95,7 %) y P4 (91,3 %) alcanzaron los porcentajes mas altos de
acierto, reflejando que los estudiantes identifican con precision los datos literales

relacionados con personajes, lugares y hechos centrales del relato.
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En contraste, las preguntas P1, P5 y P6 presentaron un 21,7 % de respuestas
incorrectas cada una, lo que sugiere que algunos estudiantes tuvieron dificultades para

recuperar informacion especifica o reconocer detalles secundarios dentro del texto, lo que
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puede haberse debido a la complejidad de las opciones de respuesta. No obstante, el hecho

de que mas de tres cuartas partes de los estudiantes respondieran correctamente dichas
preguntas confirma un avance significativo respecto a la prueba diagndstica. De manera

global, el rango de aciertos oscila entre el 78 % y el 96 %, lo cual evidencia la efectividad

de las estrategias pedagdgicas implementadas.

Tabla 15.

Distribucion de resultados prueba de salida

Pregunta Incorrecto Correcto Total
p1 Frecuencia 5 18 23
% 21,7 78,3 100,0
P2 Frecuencia 1 22 23
% 4,3 95,7 100,0
P3 Frecuencia 3 20 23
% 13,0 87,0 100,0
P4 Frecuencia 2 21 23
% 8,7 91,3 100,0
PS5 Frecuencia 5 18 23
% 21,7 78,3 100,0
PG Frecuencia 5 18 23
% 21,7 78,3 100,0
p7 Frecuencia 4 19 23
% 17,4 82,6 100,0

Por su parte, la Tabla 16 muestra los descriptivos de la prueba de salida, donde la
media de las respuestas correctas oscila entre 0,78 y 0,96, destacandose la P2 con el valor
promedio mas alto (0,96), lo que indica una comprension casi total del item por parte del

grupo. En contraste, las preguntas P1, P5 y P6 presentan las medias mas bajas (0,78),
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aunque aun reflejan un nivel de acierto aceptable. La desviacion estandar mas baja (0,209)
se observa también en la P2, lo que demuestra homogeneidad en las respuestas; mientras
que las mas altas (0,422) en P1, P5 y P6, sugieren mayor dispersion y diferencias

individuales en la comprension.

Tabla 16.

Descriptivos prueba de salida

Estadisticos

P1 p2 P3 P4 P5 P6 P7
N Valido 23 23 23 23 23 23 23
Perdidos 0 0 0 0 0 0 0
Media 0,78 0,96 0,87 0,91 0,78 0,78 0,83
Desv. Desviacion 0,422 0,209 0,344 0,288 0,422 0,422 0,388
Varianza 0,178 0,043 0,119 0,083 0,178 0,178 0,150

En la Tabla 17 se presentan los resultados de la prueba t de student de muestras
relacionadas aplicada para comparar los puntajes de la prueba diagnostica y la prueba de
salida donde se evidencian diferencias estadisticamente significativas en la mayoria de los
items evaluados. En seis de las siete preguntas (excepto P4), los valores de significancia
bilateral (p < 0,05) indican mejoras relevantes en el desempefio de los estudiantes tras la
intervencion pedagogica. En las demas preguntas se presentan valores de significancia entre
0,011 y 0,002, lo cual demuestra un aumento significativo en el nivel de aciertos.

La media negativa de las diferencias (entre -0,261 y -0,348) refleja que los puntajes
obtenidos en la prueba de salida fueron superiores a los de la diagnoéstica, confirmando el
avance en la comprension literal del texto en inglés. Las mayores mejoras se observan en
P7(-0,348) y en los pares P3, P5 y P6 (-0,304), asociados con la identificacion de detalles

especificos y la inferencia de informacion explicita. Por su parte, la pregunta P4, con una
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significancia de 0,162, no presenta una diferencia estadisticamente significativa, lo que
sugiere un nivel de dominio previo o una menor dificultad del item desde el diagndstico.

Con esto se evidencia que la intervencion didéctica implementada tuvo un impacto
significativo en el fortalecimiento de las habilidades de lectura literal en inglés en los
estudiantes de sexto grado.
Tabla 17.

Prueba T de muestras emparejadas

Prueba de muestras emparejadas
Diferencias emparejadas
95% de intervalo
Desv.  de confianza de la
Desv. Error diferencia Sig.
Media Desviacion promedio Inferior Superior t gl (bilateral)

Par P1- -0,261 0,449 0,094 -0455 -0,067 -2,787 22 0,011
1 P1 S

Par P2- -0,261 0,449 0,094 -0455 -0,067 -2,787 22 0,011
2 P2_S

Par P3- -0,304 0,470 0,098 -0,508 -0,101 -3,102 22 0,005
3 P3_S

Par P4 - -0,087 0,288 0,060 -0,212 0,038 -1,447 22 0,162
4 P4 S

Par P5- -0,304 0,470 0,098 -0,508 -0,101 -3,102 22 0,005
5 P5 S

Par P6 - -0,304 0,470 0,098 -0,508 -0,101 -3,102 22 0,005
6 P6_S

Par P7- -0,348 0,487 0,102 -0,558 -0,137 -3,425 22 0,002
7 P7_S

Nota. Los valores de significancia bilateral (p < 0,05) indican mejoras relevantes en el

desempefio de los estudiantes tras la intervencioén pedagogica.

De este aparatado, se puede decir que los resultados reflejan un progreso en las

habilidades de lectura literal en inglés de los estudiantes, evidenciando un proceso de

aprendizaje coherente con los objetivos pedagogicos del ABP, donde las mejoras

observadas son prueba de que se favorecid la comprension y recuperacion de informacion
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explicita en textos narrativos, lo que sugiere un impacto positivo en el aprendizaje de los
estudiantes frente a la lectura en una segunda lengua.

8. Conclusiones

Con relacion al primer objetivo, se puede concluir que el proceso investigativo
realizado la caracterizacion inicial evidencid un punto de partida heterogéneo con
debilidades concentradas en la recuperacion de vocabulario contextual y en la localizacion
de datos especificos y secuencias, junto con una variabilidad alta entre estudiantes. En
cuanto al segundo objetivo, la descripcion del problema junto con el proceso diagnostico
llevo al disefio de la propuesta ABP en coherencia y alineacion con estandares de la politica
publica educativa, sustentandose en la articulacion de fases, roles, productos parciales y
evaluacion formativa, sumada a la contextualizacion agroescolar y al uso de TIC, lo que
configur6 un andamiaje didactico claro en el que cada sesion se alined con los componentes
del ABP.

En relacion con el tercer objetivo, el proyecto The Farm Guide basado en la
metodologia activa de aprendizaje basado en proyectos fue propuesto con un enfoque
agropecuario atendiendo a las necesidades del entorno, ya que la Institucion educativa
ITANSS cuenta con una finca donde todas las areas se integran para la produccion
agropecuaria. La implementacion del proyecto genero participacion, autonomia y
colaboracion del estudiantado con progresos observables en fluidez y seguridad al trabajar
con oraciones simples y correspondencias texto-imagen.

Frente al cuarto objetivo, se puede concluir que la evaluacion de salida evidencio

incrementos en el reconocimiento de informacidn explicita, con mejoras estadisticamente
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significativas en la mayoria de los items y un comportamiento de alta precision en tareas de
identificacion de personajes, lugares y hechos centrales.

Finalmente, se puede concluir que se cumplié con lo propuesto en el objetivo
general de este estudio, donde la innovacion educativa estuvo centrada en la generacion de
un aprendizaje basado en proyectos frente a una segunda lengua en un contexto educativo
donde predomina el ejercicio escolar agropecuario, siendo este un aspecto clave dentro de
la investigacion realizada, ya que los estudiantes estan mas enfocados en cuestiones
académicas de acuerdo al plan de estudios estandarizado para este tipo de instituciones,
donde el inglés no es visto como una prioridad dentro del proceso formativo, por tanto, el
éxito de la propuesta desarrollada tuvo que ver con la integracion de la perspectiva del
aprendizaje de la comprension lectora en el nivel literal en inglés articulado con la

perspectiva del aprendizaje basado en proyectos.
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9. Recomendaciones

Se recomienda en futuros procesos investigativo desagregar la prueba por
subcomponentes del nivel literal: datos, vocabulario, secuencias, referentes anaforicos, y
acompafiarla de un protocolo de observacion que registre conductas lectoras como es el uso
de pistas textuales, tiempo de respuesta y estrategias emergentes; junto a la profundizacion
de criterios de calidad en cuestiones asociadas a la exactitud, trazabilidad de cita y
correspondencia texto-producto.

Se sugiere para la institucion educativa, dar asistencia continua al aprendizaje de la
tematica con la creacion de grupos de refuerzo para quienes mantienen problemas
asociados en vocabulario, tutoria entre pares para afianzar secuenciacion y bitdcoras de
estrategia para documentar qué funcion6 a cada equipo. Se recomienda institucionalizar el
aprendizaje basado en proyectos, dada las caracteristicas del colegio, de la comunidad y las
necesidades de los estudiantes, estableciendo metas por periodo y priorizando el desarrollo
de tareas alternativas en los estudiantes vinculadas al contexto sociocultural.

Dentro de la limitaciones encontradas en el desarrollo de este proyecto se encuentra
en primer lugar una cierta resistencia inicial de los estudiantes a la tematica, entendiendo
que el inglés no es una prioridad dentro de la perspectiva de aprendizaje del estudiantado,
cuestion que fue superada en la medida en que se dio a conocer un proyecto de aprendizaje
del nivel literal en inglés atendiendo a la contextualizacion que se tiene dentro de la
formacion basada en proyectos agricolas. Se recomienda una continuacién de este estudio

pero enfocado en los niveles inferencial y critico de la lectura en inglés de tal manera que
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los estudiantes puedan completar el aprendizaje de la comprension lectora y esto sea util
para su perspectiva de formacion actual y futura.
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Apéndices
Apéndice A. Prueba diagndstica
NAME:

GRADE: DATE:
PRUEBA DIAGNOSTICA INICIAL DEL AREA DE INGLES

TEXTO: Lea el articulo y luego responda las preguntas.

A SOCIAL EXPERIMENT IN ONEIDA, NEW YORK

In the nineteenth century there was a village called Oneida in New York State where a
"family" of 300 members lived together in a large beautiful house where they shared
everything. A man named John Humphrey Noyes, and a small group of people moved there
in 1848. They wanted a place where they could live according to their particular beliefs in
their efforts to create a more equal society.

Today, this place is touristic and, like me, many visitors come because they had relatives
among those 19th century dreamers. Others just want to see for themselves the building
where this successful social group in American history lived. “I don’t know of anywhere
else where you can live in a historical place,” said the director of the Oneida site. “It’s very
unusual.” The present owners share the building with guests who stay in large comfortably
furnished bedrooms with private baths. There are eight guest rooms in the hotel area, and
each guest pays $100 for a big bedroom, a simple breakfast and a private tour of the
10,300-square-meter building, which also contains 35 apartments. The library and the
building’s grounds are also open to guests, as well as several of the public rooms. The 170-
year-old library, unchanged from the original construction, holds a rich collection of 19th
century books and magazines, which learners used to study Latin, Greek, algebra and

astronomy. This place is open for everybody and it’s worth a visit.
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ANSWER:

Ejemplo: 0. Something unusual about the Oneida village place is that
A. everybody slept under the same roof.
B. people were very independent.

C. everyone had their own room.

1. If you want to see the building,

A. you need to pay to have a guided visit.
B. you can join a small group of people.
C. you will have your own guide included.
2. The writer visited the place because he
A. had particular social beliefs.

B. had family who had lived there.

C. had interest in historical buildings.

3. John Humphrey Noyes travelled to New York State
A. to visit his family.

B. to change his way of life.

C. to know more about his country.

4. All visitors to the Oneida historical site
A. have access to most parts of the house.
B. have to go to the 19th century library.
C. are not allowed to see certain places.

5. The old library

A. has changed a little.

B. has remained the same.

C. has been damaged.

6. People at Oneida studied

A. languages.

B. politics.

C. anatomy.

7. Nowadays Oneida is
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A. a hotel.
B. a display.

C. a school.

Apéndice B. Prueba de salida

Instructions: Next, you will find a text followed by a series of questions. Read the text
carefully and answer the questions by selecting the correct option or writing the
corresponding answer.

Text:

Detective John Parker was in his office reviewing the most intriguing case of his career. A
robbery had occurred at the Museum of Modern Art during the night. The most valuable
painting in the collection, "The Starry Dream", had disappeared without a trace. Parker was
preparing to analyze the clues that he had collected at the crime scene. The museum was
located in the heart of the city, surrounded by tall buildings and bustling streets. The robbery
had happened in the early hours of last Saturday. The museum guard, Mr. Johnson, had been
found bound and gagged in the security room. According to his testimony, two hooded men
had surprised him while he was on his nightly rounds and had immobilized him while they
took the valuable painting. Parker carefully examined the security room for clues. He found
a black leather glove under a chair and a screwdriver on the floor. Both objects were sent to
the forensic laboratory for analysis. After analyzing the security cameras, Parker noticed
something suspicious. The video clearly showed two hooded men entering the museum
through a rear window. However, the quality of the images did not allow us to identify their
faces. The detective decided to interview museum employees and visitors who were there the
night of the robbery. After a thorough investigation, Parker was able to identify two suspects:
Frank Adams, a former museum employee who had been fired months earlier, and Peter
Evans, an art collector with a criminal record. The detective requested arrest warrants for
both suspects and assembled his team to carry out the operation.

Questions:

What was the case that Detective John Parker was investigating?
a) An unsolved murder

b) A kidnapping in the museum

c¢) A robbery at the Museum of Modern Art
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d) A financial scam

What piece of art was stolen from the museum?
a) "The Starry Night"

b) "The Starry Dream"

c¢) "The Garden of Earthly Delights"

d) "The Mona Lisa"

Where was the museum located?
a) In a rural area

b) In the heart of the city

¢) On a remote island

d) In a seaside town

Who was found bound and gagged in the museum's security room?
a) Detective John Parker

b) The museum caretaker, Mr. Johnson

c¢) The director of the museum

d) A museum visitor

What items did Detective Parker find in the security room?
a) A gun and a hat

b) A black leather glove and a screwdriver

¢) A map of the museum and a flashlight

d) A mobile phone and a watch

How did the thieves get into the museum?
a) Through the front door

b) Through a rear window

¢) Climbing on the roof

d) Using an underground tunnel
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Who did Detective Parker identify as suspects?
a) Frank Adams and Peter Evans

b) John Parker and Mr. Johnson

¢) Museum employees

d) Museum visitors

Apéndice C. Guia de observacion

98

Informacién general de la sesion

Fecha:

Hora de inicio:

Hora de
finalizacion:

Participantes:

Actividad:

Registro de la sesién

Momento Observacion Interpretacion
descrita inmediata

Reflexion
inicial

Registro fotografico:
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Apéndice D. Planeacion de clase
TALLER DIDACTICO NO 1 - DIAGNOSTICO

Item Descripcion
Nombre de la clase Text diagnostico inicial.
Objetivo Identificar el nivel inicial de comprension lectora literal en

inglés mediante la prueba ICFES (2018) para establecer la

linea base del proyecto.

Competencia Comprende informacion explicita en textos cortos en inglés.
Estandar “Identifico informacion especifica en textos escritos sencillos.”
(MEN, 2006).

Dimensidn curricular | Evaluacion diagnostica — comprension lectora.

DBA 6.°: “Reconoce datos explicitos en textos descriptivos y

narrativos relacionados con su entorno.”

ODS relacionado ODS 4: Educacion de calidad.
Docente Laura Valentina Jaimes Méndez
Fecha Martes 8 de abril del 2025
Momentos de la Actividades

sesion

Momento I. Saludo y | Bienvenida; explicacion del propdsito del proyecto y la prueba

ambientacién diagnostica.

Momento I1. Aplicacidn individual de la prueba ICFES 2018 (seccidn
Desarrollo lectura literal).

Momento III. Recogida de pruebas

Evaluacion y Breve retroalimentacion sobre estrategias de lectura literal.
reflexion

Recursos Copias prueba ICFES 2018, reloj, hojas de respuesta, tablero.

Espacio para
anotaciones del

docente
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Guia didactica

MNAME: SRARRA._DATE
PRUESA DIAGNOSTIA INCIAL DEL AREA DE INGLES
TEXTC: Le &f anticuso y heego ressands s pregontas.

A SOCIAL EXPERIMENT IN ONEIDA, NEW YORK

In the rinsteenth century there wes 3 vilage caked Onelda in New Yock Stace wihese s Mamily™ of
300 members lheed together in & LArge Eeautfal house whetr they Yhares svenything A man
ramed John Mumghrey Noves, sng » small group of peopte moved there i IB8. They manted o
place whare ey coud hve accorsieg ts ther particudar belwhs b theit efforss (o creme & mare
egual zocety.

Todey, ths place & Weranic snd, ke me, many visitoes come because they hag relstrves among
those 10th cemtury drewmmers. Dthers st waet t wee for thamaives the bulting atere thiy
wcoessfyl sooel group M Amercan Meory ised. "I don't kncw of anywhere slie where you osY
live m @ hutoncal place,” said the drector of the Onaida Bte. “It's very snutusl” The peasent
Quners share the Buling With Quests who stay n (vge comforatly furnished DEGrDoMS with
privene tathe There are sight qUast rooms in the Rotel eres, anc eech guest pays 5100 for & Big
Becroom, 4 simpie Breskfnit and » Drivate tour of the 10, S00-4quare-meter hulsing. which sso
COMBies 35 apanmenms The EDrary and the Suldng & §rounds 3¢ 250 Open 10 guests, 2t well as
Avaral of 1he pubihe rooms The 170 yuar-aid My, unchanged fram the ofignel Commucien,
hotds 2 rich cotlection of 19th century DOCKS 203 Magazines, which leamers uzed 1o s0udy Latie,
Greek, sigebrn and astranony. Ths plate 3 cpen for every@ody and It's eorth a wse.

ANSWEN:

ERToky 0. Semuthing Lsusual aout the Oneids vilage SHce i that
A evenbody sept unoer the same coof.

B peogle were very independest.

C wverytes had ther own roem

L1 pou want 12 vee the tusdng,

A you ssed 1 Ky 10 hive & guioed Wak

B you can join 2 small group of people.

T 900 will have your own Quide Incteded.
1 Tre wrer iates the place because ne
A had paratuer soci! bebets

£ tad fumiy who had [ved Dere

C 2a8 nreress in Nnoniol buidlegs

1. John Mamphirey Nowes traveded to New York Stace
A 10 vsr his tamily

B to change fes way of ife.

€ 10 k0w Misre aBSUT A Counry.

4. A1 visinors 10 the Dneida Nstoncal ste
A have scoess 10 MOst perts of the house.
B Swrve 10 92 10 the 158 Century litrary
€ wre not wlowed to see Tertain places
5. The chd fwry

A has changed a intie.

5 has remained the seme.

C St bwent Guriaged

€ Feopie 31 Oneisa stubed

A lrguages

5 poltics

C anatomy

1. Nowateys Oseate 4

A hoted

8 saly.

C axchoal.
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TALLER DIDACTICO NO 2 — CLASE #1

Item Descripcion

Nombre de la “Introducing the Project: My Little Garden”

clase

Objetivo Diagnosticar el nivel inicial de comprension literal en inglés

mediante actividades con vocabulario agricola.

Competencia

Comprende informacion literal en textos cortos en inglés

relacionados con su entorno.

Estandar identificé informacion general y especifica en textos simples sobre
temas familiares.

Dimension Comunicativa — Interpretativa.

curricular

DBA Reconoce informacion explicita en textos cortos y establece

relaciones entre palabras e imagenes.

ODS relacionado

ODS 4: Educacion de calidad.

Docente

Laura Valentina Jaimes Méndez

Fecha

Martes 22 de abril del 2025

sesion

Momentos de la

Actividades

ambientacion

Momento I. Saludo y | Saludo motivacional en inglés, Conversacion guiada sobre la

huerta escolar. Presentacion del titulo del proyecto My Little
Garden y del proposito del trabajo en inglés.

reflexiéon

Momento II. Observacion de fichas con vocabulario agricola basico (parsley,
Desarrollo zucchini, carrot) en el tablero luego salida a la huerta para
identificar plantas.
Dibujo y escritura del nombre en inglés de una planta.
Momento III. Socializacion de dibujos con sus partes en inglés y lectura de
Evaluaciony oraciones cortas. Retroalimentacion sobre pronunciacion y

escritura.
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Recursos Carteles, fichas ilustradas, huerta escolar, marcadores, hojas de

dibujo.

Espacio para
anotaciones del

docente

Guia didactica

female male
flower flower
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TALLER DIDACTICO NO 3 — CLASE #2

Item Descripcion

Nombre de la Reading Simple Sentences about Plants

clase

Objetivo Comprender informacién literal en un texto corto sobre una huerta

escolar y responder preguntas especificas.

Competencia

Comprende oraciones cortas sobre su entorno inmediato.

Estandar Responde preguntas literales sobre quién, donde y cuando en textos
narrativos.

Dimension Contenido — lectura narrativa

curricular

DBA Identifica informacion explicita en textos descriptivos cortos.

ODS relacionado

ODS 4 — Educacion de calidad / ODS 17 — Alianzas para lograr los
objetivos.

Docente

Laura Valentina Jaimes Méndez

Fecha

Martes 28 de abril del 2025

Momentos de la

sesion

Actividades

Momento 1. Saludo

y ambientacion

Juego de repaso con imagenes, palabras claves de la planta y
vocabulario agricola.

Presentacion de la pregunta guia del proyecto

Momento II. Se les entrega a los estudiantes una guia de lectura guiada de

Desarrollo oraciones cortas Subrayado de palabras conocidas, responde
las preguntas del texto literales y estudia las work key que son
palabras conocidas y desconocidas.

Momento III. Lectura voluntaria de la guia se va traduciendo en compafiia de

Evaluacion y todos la traduccion en inglés y en espafiol, Retroalimentacién

reflexion sobre pronunciacion y comprension lectora




APRENDIZAJE BASADO EN PROYECTOS EN EL AREA DE INGLES 104

Recursos Guia #1 de text y preguntas, las im&genes de la primera clase con

palabras que se colocan en las imagenes haciendo un match

Espacio para
anotaciones del

docente

Guia didactica

MAME: GRADE: DATE:

1. Text: "Iy School Garden” Leer el texto v responder las preguntas vy
subrayar el vocabulario.

Iy school has a beautiful garden.

In the garden, there are tomatoes, carrofs, and lettuce.

The students water the plants every moming.

The teacher teaches us the names of the plants in English.

The tomato is red and the carrot is orange.

We also have flowers near the leftuce.

Every Friday, we clean the garden and take pictures of the planis.
Cur garden is small, but we love it very much.

2. Literal Comprehension Questions (Answer in English):

1. What does the schoaol have?
2. What plants are in the garden?
3. When do the students water the plantsg
4. Who teaches the names of the plants?
5. What coloris the fomato?
)
7
8
9
1

. What color is the carrot?
. Where are Ihe flowers?
. What do students do every Friday?
. Is the garden big or small?
0.Do the students like their garden?

Vocabulary
garden — lettuce — carrot — tomato —water — flower — clean — moming

Reflection:
What part of the story reminds yvou of vour own school or farm®
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TALLER DIDACTICO NO 4 — CLASE #3

Item Descripcion

Nombre de la “Describing Our daily routin”

clase

Objetivo Describir su rutina diaria mediante oraciones simples y

comprension de textos narrativo—descriptivos.

Competencia

Usa vocabulario descriptivo basico para comprender y producir

oraciones simples.

Estandar Relaciono rutina diaria con verbos de accion.
Dimension Comunicativa — Cognitiva.

curricular

DBA Comprende informacion literal sobre rutina diaria.

ODS relacionado

ODS 4 — Educacién de calidad

Docente

Laura Valentina Jaimes Méndez

Fecha

Martes 6 de mayo del 2025

Momentos de la sesion Actividades

ambientacion

Momento I. Saludo y Juego Find something green para activar vocabulario de los

verbos de la rutina diaria en ingles (wakes up, go, breakfast,

lunch, work) Se proyecta en el video Beam la lectura.

Momento II. Desarrollo | o Se les entrega de manera fisica a los estudiantes la lectura

modelo “The Farmer’s Morning”, después los estudiantes
deberan escribir tres oraciones propias sobre una rutina
diaria de ustedes semejante a la lectura que se les entrego
y socializo con los compafieros.

y reflexion

Momento III. Evaluacion | ¢ Lectura en voz alta de la actividad de cada estudiante y

revision de cuaderno con el refuerzo de vocabulario visto
durante la clase.

Recursos

Texto digital, Classroom, fichas de trabajo, marcadores

virtuales.
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Espacio para anotaciones

del docente
Guia didactica
NAME: GRADE: DATE:
Propaosito:
Identiﬁu::'ar informacion literal en un texto narrativo sobre las rutinas de un granjero v sus
cultivos.

Text: “The Farmer*s Morning™

Mr. Brown is a farmer.

He wakes up at five o’clock every morning.

He goes to the farm and checks his ammals.

There are cows, chickens. and a horse on the farm.

After that, he goes to the garden and waters the plants.

He grows tomatoes, onions, and beans.

His wife helps him collect the vegetables every weekend.
At eight o’clock, Mr. Brovwn eats breakfast with his famaly.

He 15 very bappy. with his farm Life.
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TALLER DIDACTICO NO 5 — CLASE #4

item

Descripcion

Nombre de la clase

Reading and Matching

Objetivo

Practicar la lectura literal a través del emparejamiento texto-

imagen.

Competencia

Reconoce informacion explicita en textos expositivos sencillos.

Estandar Identifico palabras clave e ideas principales en textos breves.

Dimension Comunicativa — Interpretativa..

curricular

DBA Localiza informacién literal en textos acompafiados de
imagenes.

ODS relacionado ODS 2y ODS 4.

Docente Laura Valentina Jaimes Méndez

Fecha Martes 13 de mayo del 2025

Momentos de la

sesion

Actividades

Momento 1. Saludo

y ambientacion

Juego Match the word with the picture como repaso.

Momento I1. e Lectura de oraciones simples (The lettuce is green).
Desarrollo Asociacion con imagenes.
e Hoja de trabajen grupos de dos.
Momento III. Quiz Kahoot de match con las verduras y oraciones que
Evaluacion y identifican colectivmente. Repeticion oral de frases. Se colocan
reflexion puntos positivos para el quiz, se resive el trabajo hecho durante la
clase.
Recursos Video beam, Classroom, Kahoot, worksheep
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Espacio para
anotaciones del
docente

Guia didactica

NAME: CGRALE:. DAIE:
READING AND MATCHING

1. Read the sentences carefully and match them with the correct images
by writing the correct letter (A-F).

sentence
A The tomaiq is red. :
B The camotis erange. J
c The leftuce is green,

p ¥he Quion.is white- /‘ﬁ

e Thecomisyelow.

F The parley s geen.
/

2. Write five sentences using the crops you have seen your family members
plant on the farm.
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TALLER DIDACTICO NO 6 - Clase #5

Item Descripcion

Nombre de laclase | “My beatiful Garden Text”

Objetivo Aplicar la comprension literal para crear una seccién del Farm
Guide.

Competencia Comprende textos cortos cohesionados y responde preguntas
literales.

Estandar Identifico informacidn especifica en textos sencillos sobre temas
de interes.

Dimension Comunicativa — Productiva.

curricular

DBA Responde preguntas literales sobre textos leidos.

ODS relacionado ODS 4 y ODS 12 (produccion responsable).

Docente Laura Valentina Jaimes Méndez

Fecha Martes 20 de mayo del 2025

Momentos de la sesion | Actividades

Momento I. Saludo y | Se les entrega a los estudiantes la guia con el texto y se lee de
ambientacién forma grupal de “My beatiful Garden” Text. Repaso del
vocabulario agricola.

Momento II. e Se realiza un Juego Hangman con palabras agricolas.
Desarrollo Respuesta a preguntas literales (What is in the garden?).
Momento III. Comparacion de respuestas de forma individual la cual la

Evaluacion y reflexion | entregan a la docente y reflexion sobre la comprension literal.

Recursos Tablero, marcadores, guia de entrega a estudiantes.

Espacio para
anotaciones del

docente
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Guia didactica

MAME: GRADE.. DATE:

1. Leer el texto v responder de forma literal los preguntas segin =l fexto.

My garden is small but very beautiful. It is behind my house, near the big
fres.

In my garden, there are many plaonts and flowers. We grow tormatoes,
onicns, carrots, and lefiuce.

Every moming, | go to the garden with my brother to water the plants. We
use o green watering con and a small bucket.

The tomatoes are red, fhe carrots are orange, and the lettuce is green. The
flowers are yellow and oink.

Sometimes, we fake pictures of the plants o odd fo our Farm Guide project
at school.

Cwr teacher helps us wiite short descrigfions in English. | like leaming new
words cbout nofure and agriculiure.

Working in the garden makes me happy and proud of my plants.

2, literal Comprehension Guestions (Answer in English):

Where is the garden locoted?
What vegetables grow in the gordan?2
Who goses o the garden with the writers
What do they use to water the plants2
What colors are the tomatoes and flowsrse

b D bao—

3. Hangman Gaoellay Hangman wsing these farm vocabulany words from
the text:

Word list;

o0 On LR e £3 P2 —
]
Q
=

Teacher tip: Wiite the underscores on the board and (et students guass
letters aloud in feams.)
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TALLER DIDACTICO NO 7- CLASE #6

item

Descripcion

Nombre de la clase

Creating Our English Garden Poster

Objetivo

Integrar aprendizajes mediante la elaboracion de un poster grupal.

Competencia

Aplica la comprension literal en productos colaborativos escritos.

Estandar Participo en la creacidn de textos colectivos sencillos en ingles.
Dimension Comunicativa — Sociocultural.

curricular

DBA Utiliza el inglés para describir objetos y situaciones de su entorno.

ODS relacionado

ODS 4 — Educacién de calidad / ODS 12 — Produccion y consumo

responsables.

Docente

Laura Valentina Jaimes Méndez

Fecha

Martes 27 de mayo del 2025

Momentos de la sesion

Actividades

ambientacion

Momento I. Saludo y

Repaso de oraciones y observacion de ejemplos de posters.
Explicacion de roles grupales.

Momento II. Desarrollo

Elaboracion del pdster (nombre, color, partes de la planta 'y
descripcién). Trabajo colaborativo.

y reflexién

Momento III. Evaluacion

Exposicion oral. Retroalimentacion positiva.

Recursos

Cartulinas o papel boom, marcadores, tijeras, cinta
adhesiva.

del docente

Espacio para anotaciones

Imagen de las cartulinas
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TALLER DIDACTICO NO 8 — CLASE #7

item

Descripcion

Nombre de la clase

Creating Our English Garden Poster

Objetivo

Integrar aprendizajes mediante la elaboracion de un poster grupal.

Competencia

Aplica la comprension literal en productos colaborativos escritos.

Estandar Participo en la creacidn de textos colectivos sencillos en inglés.
Dimension Comunicativa — Sociocultural.

curricular

DBA Utiliza el inglés para describir objetos y situaciones de su entorno.

ODS relacionado

ODS 4 — Educacién de calidad / ODS 12 — Produccion y consumo

responsables.

Docente

Laura Valentina Jaimes Méndez

Fecha

Martes 3 de junio del 2025

Momentos de la

sesion

Actividades

Momento I. Saludo

y ambientacion

Repaso de oraciones y observacion de ejemplos de posters.
Explicacion de roles grupales.
Welcome to our final class!
Today we will review our project My Farm Guide.
Let’s remember the main question:
e How can we read, understand, and write about our
plants in English?
In pairs, share your favorite part of the project.
Example: “I liked describing my plant.”

Write your answer here:

Momento I1.

Desarrollo

Presentacion oral de los pdsters y lectura de oraciones.
Aplicacion de prueba tipo ICFES de Text: “Our English
Garden”
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Momento I11. Exposicion oral. Retroalimentacion positiva.
Evaluacion y After the presentations, reflect on your learning experience.
reflexion

Think and write:

1. What new words did you learn?

2. What was the most interesting activity for you?

3. How did you feel when reading and speaking in English?

4. What can you do better next time?

Recursos Cartulinas o papel boom, marcadores, tijeras, cinta adhesiva,
worksheep

Espacio para
anotaciones del

docente

Guia didactica
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NAME: GRARE. DATE:

1. Leer &l texto y rasponder de forma literal las preguntas segun el fexto)|

Cwur English Garden is a special project that we created together.

We leomed new words in English about plants and nature,

We wrote short texts and made colorful posters about our school garden.
Each group chose a plant, described its coler, size, and parts. and wrote
simple sentences,

We also lzarned to read aloud ond to pronounce words comrectly.
Curing the project, we worked as o feam and helped each other.

Mow, we dre ready to show our work and present our posters to the class!

2. Literal Comprehension Questions (Answer in Englizh):

1. What is the nome of the project?
2. What did the students learm during the projects

3. What did each group create?
4. what did they describe about their plants

5. How did the students work during the project?

3. After the prasentations, reflect on your leaming experience.
Think and write:

1. What new werds did you learn?
2. What was the most interesting activity for you?2

3. How did you feel when reading and speaking in English2

4. What can you do better next time?2

TALLER DIDACTICO NO 9 - PRUEBA DE SALIDA

Item Descripcion

Objetivo Medir el progreso en comprension lectora literal aplicando la prueba

ICFES (2009) y comparar con el diagndstico.

Competencia Comprende informacion explicita en textos escritos sencillos en

inglés con mayor precision.

Estandar Igual al diagnéstico para permitir comparacion valida.
Dimension Evaluacion sumativa — logro de competencias.
curricular

DBA 6.°: “Evidencia avance en la localizacion de informacidn literal.”
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ODS relacionado | ODS 4.

Docente Laura Valentina Jaimes Méndez

Fecha Martes 10 de Junio del 2025

Momentos de la sesion

Actividades

Momento I. Saludo y

ambientacion

Recordatorio de objetivos del proyecto; motivacion al

esfuerzo final.

Momento II. Desarrollo

Aplicacion individual de la prueba ICFES 2009 (seccion
lectura literal).

Momento III. Evaluacion y

reflexién

Entrega de certificados de participacion; conversacion

grupal sobre logros y proximos pasos.

Recursos

Copias prueba ICFES 2009, hojas de respuesta, diplomas,

camara fotogréfica.

Espacio para anotaciones

del docente

Guia didactica
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NAME: GRADE:___ DATE;
+ Pruste de sadde

Irntructionn: Next, you sl ing ¢ text foliowed by & weriet of Quettions. Ased the teet cemefuly nd
BNLWEY TAE SUESTIIN By SETECTing The COMMECT SETicn O Wiiting Ihe COIreIponding answer

Tew

Detective Sotn Pather wits It M2 ffiCe reviewang the mast sririguing Zase Of S career. A redbery
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