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Resumen

El proyecto de aula se implemento en el nivel parvulo del Colegio Afios Magicos, en la
ciudad de Neiva, con el objetivo de potenciar las habilidades comunicativas, lingiisticas y de
lenguaje en nifios y nifias de 2 a 3 afios. Se desarrolld bajo un enfoque metodoldgico mixto,
utilizando el disefio de investigacion accion. La muestra estuvo conformada por 12 nifios y nifias
de 3 afios, a quienes se aplico una prueba de tamizaje que evalud cuatro dimensiones linguisticas:
fonoldgica, morfosintactica, Iéxica y pragmatica. Los resultados iniciales evidenciaron un
adecuado desarrollo en las areas Iéxica y pragmatica, y dificultades especificas en la dimension
fonologica (sustituciones, omisiones y errores articulatorios), que a su vez impactaban
parcialmente la morfosintaxis. Con base en estos hallazgos, se disefidé un plan de aula compuesto
por estrategias ludicas, narrativas y sensoriales que fueron implementadas en sesiones grupales e
individuales. Estas actividades, caracterizadas por su componente emocional y simbélico,
propiciaron la participacion mejorando la articulacion, el uso espontaneo del lenguaje y la
comprension de estructuras gramaticales basicas. Los diarios de campo evidenciaron un
incremento progresivo en la confianza, la atencion, la interaccion verbal y el vinculo afectivo
entre los nifios y la docente. En conclusion, el proyecto demostrd que el desarrollo del lenguaje
en la primera infancia se fortalece de forma significativa cuando se integra el juego, la emocién,
la fantasia y el afecto como ejes centrales del proceso educativo, lo cual lo convierte en una

experiencia replicable en contextos similares.

Palabras clave: curriculo, educacion infantil, habilidades comunicativas, habilidades
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Abstract

The classroom project was carried out in the parvulo level (2 to 3 years old) at Colegio
Afos Magicos, in the city of Neiva. The goal was to strengthen the children’s communication,
language, and linguistic skills. The project used a mixed-methods approach and followed an
action research design. The sample included 12 children who were 3 years old. A screening test
was applied to assess four language dimensions: phonological, morphosyntactic, lexical, and
pragmatic. The initial results showed good development in the lexical and pragmatic areas, but
also specific difficulties in the phonological dimension (such as substitutions, omissions, and
articulation errors), which also affected the morphosyntactic aspect. Based on these findings, a
classroom plan was created with playful, narrative, and sensory strategies. These were used in
both group and individual sessions. The activities, which had emotional and symbolic elements,
helped the children participate more, improve their pronunciation, use language more freely, and
understand basic grammar structures. Field journals showed that the children gradually gained
more confidence, attention, verbal interaction, and emotional connection with the teacher. In
conclusion, the project showed that language development in early childhood can improve
significantly when play, emotion, imagination, and affection are central to the learning process.

This makes the experience something that can be repeated in similar educational contexts.

Keywords: curriculum, early childhood education, communication skills, language skills,
language, classroom project.
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1. Introduccion

Una de las capacidades humanas mas esenciales es el lenguaje, porque permite la vida en
sociedad, la comunicacidn, la expresion, comprension del entorno y construccion del
pensamiento, por lo tanto, su desarrollo temprano es indispensable porque en la primera infancia
se establecen las bases para el adecuado desempefio cognitivo, emocional y social. Expertos
como Noam Chomsky (citado por Benitez, 2008) han destacado la existencia de una gramaética
universal innata, es decir, que el lenguaje es una capacidad biolégicamente determinada, pero
que tambien esta influenciada por el entorno. De manera complementaria, Vygotsky (1978) hizo
énfasis en que el lenguaje cumple con una funcion mediadora en el desarrollo del pensamiento y
la interaccidn social, siendo una herramienta que ayuda con la apropiacién cultural y el
aprendizaje significativo. En este sentido, cuando ocurre un desarrollo comunicativo deficiente
en los primeros afios, se puede acarrear con consecuencias que afectan diversas dimensiones del

desarrollo infantil, desde lo linglistico hasta lo socioemocional.

Asi mismo, son diferentes los estudios que han advertido acerca de la prevalencia del
retraso del lenguaje en edades tempranas, donde los grupos mas vulnerables son precisamente los
nifios entre los 2 y 3 afios ya que es una etapa en la que aun no han logrado consolidar estructuras
linglisticas basicas, dificultando la deteccion oportuna de trastornos. Camarero (2024) y el
National Institute on Deafness and Other Communication Disorders (NIH, 2024) coinciden en
sefialar que entre un 7% y un 11% de los menores pueden experimentar alteraciones en su
desarrollo del habla o el lenguaje. Estas cifras Ilaman la atencion sobre la necesidad de generar
estrategias pedagdgicas que permitan detectar y abordar estas dificultades de manera temprana,
desde los espacios educativos. En el caso del Colegio Afios Méagicos de la ciudad de Neiva, se ha

identificado que un grupo de nifios y nifias del nivel parvulos cuyas edades son entre los 2y 3



afios, presentan limitaciones importantes en sus habilidades comunicativas, evidenciadas en la
restriccion del vocabulario, la dificultad para comprender instrucciones simples y la escasa
capacidad para expresar ideas o0 necesidades. Estas dificultades afectan su desempefio
académico, su interaccion social y bienestar emocional y con este panorama, surge la necesidad
de disefiar un proyecto de aula que fortalezca el desarrollo linguistico y comunicativo desde un
enfoque curricular, integrando estrategias pedagdgicas pertinentes a esta etapa del desarrollo

infantil.

Por lo tanto, este proyecto tiene como objetivo general implementar un proyecto de aula
dentro del curriculo educativo que potencie las habilidades comunicativas, lingiisticas y de
lenguaje en nifios y nifias de 2 a 3 afios del Colegio Afios Magicos, lo cual se pretende alcanzar
mediante un disefio metodologico de corte cualitativo, bajo la modalidad de investigacion-accion
para explorar las necesidades linguisticas de los infantes, disefiar estrategias de intervencion y
evaluar su efectividad en el contexto educativo real. La investigacion se desarrollara en cuatro
fases: diagndstico, disefio, implementacidn parcial y evaluacion, involucrando activamente a

docentes y cuidadores en el proceso.

La estructura del documento se organiza en primer lugar, con los ejes problematizadores
que incluyen planteamiento del problema, objetivos y la justificacion del estudio. Luego, se
abordan los antecedentes investigativos relevantes, seguido por el desarrollo conceptual donde se
exploran las teorias sobre el lenguaje, la comunicacién y la educomunicacion en la primera
infancia. Posteriormente, se describe la metodologia con el enfoque, disefio, participantes, fases
del desarrollo, materiales y procesos de analisis, después, se exponen hallazgos, analisis,

discusion junto con las conclusiones derivadas del estudio.



Los hallazgos se centran en la identificacion de las necesidades linguisticas del grupo
mediante la prueba de tamizaje, el posterior disefio pertinente de las estrategias pedagogicas
desde la perspectiva ludico y emocional, la transformacion en las habilidades comunicativas a
través de la intervencion con las estrategias y su impacto positivo. Por lo tanto, el estudio que se
presenta a continuacion es una evidencia de que las estrategias pedagogicas basadas en el juego,
la narrativa, la exploracion sensorial, inciden en el fortalecimiento del lenguaje oral en los nifios
de nivel parvulos, siempre y cuando estas sean planificadas con base en un diagnéstico previo y

se desarrollen en un ambiente mediado por la afectividad y la estimulacion.



2. Ejes problematizadores

a. Planteamiento del problema

El lenguaje es una de las necesidades innatas y fundamentales en el ser humano y su
proceso de desarrollo ya que permite la comunicacion efectiva, el intercambio de ideas, la
satisfaccion de las necesidades y la interaccion social. Noam Chomsky afirmo que el lenguaje
humano es una capacidad que parece estar programada biol6gicamente porque las personas
nacen con lo que ¢l denomina una “gramatica universal innata” (Chomsky, citado por Benitez,
2008, p. 34) y dicha gramética estaria basada en mecanismos neuronales cuyo desarrollo se
determina genéticamente, por lo que se convierte en una base importante para poder entender
cdémo se adquiere el lenguaje. Chomsky al igual que otros autores han argumentado que la
adquisicion del lenguaje no se puede explicar solamente por el entorno, pues debe considerarse
la pobreza del estimulo, por lo tanto, el lenguaje no es un sistema exclusivo del cerebro humano,

sino que también implica la interaccion de factores bioldgicos y ambientales.

Ante esto, el desarrollo 6ptimo del lenguaje en los primeros afios de vida resulta ser
esencial para poder establecer relaciones significativas y adaptarse al entorno. Segun Vygotsky
(1978), el lenguaje desempefia un rol vital en el desarrollo cognitivo y social porque es una
herramienta que mediatiza la construccion del conocimiento y favorece la interaccion social, no
obstante, cuando este proceso se ve afectado las repercusiones pueden llegar a extenderse al
ambito linguistico, al emocional, social y cognitivo del nifio o la nifia. Cuando el proceso de
lenguaje es desarrollado correctamente los nifios adquieren habilidades de comunicacion y
diferentes maneras de interpretar la realidad lo cual conlleva a que se integren en su entorno
social, Vygotsky sefiala que la importancia del lenguaje radica en la conexion de personas y

sociedades como proceso de cambio constante y dinamico.



Ahora bien, el retraso del lenguaje es una de las dificultades mas comunes en el
desarrollo infantil y se manifiesta sobre todo cuando el nifio o la nifia no alcanza las habilidades
linguisticas esperadas respecto a su edad. Camarero (2024) sefiala que aproximadamente entre el
7% y el 8% de los menores en edad preescolar pueden llegar a experimentar retrasos o trastornos
en el desarrollo del lenguaje los cuales pueden ser detectados de forma temprana en condiciones
como el Trastorno del Espectro Autista, sindrome de Angelman y sindrome de Down, porque
incluyen a veces la ausencia del habla, pero es mas dificil identificar el problema en nifios entre
los 24 y 36 meses que aun no han desarrollado el lenguaje de manera adecuada. Segun datos
registrados por el National Institute on Deafness and Other Communication Disorders (NIH)?,
cerca del 7.7% de los nifios entre 3 y 17 afios han presentado problemas relacionados con la voz,
el habla o el lenguaje en el Gltimo afio; los nifios son mas propensos que las nifias a desarrollar
estos trastornos, es decir, el 9.6% frente al 5.7%; los trastornos son mas frecuentes en nifios
pequefios, pues afectan al 11% de los nifios entre 3 y 6 afios, al 9.3% entre 7 y 10 afios, y al 4.9%

entre 11y 17 afios (NIH, 2024).

En el contexto del Colegio Afios Mégicos de la ciudad de Neiva se ha observado
directamente que los nifios y las nifias del nivel de parvulos, cuyas edades oscilan entre 2 y 3
afios, estan enfrentando desafios significativos en su desarrollo linguistico y comunicativo,
dichas dificultades se han identificado mediante la interaccion diaria con los estudiantes y se
manifiestan a través del vocabulario limitado, las dificultades para comprender instrucciones
simples y problemas para expresar tanto ideas como necesidades, por lo tanto, estas carencias
impactan su desempefio académico, comprometen su capacidad para relacionarse con sus pares y

sus cuidadores. Frente a esta situacién, la literatura especializada ha resaltado la importancia de

L En espafiol es Instituto Nacional de la Sordera y Otros Trastornos de la Comunicacién (NIDCD)



poder hacer una intervencién temprana y asi abordar el retraso del lenguaje, porque la
comunicacion en la primera infancia es vital ya que permite que nifios y nifias trasmitan
informacidn importante y desarrollen habilidades clave, de alli también la necesidad de fomentar
procesos utilizando estrategias adecuadas que apoyen su aprendizaje del lenguaje (Ortiz, et al,
2020). Respecto a esto, se busca mitigar la problematica mediante un proyecto de aula que esté
orientado a fortalecer el desarrollo comunicativo y linguistico en los nifios de nivel parvulos, que

es algo evidente y urgente, dando respuesta a la pregunta que orienta dicha problematica:

¢Cémo implementar un proyecto de aula dentro del curriculo educativo que potencie las
habilidades comunicativas, linglisticas y de lenguaje en nifios y nifias de 3 afios, en el Colegio

Afos Magicos, ubicado en la ciudad de Neiva?



b. Objetivos
Objetivo general

e Implementar un proyecto de aula dentro del curriculo educativo que potencie las
habilidades comunicativas, linguisticas y de lenguaje en nifios y nifias de 3 afios, en el

Colegio Afios Magicos, ubicado en la ciudad de Neiva.

Objetivos especificos

a) ldentificar las necesidades relacionadas con el lenguaje, la comunicacién y las
competencias linguisticas de los nifios y nifias del nivel de parvulos del Colegio Afios
Magicos, a través de un instrumento pertinente.

b) Proponer estrategias pedagdgicas para la implementacién y evaluacion del proyecto de
aula dentro del curriculo educativo.

c) Evaluar la efectividad de las estrategias implementadas en el desarrollo de las habilidades
comunicativas, linglisticas y de lenguaje de los nifios y nifias del nivel de parvulos en el

Colegio Afios Magicos.



c. Justificacion

El desarrollo del lenguaje en la primera infancia es uno de los procesos méas esenciales
para el desarrollo integral de nifios y nifias, ya que este es una herramienta que favorece la
comunicacion y construye el pensamiento, la adquisicion de conocimientos y la integracion
social. A lo largo de del tiempo, diferentes estudios han destacado la importancia del lenguaje en
la formacion de las capacidades cognitivas, sociales y emocionales de los menores,
reconociéndolo como un factor importante en la interaccion con su entorno, el aprendizaje
académico y el establecimiento de las relaciones interpersonales saludables. Por esta razén, la
relevancia de este estudio se entiende desde varias perspectivas sobre todo cuando se trata de
nifios y nifias en el contexto de la educacion preescolar, pues a partir de la experiencia 'y
observacion directa en el Colegio Afios Méagicos de la ciudad de Neiva, se ha identificado que
los estudiantes de nivel parvulos enfrentan dificultades en cuanto a su desarrollo lingistico y

comunicativo.

Con base a lo expuesto, la importancia de abordar este tema radica también en que los
primeros afos de vida son necesarios y fundamentales para el desarrollo de las habilidades
linglisticas ya que el cerebro esta en una etapa critica de maduracion y plasticidad lo que facilita
que el aprendizaje sea més efectivo y duradero. Pero cuando nifios no adquieren el lenguaje de
manera adecuada o cuando este se retasa, pueden surgir dificultades que van mas alla de la
comunicacion, afectando areas como el desarrollo social, emocional y cognitivo, dejando
también repercusiones a largo plazo y en este contexto, resulta indispensable poder realizar un
estudio que identifique las causas de estos retrasos en el desarrollo del lenguaje y que explore las

estrategias que sean eficaces en la intervencion y mejora de las competencias linguisticas.



Tanto estudio como teorias psicoldgicas y educativas han destacado la importancia del
lenguaje en el desarrollo infantil y uno de sus mayores representantes ha sido Lev Vygotsky
(1978) quien sostiene que el lenguaje es un medio entre el pensamiento y la accion, un
instrumento que sirve para la construccion de conocimiento, que facilita la interaccién social y es
necesario en la organizacion y estructuracion del pensamiento. Es asi como este autor en su
teoria sociocultural refiere que la adquisicion del lenguaje es un proceso de internalizacién de las
practicas culturales y sociales, de este modo, un retraso en la adquisicion del lenguaje influye de
forma negativa en el proceso de aprendizaje y en la capacidad de que los nifios y nifias se
relacionen con los demas. Por lo tanto, la intervencién a tiempo ayuda a que se superen las
barreras en la comunicacion y que mas bien haya un impacto positivo en el desarrollo cognitivo

y emocional porque se fortalecen las habilidades lingUisticas.

El retraso en el lenguaje en uno de los trastornos mas comunes en la infancia y se puede
manifestar de diferentes formas, segun Camarero (2024), entre el 7% y el 8% de los preescolares
pueden experimentar dificultades en el desarrollo del lenguaje y que, si no se abordan de manera
adecuada, pueden dar lugar a trastornos mas graves asi, cuanto mas tarde se detecte el problema,
mayores pueden ser los impactos en el desarrollo global del nifio. Dicho impacto también se
puede reflejar en el futuro académico y social de los menores, Ortiz et al (2020) sefialan que la
intervencion temprana permite superar dificultades linguisticas y favorece la integracion social
de los nifios y nifias, sobre todo porque al trabajar de manera temprana se pueden implementar
estrategias que permiten desarrollar herramientas en los menores para expresar sus ideas,
necesidades y emociones, siendo este un elemento esencial en la construccion de una identidad

saludable.
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A raiz de dichos fundamentos, el estudio que se aqui se propone tiene un valor
significativo para la comunidad educativa porque proporciona una solucion a una problematica
identificada relacionada con la linguistica, fomenta la cultura de la intervencion temprana que
puede llegar a replicarse en otros contextos escolares, es también un proyecto que contribuye a la
capacitacion de los docentes quienes desempefian un papel fundamental en el proceso de
desarrollo del lenguaje de nifios y nifias, sobre todo porque las estrategias didacticas son
herramientas que permiten a los docentes hacer accesibles los contenidos y facilitar a su vez, la
comprension de los estudiantes y en este caso las estrategias comunicativas son la base para

mejorar la expresion verbal y la capacidad de participar en su proceso de aprendizaje.
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3. Antecedentes

En este apartado se recopilan algunos estudios previos relacionados con el tema de
investigacion para poder contextualizar y fundamentar la problematica, los objetivos y la
metodologia del presente trabajo. para la seleccion de los articulos se realiz6 una bldsqueda
filtrada por palabras clave pertinentes al tema y se restringio a publicaciones de revistas
académicas entre 2017 y 2024 para asegurar actualidad y relevancia. La basqueda se llevo a cabo
principalmente en Google Académico, ProQuest y Scopus, considerando estudios tanto del
contexto internacional, nacional y local, con el fin de obtener una vision amplia y fundamentada
del fenémeno de estudio, permitiendo asi comprender sus diversas manifestaciones, factores

asociados y enfoques metodologicos utilizados en distintas investigaciones.
Contexto Internacional

Como primera medida, se presenta el estudio de Izuagba, Afurobi, Ifegbo, & Opara,
(2017) cuyo fin fue identificar el conocimiento de los cuidadores sobre la integracion de los
enfoques Montessori, de Ensefianza Comunicativa Indigena y Reggio Emilia en la Educacién
Infantil en la zona educativa de Owerri, en el estado de Imo, Nigeria. La investigacién surgio a
partir de la brecha observada entre la teoria y la practica en la educacion infantil, la metodologia
utilizada fue una encuesta descriptiva en la que participaron 119 cuidadores de escuelas
preescolares aprobadas por el gobierno. Se utilizé un cuestionario de 39 preguntas y los datos se
analizaron mediante porcentajes y la prueba de chi-cuadrado para identificar las tendencias y
conclusiones. Los hallazgos del estudio revelaron que los cuidadores no tenian conocimiento
adecuado sobre como integrar los enfoques pedagdgicos mencionados en su practica diaria. El
estudio sugiere que es necesario monitorear a los cuidadores para asegurar que cumplan con las

politicas educativas establecidas y se alineen con las metodologias pedagdgicas prescritas.
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De esta manera, la investigacion tiene una relacion directa con la propia ya que aborda la
integracion de enfoques pedagodgicos en la educacién infantil, hay una conexion con la
implementacion del proyecto de aula en el curriculo, también, es un estudio que destaca la falta
de conocimiento de los cuidadores sobre enfoques pedagdgicos lo que refuerza la importancia de
disefar estrategias que sean claras para la ensefianza en edades tempranas. El estudio resalta la
necesidad de formacion en metodologias pedagdgicas que sean efectivas, lo que es indispensable
para potenciar el lenguaje en nifios de 2 a 3 afios, claro esta, que no se encontré como tal una

estrategia especifica con la que se pueda mejorar las habilidades comunicativas de los nifios.

El estudio realizado por Suarez, Marzo, & Hernandez (2019), tuvo como objetivo disefiar
un programa de formacién inicial para mejorar las habilidades comunicativas tanto verbales
como no verbales en promotoras de educacion preescolar y familias, un estudio realizado en
Cuba cuya metodologia incluyé el analisis-sintesis, historico-l6gico, inductivo-deductivo,
analisis documental y entrevistas, permitiendo identificar el potencial del proceso formativo en el
desarrollo de la comunicacion infantil. Dentro de los principales hallazgos se evidenciaron
mejoras en la preparacion y desempefio de las promotoras y familias logrando mayor
espontaneidad y efectividad en la comunicacion con los nifios, de igual forma, se fortalecieron
habilidades de direccidn en las discentes teniendo impacto tanto en su relacion con los nifios
como con sus familias. Se concluyé con la importancia de integrar el desarrollo de la
comunicacion en los planes de estudio de educacion preescolar, considerando aspectos verbales
y no verbales, el programa demostré su impacto social al transformar a los agentes educativos y

optimizar la formacion inicial para una mejor orientacion del proceso educativo.

La anterior investigacion se relaciona con la presente porque se enfoca en mejorar las

habilidades comunicativas en educacion preescolar, lo cual es relevante ya que destaca la
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formacion de promotoras de la primera infancia y familias en habilidades comunicativas
resaltando la importancia del rol de los docentes y del entorno familiar en el desarrollo del
lenguaje infantil, ademas, es un estudio con el que se identifica que la formacion en

comunicacion influye en la calidad de la ensefianza y en la relacion con los nifios.

Por su parte, Halimah, et al. (2020) propusieron el objetivo de desarrollar pasos practicos
para fortalecer el caracter de los nifios en la educacion infantil en Indonesia utilizando la
narracion de cuentos con titeres "Wayang Golek™ como medio pedagogico. Se utilizé la
metodologia de investigacion participativa con 2 maestras de jardin de infantes y 12 nifios de
entre 5y 6 afios. Los datos se recopilaron a través de observaciones dentro y fuera del aula,
registros de las interacciones en clase y el analisis de fotografias. Se emple6 el analisis critico del
discurso que permitio interpretar las respuestas y las dinamicas que surgieron durante el proceso.
Los hallazgos del estudio muestran que los pasos practicos de aprendizaje, como la introduccién
de temas y personajes en los cuentos, el uso de los titeres Wayang Golek, las conversaciones
sobre los valores reflejados en los relatos y la puesta en practica de estos valores a través del
juego (tanto en interiores como al aire libre), fueron efectivos para ensefiar a los nifios valores
morales. Los nifios respondieron positivamente a las actividades, lo que demuestra que la
narracion de cuentos, mediada por titeres, es un enfoque pedagdgico eficaz para fomentar el
desarrollo del caracter en los nifios de educacion infantil, involucrandolos en actividades

comunicativas y promoviendo la construccion de valores.

Este estudio realizado en Indonesia tiene relacion con la investigacion propia ya que
propone el uso de la narracion con titeres como una estrategia pedagogica lo cual puede ser til
en la ensefianza del lenguaje, por lo tanto, es relevante porque confirma que las estrategias

ludicas pueden ser eficaces para la ensefianza de valores y habilidades comunicativas en la
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infancia siendo el principal aporte mostrar como la narracién y el juego potencian la interaccion
verbal en los nifios y se demuestra la efectivas del uso de titeres para el aprendizaje en educacion
infantil, pero no se encontrd que esta aplicacion sea especificamente en edades tempranas de 2 a

3 afios o0 en cuanto al lenguaje.

En cuanto a Alvarez, Huepp, & Fornaris (2022), a partir de la premisa de que el retraso en
el lenguaje puede afectar el desarrollo de los nifios y que es fundamental tratarlo desde edades
tempranas, decidieron exponer los resultados de una estrategia pedagogica para poder corregir
dicho retraso en preescolares. Se realiz6 una intervencion con 4 nifios y sus familias, ademas de
logopedas de la Escuela Especial para Nifios con Trastornos del Lenguaje y la Comunicacion
Pepin Salvat Ladrén de Guevara, en el municipio de Santiago de Cuba. Se aplicd un disefio de
antes y despueés utilizando observaciones, entrevistas y pruebas de diagndstico del lenguaje como
el Inventario de Primeras Palabras, el Peabody Picture VVocabulary Test y la evaluacion del
lenguaje espontaneo. Los resultados mostraron mejoras significativas en el lenguaje de los nifios,
tanto en su capacidad de comunicacién como en su desarrollo general, las familias demostraron
mayor comprensioén y compromiso con las actividades recomendadas por los especialistas. Se
concluyo que la estrategia utilizada fue efectiva porque abordo el problema de manera integral,
involucrando a las familias y a los especialistas para garantizar un mejor desarrollo del lenguaje

en los nifios preescolares.

Este estudio ofrece un aporte fundamental porque se centra en el retraso del lenguaje en
preescolares, una problematica que puede abordarse con el proyecto de aula, también porque
confirma la necesidad de estrategias pedagogicas para estimular el lenguaje en edades tempranas
e involucra a las familias y logopedas en el proceso educativo, sugiriendo un enfoque integral en

la ensefianza del lenguaje, por lo tanto, es una estrategia efectiva para corregir el retraso en el
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lenguaje infantil y que ofrece instrumentos que pueden servir como base para la identificacion de
necesidades linguisticas y de comunicacion en el aula evaluando aspectos de manera cuantitativa

y cualitativa.

De igual forma, Delgado & Roméan (2022) decidieron analizar la importancia del lenguaje
verbal en la educacion preescolar, ya que es fundamental para que los nifios se comuniquen
adecuadamente en su entorno social. El objetivo de la investigacion fue examinar estrategias
didacticas utilizadas para estimular el lenguaje en nifios de 3 afios en la Unidad Educativa Diana
Esther Guerrero Vargas, en San Jacinto, Ecuador. Para ello, se realiz6 una revision bibliogréafica
de 30 documentos relacionados con el temay se aplicd una encuesta a docentes de educacion
inicial para conocer sus experiencias en la ensefianza del lenguaje. La metodologia fue de
enfoque cuantitativo con un disefio no experimental, transaccional y descriptivo, se analizaron
las estrategias didacticas empleadas por los docentes y su efectividad en el desarrollo del
lenguaje infantil. Los hallazgos muestran que los docentes consideran fundamentales las
estrategias didacticas para mejorar las habilidades linguisticas de los nifios, también se
identificaron métodos y enfoques utilizados en el aula para potenciar la comunicacion oral. El
estudio permitié realizar un andlisis tedrico sobre las estrategias empleadas en el desarrollo del
lenguaje infantil, resaltando su importancia en la educacion preescolar y la necesidad de

fortalecer su aplicacién en el aula.

La investigacion desarrollada en Ecuador explora estrategias didacticas para poder
estimular el lenguaje en nifios de 3 afios, un grupo etario cercano al de la investigacion propia,
por lo que es relevante ya que ofrece una vision sobre el uso de estrategias en educacion inicial
para potenciar el desarrollo lingtistico. Dentro de los principales aportes que ofrece se destaca la

importancia de fortalecer las estrategias pedagogicas en el aula para mejorar la comunicacion, el
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estudio presenta estrategias didacticas utilizadas por docentes en educacion inicial, pero no se

encontrd la implementacion de un proyecto de aula dentro curriculo educativo.

Ahora bien, De la Vega (2022) realiz6 una investigacion donde explord el uso de la
improvisacion teatral como estrategia pedagdgica en la educacion parvulario en 3 jardines
infantiles ubicados en Chile, para mejorar la mediacién del juego socio dramatico en nifios y
nifias. Se desarroll6 un programa de perfeccionamiento docente que incluyé un taller de
improvisacion dirigido a educadoras y técnicos de parvulos, con el objetivo de fomentar un
ambiente de juego flexible, espontaneo y colaborativo dentro del aula. Se combiné una revision
tedrica sobre mediacion del juego y pedagogia teatral con un estudio empirico en los 3 jardines
infantiles de una zona vulnerable, se evalud el impacto del programa mediante observaciones
antes y después de la intervencién. Los resultados muestran que la improvisacion actoral
permitio a las educadoras desarrollar un estado de playfulness, favoreciendo la creatividad y la
interaccion en el juego socio dramatico de los nifios, se identifico que las estructuras pedagdgicas
rigidas dificultaban la espontaneidad en el aula y que la formacion en teatro ayudd a flexibilizar
la mediacion del juego. El taller de improvisacion mejoro la calidad de la mediacion del juego en
educacion parvularia, resaltando la importancia de integrar estrategias teatrales en la formacion

docente para promover ambientes de aprendizaje mas dindmicos y colaborativos.

El estudio, demuestra la relacion directa con el estudio propio porque utiliza la
improvisacion teatral para mejorar la mediacion del juego, lo que pueda estar relacionar con el
desarrollo de habilidades linguisticas, ademas, es relevante porque muestra la importancia del
juego y la creatividad en la ensefianza infantil, identifica como el teatro fomenta la comunicacion
y el juego en el aula, es decir, la improvisacion teatral como estrategia favorece el desarrollo del

lenguaje y ha sido una aplicacion especifica en nifios de 2 a 3 afios.
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El estudio de Lopez & Lescay (2023), se centro en el desarrollo del lenguaje en nifios de
educacion inicial destacando la importancia de la comunicacion como herramienta indispensable
para su crecimiento intelectual y social. El objetivo fue disefiar una estrategia de comunicacion
que fortaleciera las habilidades linguisticas en nifios del subnivel 11 de la Unidad Educativa
Natividad Delgado de Alfaro, en Montecristi, Manabi, Ecuador. La metodologia empleada fue
mixta, combinando enfoques cualitativos y cuantitativos, se utilizaron guias de observacion,
entrevistas y encuestas para analizar la problematica y evaluar el desarrollo del lenguaje en 25
nifios del subnivel 11y 9 docentes con experiencia en este nivel educativo. Los resultados
evidenciaron la necesidad de estimular constantemente la comunicacion desde la primera
infancia, ya que esta permite a los nifios expresar emociones, ideas y conocimientos. En
conclusion, las estrategias propuestas fueron efectivas para mejorar el aprendizaje del lenguaje,

resaltando su importancia en el desarrollo integral del nifio y su interaccién con el entorno.

La investigacion de Lopez & Lescay disefia una estrategia de comunicacion con el fin de
fortalecer las habilidades linguisticas en la educacion inicial, lo que resulta ser relevante en la
medida que destaca la necesidad de estimular el lenguaje desde la primera infancia, por lo tanto,
es un estudio que proporciona estrategias especificas para poder mejorar la comunicacion en los
nifios, se encontraron estrategias de comunicacion efectivas para la educacion inicial pero no

especificamente implementadas en nifios de 2 a 3 afios dentro del curriculo.

Con la investigacion presentada por Chango, Collahuazo, & Vizcaino (2023) el proposito
fue implementar talleres con titeres para mejorar la comprension y expresion del lenguaje en
nifios de 4 a 5 afios, se busco demostrar que los titeres pueden ser una herramienta didactica
efectiva para fomentar el desarrollo del lenguaje en esta etapa temprana. El estudio se basé en un

enfoque cualitativo dentro del paradigma interpretativo con alcance exploratorio y descriptivo,
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no se realizaron experimentos, sino que se aplicaron técnicas como la observacion y la entrevista
para recopilar informacion sobre el uso de los titeres en el aula. Se trabajo con una muestra de 20
nifios y dos docentes del subnivel 2 de la Unidad Educativa Ramon Barba Naranjo en la
provincia de Cotopaxi, Ecuador, se desarrollaron 9 talleres disefiados especificamente para
fortalecer el lenguaje a través de cuentos, rimas, canciones y juegos. Se identificé que en la
institucion educativa habia dificultades en el desarrollo del lenguaje de los nifios como una
pronunciacion incorrecta y un vocabulario limitado, se observo que los docentes no usaban
titeres en sus clases a pesar de su potencial para mejorar el aprendizaje, por lo que los talleres de
titeres permitieron que los nifios participaran activamente, estimularan su creatividad y
mejoraran su comunicacion verbal. Se evidencio que el uso de titeres ayudoé a fortalecer la

interaccion social y emocional de los nifios, ademas de mejorar sus habilidades lingisticas.

El estudio anterior implemento talleres con titeres para mejorar la comprension y
expresion del lenguaje, de esta manera, es relevante porque reafirma la utilidad de los titeres
como una herramienta pedagogica en el desarrollo del lenguaje infantil. El principal aporte es
que evidencia que los titeres ayudan a mejorar tanto la comunicacion como la interaccién social,
dejando un impacto positivo de los titeres en el lenguaje infantil. No obstante, el estudio estuvo
dirigido a nifios de 4 y 5 afios, es decir, no hubo una aplicacion especifica de 2 a 3 afios, pero la

estrategia es Util.

En coherencia, Heras, Montaluisa, & Vizcaino (2023) presentaron un estudio con el que
se busco mejorar el desarrollo del lenguaje en nifios de 4 a 5 afios mediante talleres de
capacitacion para docentes sobre las conciencias lingisticas: fonoldgica, I1éxica, semantica y
sintactica. Se utilizo un enfoque cualitativo dentro del paradigma interpretativo y un alcance

descriptivo, se trabajo con 4 docentes y 50 nifios del nivel inicial en la Unidad Educativa Pujili



19

de Cotopaxi, Ecuador, se emplearon observacion y trabajo colaborativo usando la técnica PNI
(Positivo, Negativo e Interesante) para evaluar el impacto de los talleres. La aplicacion de los 4
talleres logrd su objetico y se permitié mejorar significativamente la conciencia linguistica de los
nifios y fortalecer las estrategias pedagogicas de los docentes, se evidencié la importancia de
metodologias flexibles y adaptadas a las caracteristicas individuales de los nifios, con

participacion de la familia en el proceso educativo.

La investigacion tiene relacion con la propia porque implementa talleres de capacitacion
para docentes sobre la conciencia linglistica y destaca la importancia de las metodologias
flexibles para poder fortalecer el lenguaje infantil, entonces, el principal aporte radica en que
refuerza la necesidad de capacitar a los docentes en estrategias linglisticas demostrando la
efectividad de talleres en el desarrollo del lenguaje infantil, pero al ser un estudio enfocado en la

capacitacion docente, no se encontraron estrategias dirigidas a nifios de 2 a 3 afos.

Mientras tanto, Molina, Vega, & Defaz (2023) analizaron las dificultades en el desarrollo
del lenguaje oral en nifios de 4 a 5 afios en educacion inicial 11 del Cantdn Pauijili, en Ecuador, el
objetivo fue comprender el problema y proponer estrategias de mejora a partir de la perspectiva
de educadores y expertos. Se utiliz6 un enfoque cualitativo y constructivista con métodos de
campo Y revision bibliogréfica, estructurado en 3 etapas: diagnostico, propuesta y aplicacion.
Como solucion, se disefié una Guia Didactica basada en cuentos pictograficos con el propdsito
de fortalecer el lenguaje oral y lograr un aprendizaje significativo en los nifios. Los resultados
mostraron que, al inicio, los nifios tenian dificultades para expresarse con los cuentos
pictograficos, sin embargo, con el tiempo, mejoraron su vocabulario, su capacidad de
comunicacion y su razonamiento l6gico. La metodologia fue adoptada por la docente del aula

debido a sus beneficios. Se concluye que los cuentos pictograficos son un recurso util en la
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ensefianza del lenguaje oral, ya que combinan imagenes y textos para facilitar el aprendizaje. Se
recomienda su uso en el aula para estimular la creatividad, la pronunciacion y la expresion verbal

en los nifios, especialmente aquellos con dificultades en el lenguaje.

Con este estudio se encuentra una relacion directa porque analiza las dificultades en el
desarrollo del lenguaje oral en la educacion inicial, reafirma la importancia de identificar y
abordar tempranamente los problemas del lenguaje y, ademas, propone estrategias directas para
la mejora de la ensefianza en el lenguaje oral, son estrategias didacticas que mejoran el lenguaje

infantil, pero fueron aplicadas a nifios de 4 y 5 afos.

En cuanto a Castro & Chao (2024) estos escriben la experiencia formativa en el Grado de
Educacion Infantil en la Universidade da Corufia, en Espafia, donde los futuros docentes crearon
una instalacion sonora para exponerla a nifios de 2 a 3 afios. El proposito fue investigar como
este enfoque artistico influye en los estudiantes en formacion y en otros involucrados en el
proyecto, se recogieron datos a través de cuestionarios y memorias individuales, lo que mostré
que la experiencia fomentd la colaboracién y la creatividad, ademas de fortalecer el aprendizaje
practico. Los resultados demostraron que la instalacion sonora fue efectiva para captar el interés
de los nifios, favoreciendo un aprendizaje basado en la experiencia y la exploracion sonora. El
proyecto también reflejé como este tipo de actividades pueden mejorar la formacién docente,
motivando a los futuros educadores a integrar la masica y el sonido de manera mas accesible en
el aula. Se identificaron algunos desafios como la falta de familiaridad de los estudiantes
universitarios con proyectos de este tipo y la limitacion del espacio. Se concluy6 que la
instalacion sonora beneficio el desarrollo de los nifios, renovo la vocacion y motivacion de los
docentes en formacion, mostrando el poder de la musica y el sonido como herramientas

pedagdgicas efectivas.
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El estudio realizado en Espafia se relaciona con la investigacion propia porque se orienta
a la exploraciéon sensorial y artistica como una herramienta propicia para el aprendizaje en nifios
de 2 a 3 afios, por lo tanto, es relevante ya que destaca como las instalaciones sonoras pueden
captar la atencién de los nifios y al mismo tiempo, favorecer un aprendizaje basado en la
experiencia y la exploracion. El principal aporte radica en que muestra la importancia de la
musica y el sonido en la ensefianza infantil y como estas estrategias pueden fortalecer la
formacion de futuros docentes, demostrando efectividad de la instalacion sonora para motivar el

aprendizaje.

Por Gltimo, Cetre, Ramirez, Ripalda, & Macias (2024) tuvieron el objetivo de fortalecer
los conocimientos de madres y cuidadores sobre técnicas de estimulacidén temprana en nifios de 0
a 3 afos en el entorno social de Educacion Inicial de la UNEMI, del GAD parroquial Mariscal
Sucre y la Unidad Educativa adre Daniel Diez Garcia en Ecuador. Se realizé una investigacion
de campo con un enfoque mixto (cualitativo y cuantitativo) y un disefio descriptivo. La muestra
incluyd a 130 nifios y sus respectivos cuidadores. Se evalud el nivel de conocimiento de los
representantes mediante una ficha estructurada y se us6 una ficha de observacion para analizar el
desarrollo infantil en areas como cognitiva, lenguaje, motricidad gruesa y fina, y socioafectiva.
Los resultados mostraron que antes de la intervencion un 16.15% de los cuidadores no aplicaban
técnicas de estimulacidn temprana, pero después de la capacitacion este porcentaje disminuyo al
11%. EI porcentaje de cuidadores que alcanzaron un buen nivel en el area cognitiva de sus nifios
aumento del 10% al 73.33% tras la intervencidn. La capacitacion tuvo un impacto positivo,
mejorando el conocimiento de los cuidadores sobre estimulacion temprana y favoreciendo el

desarrollo integral de los nifios.
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Con el estudio anterior se analiza el impacto que tiene la capacitacion en la estimulacion
temprana en el desarrollo infantil, lo cual resulta relevante para la intervencién educativa en
nifios de 2 a 3 afios que se busca realizar, también es un estudio relevante porgque confirma que la
formacion de los cuidadores tiene impacto significativo en el desarrollo de las habilidades
cognitivas, linglisticas y motoras de los nifios. El aporte es la evidencia de la efectividad de la
capacitacion para mejorar el conocimiento sobre estimulacion temprana y su impacto en el
desarrollo infantil, pues se evidencia que hay mejora en el conocimiento de los cuidadores y un
aumento en las habilidades cognitivas de los nifios después de la intervencion, pero no se

encontraron estrategias especificas para ser aplicadas por los docentes en el aula.
Contexto nacional

Marulanda & Reina (2022) buscaron evidenciar la necesidad de que los maestros utilicen
de manera intencionada y progresiva el lenguaje figurado en el aula, dado su papel en el
desarrollo del pensamiento y la metacognicién en los nifios y nifias. Como metodologia, se
analizaron las creencias de los docentes sobre el uso del lenguaje figurado en la ensefianza, se
observd como perciben las metaforas y modismos, su aplicacion en el aula y su relacion con los
avances cientificos sobre el aprendizaje infantil. Cabe resaltar que este estudio se llev6 a cabo
entre las facultades de educacion y filosofia de la Pontificia Universidad Javeriana en la ciudad
de Bogota, Colombia. Como hallazgo, los docentes reconocieron que las metaforas pueden
facilitar la comprension de conceptos, pero no identificaron con claridad como integrarlas en sus
estrategias pedagdgicas. Predomino el uso del lenguaje literal en la ensefianza, dejando los usos
figurados relegados a contextos informales o de ocio, se concluyé que es urgente formar a los
docentes en el reconocimiento y aplicacion del lenguaje figurado en el aula, esto favorecera la

comprension de modelos cientificos y conceptos abstractos, fortalecera habilidades como el
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pensamiento critico, la empatia y el trabajo en equipo, permitira una ensefianza interdisciplinaria

en la que los conocimientos académicos se vinculen con la cotidianidad.

El estudio mencionado guarda relacion con el propio porque explora el uso del lenguaje
figurado en la ensefianza, lo que podria llegar a ser util para enriquecer la comunicacion en nifios
pequefios, también, es un estudio que resalta la importancia del lenguaje en el desarrollo del
pensamiento y la metacognicion, identifica la necesidad de formar a los docentes en el uso del
lenguaje figurado para poder mejorar la ensefianza, otorgando asi beneficios del lenguaje
figurado en el aprendizaje infantil, sin embargo, no se encontro la aplicacion directa en edades

tempranas.

Por otra parte, Burbano, Montafio, & Posso (2021) en la ciudad de Cali, analizaron cémo
la literatura infantil ayuda a desarrollar la competencia sociolinglistica en nifios de primera
infancia, basandose en la importancia de la comunicacién en el desarrollo integral del nifio y en
el papel clave de los maestros en este proceso. La investigacion se centra en 3 conceptos
principales: literatura infantil, competencia sociolinglistica y primera infancia, respaldados por
tedricos como Juan Cervera, Lev Vygotsky y Hymes, asi como por instituciones como el MEN,
ICBF y Unicef. El enfoque es cualitativo y hermenéutico, con un método descriptivo-analitico y
un disefio no experimental, para recopilar la informacion se usaron fichas bibliogréaficas, matrices
organizacionales y matrices de analisis. Se estudiaron 15 documentos para comprender la
relacion entre literatura infantil y desarrollo sociolingistico en la primera infancia. Los
hallazgos destacan que la literatura infantil es pertinente para mejorar la comunicacion en los

nifios pequefios y que los maestros desempefian un rol fundamental en este proceso.

Este estudio refuerza la idea de que la literatura infantil puede potenciar el desarrollo del

lenguaje en nifios pequerios, lo que respalda la necesidad de incluir estrategias basadas en
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cuentos y narraciones en el curriculo educativo del Colegio Afios Magicos, también es un estudio
con el cual se confirmo que la literatura infantil favorece el desarrollo sociolinglistico en la
primera infancia y se resalté el papel esencial de los docentes en la formacion comunicativa de
los nifios. No se exploré el impacto de otras estrategias didacticas mas alla de la literatura infantil
y no se midio directamente cOmo estas estrategias pueden influir en nifios de 2 a 3 afios en un
entorno real de aula. Sin embargo, este analisis documental respalda la importancia de la
literatura infantil como una herramienta para lograr el propdésito en el Colegio Afios Méagicos y
destaca el papel de los maestros en este proceso, sugiriendo que su capacitacion en el uso de
cuentos y narraciones podria ser un elemento esencial dentro del proyecto de aula que se va a

implementar.
Contexto local

Eslava & Losada (2023) realizaron un estudio en la guarderia Baby Care en Neiva, Huila,
con el objetivo de mejorar el lenguaje oral en nifios de preescolar usando tecnologia, por lo que
se aplicé un método cualitativo basado en la creatividad y se implementaron 5 sesiones con
herramientas digitales, en especial la aplicacién Book Creator para que los nifios crearan
narraciones cortas en formato digital. Los resultados mostraron que el uso de tecnologia
fortalecié el lenguaje oral, el vocabulario y la capacidad narrativa de los nifios. Se concluy6 que
combinar la creatividad con herramientas digitales mejora el aprendizaje del lenguaje y también
hace que el proceso sea mas atractivo y efectivo. La estrategia se basé en el aprendizaje basado
en disefio (ABED), que promueve la participacion de los estudiantes en la creacion de sus

propios aprendizajes.

El estudio demuestra que la tecnologia puede ser una herramienta efectiva para

desarrollar habilidades linguisticas en nifios pequefios, lo cual refuerza la idea de cuales métodos
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innovadores pueden aplicarse dentro del curriculo educativo en el Colegio Afios Magicos, el
estudio también evidencia que integrar tecnologia con narracion digital mejora el lenguaje oral,
el vocabulario y la capacidad de contar historias en los nifios. No se exploré especificamente el
impacto en otras habilidades comunicativas como la comprension o la interaccion social,
tampoco se detall6 como se puede aplicar este enfoque en nifios de 2 a 3 afios, pues la mayoria
de los participantes eran mas grandes, sin embargo, como proyecto de aula sugiere metodologias
creativas e interactivas que pueden ser efectivas para fortalecer el lenguaje en la primera

infancia.

Entre tanto, Ruiz (2021) hizo una investigacion en la Institucién Educativa Municipal
Guacacallo del municipio de Pitalito, Huila con 5 nifios del grado transicion que mostraban poco
interés en la lectura y escritura. Se encontré que esto se debia, en parte, a que la ensefianza se
basaba en la "ensefianza directa”, un método poco motivador y para cambiar esta situacion, se
implementaron ambientes participativos donde los nifios relacionaban su vida cotidiana con el
aprendizaje y compartian sus ideas y conocimientos. La estrategia principal fue la lectura
emergente, basada en los enfoques de Rita Flérez, Adelaida Restrepo y Paula Schwanenflugel,
para fortalecer la competencia comunicativa. El proyecto sigui6é una metodologia de
investigacidn-accion, lo que permitio a la docente reflexionar sobre su practica y hacer mejoras
basadas en la experiencia. Se concluyé que los docentes deben evaluar y ajustar constantemente

su ensefianza para generar cambios positivos en el aprendizaje de los nifios.

Este estudio es relevante porque resalta que el desinteres en la lectura y la escritura puede
deberse a la metodologia utilizada, lo que indica que la ensefianza debe ser mas participativa y
contextualizada, tambien se demuestra que la lectura emergente es una herramienta Gtil para

mejorar la comunicacion en nifios pequefios, lo que puede aplicarse en el Colegio Afios Méagicos
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con nifios de 2 a 3 afos. En el estudio de Ruiz los nifios respondieron mejor cuando el
aprendizaje se conectaba con su vida cotidiana y cuando se les permitia expresar sus ideas, sin
embargo, no se profundiz6 en como estos cambios metodoldgicos impactan a largo plazo en el
desarrollo del lenguaje de los nifios y no se evaluo especificamente el impacto en nifios menores
de 3 afios ya que el estudio propio busca potenciar las habilidades comunicativas, linglisticas y
de lenguaje en nifios de 2 a 3 afios mediante un proyecto de aula, por lo tanto, el aporte de Ruiz
es que hay evidencia sobre la importancia de hacer la ensefianza mas participativa y centrada en
la experiencia de los nifios. También refuerza la idea de que la lectura emergente puede ser una
estrategia efectiva para mejorar la comunicacién en la primera infancia, lo que puede integrarse

en el curriculo del Colegio Afios Méagicos.

De igual forma, Motta (2023) llevo a cabo un estudio en el Hogar Infantil La Escalereta,
en el municipio del Agrado, Huila, con nifios y nifias de 2 a 3 afios. Su objetivo fue mejorar la
capacidad de comunicacidon verbal de los nifios a traves de estrategias ludicas para lo cual se
utilizoé un enfoque cualitativo basado en investigacidn-accion (1A) y se trabajé con 13 nifios. Se
recopilaron datos mediante observacion participante y analisis documental. Los resultados
mostraron que los nifios tenian dificultades para expresarse verbalmente y que era necesario
fortalecer este proceso con actividades basadas en el juego. Ademas, al comparar los avances con
la ficha de escala de valoracion cualitativa del desarrollo infantil, se evidencié que los nifios no
alcanzaban los niveles esperados en el aula. Se concluy6 que las actividades ludicas fueron clave

para mejorar la expresion verbal de los nifios y crear un entorno de aprendizaje significativo.

Este estudio resulta pertinente porque confirma que los nifios de 2 a 3 afios pueden
presentar dificultades en el desarrollo del lenguaje verbal y resalta la importancia de la ladica

como estrategia efectiva para mejorar la comunicacion en la primera infancia, pues se encontro
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que los nifios y nifias tenian dificultades para expresarse verbalmente, que la ensefianza
tradicional no estaba favoreciendo el desarrollo del lenguaje como se esperaba y que las
actividades basadas en el juego ayudaron a mejorar la comunicacion verbal. Este estudio es
altamente relevante para la investigacion en el Colegio Afios Méagicos, ya que tambiéen trabaja
con nifios de 2 a 3 afios y busca mejorar sus habilidades linglisticas y comunicativas, siendo el
principal aporte que se demuestra que las actividades ludicas son efectivas para fortalecer el
lenguaje verbal, lo que respalda la implementacion del proyecto de aula dentro del curriculo
educativo en el Colegio Afios Magicos, ademas de sugerir la necesidad de adaptar las estrategias
pedagdgicas a las necesidades reales de los nifios, en lugar de basarse unicamente en escalas de

desarrollo tedricas.
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4. Desarrollo conceptual
De acuerdo con los objetivos podemos revisar que palabras son claves para el desarrollo

conceptual:

Curriculo educativo infantil

El curriculo educativo infantil en Colombia se fundamenta en el reconocimiento de los
nifios y nifias como sujetos de derechos y participantes activos en su aprendizaje (Ministerio de
Educacion Nacional, 2017). Por ello, la educacidn inicial debe ser planificada e intencionada,
priorizando experiencias significativas que fomenten el desarrollo a través del juego, la
exploracion y la curiosidad, en lugar de enfocarse en contenidos rigidos. Este curriculo debe ser

flexible y adaptarse a la diversidad cultural y social de los nifios.

Ante esto, Gervilla (2016) define el curriculo infantil como una guia estructurada que
orienta la seleccién de contenidos y estrategias de ensefianza, que se organiza en 5 elementos
fundamentales: planificacion, que consiste en el disefio de actividades segun los intereses de los
nifios; contexto del aprendizaje, que es la organizacion de espacios y materiales; contenidos, es
decir, las areas del conocimiento sin diferenciaciones rigidas; observacion y registro, significa el
seguimiento del desarrollo infantil; y evaluacién, o el ajuste de estrategias segun las necesidades
de los nifios. Por su parte, Zabalza (2008) considera que el curriculo infantil debe estructurar el
aprendizaje de los nifios de 0 a 6 afios, evitando la improvisacién y garantizando el acceso
equitativo a una educacion de calidad. Fandifio (2020) advierte sobre la tendencia a la
primarizacion del curriculo infantil en Colombia, donde se introducen aprendizajes formales de
manera prematura, en cambio, un curriculo adecuado debe priorizar el juego, la exploracion y la
interaccion social, respetando el desarrollo de cada nifio y promoviendo experiencias educativas

acordes con su edad y necesidades.
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Proyecto de aula

Para Carrillo (2001) el proyecto de aula es una estrategia de ensefianza en la cual se
articulan los diferentes elementos del curriculo y se responde a necesidades de los estudiantes e
intereses de la comunidad educativa. Para el autor, esta herramienta facilita la organizacion
sistematica el aprendizaje la ensefianza porque se puede involucrar de manera activa a todos los
actores del proceso educativo. De igual forma, en los proyectos de aula se pueden integrar
distintas &reas del conocimiento de manera coherente, asegurando que cada estudiante participe y
se adapte a la planificacion y ejecucion del proyecto. Cabe resaltar que este tipo de proyectos
tiene un enfoque de ensefianza activa donde aprendizaje parte de las experiencias previas de los
estudiantes y sus intereses porgue con ellos los protagonistas de su propio proceso educativo.
Los principios pedagdgicos que garantizan la calidad de un proyecto de aula son: el aprendizaje
significativo, la identidad y diversidad, el aprendizaje interpersonal activo, la investigacion
basada en la practica, la evaluacion procesal y la globalidad (Carrillo, 2001). De esta manera, el
aprendizaje se construye de manera colectiva mediante la interaccién de los estudiantes con el

conocimiento estructurado tomando en cuenta sus propias ideas, creencias y aspiraciones.

Por otra parte, un proyecto de aula presenta caracteristicas que lo hace tanto innovador
como adecuado a la realidad educativa, incorpora los elementos del curriculo mediante
aprendizajes significativos y abordan problemas pedagdgicos con el propdsito de mejorar la
ensefianza. Este tipo de proyecto es el resultado de un esfuerzo colectivo que involucra a la
comunidad escolar en la toma de decisiones y en la distribucion de responsabilidades, por lo
tanto, su desarrollo responde a una necesidad concreta, donde es indispensable la organizacion

del aula, la disponibilidad de recursos y la realidad de la comunidad, ya que esto permite que el



30

proyecto sea factible y pertinente, en la medida en que se ajusta a las caracteristicas y

necesidades reales de los estudiantes y el entorno educativo (Carrillo, 2001).

El desarrollo de un proyecto de aula trae beneficios en el ambito pedagdgico y
organizacional, ya que contribuye al éxito escolar al generar espacios de aprendizaje
significativos y fomentar la construccion colectiva del conocimiento, ayuda a reducir la
desercion y la repitencia porque la evaluacion se centra en los procesos de aprendizaje en lugar
de los resultados finales, lo que mejora el rendimiento académico y fortalece la practica docente.
A esto se suma que el proyecto de aula transforma la organizacién escolar porque se trabaja en
equipo, hay actualizacion docente y fortalecimiento de las relaciones entre los miembros de la

comunidad educativa.

Las apuestas latinoamericanas

La educacion infantil en América Latina tiene méas de 150 afios de historia,
evolucionando de un enfoque asistencial a un modelo pedagogico estructurado (UNESCO,
2021). Inicialmente, la atencion a la primera infancia se brindaba en asilos y orfanatos, pero con
la influencia de modelos europeos y norteamericanos surgieron centros educativos con bases
pedagdgicas modernas. Durante el siglo XI1X se adoptaron ideas de Rousseau y Pestalozzi,
promoviendo el aprendizaje basado en la experiencia y el juego, lo que conllevo a la creacién de
escuelas maternales. Posteriormente, a finales del siglo X1X 'y principios del XX, el modelo
froebeliano de kindergartenes se expandié en la regién fomentando el aprendizaje ladico. Ya en
el siglo XX, se incorporaron las metodologias de Montessori y Decroly las cuales estaban
centradas en la autonomia infantil y el aprendizaje sensorial. Segln Peralta (2014), el desarrollo
de politicas de calidad en educacion infantil ha sido lento y complejo, pues inicialmente se

priorizd la cobertura sobre la calidad curricular. Sin embargo, desde los afios 60 los avances en
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neurociencia han evidenciado la importancia de esta etapa, impulsando mejoras en formacion
docente, materiales didacticos y programas educativos. Paises como México, Uruguay y Chile
fueron pioneros en la implementacion de enfoques pedagdgicos modernos, aunque la
oficializacion de curriculos mas integrales con participacion comunitaria y adaptacion

sociocultural ocurrio6 en las Ultimas décadas.

Actualmente, el curriculo infantil en la region es mas flexible, permitiendo adaptaciones
segun el contexto social y cultural, se estructura en ciclos de edad (0-3 y 3-6 afios) e incorpora
temas de inclusion, ciudadania, equidad de género y sostenibilidad. Existen dos enfoques
predominantes: los curriculos modernos, que son mas estructurados, con objetivos académicos y
planes por edades como en México, Ecuador y Chile; los curriculos posmodernos, son mas
holisticos y flexibles con un enfoque de desarrollo integral, como en Uruguay. En México, por
ejemplo, se adopta un modelo mixto que combina ambos enfoques (Peralta, 2021) y aunque
todos los paises de la region cuentan con curriculos oficiales, su aplicacidn varia entre sistemas
educativos formales y modalidades informales como guarderias y hogares comunitarios, que
atienden a nifios en contextos vulnerables, no obstante, los principales desafios actuales incluyen
la capacitacion docente, la mejora de condiciones laborales, la infraestructura y la disponibilidad

de recursos educativos.

Habilidades comunicativas, lenguaje y linguistica

Las habilidades comunicativas con aquellas que permiten la interaccion entre individuos
a través del lenguaje facilitando la transmision de ideas, de pensamientos y emociones, dichas
habilidades incluyen la expresion oral, escrita, la comprension auditiva y la interpretacion de los
mensajes. Para conceptualizar el lenguaje, se tiene presente la perspectiva de Piaget (citado por

Ibafiez, 1999), quien considera el lenguaje como una construccion progresiva que surge a partir
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del desarrollo cognitivo del nifio, primero se manifiesta como inteligencia sensorio-motriz y
luego como pensamiento simbdlico y para el autor este no es el origen del pensamiento, sino una
herramienta que lo estructura. Maturana (citado por Ibafez, 1999), considera que el lenguaje es
una coordinacion de acciones consensuales dentro de un contexto social, que surge en la
interaccion con otros y se desarrolla a través del consenso y la repeticion, que no esta basado en
la intencionalidad del individuo, sino en la historia de interacciones sociales. Mientras que para
Vygotsky (citado por Ibafiez, 1999), el lenguaje es el fundamento del desarrollo intelectual, pues
primero se desarrolla a nivel social y luego se interioriza, por lo tanto, el pensamiento existe a

través del lenguaje y su evolucion depende del entorno cultural.

Respecto a la linguistica y la adquisicion del lenguaje, Chaverra (2020) afirma que el
lenguaje infantil se construye mediante asociaciones con efectividad comunicativa y la gramatica
no se aprende solo por reglas sino por el significado que se da en la comunicacién. Por su parte,
Cassany, Luna & Sanz (1999) argumentan que la ensefianza de la lectura y la escritura no debe
estar limitada a la gramaética, sino que debe integrarse con habilidades de uso practico del
lenguaje en contextos reales, es importante que para la produccion textual haya comprension y
conocimiento de la lengua, al igual que un uso adecuado del contexto, el propoésito y las

necesidades del interlocutor.

Lenguaje oral y comunicacion en nifios de 2 y 3 afios

El desarrollo del lenguaje en los nifios varia a partir de sus caracteristicas individuales y
el entorno en el cual crecen, hay nifios que inician el proceso de habla de manera rapida y fluida
mientras que otros tardan mas, pero la edad en la que se comienza a hablar no es la misma para
todos, no obstante, este es un hecho que preocupa a padres y cuidadores sin precisar que en

algunos casos los retrasos en el lenguaje pueden ser a casusa de factores relacionados con la
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herencia o con el entorno mismo sobre todo porque hay dependencia de la interaccién con los
adultos. Segun Castafieda (1999), cuando hay un ambiente poco estimulante como lo es un hogar
con oca comunicacion, esto puede afectar el desarrollo del habla, por otro lado, aquellos nifios
que crecen rodeados de lenguaje, de conversaciones entre sus padres, hermanos y demas, tienen
a aprender a hablar con mayor facilidad y a esto se suma que la seguridad emocional y la

estimulacion linguistica son elementos que influyen en el desarrollo adecuado del lenguaje.

Desde el punto de vista cientifico, Castafieda (1999) argumenta que el lenguaje verbal
esta relacionado con la maduracion del sistema nervioso, el desarrollo cognitivo al igual que la
interaccion social y emocional, pues en su evolucion se pueden identificar dos grandes etapas: la
etapa prelinguistica y la etapa linglistica. En la primera se comprende hasta aproximadamente el
afio o los 12 meses, Yy esta caracterizada por la emision de sonidos sin significados precisos,
muestra de ello es el llanto y el balbuceo que poco a poco se van transformando en formas de
comunicacion. Es una fase en la cual el nifio se relaciona con su entorno a través de gestos,
expresion, sonidos que deben ser reforzados con palabras por parte de los adultos para que asi se

estimule el desarrollo lingistico.

La segunda etapa, la linglistica comienza cuando el nifio dice la primera palabra que
segun Castafieda (1999), no esta determinado cuando exactitud cuando ocurre esto, pero se
estima que la mayoria de los nifios la pronuncian entre los 12 y 18 meses, es una etapa donde se
pasa de emitir sonidos sin significados claros a utilizar palabras con intencién comunicativa. A
los 15 0 16 meses el vocabulario se amplia a unas 15 o0 20 palabras y el nifio usa su voz para
Ilamar la atencién o provocar acciones, algunos empiezan a combinar dos palabras. Entre los 18
y 24 meses el vocabulario supera las 50 palabras y el nifio comienza a formar frases cortas de dos

o tres palabras “incluyendo sustantivos, verbos y adjetivos” (Castafieda, 1999, p. 9). A los 2 afios
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ya tiene alrededor de 300 palabras y empieza a usar pronombres como "yo" y "t0", entonces el
lenguaje se vuelve méas complejo y simbdlico favoreciendo la representacion mental de objetos y
situaciones sin necesidad de verlos. De esta manera, entre los 2 y 3 afios el vocabulario crece
alcanzando alrededor de 900 palabras, a partir de los 3 afios es una edad donde el nifio
comprende mejor las relaciones entre palabras y construye frases estructuradas, facilitando la

comunicacion y el desarrollo del pensamiento.

Por otra parte, Pérez & Salmerdn (2006) manifiestan que durante la etapa en la cual los
nifios desarrollan la comunicacion y el lenguaje oral se pueden presentar dificultades que no
siempre son indicio de una patologia, pero si son sefiales de alerta. En este sentido, los problemas
mas comunes se relacionan con el retraso simple del lenguaje donde los nifios aprenden a hablar
mas tare de lo esperado, pero tienen una evolucién normal, también, pueden presentarse
trastornos especificos del lenguaje en los cuales el desarrollo no sigue como tal un patrén
habitual y entonces el nifio tiene dificultades en la comunicacién. Hay casos donde los nifios
experimentan un “mutismo total: desaparicion total del lenguaje, repentina o progresivamente;
mutismo selectivo: slo aparece ante ciertas personas o en determinadas situaciones, por lo
general a los 3 anos” (Pérez & Salmeron, 2006, p. 122). También se pueden presentar problemas
de pronunciacion como las dislalias donde son ciertos sonidos los que se articulan mal sin alguna
causa organica, o los retrasos fonologicos por dificultades motoras y perceptivas del habla. En el
caso de la tartamudez fisiolOgica esta suele ser comun entre los 2 y 4 afios y en ocasiones

desaparece sin intervencion.

Con base a lo anterior, Pérez & Salmeron (2006) exponen que las sefiales de alerta o de
preocupacion se identifican cuando hay falta de intereses por la comunicacion por parte del nifio,

o las dificultades para entender instrucciones, un retraso que sea evidente en la adquisicion del
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lenguaje o los errores de pronunciacion que son persistentes y afectan la comprension de lo que
dicen. Incluso, se considera preocupante cuando en la primera infancia hay nifios que por
condiciones familiares adversas tienen vocabulario reducido, por lo cual se sugiere la evaluacion

de profesionales que puedan abordar la problematica oportunamente.
Competencias linguisticas

Para Chomsky (citado por Bustamante, 2010, p. 84) la competencia linguistica es el
conocimiento que la persona tiene sobre su lengua, independientemente de como la use en
situaciones concretas, por lo tanto, Chomsky plantea que la linglistica debe estar centrada en la
manera en que las personas hablan en la vida cotidiana y sostiene que el estudio del lenguaje
debe identificar las reglas que permiten generar y comprender oraciones en vez de quedarse en la
descripcion superficial de palabras y estructuras. Esta teoria conocida como gramatica
generativa, es conocida hoy en dia como “bio linguistica” (Baron & Miiller, 2014, p. 418) y alli
establece que los seres humanos poseen una capacidad innata para aprender y usar cualquier

idioma de manera automatica con una exposicion minima del lenguaje.

En este sentido, para Chomsky las personas tienen esta habilidad basada en una estructura
mental universal que comparten todas las lenguas y que permite la formacion y comprension de
oraciones sin necesidad de haber un aprendizaje explicito (Barén & Miller, 2014). Ahora, esta
teoria también explica acerca de la sintaxis, es decir, la estructura de las oraciones como un
elemento central del lenguaje y que es una capacidad que aparecio por lo menos unos 75.000
afios atras en Africa y que luego se extendi6 por toda la humanidad. Chomsky plantea que el
lenguaje es “infinito porque permite generar un nimero ilimitado de oraciones con un conjunto
finito de reglas” (Baron & Miiller, 2014, p. 438), lo cual ha sido clave en la lingiiistica porque es

a partir de alli es que se busca explicar coémo la persona puede aprender un sistema tan complejo
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en poco tiempo y con informacion limitada. Esta teoria es importante porque distingue entre el
lenguaje como conocimiento interno y el lenguaje como conjunto de oraciones externas, pero a
su vez, es una teoria con muchas criticas sobre todo por otras teorias que enfatizan en el papel de
la comunicacion y la funcion del lenguaje en la interaccidn social, no obstante, la gramatica
generativa es una de las explicaciones relevantes acerca de cdmo los seres humanos adquieren,

comprenden y usan el lenguaje.

Desarrollo de las politicas educativas frente la educacion comunicativa, linglistica y de

lenguaje

Desde la década de 1970 la politica de atencién a la primera infancia en Colombia tomé
forma con la creacion del ICBF en 1968, siendo la entidad encargada de la proteccién de madres,
nifios y nifias. En 1974 se crearon los Centros de Atencion Integral al Preescolar (CAIP) para
atender a los hijos de trabajadores y en 1976 el Ministerio de Educacién Nacional incluyo la
educacidn preescolar en el sistema educativo formal y disefi6 un curriculo para nifios de 4 a 6
afos, basandose en los Jardines Infantiles Nacionales creados en 1962 donde se brindaba
atencion a nifios de bajos recursos y apoyo a las familias mediante Clubes de Madres. De esta
manera, entre 1974 y 1978 el Plan de Desarrollo llamado Para Cerrar la Brecha promovid
politicas con un enfoque redistributivo, destacando el Plan Nacional de Alimentacion y Nutricion
(PAN) para mejorar la nutricion infantil. En 1976 el preescolar se reconocié oficialmente como
parte del sistema educativo con 2 grados no obligatorios y en 1978, el Plan de Integracion Social

priorizé la atencion a menores de 7 afos en salud y socializacion.

Seguidamente, en 1979 con la Ley 7 se cred el Sistema Nacional de Bienestar Familiar
(SNBF), para garantizar los derechos fundamentales para la infancia como lo es el acceso a la

educacion, salud, cultura y familia, alli también se establecié que si los padres no podian elegir la
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educacion de sus hijos entonces el Estado asumiria dicha responsabilidad, y se reglamento la
atencion integral al preescolar dandole prioridad al desarrollo infantil sobre la escolarizacion
formal sobre todo en las zonas marginadas y esto incluia el apoyo alimenticio. En 1981 con la
Ley 28 se integrd los CAIP al SNBF y se consolidd como tal el papel de este en la atencién

infantil.

Durante la década de 1980 se establecieron politicas gubernamentales centradas en
garantizar la supervivencia y el desarrollo infantil a través de la equidad y la atencién a grupos
vulnerables, de esta manera, con el Plan de Desarrollo Cambio con Equidad (1982-1986)
priorizo la atencion integral a la familia, madres y nifios, ampliando la cobertura para menores de
5 afios en condiciones de abandono o de riesgo y para ello fue necesario modificar la estructura
de los CAIP por lo que se crearon los hogares infantiles alternativos y se implementaron
programas de alimentacion complementaria. En 1984 el Ministerio de Educacion Nacional
establecio un Plan de Estudios para la Educacion Preescolar promoviendo la atencion integral
con la participacion de la familia y la comunidad donde el nifio era el centro del proceso

educativo.

En el siguiente periodo, con el Plan de Economia Social (1986-1990) se continud
impulsando programas de bienestar familiar, seguridad social, nutricion, salud y educacion,
incorporando el concepto de “desarrollo integral”, con el propdsito de mejorar las condiciones de
vida especialmente de los mas pobres. El Estado asumié un papel activo en la planificacion
economica y en la redistribucion de recursos para reducir la desigualdad y es alli donde surgen
los Hogares Comunitarios de Bienestar (HCB) como una estrategia de mayor impacto social

brindando cuidado diurno, alimentacion, salud y educacion preescolar a nifios menores de 7



38

afios, con el respaldo del ICBF vy la participacion de entidades estatales, municipales y

comunitarias.

A partir de 1990 con la firma de la Convencion sobre los Derechos del Nifio y la
Constitucion de 1991, Colombia comenzo6 a incluir de manera progresiva los derechos en sus
politicas para la primera infancia, durante el gobierno 1990-1994 se buscé precisamente mejorar
la calidad y cobertura de los Hogares Comunitarios del ICBF para nifios de 2 a 6 afios, y también
a capacitar y apoyar econémicamente a las madres comunitarias. En 1993 se crearon los Jardines
Comunitarios para nifios en edad preescolar de sectores vulnerables y se formulé el Programa
Nacional de Accion en Favor de la Infancia (PAFI), impulsado por la primera dama y UNICEF,
con metas hasta finales de los afios noventa. Ese mismo afio, la Ley 100 priorizo la atencion en
salud para madres gestantes, lactantes e infancia temprana y la Ley 60 estableci6 el preescolar

obligatorio, ratificado luego por la Ley General de Educacion de 1994,

También en 1994, el Ministerio de Educacion lanzé el Programa Grado Cero para ampliar
la cobertura y mejorar la transicion escolar de nifios de 5 y 6 afios. En el periodo 1994-1998, el
bienestar infantil se convirtié en una prioridad nacional con el Plan El Salto Social, fortaleciendo
la atencion educativa y nutricional a la primera infancia mediante programas como FAMI y
PAMI. EI PAFI se consoliddé como politica nacional y en 1996 se lanz6 el Pacto por la Infancia
para descentralizar su ejecucion y lograr mayor compromiso de los gobiernos locales. A finales
de los noventa, se formularon politicas como El Tiempo de los Nifios con bases en nutricion,
salud y educacion infantil, y el Plan Nacional de Accidn para la Erradicacion del Trabajo
Infantil, se promovieron planes para reducir la mortalidad materna y perinatal, prevenir el
maltrato infantil y fomentar la lactancia materna. En 1997 se reglamento la universalizacion de la

educacion preescolar y en 1998 se establecieron normas y orientaciones curriculares para este
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nivel educativo. A nivel internacional, en 2000, la Cumbre de Dakar reafirm¢ la importancia de
la educacion para la primera infancia, y Colombia suscribio los Objetivos del Milenio,

comprometiendose a mejorar la atencion a la nifiez. (Ministerio de Educacion Nacional, 2006).
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5. Metodologia

a. Enfoque de investigacion

El desarrollo metodoldgico que se propone para esta investigacion se basa en el enfoque
mixto, que combina aspectos cualitativos y cuantitativos. Desde lo cualitativo, porque se busca la
comprension e interpretacion de la realidad educativa en la cual se desarrollan las habilidades
comunicativas, linguisticas y de lenguaje en nifios y nifias de 2 a 3 afios dentro del contexto del
Colegio Afios Méagicos. Segun Hernandez Sampieri et al. (2014), la investigacion cualitativa
permite llevar a cabo la exploracién de fendmenos en su entorno natural, teniendo en cuenta la
subjetividad de los participantes y la interaccién entre los distintos actores del proceso educativo.
Por lo tanto, este enfoque es pertinente para el estudio, ya que posibilita el analisis detallado de
las estrategias pedagogicas y su impacto en el desarrollo de los infantes. Desde lo cuantitativo,
porque se requiere del analisis estadistico de la aplicacion de un instrumento, cuyo proceso se

realiza en Excel.

b. Disefio de investigacion

El disefio de investigacion empleado es la investigacion accion que se caracteriza por su
orientacion a la transformacion de la préctica educativa a través de la reflexion y la participacion
de los involucrados (Elliott, 1993). No obstante, en este caso, se priorizaran aquellos aspectos
que permitan la implementacién y evaluacion parcial de un proyecto de aula dentro del curriculo

educativo, sin que esto implique un proceso de intervencion prolongado.

c. Participantes

La poblacién de estudio esta conformada por los estudiantes del Colegio Afios Magicos,

ubicado en la ciudad de Neiva. La muestra, compuesta por 12 infantes del nivel parvulos, la cual
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sera seleccionada mediante un muestreo intencional, dado que se trabajara con aquellos
estudiantes que se encuentren matriculados en este nivel y cuyos cuidadores autoricen su
participacion en la investigacion. Esta seleccion permitira realizar un analisis focalizado sobre el

desarrollo comunicativo y linguistico de los nifios y nifias en su contexto educativo.
d. Fases de desarrollo

Fase 1. Revisién de literatura y diagndstico inicial. En esta fase inicial se realiza el
analisis de los estudios previos sobre el desarrollo del lenguaje en la primera infancia, con
énfasis en modelos edu-comunicativos y estrategias pedagdgicas utilizadas en este rango de
edad. De igual forma, se aplica un instrumento de tamizaje para identificar las necesidades

especificas de los nifios y nifias en el &mbito comunicativo.

Fase 2. Disefio de estrategias pedagdgicas. A partir de la informacion recopilada en la
prueba de tamizaje, se proponen estrategias didacticas para potenciar las habilidades linguisticas

y de lenguaje de los nifios y nifias que, a su vez, se integran dentro del curriculo educativo.

Fase 3. Implementacion del proyecto de aula. Se aplican las estrategias disefiadas en el
entorno escolar con el acompafiamiento y observacion de la docente, y dado el caracter
exploratorio del estudio, la implementacion se desarrolla en un periodo corto y en un grupo
reducido de participantes, permitiendo una aproximacién a la viabilidad del proyecto sin abarcar

su ejecucion completa.

Fase 4. Evaluacion y analisis de resultados. Se recopilan los datos a través de registros
de observacion en diarios de campo y registros de desempefio de los nifios y nifias.

Posteriormente, se analiza la efectividad de las estrategias implementadas en funcion del
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desarrollo de las habilidades comunicativas y linguisticas, considerando las percepciones de los

docentes y cuidadores sobre los avances observados en los infantes.

e. Técnicas e instrumentos

En el proceso investigativo se emplearon técnicas e instrumentos cualitativos y
cuantitativos que permitieron, en una primera fase, realizar un diagnostico inicial del desarrollo
del lenguaje de los nifios y nifias del nivel de parvulos y en una segunda fase, evaluar la

efectividad de las estrategias pedagdgicas implementadas.

En primer lugar, se aplico una prueba de tamizaje del lenguaje como técnica diagndstica
con el proposito de identificar las necesidades comunicativas, linguisticas y expresivas de los
participantes. Esta prueba fue aplicada de manera individual a cada uno de los nifios y nifias,
permitiendo una observacion directa y detallada de sus habilidades en diferentes dimensiones del
lenguaje. El instrumento utilizado para esta prueba fue tomado del trabajo de investigacion
desarrollado por Malagén, Palacios y Robayo (2011), titulado Disefio de un instrumento tamiz
para evaluar el desarrollo del lenguaje en nifios de 2 a 5 afios en poblacidén colombiana. Este
instrumento fue seleccionado tras un proceso de revision de literatura, debido a su adecuacion al
contexto nacional y a su estructura integral de evaluacion. Las dimensiones evaluadas fueron:
fonético-fonoldgica, morfosintactica, 1éxico-semantica y pragmatica, abarcando asi los aspectos
centrales del desarrollo del lenguaje infantil. Cada dimension cuenta con una serie de items

especificos que permiten valorar tanto la comprension como la produccion linglistica.

Posteriormente, con base en los hallazgos obtenidos durante el proceso de tamizaje, se
disefiaron e implementaron estrategias pedagogicas orientadas al fortalecimiento de las

habilidades comunicativas y linguisticas identificadas como prioritarias. Para evaluar la
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efectividad de dichas estrategias, se utiliz6 la técnica de observacion participante mediante la
cual se registraron en tiempo real las reacciones, interacciones, respuestas verbales y no verbales
de los nifios durante el desarrollo de las actividades. Como instrumento de registro, se emplearon
diarios de campo elaborados por la docente-investigadora, los cuales permitieron documentar de
forma sistematica la evolucion de las habilidades linguisticas, asi como los aspectos
emocionales, sociales y comportamentales vinculados al proceso de aprendizaje. Los registros
incluyeron descripciones de las sesiones, citas textuales de los nifios, observaciones sobre el

nivel de participacion, atencién, uso del lenguaje espontaneo y progresos individuales.

f. Proceso de analisis

El andlisis de la informacion se llevé a cabo de acuerdo con el prop6sito de cada etapa del
proceso investigativo. Inicialmente, la informacion obtenida durante la prueba de tamizaje
aplicada a los nifios y nifias fue sistematizada en una hoja de calculo de Microsoft Excel, donde
cada item evaluado fue valorado asignando un puntaje de 1 cuando la habilidad correspondiente
se cumplia y un puntaje de 0 cuando no se cumplia. Esta codificacion binaria permiti¢ facilitar la
tabulacion y organizacion de los datos y una vez recopilada se realizaron graficos por cada una
de las dimensiones evaluadas (fonético-fonoldgica, morfosintéactica, 1éxico-semantica y
pragmatica), permitiendo de esta manera visualizar el estado del desarrollo del lenguaje en cada

nifio, asi como identificar patrones y areas con mayores necesidades de fortalecimiento.

A partir del analisis de estos resultados, y considerando ademas la experiencia previa de
la docente-investigadora, se disefiaron actividades pedagdgicas ajustadas a las necesidades
detectadas. El disefio de estas estrategias se fundamentd en los resultados del diagndstico, en la
consulta de fuentes bibliograficas confiables y actualizadas, en el uso de recursos audiovisuales

pertinentes y en la elaboracion de materiales didacticos que promovieran el aprendizaje ladico y
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significativo. Para cada actividad se definié un objetivo, se describi6 su desarrollo, se
identificaron los recursos necesarios y se establecieron los criterios de evaluacion, para que la
planificacion fuera contextualizada y coherente con el proposito de favorecer el desarrollo del

lenguaje oral en los nifios y nifas.

Por altimo, se realizo la triangulacion de la informacion que consistié en el cruce
sistematico y reflexivo de diversas fuentes de datos con el fin de aumentar la validez y
profundidad del analisis. Para ello, se integraron tres elementos clave: (1) las estrategias
pedagogicas implementadas, (2) las evidencias observadas durante la aplicacién de cada
actividad, y (3) la valoracion pedagdgica realizada por la docente-investigadora. Esta
triangulacidn fue organizada en una tabla de analisis donde se relacionaron las actividades
aplicadas, la estrategia pedagogica correspondiente, los indicadores de logro propuestos, las
evidencias concretas observadas en los nifios y la valoracion cualitativa sobre el impacto de cada

actividad en el desarrollo de las habilidades lingisticas.
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6. Hallazgos

Para la obtencion de los hallazgos que sustentan esta propuesta, se disefié un
procedimiento en dos fases principales, la primera fue la aplicacion de la prueba de tamizaje y el
desarrollo posterior de un plan de aula fundamentado en los resultados obtenidos. Durante la
semana del 5 al 9 de mayo de 2025, se llevé a cabo la primera fase correspondiente a la
aplicacion del instrumento de tamizaje a los nifios participantes, procedimiento que se hizo de
forma individual, organizando la jornada segun la disponibilidad horaria de los menores y de la
docente. En promedio, se evaluaban entre 3y 4 nifios por dia y cada aplicacién requeria
aproximadamente 30 minutos, con esto, se permitio identificar las principales fortalezas y

debilidades en el desarrollo del lenguaje oral.

Con base en los resultados obtenidos, se elabor6 un plan de aula que fue implementado de
manera grupal, simulando una dinamica de clase tradicional y el plan contemplé cuatro
actividades principales distribuidas a lo largo de varias sesiones, cada una con una duracién
aproximada de 45 minutos. Estas actividades estaban orientadas a fortalecer especificamente las
dimensiones del lenguaje que mostraron mayores dificultades en la etapa diagnostica. De forma
paralela a las sesiones grupales, se continu6 con la aplicacion individual de los instrumentos de
evaluacion, para asi poder llevar un seguimiento mas detallado del avance de cada nifio. Este
trabajo se organizo6 llamando de manera rotativa a los participantes para evitar interrupciones
significativas en las actividades colectivas. Durante el desarrollo de cada sesion, se fue
registrando lo observado en los respectivos diarios de campo, para un total de 4 diarios que

contienen los detalles de la implementacion del plan de aula.
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1. Identificacion de necesidades relacionadas con el lenguaje, comunicacion y

competencias linguisticas.

El primer objetivo especifico que se planted para esta investigacion consistio en
identificar las necesidades relacionadas con el lenguaje, la comunicacién y las competencias

linglisticas de los nifios y nifias del nivel de parvulos del Colegio Afios Méagicos.

Figura 1. Género de los participantes

Género

10

MASCULINO FEMENINO

Fuente. Elaboracidn propia (2025).
Se aplico una prueba de tamizaje y los resultados obtenidos evidencian una edad
homogénea de 3 afios cumplidos, con equidad de género en 6 nifios y 6 nifias, lo cual permitid
una caracterizacion integral de sus habilidades en las areas fonoldgica, morfosintactica, Iéxica y

pragmatica, evidenciando tanto fortalezas como aspectos susceptibles de fortalecimiento.

Figura 2. Edad de los participantes

Edad de los nifios y nifias

3 afios

12

Fuente. Elaboracion propia (2025).
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El 100% de la muestra conformada por 12 nifios y nifias del nivel de parvulos del Colegio
Afos Magicos, corresponde a menores con 3 afios cumplidos, lo cual asegura homogeneidad

etaria para el andlisis de las habilidades comunicativas, linguisticas y de lenguaje.

Figura 3. Evaluacién de area fonoldgica de los participantes
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NOMBRAR OBJETOS REPETIR PALABRAS ONOMATOPEYA

Fuente. Elaboracién propia (2025).

La evaluacion del area fonoldgica se centro en tres tipos de actividades: denominacion de
imagenes, repeticion de palabras y produccion de onomatopeyas, con un total de 15 criterios
evaluados (5 por cada actividad). Cada criterio fue calificado con un puntaje binario de 1 si el
nifio o nifia lograba el objetivo, 0 si no lo lograba. Durante la actividad de denominacién, se

99 ¢C bR AN1Y 2 ¢C

presentaron imagenes correspondientes a los objetos “zapato”, “pelota”, “gato”, “vaso” y
“cama”, y se formul6 la pregunta “;Qué es esto?”. Los errores fonoldgicos mas comunes

observados incluyeron sustituciones y omisiones de fonemas, como:

29 <6 29 ¢

Zapato: “tapato”, “papato”, “patato”
Pelota: “petota”

Gato: “lato”
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29 <¢

Vaso: “vato”, “mato”

bE 1Y

Cama: “tama”, “pama”

En la actividad de repeticion de palabras se evaluaron los siguientes términos: “sol”,

13 b 1Y

pan”, “casa”, “flor” y “tren”. Los errores mas frecuentes fueron:
Sol: “tol”

Pan: “pa”

2 e

Casa: “tata”, “tasa”

Flor: “for”, “fol”

29 ¢C

Tren: “ten”, “tlen”
9

Los errores en estas dos primeras actividades evidencian dificultades en la articulacion de
fonemas especificos, particularmente los fonemas /k/, /g/ y Is/ en posicion inicial y ciertos
procesos fonoldgicos como sustitucion y simplificacion silébica. En contraste, en la actividad de
onomatopeya: carro, perro, gato, vaca y pato; los nifios y nifias no presentaron dificultades
significativas. Todos lograron identificar y reproducir adecuadamente los sonidos
correspondientes, lo cual indica que hay un adecuado desarrollo de la asociacion auditivo-verbal
en este tipo de tarea. En términos cuantitativos, se observa que las mayores dificultades se
concentraron en los primeros 10 criterios, correspondientes a la denominacion y repeticion,
mientras que los Gltimos 5 criterios correspondientes a las onomatopeyas fueron superados con

éxito por la totalidad de los participantes.
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Figura 4. Evaluacion del area morfosintactica de los participantes
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Fuente. Elaboracién propia (2025).

La evaluacion del area morfosintactica se estructuro en tres actividades principales de
completar frases, descripcion de acciones y uso del plural, abarcando un total de 12 criterios
evaluativos. Cada criterio se calificd con un puntaje de 1 si se lograba completamente, 0 si no se
lograba, y 0,5 si se evidenciaba un cumplimiento parcial. En la actividad de completar frases, la
docente formulaba frases incompletas como: “Papa come y mama...”, esperando que los nifios y
nifias completaran de manera coherente la oracion. Los 12 participantes lograron cumplir
adecuadamente con este criterio, demostrando comprension basica de la estructura oracional, por

lo cual se asigno puntaje completo (1) a todos en este item.

La siguiente actividad consistié en la descripcidn de acciones a partir de imagenes, por lo
que se evaluaron cinco items correspondientes a frases como: nifio corriendo, nifia corriendo,
nifio cepillandose los dientes, nifio bafiandose y perro jugando. De manera general, los nifios
utilizaron correctamente los verbos correspondientes a cada accion, lo que evidencia un
desarrollo apropiado de las estructuras verbales. Sin embargo, se identificé un caso atipico en el
nifio N9 quien logro identificar las acciones, pero present6 dificultades en la pronunciacion de

los verbos, utilizando formas como “coliendo”, “llando”, “yandose” y “juando”. Dado que este
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participante también present6 bajo desempefio en el area fonologica, se le asignd una puntuacion

parcial de 0,5 en cada uno de estos criterios.

En la tercera actividad de uso del plural se presentaron imagenes en pares, por ejemplo:
una manzana / dos manzanas, y se evaluo la capacidad de los nifios para distinguir entre singular
y plural en 6 items diferentes. La mayoria de los nifios logrd realizar esta distincion
adecuadamente demostrando comprension de la morfosintaxis basica. No obstante, el nifio N7,
quien también present6 dificultades fonoldgicas, evidencié confusion al cuantificar los
elementos: donde debia decir “dos”, respondid “tres”. En este caso, se registrd un bajo puntaje en
este componente. El rendimiento general en el area morfosintactica fue positivo, con un alto
nivel de logro en los tres tipos de actividades. Las dificultades observadas estuvieron asociadas
principalmente a nifios con bajo desempefio fonoldgico, lo cual indica que hay una relacion entre

la precision articulatoria y el uso adecuado de las estructuras gramaticales.

Figura 5. Evaluacion del area Iéxica de los participantes
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Fuente. Elaboracion propia (2025).
La evaluacion del area Iéxica se centrd en la identificacién y denominacion de elementos
pertenecientes a diferentes categorias semanticas, con el objetivo de valorar el vocabulario
receptivo y expresivo de los nifios y nifias del nivel de parvulos. Esta actividad consistio en

mostrar imagenes representativas de tres categorias basicas: animales, frutas y ropa, y se les
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formulaba la pregunta ¢ Qué es esto? Cada categoria fue evaluada como un criterio
independiente, sumando un total de tres criterios evaluativos y se esperaba que los nifios

pudieran identificar al menos un elemento correspondiente a cada categoria presentada.

Los resultados evidenciaron un desempefio 6ptimo por parte de los 12 nifios y nifias
participantes, quienes lograron reconocer y nombrar correctamente los elementos propuestos en
cada categoria. No se observaron dificultades significativas en la comprension o expresion verbal
durante la actividad, lo que indica que hay un desarrollo léxico acorde con la etapa evolutiva del
grupo evaluado. Estos resultados indican que los nifios poseen un vocabulario funcional
adecuado en relacion con categorias semanticas comunes, lo cual constituye un indicador
positivo para el fortalecimiento de competencias comunicativas y linguisticas en etapas

posteriores.

Figura 6. Evaluacion del area pragmatica de los participantes
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JUEGO SIMBOLICO CONVERSACION BASICA

Fuente. Elaboracion propia (2025).
En el componente pragmatico de la prueba de tamizaje se busco evaluar la intencién
comunicativa y las habilidades de interaccion social de los nifios y nifias a través de dos
actividades: una de juego simbdlico y otra de conversacion basica. La primera actividad consistio

en la representacion de acciones cotidianas mediante el juego simbdlico donde la docente
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propuso una situacion en la que los nifios debian cuidar a un mufieco, para lo cual se les
proporcionaron diferentes elementos como: mufieco, plato, cuchara, comida de juguete, biberén
y cama para mufiecos, después se evalud si los nifios daban un uso simbolico adecuado a los
objetos en funcion del contexto propuesto. Este ejercicio fue valorado de manera global con un
anico criterio de 1 punto si se cumplia la interaccion simbolica y se evidencio que todos los 12
nifios y nifias lograron ejecutar correctamente la actividad demostrando comprension del juego,
participacion y habilidades basicas de simulacion, indicando que hay buena disposicién para la

interaccion comunicativa en contextos ludicos.

La segunda actividad se centrd en la conversacion béasica evaluando la capacidad de los
nifios para responder preguntas sencillas relacionadas con su identidad personal y entorno
familiar. Las preguntas planteadas fueron: ;Cémo te llamas? ;Cuantos afios tienes? ;Coémo se
Ilama tu mama? ;Como se llama tu papa? Cada pregunta fue valorada como un criterio
independiente de 1 punto por respuesta lograda para un total de 4 puntos posibles. La mayoria de
los nifios y nifias lograron sostener esta conversacién de forma sencilla y adecuada, sin embargo,
se presentaron dos excepciones donde el nifio identificado como N2 no logré responder con
precision su edad, por lo cual se le asignd un puntaje de 0 en ese item especifico y en el caso de
N7, no respondio a la pregunta sobre el nombre del padre, situacién que fue comprendida dentro
del contexto familiar particular del nifio debido a la ausencia de figura paterna. De manera
general los resultados del area pragmatica demuestran que los nifios y nifias poseen una adecuada
capacidad para interactuar, responder y participar de forma activa en contextos sociales basico,

siendo este un aspecto fundamental para el desarrollo de habilidades comunicativas funcionales.

De esta manera, el objetivo especifico planteado se cumple con satisfaccion ya que los

resultados del tamizaje permitieron identificar de manera clara y precisa las necesidades
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forma relacionada, en algunos aspectos de la morfosintaxis, es asi como estos hallazgos

constituyen una base sélida para el disefio de la estrategia pedagdgica mediante un proyecto de

aula.

2. Estrategias pedagdgicas para la implementacion y evaluacion del proyecto de aula

dentro del curriculo educativo.

El segundo objetivo especifico, consistié en proponer estrategias pedagogicas para la

implementacién y evaluacién del proyecto de aula dentro del curriculo educativo, para mejorar

las necesidades identificadas previamente en el aula de parvulos del Colegio Afios Mégicos en la

ciudad de Neiva.

Tabla 1. Actividades del proyecto de aula

Desarrollo: La docente les cuenta a
los nifios que van a ir pasando en
orden, segun indique, cada nifio
saca un objeto (pito, tambor, pelota,
perros, gato etc.) y lo relaciona con
un sonido (“glup glup”, “bum
bum”, “plop”). La docente va
mostrando los objetos que cada

nifio repite los sonidos.

L _— - Criterios de
Actividad Objetivo Actividad Recursos L
evaluacion
Estimular la | Inicio o Motivacion: La docente Caja decorada. Observacion
produccion Ilega con un traje de mago y lleva . . directa: se registra
de sonidos una caja misteriosa. “;Qué hay en Objetos varios si el nifio imita
onomatopéyi | la caja magica?” pregunta la Msica sonidos, emite
cosy docente con una voz muy suave. palabras, 0
palabras mientras los nifios se acercan y Parlante identifica objetos.
simples a todos observan.
partir de .
objetos Ella pr;egunta. ¢quieren ver que hay
La caja de conocidos. dentro? cSefa que encgntra_remos
. muchos sonidos? ¢ Qué sonidos
los sonidos
. conocen?
magicos
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Cierre: Todos hacen una ronda
donde reproducen sus sonidos
favoritos vistos en la actividad.

Finalizaremos con la cancién del
secreto.

Link de la cancion:
https://www.youtube.com/watch?v
=83N7iGnARfA

El pato
paco y sus
amigos.
(Cuento con
titeres)

Fomentar la
comprension
y expresion
oral a través
dela
narracion
interactiva
con titeres.

Inicio 0 Motivacién: De repente,
por la puerta del aula aparece un
pato. La docente finge sorpresa y
dice: jMiren, miren! ;Qué es eso
que viene por la puerta? jEs un
pato!

El pato entra diciendo “jCuac,
cuac!” y saluda a los nifios:

Hola, soy el Pato Paco. ;Quieren
escuchar una historia?

La docente les dice que Paco no
viene solo, que ha traido una
historia muy divertida con sus
amigos.

Cuento: “El Pato Paco y sus
amigos”

Paco vive feliz en una laguna. Un
dia escucha “jMiau!” y conoce al
Gato Guille. Después oyen “jGuau,
guau!” y llega el Perro Pepe con
una pelota.

Todos se saludan y deciden hacer
una fiesta de sonidos: “Cuac, cuac”
(Paco), “Miau, miau” (Guille),
“Guau, guau” (Pepe). Bailan,
juegan y se hacen grandes amigos.

Desarrollo:

La docente narra el cuento con
titeres y va interactuando: ¢Quién
hace miau? ;,Como hace el perro?

Los nifios imitan sonidos y repiten
frases cortas. Se muestra cada
personaje y se hacen preguntas que
estimulan el lenguaje. Se repiten
palabras clave: “pelota”, “amigos”,

“hola”, “jugar”.

Luego, se hace un pequefio juego:
los nifios escuchan un sonido y
adivinan qué animal es. Se canta

Titeres (pato, gato,
perro).

Parlante con
sonidos de
animales.

Registro mediante
observacion
directa:

Atencién y
escucha durante el
cuento

Repeticion de
sonidos o palabras

Participacion
gestual o verbal
Reconocimiento

de los personajes
Yy sus sonidos.
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una cancion que refuerce los
sonidos animales.

Cancion: “Los sonidos de los
animales”

Link:
https://www.youtube.com/watch?v
=WVO0DIaOmmps

Cierre: La docente invita a los
nifios a acercarse y tocar los titeres.
Cada nifio elige uno para
representar brevemente un
momento del cuento (por ejemplo,
“el pato nada” o “el perro saluda”).

Se hace una mini fiesta final con
masica y movimientos simples,
imitando los sonidos con alegria.

Cocinando
palabras

Ampliar el
vocabulario
de los nifios
a través del
juego
simbodlico, la
imitacion y
el uso de
palabras en
contextos
cotidianos
como la
cocina.

Inicio o Motivacion: La docente
llega vestida con un delantal
colorido y una gorra de chef. Lleva
una cocina de juguete decorada y
canta: jHola pequefios chefs! Hoy
vamos a cocinar palabras
deliciosas.

Todos escuchan la cancién “Un
chef genial”

Link:

https://www.youtube.com/watch?v

=e6Hf2WCVIPQ

Los nifios bailan e imitan con las
manos cémo cocinan.

La docente dice: —*“;Quién quiere
ayudarme a preparar una rica receta
de palabras?” Invita a los nifios a
acercarse a la cocina de juguete y
ponerse un delantal (si hay).

Desarrollo: Se organiza el grupo
para que cada nifio escoja un
alimento de juguete (zanahoria,
arroz, manzana, leche, etc.).

Uno por uno, lo dicen en voz alta:
“Yo tengo una zanahoria” “Yo
tengo una banana”

La docente repite con énfasis cada
palabra para reforzar la
pronunciacion. Luego, la docente
propone crear combinaciones
divertidas: j\Vamos a preparar sopa

Cocina de juguete

Alimentos de
plastico

Utensilios de cocina
(ollas, cucharas,
platos)

Gorros de chef

Parlante

Observacion
directa con lista
de cotejo o
registro
anecdotico
considerando:

Si el nifio nombra
alimentos
correctamente.

Si repite
combinaciones de
palabras.

Si participa del
juego simbolico.



https://www.youtube.com/watch?v=WV0DIaOmmps
https://www.youtube.com/watch?v=WV0DIaOmmps
https://www.youtube.com/watch?v=e6Hf2WCvfPQ
https://www.youtube.com/watch?v=e6Hf2WCvfPQ
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de zanahoria!” ¢Y si hacemos jugo
de manzana? ;Quién tiene arroz?
Vamos a hacer arroz con leche.

Mientras los nifios "cocinan" con
los utensilios, se repite la cancion
de fondo (Cancién inventada)

“Remuevo la olla con mi cucharon,
le pongo palabras y mucho sabor.
Si digo banana, si digo melén, mi
sopa de frutas sabe un monton.” La
docente guia el juego incentivando
a los nifios a mezclar palabras.
También hace preguntas: ;Qué
pusiste en tu olla? ;Qué fruta es
esa? ;Tu jugo esta dulce o salado?

Se refuerzan adjetivos simples:
rico, caliente, frio, dulce, amarillo,
redondo.

Cierre: Todos se sientan en ronda.
Cada nifio, por turnos, presenta su
“plato” al grupo: “Mi sopa tiene
papa y zanahoria.” “Yo hice jugo
de fresa.”

Palabras al
viento

Estimular la
conciencia
fonolégica a
traves del
juego, la
repeticién de
sonidos y
palabras
sencillas
acompafada
sde
movimiento
y mdsica.

Inicio y motivacién: La docente
entra al aula con un pompero de
burbujas y empieza a soplar
burbujas mientras canta con tono
alegre: jMiren, burbujas magicas!”

Coloca la cancién “Las burbujas”
de CantaJuego:

Link:
https://www.youtube.com/watch?v
=FsJOcJNftac

Los nifios observan y tratan de
atraparlas. Mientras bailan y saltan,
la docente dice: “Cada burbuja
tiene una palabra escondida. ;Quién
quiere descubrirla?”

Desarrollo: La docente propone un
juego simple: cada vez que una
burbuja explota cerca de un nifio, él
o ella debe decir una palabra que ya
conocen (gato, sol, agua, mama,
etc.). Si el nifio no dice ninguna
palabra, la docente lo ayuda con
pistas o imagenes.

Luego, se juega al eco de palabras:
La docente dice una palabra con

Pompero de
burbujas.

Parlante.

Tarjetas con dibujos
simples y coloridos
(sol, pato, flor, etc.)

Cintas para

acompanfiar el baile.

Observacion
directa:

Si el nifio repite
palabras correcta
0 parcialmente.

Si escucha con
atencioén.

Si responde al
juego del eco

Si participa
activamente del
juego con
burbujas.



https://www.youtube.com/watch?v=FsJOcJNftac
https://www.youtube.com/watch?v=FsJOcJNftac
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claridad: —Gato Y el grupo
responde: Gato

Se puede variar el tono de voz:
fuerte, suave, alegre, misterioso,
para mantener la atencién.

Cierre: la docente llevas diferentes
imagenes (flor, casa, iguana, iglu,
0s0) La docente los anima a decir
que es lo que ven en cada imagen.

2

“Gato... pato... flor... sol...

Finalizan sentados en ronda, y la
docente dice: “Hoy jugamos con las
palabritas del viento. jQué bien
hablaron todos!”

Fuente. Elaboracién propia (2025).

3. Evaluacion de la efectividad de las estrategias en el desarrollo de habilidades

comunicativas, linguisticas y de lenguaje.

El tercer objetivo especifico consistio en evaluar la efectividad de las estrategias
implementadas en el desarrollo de las habilidades comunicativas, linguisticas y de lenguaje de
los nifios y nifias del nivel de parvulos en el Colegio Afios Magicos. Para ello, se realizé una
observacién durante la ejecucion de cada estrategia, lo cual fue registrado a través de diarios de
campo, se evidencio que las estrategias pedagdgicas se basaron en combinar el juego la
exploracion sensorial y la narrativa para conectar emocionalmente con los nifios y motivarlos a
expresarse, ejercitando el lenguaje y la percepcion auditiva de manera natural y divertida. Se
tuvieron en cuenta indicadores que midieron tanto la participacion verbal y no verbal, como la

capacidad de atencion, memorizacion y expresion clara.

Se observaron respuestas espontaneas y motivadas, lo cual indica que los nifios estan
procesando y asimilando los aprendizajes, incluso, en las evidencias principales identificadas, se

refleja desde la imitacion de sonidos hasta la formulacion de frases y participacion en juegos



58

simbdlicos y dramaticos. Cabe resaltar que todas las actividades fomentaron un aprendizaje

integral desde la emocion, el juego y la socializacion, que son factores fundamentales en el

desarrollo del lenguaje en la primera infancia.

Tabla 2. Analisis informacion de los diarios de campo.

Actividad Estrat,eg_ias Indicadores de Evidencias Valora}ci_én
pedagdgicas logro observadas pedagdgica
Juego simbdlico | Atencidn plena, Nifos atentos, Estrategia exitosa
con objetos participacion, repiten sonidos, para estimular
concretos, reconocimiento y | intervenciones percepcion
narracion, repeticion de motivadoras, auditiva 'y
Lacajade | exploracion sonidos, expresion | imitacion de lenguaje
los sonidos | sensorial auditiva, | verbal y corporal. | sonidos, cierre expresivo
magicos participacion emocional con mediante el juego
individual y cancion. y la emocion.
grupal. Favorece
protagonismo y
creatividad.
Narracion con Respuestas a Participacion, Actividad que
titeres, preguntas, imitacion de combina lenguaje,
interaccién imitacién de sonidos, emociény
El pato auditiva, sonidos y expresion oral, corporalidad,
Paco y sus | preguntas movimientos, representacion fortaleciendo la
amigos abiertas, juego participacion teatral, expresion oral y
dramaético, musica | espontaneay interaccion los vinculos
y movimiento. colaboracion social. afectivos en el
grupal. grupo.
Juego de roles, Uso correcto y Repeticion de Estrategia ludica
uso de materiales | claro de palabras, que integra
concretos vocabulario, formulacién de lenguaje y juego
(alimentos de expresion verbal, | frases, simbodlico,
Cocinando | juguete), creatividad y participacion, promoviendo
palabras canciones, cooperacion. entusiasmo, vocabulario,
preguntas abiertas presentaciones confianzay
para estimular orales. creatividad verbal
vocabulario en un ambiente
descriptivo. participativo.
Las Juego Identificacion y Respuestas Actividad eficaz
palabras multisensorial con | pronunciacion de | verbales, para fortalecer la
del viento | burbujas, musica, | palabras, imitacion de expresion oral y la
eco de palabras, participacion tonos, interaccion | memoria auditiva
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imagenes verbal, escucha con iméagenes, en entorno ludico,
visuales, estimulo | activay memoria | ambiente afectivo | multisensorial y
ala auditiva. positivo. afectivo, sin
pronunciacion y presion.

memoria auditiva.

Fuente. Elaboracién propia (2025).

Desde el primer momento el componente emocional y simbolico se vuelve central en la
motivacion inicial de las actividades, en el caso de la estrategia “La caja de los sonidos
magicos”, se observa como el ingreso de la docente caracterizada como maga transformo el aula
en un escenario de fantasia captando la atencion de manera inmediata: “La docente ingreso
vestida como una maga, con un sombrero negro, su capa de estrellas brillantes y una gran
sonrisa (...) Los nifios quedaron fascinados y en completo silencio”. Esta ambientacion estimuld
la curiosidad y facilito la disposicion cognitiva hacia el aprendizaje auditivo: “Hoy
descubriremos si en esta caja viven los sonidos... ;Serd que los sonidos también pueden

esconderse?”, preguntaba la docente en tono narrativo.

De manera similar en la actividad “El Pato Paco y sus amigos”, el recurso sorpresa fue
fundamental para activar la atencion y el lenguaje, ya que la llegada del pato de peluche por la
puerta generd una reaccion inmediata: “De repente, y sin previo aviso, por la puerta del aula
aparecio un pato de peluche grande (...) generando un momento de sorpresa y expectacion en
los nifios”. Esta introduccion favorecid una atmoésfera narrativa viva donde el cuento se
transformo en un evento interactivo que conjugo la expresion oral, la percepcion sonoray la
imitacion corporal: “Durante la narracion, la docente pausaba estratégicamente para

interactuar con los nifios: ‘;Quién hace miau?’ ‘; Como suena el perro cuando juega?’”.

En todos los casos, el lenguaje se evidencio como una experiencia concreta que surge del

vinculo afectivo y del juego, por ejemplo, en “Cocinando palabras” el uso del rol de chefs
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involucrd una interaccion verbal que partia del reconocimiento de alimentos: “Cada nifio, al
recibir su alimento, lo nombro en voz alta: ‘Yo tengo una zanahoria’, ‘Yo tengo leche’, ‘Yo

29

tengo una banana’”. La docente reforzaba la pronunciacion y ampliaba el vocabulario a traves
de mezclas simbolicas: “;Y si hacemos jugo de manzana?”’, *“;Quién tiene arroz? [Vamos a

hacer arroz con leche!”, lo cual promovia el uso correcto de palabras y activaba el lenguaje

descriptivo y afectivo.

El juego con los sonidos, tanto onomatopéyicos como musicales, fue transversal en las
tres actividades, en el caso de la caja magica los sonidos surgian de objetos reales: “A! sacarlo,
debia decir qué sonido hacia y luego todos lo repetirian”. En el caso del cuento con titeres, los
nifos “repetian frases clave y sonidos de animales” como parte del relato y més adelante
participaron en “una mini fiesta con musica suave, en la que los nifios se desplazaban imitando a
los animales del cuento”. En la experiencia de cocina simbolica, incluso las canciones inventadas
servian para repetir estructuras linglisticas ritmicas: “Remuevo la olla con mi cuchardén, le pongo

palabras y mucho sabor. Si digo banana, si digo melon, mi sopa de frutas sabe un monton.”

Otro punto comun fue la progresiva participacion verbal de todos los nifios generando
confianza y fortaleciendo la escucha activa. En todas las actividades, se observd como los nifios
escuchaban con atencidn, repetian sonidos, respondian preguntas abiertas y esperaban su turno
con entusiasmo. Como sefala el diario de “Cocinando palabras”, “La docente aplaudia cada
presentacion, reforzando la confianza al hablar y valorando cada idea”, este tipo de
retroalimentacion positiva fue indispensable para el desarrollo de competencias comunicativas,

al igual que las preguntas que invitaban a detallar, describir y recordar.

Por ultimo, en los cierres de las actividades se consolidaron los aprendizajes de manera

emocional y simbdlica, como sucedi6 en la actividad de la caja magica donde los nifios
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“cerraron los ojos y llevaron las manos al pecho’ mientras escuchaban la “cancion del secreto”,
lo cual generd un ambiente introspectivo y calido. En los otros casos, los cierres incluyeron
rondas de expresion, pequefios teatros o fiestas sonoras donde los nifios retomaban lo aprendido
mediante la representacion y el movimiento, reafirmando su comprension y apropiacion del

lenguaje.
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7. Analisis y discusion

Los resultados de la prueba de tamizaje aplicados a los nifios evidenciaron algunos
rezagos en dimensiones del lenguaje oral, tales como la comprensién, el vocabulario y la
capacidad de narrar. Esto se relaciona de manera directa con el estudio de lIzuagba et al. (2017),
quienes identifican la falta de formacion e integracion de enfoques pedagogicos como
Montessori, Reggio Emilia por parte de los cuidadores, siendo una deficiencia metodoldgica en
la practica profesional que tiene una consecuencia directa en el desarrollo linglistico temprano
de los nifios, quienes requieren de ambientes ricos en lenguaje y mediaciones intencionadas. El
desempefio en la prueba también esté en sintonia con lo evidenciado por Delgado y Roman
(2022), quienes destacan que muchas veces las estrategias didacticas para el estimulo del
lenguaje en nifios de 3 afios no se aplican con la rigurosidad o intencionalidad necesarias, y en
efecto, los hallazgos del tamizaje indican una ensefianza posiblemente basada en la rutina y sin
suficiente carga comunicativa, lo cual tiene un impacto negativo en el desarrollo de habilidades

linguisticas tempranas.

El andlisis de la literatura relacionada con el desarrollo del lenguaje oral en la primera
infancia evidencia una coincidencia sustancial con los hallazgos del estudio realizado con nifios
y nifias del nivel parvulo del Colegio Afios Méagicos ya que la articulacion de diversas
investigaciones permite entender las necesidades linglisticas desde una perspectiva integral y
también contextualizada, fortaleciendo la pertinencia de las estrategias pedagdgicas
implementadas. Los resultados obtenidos mediante el tamizaje linguistico inicial evidenciaron
que los nifios de 3 afios presentan dificultades principalmente en el area fonoldgica,
particularmente en la articulacion de fonemas especificos como /k/, /g/ 'y Is/, asi como en la

denominacidn y repeticion de palabras, siendo hallazgos que concuerdan con lo planteado por
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Alvarez, Huepp y Fornaris (2022), quienes afirman que el tratamiento oportuno del retraso en el
lenguaje desde edades tempranas permite mejoras significativas en la capacidad comunicativa y
el desarrollo general del nifio. Este mismo enfoque es respaldado por Halimah et al. (2020),
quienes proponen la narracién de cuentos con titeres como una herramienta efectiva para ensefiar
valores y fomentar el desarrollo del lenguaje, resaltando la necesidad de un entorno interactivo y

emocionalmente significativo.

Los hallazgos derivados de la estrategia pedagdgica implementada muestran una mejora
importante en la capacidad comunicativa de los nifios, sobre todo en lo que respecta a su
espontaneidad verbal, uso de nuevo vocabulario y disposicién a participar en actividades de
narracion y escucha activa. Estas observaciones coinciden con lo reportado por Alvarez, Huepp y
Fornaris (2022), cuyo enfoque integral incluy6 tanto a nifios como a familias y evidencio
progresos en el lenguaje cuando hay acompafiamiento técnico y compromiso familiar. Esto
también tiene relacion con el trabajo de De la Vega (2022), que hace énfasis en la improvisacion
teatral como una herramienta para mejorar el juego socio dramatico y la mediacion docente, en el
estudio que se realizé aqui, se observd como los nifios ampliaban su repertorio comunicativo
cuando se les permitia participar de manera libre y creativa en actividades de dramatizacion. Asi,
la estrategia también mostr6 avances cuando se incorporaron tecnologias accesibles para los
nifios, en consonancia con lo documentado por Eslava y Losada (2023) que, aunque no se usaron
plataformas digitales complejas, la propuesta incluy6 recursos visuales y auditivos que
enriquecieron la experiencia de los nifios, motivandolos a expresarse con mayor seguridad y

claridad.

Por su parte, estudios como el de Suarez, Marzo y Hernandez (2019) destacan la

importancia de formar a agentes educativos y familias en habilidades comunicativas verbales y
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no verbales, un hallazgo que también se refleja en el presente estudio donde la participacion y la
retroalimentacion positiva de la docente promovieron confianza y seguridad en la expresion oral
de los nifios, lo cual indica que la presencia de una figura significativa que refuerce emocional y
linguisticamente cada intervencion infantil es una constante que atraviesa tanto la literatura
revisada como la experiencia vivida en el aula. Asi mismo, se reafirma que la estrategia
pedagdgica no debe estar limitada a una ensefianza mecanica del lenguaje, mas bien, debe
propiciar experiencias comunicativas integrales y en este aspecto, Delgado y Roman (2022)
destacan la relevancia de las estrategias didacticas aplicadas con intencionalidad en nifios de 3
afios, donde el uso de recursos simbdlicos y situaciones de juego contribuye de manera decidida
al desarrollo del lenguaje oral. Esto se refleja claramente en la actividad “Cocinando palabras”,
donde la combinacion de roles, objetos simbolicos y rimas construyd una experiencia rica en
vocabulario y estructuras sintacticas simples, facilitando la adquisicién de habilidades

linguisticas en un contexto afectivo y colaborativo.

Por otro lado, la evidencia empirica del presente estudio permite establecer conexiones
importantes con lo planteado por Marulanda y Reina (2022), quienes enfatizaron en la necesidad
de utilizar el lenguaje figurado como una herramienta para fortalecer la comprension y el
pensamiento abstracto en los nifios. Aunque en el estudio actual no se trabajo explicitamente con
metéforas, las actividades si fomentaron un acercamiento simbdlico al lenguaje permitiendo que
los nifios hicieran conexiones creativas entre los sonidos, los objetos y las palabras, lo cual es
una dimensién simbdélica del lenguaje central en la construccion de significados y en la
apropiacion del lenguaje como herramienta de pensamiento. Ademas, investigaciones como la de
Motta (2023) y la de Ruiz (2021) coinciden en que las estrategias ludicas y los ambientes

participativos generan impacto positivo en la comunicacion verbal de los nifios, pues permiten
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superar enfoques rigidos y poco motivadores. En el presente estudio, la participacion progresiva
de todos los nifios, el aumento en la confianza verbal y la escucha activa, validan estos enfoques
y refuerzan la idea de que el lenguaje se construye mejor en entornos donde el nifio se siente
valorado, escuchado y emocionalmente conectado. En esta linea, Burbano, Montafio y Posso
(2021) también sefalan el valor de la literatura infantil como mediadora del desarrollo
sociolingistico, lo cual se evidencia en las actividades narrativas realizadas que permitieron a

los nifios explorar sonidos, expresar emociones y construir historias compartidas.

De igual forma, el estudio de lzuagba, Afurobi, Ifegbo y Opara (2017) expone la falta de
preparacion de los cuidadores en la integracion de enfoques pedagdgicos como Reggio Emilia,
Montessori y Ensefianza Comunicativa Indigena, un aspecto que contrasta con la planificacion
consciente y sensible de las estrategias utilizadas en el presente estudio y que pone de manifiesto
la importancia de una formacion docente sélida con la cual se permita disefiar ambientes de
aprendizaje centrados en el nifio y en coherencia con sus necesidades comunicativas, algo que se
logro con éxito en esta experiencia, sobre todo al considerar la edad homogénea de los nifios

porque se permitio adaptar los estimulos de manera mas precisa.
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Conclusiones

Teniendo como base el objetivo general de la investigacion que consistié en implementar

un proyecto de aula dentro del curriculo educativo que potencie las habilidades comunicativas,

linglisticas y de lenguaje en nifios y nifias de 2 a 3 afios, en el Colegio Afios Magicos, ubicado

en la ciudad de Neiva, se establecen las siguientes conclusiones en coherencia con los objetivos

especificos y sus respectivos hallazgos:

La aplicacion de la prueba de tamizaje permitio identificar de manera clara las fortalezas
y debilidades en el desarrollo del lenguaje de los nifios y nifias del nivel de parvulos del
Colegio Afios Magicos, ya que se evidencio un desarrollo adecuado en las areas léxicay
pragmatica, mientras que se identificaron dificultades significativas en la dimension
fonologica, especialmente en la articulacion de fonemas especificos y en la presencia de
procesos como sustitucion y omision. Estas dificultades también se relacionaron con un
desempefio parcial en la morfosintaxis, lo cual indica la interdependencia entre los
niveles linglisticos y la necesidad de abordajes pedagdgicos integrales.

A partir de los hallazgos del diagnostico inicial, se disefiaron estrategias pedagogicas
contextualizadas, creativas y emocionalmente significativas, las cuales permitieron
abordar las necesidades identificadas sin descontextualizar a los nifios de sus intereses y
experiencias cotidianas. Las estrategias “La caja de los sonidos mégicos”, “El pato Paco
y sus amigos” y “Cocinando palabras™ articularon el juego, la narrativa y la exploracion
sensorial, facilitando ambientes pedagdgicos ricos en estimulos linguisticos, afectivos y
simbolicos.

La implementacion del proyecto de aula evidencio una mejora notable en la participacion

verbal de los nifios, el uso espontaneo del lenguaje, la articulacién mas precisa de sonidos
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y la comprension de estructuras gramaticales basicas. Las observaciones registradas en
los diarios de campo permitieron documentar el incremento progresivo en la confianza, la
atencion y la interaccion verbal, mostrando que las estrategias favorecieron el desarrollo
linguistico y también se fortalecieron competencias socioemocionales fundamentales para
el aprendizaje. Las experiencias disefiadas permitieron comprobar que el lenguaje en la
primera infancia se potencia cuando se vincula a emociones positivas, la fantasia, el
juego simbdlico y el afecto. El vinculo entre docente y estudiantes mediado por la
sorpresa, la masica, los personajes y los rituales de cierre, favorecio una apropiacion
natural del lenguaje como herramienta de expresion, exploracion y comunicacion,
resaltando la importancia de comprender el desarrollo del lenguaje como una habilidad
técnica, pero también como una vivencia propiamente humana y social.

Los proyectos de aula con enfoque Iudico, emocional y centrado en el desarrollo del
lenguaje, como el que aqui se implementd, son pertinentes para fortalecer las
competencias comunicativas desde edades tempranas, esta se convierte en una
experiencia que aporta insumos para enriquecer las préacticas docentes y curriculares en
contextos similares, demostrando que la atencién temprana y contextualizada a las
necesidades linglisticas puede prevenir dificultades futuras y potenciar aprendizajes

significativos.
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Anexos
Anexo 1. Instrumento prueba de tamizaje.
<
<2
ID | EDAD | GENERO g 2 ACTIVIDAD OBIJETIVO INSTRUCCIONES MATERIALES éLO LOGRA? | OBSERVACIONES
<
w
ZAPATO 1
Identificary | Mostrar cada | pgioTA . -
1
NOMBRAR nombras imageny Io:\ii:?g:: ¥
OBJETOS objetos preguntar | GATO 1
C A2 claramente
comunes. ¢Qué es esto? | VASO 1
CAMA 1
SOL Repite la
. 1 ,
5 Repetir mayoria
= : PAN
G) palabras Decir la 1 palabras de
9 REPETIR simples de alabra y pedir manera clara
e PALABRAS P P Y Pedir | CASA 1 :
% uso que la repita FLOR Reforzarr.
o cotidiano 0 Fol
TREN 0 ten
CARRO 1
Reconocery Mostrar Reconoce
reproducir imagen y PERRO 1 renroduce glle
ONOMATOPEYA | sonidos de peguntar: GATO 1 pmanera
animales u ¢Qué sonido VACA correcta
objetos. hace? 1 '
PATO 1
N1| 3 1 (;(:ar:l?(lf\?sr Decir la mitad Completa las
COMPLETAR | ° de una frase P
simplesde |, 1 oraciones
FRASES papa comey .
manera simples.
mama
adecuada.
NINO
CORRIENDO 1
NINA
CORRIENDO 1
< Utilizar
(@) =
5 DESCRIBIR verbos para i'\mﬂgszr:r NINO Utiliza los
= ACCIONES describir o gunt;/r CEPILLANDOSE 1 verbos
= acciones preg LOS DIENTES correctos.
38 ¢Que ves? _
iz observadas. NINO
o BANANDOSE 1
=
PERRO
JUGANDO 1
UNA 1
Diferenciar MANZANA
entre Mostrar DOS Tiene claro que
USO DEL singular imagen y 1 es singular
PLURAL Iugral er:, preguntar MANZANAS Iugral y
p ;Que ves? UN ZAPATO 1 p .
palabras.
DOS ZAPATOS 1
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UN GATO
DOS GATOS
ANIMALES
< i ifi Mostrar Identifica
S | NOMBRAR POR | identificar imageny  [FRUTAS daa Y’m
é CATEGORIAS eleme,ntos preguntas la cate orgl’a
segun ¢Qué es esto? | ROPA &
categorias.
MURNECO
PLATO
Rep_resentar _ . CUCHARA Clilda al
acciones de | Invitar a cuidar mufieco, lo
JUEGO la vida al mufieco (Dar | COMIDA DE alimenta
SIMBOLICO cotidiana comida, JUGUETE representando
mediante dormir). ; acciones de la
juego. BIBERON vida cotidiana.
6 CAMITA DE
E MURNECOS
>
g éCémo te
x llamas?
Partici
articipar en ¢Cuantos afios
p una tienes? Sostiene una
CONVERSACION | conversacion Realizar ) conversacion
BASICA sencilla preguntas éCémo se .
. sencilla
sobre si llama tu
mismo. mama?
¢Como se
llama tu papa?

AREA 1: FONOLOGICA

Actividad 1 — Nombrar objetos

Actividad 2 — Repetir palabras
(No requiere imagenes. Solo palabras habladas: sol, pan, casa, flor, tren)

Actividad 3 — Onomatopeyas



AREA 2: MORFOSINTACTICA
Actividad 4 — Completar frases
(No requiere imagenes. Frases orales como: “Papa come y mama...”)

Actividad 5 — Describir acciones

Actividad 6 — Uso del plural

74



75

AREA 3: LEXICA

Actividad 7 — Nombrar por categorias:

Animales:

AREA 4: PRAGMATICA
Actividad 8 — Juego simbdlico: Mufieco de verdad, Plato, Cuchara, Comida de juguete, Biberén, Camita de mufieco
Actividad 9- Conversacion basica

(No requiere imagenes. Solo interaccidon verbal) ¢ Como te llamas? ¢ Cuantos afios tienes? ¢ Como se llama tu
mama? ¢{Como se llama tu papa?
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Anexo 2. Proyecto de aula.

“Pequeiios habladores: Aventuras de Voz, Sonido y Cuento”
Justificacion

El lenguaje es una herramienta fundamental para la interaccion social, el pensamiento y el
aprendizaje. En los primeros afios de vida, su desarrollo se encuentra estrechamente relacionado
con las experiencias sensoriales, motoras y sociales que vive el nifio en su entorno inmediato.
Segun Vygotsky (1979), el lenguaje tiene un origen social y evoluciona a través de la interaccion
con adultos y otros nifios. Por eso, es esencial generar espacios donde los nifios y nifias de 2y 3

afios puedan explorar, jugar, escuchar, repetir y expresar libremente.

El juego es el medio natural de aprendizaje en la infancia. Piaget (1972) afirma que, durante el
periodo sensoriomotor y preoperacional, los pequefios aprenden imitando, manipulando objetos y
simbolizando. Al incorporar canciones, cuentos, titeres y juegos con sonidos en las actividades
diarias, se estimula no solo la expresion verbal, sino también la atencion, la memoria auditiva, la
imaginacion y la afectividad (Gardner, 1993). Este proyecto busca fortalecer el lenguaje de los
nifios a través del juego, propiciando ambientes calidos, seguros, y llenos de experiencias sonoras,
visuales y emocionales. De esta forma, se favorece el desarrollo linguistico desde una perspectiva

integral, respetando el ritmo de cada nifio y motivando su curiosidad por comunicarse.
Objetivo general

Desarrollar habilidades linglisticas en nifios y nifias de 2 y 3 afios mediante experiencias ludicas

que estimulen la comprension y expresion oral en contextos significativos.

Objetivos especificos

e Estimular la imitacion y produccion de sonidos y palabras en actividades ludicas.
e Fomentar la comprension oral a través de cuentos, canciones y juegos simbdlicos.
e Ampliar el vocabulario mediante la narracion y la interaccion con objetos.

e Promover la expresion de emociones y necesidades a través del lenguaje.
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Desarrollo conceptual

Lenguaje en la primera infancia. Bruner (1983) destaca que el lenguaje se construye socialmente
a través de la interaccion y la repeticion de rutinas. En los primeros afios, la comprension precede
a la expresion, y los nifios necesitan multiples oportunidades para escuchar, imitar y producir
palabras. Vygotsky (1979) subraya que el lenguaje tiene una funcion comunicativa inicial que mas

tarde se convierte en herramienta de pensamiento.

El juego como medio de aprendizaje. Moyles (2005) plantea que el juego es una estrategia
pedagogica esencial. Mediante el juego simbdlico, los nifios representan el mundo que conocen,
recrean dialogos, expresan emociones y amplian su repertorio linguistico. El juego no estructurado,

asi como el juego guiado con intencidn pedagdgica, son claves para el desarrollo del lenguaje.

Cuentos, musica y expresion verbal. La narracion de cuentos, el uso de titeres y la repeticion de
canciones fomentan la conciencia fonoldgica y la produccién verbal. Gardner (1993) indica que la
inteligencia linguistica se potencia cuando el lenguaje se vincula con la mdsica, el movimiento y
la emocion. La lectura en voz alta y los cuentos rimados ayudan a construir frases y adquirir

vocabulario nuevo.
Metodologia

La metodologia se basa en el enfoque de aprendizaje por medio del juego, con experiencias
significativas que parten de la exploracion, la narracion, la musica y la interaccion. Las actividades
estdn adaptadas al nivel de desarrollo de los nifios, considerando sus intereses y formas de
expresion. Se trabaja en pequefios grupos, respetando el ritmo individual, utilizando materiales

sensoriales y diversos lenguajes expresivos.

Actividades del proyecto

Fecha | Nombre objetivo Actividad recursos Criterios de
de la evaluacion
actividad
La caja Estimular la Inicio o Motivacién: La docente llega conun | Caja decorada. Observacion
de los produccion de traje de mago y lleva una caja misteriosa. directa: se
sonidos sonidos “;Qué hay en la caja magica?” pregunta la objetos variados. registra si el
magicos onomatopéyicos | docente con una voz muy suave. mientras los . nifio imita

y palabras nifios se acercan y todos observan. musica sonidos,

simples a partir emite

de objetos Ella pregunta: ¢quieren ver que hay dentro? Parlante palabras, 0

conocidos. ¢ Sera que encontraremos muchos sonidos? identifica
¢Qué sonidos conocen? objetos.




Desarrollo: La docente les cuenta a los nifios
que van a ir pasando en orden, segln indique,
cada nifio saca un objeto (pito, tambor, pelota,
perros, gato etc.) y lo relaciona con un sonido
(“glup glup”, “bum bum”, “plop”). La docente
va mostrando los objetos que cada nifio repite
los sonidos. Cierre: Todos hacen una ronda
donde reproducen sus sonidos favoritos vistos
en la actividad. Finalizaremos con la cancién
del secreto. Link de la cancion:
https://www.youtube.com/watch?v=83N7iGn
ARfA

El pato Fomentar la Inicio o Motivacién: De repente, por la Titeres (pato, gato, Registro
pacoy comprension y puerta del aula aparece un pato. La docente perro). mediante
sus expresion oral a finge sorpresa y dice: jMiren, miren! ;Qué es observacion
amigos. través de la €so que Vviene por la puerta? jEs un pato! El Parlante con sonidos directa:
(Cuento narracion pato entra diciendo “jCuac, cuac!” y saluda a de animales.
con interactiva con los nifios: Hola, soy el Pato Paco. ;Quieren Atencion y
titeres) titeres. escuchar una historia? La docente les dice que escucha
Paco no viene solo, que ha traido una historia durante el
muy divertida con sus amigos. cuento
Cuento: “El Pato Paco y sus amigos” Repeticion
de sonidos o
Paco vive feliz en una laguna. Un dia escucha palabras
“iMiau!” y conoce al Gato Guille. Después o
oyen “jGuau, guau!” y llega el Perro Pepe con Participacion
una pelota. gestual o
verbal
Todos se saludan y deciden hacer una fiesta de o
sonidos: “Cuac, cuac” (Paco), “Miau, miau” Reconocimie
(Guille), “Guau, guau” (Pepe). nto de los
personajes y
Bailan, juegan y se hacen grandes amigos. sus sonidos.
Desarrollo:
La docente narra el cuento con titeres y va
interactuando: ¢ Quién hace miau? ¢ Cémo
hace el perro? Los nifios imitan sonidos y
repiten frases cortas. Se muestra cada
personaje y se hacen preguntas que estimulan
el lenguaje. Se repiten palabras clave:
“pelota”, “amigos”, “hola”, “jugar”. Luego, se
hace un pequefio juego: los nifios escuchan un
sonido y adivinan qué animal es. Se canta una
cancion que refuerce los sonidos animales.
Cancion: “Los sonidos de los animales” Link
https://www.youtube.com/watch?v=WV0Dla
Ommps
Cierre: La docente invita a los nifios a
acercarse y tocar los titeres. Cada nifio elige
uno para representar brevemente un momento
del cuento (por ejemplo, “el pato nada” o “el
perro saluda”). Se hace una mini fiesta final
con musica y movimientos simples, imitando
los sonidos con alegria.
Cocinand | Ampliar el Inicio o Motivacién: La docente llega vestida | Cocina de juguete Observacion
0 vocabulario de con un delantal colorido y una gorra de chef. directa con
palabras | los nifios a través | Lleva una cocina de juguete decoraday canta: | Alimentos de plastico | lista de
del juego jHola pequefios chefs! Hoy vamos a cocinar . . cotejo o
simbolico, la palabras deliciosas. Utensilios de cocina registro
imitacion y el (ollas, cucharas, anecddtico

uso de palabras
en contextos

Todos escuchan la cancion “Un chef genial”
Link:

platos)

Gorros de chef

considerando

78


https://www.youtube.com/watch?v=83N7iGnARfA
https://www.youtube.com/watch?v=83N7iGnARfA
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cotidianos como | https://www.youtube.com/watch?v=e6Hf2WC | parlante Si el nifio
la cocina. viPQ nombra
alimentos
Los nifios bailan e imitan con las manos cémo correctament
cocinan. e.
La docente dice: —“;Quién quiere ayudarme Si repite
a preparar una rica receta de palabras?” combinacion
. » . es de
Invita a los nifios a acercarse a la cocina de palabras.
juguete y ponerse un delantal (si hay).
. Si participa
Desarrollo: Se organiza el grupo para que del juego
cada nifio escoja un alimento de juguete simbalico.
(zanahoria, arroz, manzana, leche, etc.). Uno
por uno, lo dicen en voz alta: “Yo tengo una
zanahoria” “Yo tengo una banana” La docente
repite con énfasis cada palabra para reforzar la
pronunciacion.
Luego, la docente propone crear
combinaciones divertidas: jVVamos a preparar
sopa de zanahoria!” ;Y si hacemos jugo de
manzana? ;Quién tiene arroz? VVamos a hacer
arroz con leche.
Mientras los nifios "cocinan™ con los
utensilios, se repite la cancion de fondo
(Cancién inventada) “Remuevo la olla con mi
cucharén, le pongo palabras y mucho sabor. Si
digo banana, si digo melén, mi sopa de frutas
sabe un monton.” La docente guia el juego
incentivando a los nifios a mezclar palabras.
También hace preguntas: ;Qué pusiste en tu
olla? ;Qué fruta es esa? ¢ Tu jugo esta dulce o
salado? Se refuerzan adjetivos simples: rico,
caliente, frio, dulce, amarillo, redondo.
Cierre: Todos se sientan en ronda. Cada nifio,
por turnos, presenta su “plato” al grupo: “Mi
sopa tiene papa y zanahoria.” “Yo hice jugo
de fresa.”
Palabras | Estimular la Inicio y motivacion: La docente entra al aula | Pompero de burbujas. | Observacién
al viento conciencia con un pompero de burbujas y empieza a directa:
fonolégica a soplar burbujas mientras canta con tono Parlante.
través del juego, | alegre: {Miren, burbujas magicas!” ) o Si el nifio
la repeticion de T_arjetas con dIt.JUJOS repite
sonidos y Coloca la cancion “Las burbujas” de simples y coloridos palabras
palabras Cantaluego: (sol, pato, flor, etc.) correcta o
sencillas . parcialmente
acompafiadas de | Link: Cintaspara
movimiento y https://www.youtube.com/watch?v=FsJOcJNf | acompafiar el baile.
musica. tac Si escucha

Los nifios observan y tratan de atraparlas.
Mientras bailan y saltan, la docente dice:

“Cada burbuja tiene una palabra escondida.
({Quién quiere descubrirla?”

Desarrollo: La docente propone un juego
simple: cada vez que una burbuja explota
cerca de un nifio, él o ella debe decir una
palabra que ya conocen (gato, sol, agua,
mama, etc.). Si el nifio no dice ninguna
palabra, la docente lo ayuda con pistas o
imagenes.

Luego, se juega al eco de palabras:

con atencion.

Si responde
al juego del
eco

Si participa
activamente
del juego con
burbujas.
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La docente dice una palabra con claridad: —
Gato

Y el grupo responde: Gato

Se puede variar el tono de voz: fuerte, suave,
alegre, misterioso, para mantener la atencion.

Cierre: la docente llevas diferentes imagenes
(flor, casa, iguana, igld, oso) La docente los
anima a decir que es lo que ven en cada
imagen.

»

“Gato... pato... flor... sol...

Finalizan sentados en ronda, y la docente dice:

“Hoy jugamos con las palabritas del viento.
iQué bien hablaron todos!”

Anexo 3. Diarios de campo
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DIARIO DE CAMPO N 1

Nombre de la actividad: la caja de los sonidos magicos

Fecha:

Ndamero de nifios observados: 12

Edad: 3 Afos

Area explorada: El lenguaje - percepcion auditiva

1. Inicio o motivacion:

El ambiente en el aula se torné especial desde el primer instante. La docente ingres6 vestida como una maga, con un
sombrero negro, su capa de estrellas brillantes y una gran sonrisa. En sus manos traia una misteriosa caja decorada
con papeles metalizados y cintas de colores. Los nifios quedaron fascinados y en completo silencio, observando con
0j0S curiosos.

¢Queé hay en la caja mégica?

pregunto la docente en un tono muy suave y enigmatico. de inmediato: algunos nifios se inclinaron hacia adelante
con asombro, otros empezaron a intercambiar miradas entre si y uno dijo hay una sorpresa. Estaban todos felices.

La docente se sent6 lentamente frente al grupo y les pidi6é que formaran un semicirculo, ella los empez6 a organizar y
luego puso la caja en la mitad para estar mas cerca de la caja magica.

Con voz pausada y tono narrativo, continué:

“Hoy descubriremos si en esta caja viven los sonidos... ;Sera que los sonidos también pueden esconderse? ;Ustedes
conocen sonidos? ;Qué sonidos han escuchado hoy?”

algunos nifios estaban callados mientras otros murmuraban:
e “El gato de mi casa dice miau”, coment6 Ariana.
e  “Mi carro de juguete suena bruuum”, agregé Noah Gabriel.
e “Cuando llueve hace splash splash”, dijo Gabriela.

La motivacién fue un éxito. Se logrd captar la atencién plena del grupo y despertar en ellos un interés genuino por el
tema a trabajar. La expectativa generada se convirtié en el motor del desarrollo posterior.

Desarrollo:

La docente explico que cada nifio pasaria uno a uno a sacar un objeto de la caja magica. Al sacarlo, debia decir qué
sonido hacia y luego todos lo repetirian. Este momento de exploracion individual y colectiva permitid la activacion
sensorial, el juego con la voz y el reconocimiento auditivo.

La docente intervino constantemente reforzando las asociaciones sonoras y celebrando la participacion de cada nifio
con frases motivadoras como:
“;Qué bien lo hiciste, Martin! Ese sonido me recuerda a cuando cae una rama seca.”

iMaria del Mar, ese sonido es muy suave y tranquilo!
,Sera que lo escuchamos cuando dormimos?” dijo la docente.

Cada objeto permitio a los nifios activar su imaginacion y establecer relaciones entre el objeto y su sonido
correspondiente, ejercitando tanto el lenguaje como la percepcidn auditiva. Estaban encantados, todos querian
participar y sacar un objeto nuevo para descubrir cual era el sonido.

Cierre:
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Luego de que todos hubieran participado, la docente propuso hacer una gran ronda. Los nifios se tomaron de las
manos y comenzaron a girar suavemente en el centro del aula. Uno por uno, fueron diciendo en voz alta su sonido
favorito mientras lo repetian con entusiasmo. Fue un momento ltdico, colaborativo y de expresion corporal y vocal.

Finalmente, la docente los invit6 a llevar esos sonidos en el corazén como un secreto. Les pidio cerrar los ojos y
llevar las manos al pecho. Entonces, reprodujo la cancién del secreto:
https://www.youtube.com/watch?v=83N7iGnARfA

Durante la cancion, la mayoria de los nifios mantuvo los ojos cerrados, otros los entreabrian, pero todos escuchaban
con atencion y una actitud calmada. El ambiente se volvio calido, tranquilo y emocionalmente significativo. Fue un
cierre simbdlico que fortaleci6 la vivencia de lo aprendido.

Conclusién pedagdgica:

Esta experiencia demostré como el juego simbolico, el misterio y el uso de objetos concretos pueden convertirse en
poderosas herramientas pedagogicas para estimular la percepcion auditiva, el lenguaje expresivo y la imaginacion en
los nifios de preescolar. El uso de una narrativa envolvente, sumado a una ambientacion sencilla pero significativa (el
disfraz, la caja magica, la cancion final), permitié generar un aprendizaje integral desde la emocion, la exploracion
sensorial y la participacién activa. La caja magica no solo contenia objetos, sino también posibilidades de juego,
escucha, creacion y expresion. Cada nifio se sintid protagonista de la actividad y regreso a casa con un nuevo mundo
de sonidos guardado en su corazon.

DIARIO DE CAMPO N 2

Nombre de la actividad: El pato paco y sus amigos. (Cuento con titeres)

Fecha:

Ndamero de nifios observados: 12

Edad: 3 Afos

Area explorada: El lenguaje - percepcion auditiva

Inicio o Motivacion:

La actividad comenz6 con una inesperada visita. De repente, y sin previo aviso, por la puerta del aula aparecié un
pato de peluche grande el cual se llamaba “Paco”, generando un momento de sorpresa y expectacion en los nifios.

La docente, actuando sorprendida, exclamé con entusiasmo:
—“iMiren, miren! ;Qué es eso que viene por la puerta? jEs un pato!”

Inmediatamente, el pato (manipulado otra docente) entré al aula diciendo con voz alegre:
—*iCuac, cuac! jHola, nifios!”

La docente introdujo al personaje con emocion y dijo:
—"“Se llama el Pato Paco. ;Quieren escuchar una historia que trae con sus amigos?”

Los nifios, emocionados, respondieron con gritos de “isi!” y comenzaron a reir. Se gener6 una atmosfera de alegria,
atencion plenay apertura a la experiencia narrativa.

Este inicio permitid captar la atencion de forma ludica, despertando la imaginacion desde lo visual, lo sonoro y lo
inesperado.

Desarrollo:

La docente presenté el cuento titulado “El Pato Paco y sus amigos”, utilizando titeres de mano y voz animada para
dar vida a los personajes. El relato se desarrollé de la siguiente manera:



https://www.youtube.com/watch?v=83N7iGnARfA
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“Paco vive feliz en una laguna. Un dia escucha un sonido: Miau! Es el Gato Guille, que viene caminando suave.
Luego oyen: jGuau, guau! Y llega el Perro Pepe, que trae una pelota. Juntos juegan, se saludan y hacen una fiesta de
sonidos: Cuac, miau, guau. Bailan, rien y se hacen grandes amigos.”

Durante la narracién, la docente pausaba estratégicamente para interactuar con los nifios:
e  “;/Quién hace miau?”
e “;Como suena el perro cuando juega?”
e  “;Qué trajo el perro Pepe?”
e  “;Qué hacen los amigos cuando estan contentos?”

Los nifios respondian con entusiasmo, repitiendo frases clave y sonidos de animales. Se notd una participacion
espontanea y activa. Algunos imitaban el movimiento de los personajes al mismo tiempo que los sonidos.

Palabras reforzadas durante la actividad:
e “Pelota”
e “Amigos”
e “Hola”
o “Jugar”

Luego del cuento, se desarrollé un breve juego auditivo. La docente reproducia sonidos de animales (grabados o
hechos con la voz), y los nifios debian adivinar a qué animal pertenecia el sonido.

Después, todos se pusieron de pie para cantar y moverse al ritmo de la cancioén “Los sonidos de los animales”
https://www.youtube.com/watch?v=WV0DlaOmmps

Los nifios cantaron e imitaron los sonidos con entusiasmo, aplaudiendo, saltando y moviéndose al ritmo.

Cierre:

Para finalizar la actividad, la docente invitd a los nifios a acercarse al teatrino o mesa donde estaban los titeres. Cada
nifio pudo elegir uno (el pato, el gato o el perro) y representar un momento del cuento, por ejemplo:

e “El pato nada” (movimientos de alas y sonido cuac)
e  “El perro juega con la pelota”
e “El gato salta y dice miau”
Los nifios actuaban brevemente, mientras los demas observaban, imitaban o aplaudian.

Para cerrar con alegria, se realiz6 una mini fiesta con musica suave, en la que los nifios se desplazaban libremente
por el aula imitando a los animales del cuento. Cada quien repetia su sonido favorito, se movia como el animal
elegido y compartia risas con sus compafieros.

Conclusion pedagégica:

La experiencia “El Pato Paco y sus amigos” logré conjugar 10 narrativo, lo auditivo y lo corporal en una misma
actividad, permitiendo un abordaje integral del lenguaje en nifios de primera infancia. El uso de titeres, sonidos y
canciones facilitd la participacién espontanea, promovid la expresion oral y consolidé vinculos afectivos entre pares.

El personaje central, Paco, fue clave para mantener la atencion de principio a fin. Los nifios no solo escucharon un
cuento, sino que se sintieron parte de él, convirtiéndose también en narradores, actores y creadores de sonidos.



https://www.youtube.com/watch?v=WV0DIaOmmps
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Se trata de una actividad altamente replicable, con un alto valor ludico y pedagogico, ideal para trabajar el lenguaje
desde el juego, la emocién y la interaccion directa.

DIARIO DE CAMPO N 3

Nombre de la actividad: Cocinando palabras

Fecha:

Namero de nifios observados: 12

Edad: 3 Afios

Area explorada: El lenguaje - percepcion auditiva

Inicio o Motivacion:

La docente ingreso al aula caracterizada como una chef, con un delantal colorido y una gorra de cocina, lo que
generd risas, emocion y curiosidad en los nifios. Llevaba consigo una cocina de juguete decorada con alimentos
plasticos, utensilios llamativos y carteles con dibujos de frutas y verduras.

Con voz entusiasta, entono:
—"“iHola pequefios chefs! Hoy vamos a cocinar palabras deliciosas.”

Luego, reprodujo la cancién “Un chef genial”

https://www.youtube.com/watch?v=e6Hf2WCv{PQ

Los nifios la escucharon con alegria, bailaron e imitaron con sus manos los movimientos de batir, revolver, cortar, y
servir.

Después del juego inicial, la docente preguntd:
—*“;Quién quiere ayudarme a preparar una rica receta de palabras?”

Los invitd a acercarse a la cocina y a ponerse delantales (si habia disponibles), promoviendo el juego de roles y la
disposicion para participar activamente.

Desarrollo:

La docente organizo al grupo para que cada nifio escogiera un alimento de juguete de una canasta: habia frutas,
verduras, lacteos y granos. Cada nifio, al recibir su alimento, lo nombr6 en voz alta:

e  “Yo tengo una zanahoria”
e  “Yo tengo una banana”

e “Yo tengo leche”

e  “Yo tengo una manzana”

La docente repetia cada palabra con énfasis y claridad, reforzando la pronunciacién correcta, el uso del articulo
definido y el nombre del alimento.

A continuacion, se propuso hacer mezclas creativas, como si se estuvieran preparando recetas reales:
e  “;Vamos a preparar una sopa de zanahoria!”
e  “Y si hacemos jugo de manzana?”
e  “;Quién tiene arroz? {Vamos a hacer arroz con leche!”

Los nifios participaban con entusiasmo, mezclando alimentos y usando los utensilios de cocina de juguete: ollas,
cucharas, sartenes. Reian, intercambiaban ideas y repetian frases con naturalidad.



https://www.youtube.com/watch?v=e6Hf2WCvfPQ
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Se colocd musica de fondo, y la docente cantd una cancién inventada, que todos comenzaron a repetir con ritmo y
entusiasmo:

“Remuevo la olla con mi cucharén,

le pongo palabras y mucho sabor.

Si digo banana, si digo melén,

mi sopa de frutas sabe un montén.”

Durante el juego simbélico, la docente realiz6 preguntas abiertas que estimularon el uso del lenguaje descriptivo:
e  “;Qué pusiste en tu olla?”
e “/Qué fruta es esa?”
e “;Tujugo esta dulce o salado?”
e “;De qué color es tu sopa?”’

Se reforzaron adjetivos simples y concretos, como: rico, caliente, frio, dulce, salado, amarillo, rojo, redondo, largo.

Cierre:

Para cerrar la actividad, los nifios se sentaron en ronda con su “plato” en las manos. Cada uno tuvo su turno para
presentar su receta al grupo:

e  “Mi sopa tiene papa y zanahoria.”

e  “Yo hice jugo de fresa y uva.”

e “Mi comida es arroz con leche y platano.”
e  “Yo cociné ensalada de manzana.”

La docente aplaudia cada presentacion, reforzando la confianza al hablar y valorando cada idea. Los nifios
escuchaban con atencién a sus compafieros, esperaban su turno y expresaban con entusiasmo lo que habian
“preparado”.

El cierre se vivio con alegria y mucho orgullo por parte de los nifios, quienes habian asumido su rol de “chefs” de
manera activa, creativa y participativa.

Conclusion pedagdgica:

La actividad “Cocinando palabras” permiti6 integrar el lenguaje oral con el juego simbolico de una manera
significativa y ludica. A través del uso de materiales concretos, canciones, y la representacion de roles, se gener6 un
espacio rico para la exploracion del vocabulario, la expresion verbal y la creatividad. El enfoque participativo e
imaginativo favoreci6 el desarrollo de competencias comunicativas y afectivas en los nifios, quienes disfrutaron al
méaximo la experiencia, se sintieron protagonistas de su propio aprendizaje y fortalecieron su relacion con los demas.

DIARIO DE CAMPO N 4

Nombre de la actividad: Cocinando palabras

Fecha:

Ndamero de nifios observados: 12

Edad: 3 Afos

Area explorada: El lenguaje - percepcion auditiva

Inicio o Motivacion:
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La docente sorprendi6 a los nifios al ingresar al aula con un pompero de burbujas, soplando burbujas grandes y
pequefias mientras entonaba con alegria:

—“iMiren, burbujas magicas!”

Inmediatamente reprodujo la cancion “Las burbujas” de CantaJuego
https://www.youtube.com/watch?v=FsJOcJNftac

Los nifios se levantaron de sus puestos con entusiasmo, tratando de atrapar las burbujas con las manos, riendo y
saltando.

La docente mantuvo un tono ludico y dijo:
—"“Cada burbuja tiene una palabra escondida. ;Quién quiere descubrirla?”’

El ambiente se torn6 alegre, dindmico y receptivo, ideal para promover la interaccion verbal desde la curiosidad y el
juego.

Desarrollo:

La docente organiz6 un sencillo juego en el que, cada vez que una burbuja explotaba cerca de un nifio, debia decir en
voz alta una palabra conocida, como:

° “SOl”
° “GatO”
° “Agua”

. “Mamé’9
e “Pelota”

Si algun nifio dudaba o no respondia, la docente intervenia con pistas verbales o imagenes para motivarlo a recordar
y pronunciar alguna palabra. Estas ayudas resultaron efectivas para animar a nifios mas timidos.

Luego, se realiz6 el juego del eco de palabras:
La docente decia una palabra con entonaciones distintas (alegre, fuerte, suave, misteriosa), y el grupo debia repetirla
imitando el tono:

e “Gato...” — Gato

>

e “Casa...” — Casa

e “Silla...” — Silla
e “iPatoooo!” — jPatoooo!

Este momento favorecio la escucha activa, la memoria auditiva y la pronunciacién clara, todo en un entorno
divertido y sin presion.

Cierre:

Para consolidar lo aprendido, la docente mostr6 una serie de imégenes llamativas (flor, iguana, 0so, igld, sol, casa).
Al mostrar cada una, preguntaba al grupo:

—“¢Qué ven aqui?”’
—*“¢Qué animal es este?”
—*“¢Como suena esa palabra?”

Los nifios, con gran participacion, respondian en voz alta:

° “Florn



https://www.youtube.com/watch?v=FsJOcJNftac
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e “Os0”

o “Gato”
e “Pato”
e “Casa”

Finalmente, todos se sentaron en ronda. La docente, con voz suave y calida, dijo:

12

—"“Hoy jugamos con las palabritas del viento. jQué bien hablaron todos

Este momento fue sereno, de cierre emocional positivo, y reforzo la autoestima verbal de los nifios al reconocer sus
logros en la actividad.

Conclusién pedagogica:

La actividad “Las palabras del viento” cumplié su proposito de fortalecer la expresion oral, la identificacion de
palabras y el uso del lenguaje en contexto ludico. Las burbujas, la musica, el juego del eco y las imagenes
funcionaron como herramientas significativas para involucrar a los nifios en el uso del lenguaje de manera divertida,
participativa y espontanea.

El enfoque multisensorial (vista, oido, movimiento) fue clave para que los nifios recordaran palabras, practicaran su
pronunciacion y ganaran seguridad al expresarse. Ademas, el ambiente afectivo positivo y libre de presion permitio
que todos disfrutaran del aprendizaje.




