KO UNIMINUTO

Corporacion Universitaria Minuto de Dios
Educacion de calidad al alcance de todos

Disefio de rubrica para el analisis del dominio de las actividades rectoras en

planeaciones pedagogicas de estudiantes de Licenciatura en Educacion Infantil

Yuly Paola Bustos Duarte

Corporacion Universitaria Minuto de Dios — UNIMINUTO
Rectoria Oriente
Campus San Juan Eudes — Villavicencio — Meta

Licenciatura en Educacion Infantil — Distancia

2026



Diseiio de rubrica para el analisis del dominio de las actividades rectoras en

planeaciones pedagogicas de estudiantes de Licenciatura en Educacion Infantil

Yuly Paola Bustos Duarte

Monografia presentada como requisito para optar al titulo de Licenciatura en Educacion

Infantil — Distancia

Asesor:

Miguel Enrique Barrero Velasquez

Corporacion Universitaria Minuto de Dios — UNIMINUTO

Rectoria Oriente
Campus San Juan Eudes — Villavicencio — Meta
Licenciatura en Educacion Infantil — Distancia

2026



Dedicatoria

En primer lugar, agradezco a Dios por la oportunidad de darme la sabiduria, fortaleza, y
perseverancia de estar aqui y permitirme llegar a donde he llegado con obstéculos y tropiezos en
el caminar, pero nunca me soltd de su mano para seguir adelante con mi proceso académico.

A mis padres por su amor incondicional, apoyo constante y sacrificios realizados para
ayudarme alcanzar mi meta. Gracias porque siempre creyeron en mi, por sus consejos,
comprension y por ser el motor que me impulsaba dia a dia para luchar por mi suefio; por ser mi
pafio de lagrimas en muchas ocasiones cuando creia que no iba a poder.

A mi hermana que a pesar de la distancia siempre estaba presta para lo que necesitara
siempre estuvo de la mano conmigo acompanando mi proceso académico brinddndome animo,
confianza y motivacion para no desistir y continuar luchando por mi suefio de ser profesional.

Experso también mi mas profundo y sincero agradecimiento a la profesora Elizabeth
Rivero, quien desempefio un papel importante en el inicio del desarrollo de este proceso
académico. Su orientacion, apoyo y motivacion fueron determinantes en momentos de dificultad,
impulsdndome a continuar cuando las cosas no salian como las habia planeado y ayudandome a
encontrar en la monografia una oportunidad para culminar satisfactoriamente mi proceso
académico.

De igual manera, manifiesto mi gratitud al tutor Miguel Enrique barrero, por su
dedicacion, acompanamiento y la orientacion que me brindo durante el desarrollo de esta
monografia. Sus conocimientos, recomendaciones y disposicion contribuyeron

significativamente a la consolidacion de esta monografia.



A mis compafieros, por compartir conmigo aprendizajes, experiencias y momentos
significativos a lo largo de este camino académico los cuales me formaron de manera personal y
profesional.

Finalmente agradezco a la corporacion Universitaria Minuto de Dios por darme la
oportunidad y acogerme como estudiante brinddndome los espacios, conocimientos y
herramientas necesarias para mi crecimiento personal, académico y profesional permitiéndome
avanzar y alcanzar este logro tan importante donde lo veia tan lejos hace 5 afio y ya estoy

préoxima a culminar mi proceso.



Tabla de Contenido

1 ConteXtUALIZACION .....eeeviieeiiieeiieeeieeeeiee e etee et e et e e e e et eeeaaeeetaeeesbaeesaseeesaseeenseeennns 15
| (0] o] (S5 4 5 (- RS RTR 16
1.1.1 Pregunta Problema...........cccocviiiiiiiiiie et 18

L2 HIPOTESIS cuvvieeeiieeeiiieeeieeeeieeeeite st e et e et e e etaaeestaaeentbeesnsaeesnseeennseeennseessseesnsseesnnes 19

2 OBJELIVOS .veeuvieeitieeieeteesiee et e sttt et e seteeteeesbeeseessbeesseeasseessessseesteasseenseesnseensaeanseenssesnsaens 20
2.1 ODbJetivo GENETAL......cccuiiiiieiieeiieieee ettt s e e 20
2.2 ODbjetivos ESPECITICOS. ...ccuuiiiiiiiiiiieiie ettt et e 20

3 ANLECEACTIEES ..eevevieeiiieeiee et ettt e ettt e ettt e et e e e teeeetaeeetaeeeaseeessseeessseeessseeesseeesseeensseenns 21
Bul LOCAL ettt et 21
3.2 NACIONAL ..ttt ettt et 22
3.3 INLEINACIONAL ..cneiiiiieiiieiiee ettt ettt et e 24

4 Marco ReferencCial..........ccceeeiiiiiiiiiiciiieciie ettt e eaaeas 26
4.1 MATCO TEOTICO ...uvienteeniieeite ettt ettt ettt ettt et et e e e it e et e s bt e e bt e sseesabeesaeeenne 26
4.1.1 Educacion INICial .........c.oooiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeee e 26
4.1.2 Actividades RECIOTAS........eeuiiuiiiiiiiiieie ettt 27
4.1.3 Plan@ACION ..c..eoueiiiiiiieieeieeiet ettt et st 30
4.1.4 Rubrica de Evaluacion .........c..cooeviiriiiiiniiniiiieeieeceseicee e 31

4.2 MArco Legal........oooiiiiiiiiieiee e e 41



4.2.1 Constitucion Politica de ColombBIa ......cceeeeeeeeeeeeeee e eeeeeeeeeeeaeeeeeens 41

4.2.2 Ley General de EQUCACION ........cccuviiiiiiiiiieeciieeee e e 41
4.2.3 Codigo de Infancia y AdoleSCenCia.........c.eeeevieerieeeniie e 42
4.2.4 Politica de Estado para la Primera Infancia ...........ccccceeeviiiniieiniieiniiecieee 42
4.3 Marco MetOdOLOZICO. .......ueeuieeiieiieeiieeiieeie ettt ettt see et esaeebeeseaeenseesnee e 43
4.3.1 Enfoque de INVestiGaCiOn........cccueeeiiieniieeiieiie ettt s 43
4.3.2 Alcance de 1a INVEStIZACION ....cc.eevueiriiiiiniiiieiieeieieeeseeeeee et 44
4.3.3 Disefio de INVEStIZACION ......ccueeiuiiiiieiieeieeie ettt et 45
4.3.4 MUGSTTA .ttt ettt ettt e s e s 46
4.3.5 Técnica de Analisis e Instrumento de Recoleccion de Datos ...........cccceeeueeeee 46

S RESUIAAOS ..t 48
5.1 Formato Planeacion PedagOgica..........ccvevuieeiieniieiiieiieciicieceee e 48
5.1.1 Descripcion del Formato de Planeacion Pedagogica..........occeevveeiiennirennennee. 49
5.2 Definicion de las Categorias de ANALISIS .....cccueevveeriieniieniieieeieeee e 51
5.2.1 Coherencia entre Objetivos, Actividades y Evaluacion..........c.ccocceeeeveeennennn. 51
5.2.2 Progresion del Dominio Pedagodgico / Uso de Enfoques Didacticos............... 52
5.2.3 Consistencia con Evaluacion Formativa y por Competencias.............c.c........ 54
5.2.4 La Rubrica como Sistema Integrado...........ceccveevieerieeiieniieiiecieeeeeee e 55
5.3 Formato de Plan@acion...........coeevuiriiriiiiieieniieieeieniceece et 55

0 CONCIUSIONES ..o, 58



6.1 Sobre el Objetivo GeNneral..........cccuiiiiiiiiiiiieiiiee e 58
6.2 Sobre la Identificacion de Referentes Tedricos y Normativos.........ccceeeeveeeneennnee. 59
6.3 Sobre la Construccion de las Categorias € Indicadores .........cccoeeevvevvciieeeieeennieenee, 60
6.4 Sobre la Justificacion de la Escala de Valoracion y la Estructura del Instrumento 62

6.5 Consideraciones FINAleS........ooviiiiiiiiiiiii 63



Tabla 1

Lista de Tablas



Resumen

Este trabajo de monografia se inscribe en el campo de la formacion docente inicial en
educacion infantil y tiene como proposito fundamentar tedrica, normativa y metodoldégicamente
el proceso de disefio de una rubrica de analisis categorial para valorar el dominio de las
actividades rectoras —el juego, el arte, la literatura y la exploracion del medio— evidenciado en
las planeaciones pedagdgicas de estudiantes de Licenciatura en Educacion Infantil.

La investigacion parte de la identificacion de un vacio metodologico que aunque las
actividades rectoras ocupan un lugar central en el marco normativo de la educacion inicial
colombiana, no se cuenta con un instrumento especifico y fundamentado en dichos referentes
que permita analizar su dominio en las planeaciones que los futuros docentes elaboran durante
sus practicas formativas.

El estudio adopta un enfoque documental de tipo fundamentacion teorica. Por ello, su
producto principal no es un hallazgo empirico, sino la construccion y justificacion razonada del
proceso que condujo al disefio del instrumento. El analisis del Formato B de planeacion
pedagoégica del programa, compuesto por seis campos—propdsito de trabajo, actividades
rectoras, comprension del desarrollo infantil, desarrollo de la experiencia, recursos didacticos,
estrategias de evaluacion— permiti6 identificar las dimensiones del dominio de las actividades
rectoras que son observables en el documento escrito, y los referentes teéricos y normativos
pertinentes para definirlas como categorias de analisis.

La rtbrica disefiada es de tipo analitico y estd organizada en cuatro categorias de analisis
con doce indicadores en total: Coherencia entre objetivos, actividades y evaluacion; Progresion
del dominio pedagdgico; Uso de enfoques didacticos; y Consistencia con enfoques de evaluacion

formativa y por competencias. Cada categoria fue fundamentada en autores relevantes del campo



de la pedagogia, la didactica y la formacion docente, asi como en los documentos orientadores
del Ministerio de Educacion Nacional para la educacion inicial. Ademas de establecio una escala
de valoracion de cuatro niveles —Inicial, En proceso, Satisfactorio y Destacado—, junto con una
escala de interpretacion del puntaje total, construidas desde criterios de coherencia interna,
progresion cualitativa y pertinencia pedagdgica.

Como resultado, el trabajo demuestra que el disefio de la rubrica es teodrica y
metodoldgicamente viable y sus fundamentos son rastreables, coherentes y articulados. Esto
constituye una base necesaria para futuros procesos de validacion empirica. En este sentido, la
monografia aporta una herramienta de analisis documental orientada a valorar las planeaciones
pedagogicas elaboradas por estudiantes de la carrera de licenciatura en educacion infantil de
UNIMINUTO en coherencia con el contexto normativo colombiano y con las necesidades
formativas del programa.

Palabras clave: actividades rectoras, planeacion pedagdgica, rubrica de anélisis,

formacion docente inicial, educacion infantil, evaluacion formativa, dominios pedagdgicos.
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Abstract

This monograph is situated within the field of initial teacher education in early
childhood and aims to provide a theoretical, normative, and methodological foundation for
the design process of a categorical analysis rubric to assess the mastery of the guiding
activities—play, art, literature, and exploration of the environment—as evidenced in the
pedagogical lesson plans of undergraduate students in Early Childhood Education. The
research begins from the observation that, despite the centrality of the guiding activities in
the regulatory framework of Colombian early childhood education, there is no specific
instrument grounded in these references that allows for the analysis of their mastery in the
lesson plans that future teachers develop during their practicum experiences.

The study adopts a documentary approach of theoretical foundation, in which the
main product is not an empirical finding but the reasoned and articulated justification of
the process that led to the design of the instrument. The systematic analysis of the
program’s Pedagogical Planning Format B—composed of six fields: work purpose, guiding
activities, understanding of child development, development of the learning experience,
didactic resources, and assessment strategies—made it possible to identify the dimensions
of mastery of the guiding activities that are observable in the written document, as well as
the relevant theoretical and normative references for conceptualizing them as categories of
analysis.

The rubric designed is analytical in nature and comprises four categories of analysis
with a total of twelve indicators: Coherence among objectives, activities, and assessment;
Progression of pedagogical mastery; Use of didactic approaches; and Consistency with
formative and competency-based assessment approaches. Each category was grounded in

canonical authors in the fields of pedagogy, didactics, and teacher education, as well as in
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the guiding documents of the Ministry of National Education for early childhood
education. The four-level rating scale—Initial, In Progress, Satisfactory, and
Outstanding—and the scale for interpreting the total score were constructed and justified
based on methodological principles of internal coherence, qualitative progression, and
pedagogical relevance.

The results demonstrate that the design of the rubric is theoretically and
methodologically feasible and that its foundations are traceable, coherent, and
well-articulated, which constitutes the necessary condition for any subsequent empirical
validation process. The work contributes to the field of assessment in early childhood
teacher education in Colombia by providing a documentary analysis instrument
specifically designed for the Colombian regulatory and training context.

Keywords: guiding activities, pedagogical planning, analysis rubric, initial teacher

education, early childhood education, formative assessment, pedagogical domains.
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Introduccion

Las actividades rectoras de la primera infancia -el juego, el arte, la literatura y la
exploracion del medio- ocupan un lugar central en el marco conceptual y normativo de la
educacion inicial en Colombia. De acuerdo con los lineamientos del Ministerio de Educacion
Nacional [MEN] (2017), estas no deben ser entendidas tinicamente como estrategias
metodoldgicas o recursos didacticos aislados, sino como formas propias mediante las cuales los
nifios y las nifias aprenden, interactiian con el entorno, construyen significados y desarrollan sus
capacidades de manera integral.

Desde esta perspectiva, la formacion de los futuros docentes de Licenciatura en
Educacion Infantil exige no solo el reconocimiento conceptual de las actividades rectoras, sino
también su apropiacion pedagdgica y su incorporacion coherente dentro de las planeaciones
pedagbgicas. En consecuencia, la capacidad de disefiar experiencias pedagogicas articuladas con
los propositos de aprendizaje, los ambientes, los recursos, el rol del docente, el papel activo de
los nifios y la evaluacion formativa constituye una competencia fundamental en la formacion
profesional del educador infantil. Sin embargo, aunque las actividades rectoras ocupan un lugar
central en la educacion inicial, atin existen limitaciones en relacion con instrumentos que
permitan analizar de manera sistematica como estas son integradas en las planeaciones
pedagobgicas elaboradas por docentes en formacion.

Este vacio metodologico constituye el problema central de esta monografia, cuyo
proposito es disefar y fundamentar una ribrica de andlisis categorial, orientada a valorar dicho
dominio. Se trata de un instrumento estructurado en cuatro categorias: coherencia entre
objetivos, actividades y evaluacion; progresion del dominio pedagogico; uso de enfoques

didacticos; y consistencia con una evaluacion formativa y por competencias. Cada una de estas
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categorias responde a dimensiones del dominio de las actividades rectoras que son observables
en el texto escrito de una planeacion, y cada una estd fundamentada en referentes teoricos y
normativos pertinentes. En este sentido, la investigacion busca aportar una herramienta de
analisis que contribuya tanto a los procesos formativos de los estudiantes de Licenciatura en
Educacion Infantil como a la reflexion pedagdgica sobre la planeacion en educacion inicial.
Metodoldgicamente, este trabajo adopta un enfoque documental de fundamentacion
tedrica, cuyo propdsito es la construccion y justificacion razonada del proceso que condujo al
disefio del instrumento de analisis. Para ello, el punto de partida fue el analisis del Formato B
(Anexo 3) de planeacion pedagogica del programa de Licenciatura en Educacion Infantil de la

Universidad Minuto de Dios (Uniminuto), que permiti6 identificar qué campos del documento

hacen visible el dominio de las actividades rectoras y qué referentes conceptuales son pertinentes

para definirlos como categorias de analisis.

El trabajo se organiza en cinco partes. La contextualizacion delimita el problema y

formula la pregunta de investigacion. Los antecedentes revisan los estudios previos relevantes en

los ambitos local, nacional e internacional. El marco referencial desarrolla los fundamentos

teodricos, normativos y metodoldgicos del instrumento. Los resultados presentan y fundamentan

el proceso de construccion de la ribrica, categoria por categoria. Las conclusiones valoran el

alcance del trabajo y sefialan las condiciones necesarias para una futura validacion empirica del

instrumento.
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1 Contextualizacion

1.1 Justificacion

Es posible afirmar que la educacion constituye uno de los elementos estructurales mas
importantes de cualquier sociedad, y, por tanto, uno de los que mayor debate suscita. Esto debe a
que la educacion implica tanto transferencia cultural -es decir, la realizacion de un ideal de ser
humano construido socialmente (Durkheim, 1999)- como la posibilidad de desarrollo de los
individuos en dimensiones, cognitivas, econdomicas y politicas, entre otras, y, en consecuencia,
del conjunto de la sociedad que éstos conforman (Bruner, 1997).

En este marco, la educacion inicial -entendida como el proceso educativo que abarca la
primera infancia, desde el nacimiento hasta los seis afios-, aparece como uno de los procesos mas
determinantes para el desarrollo integral de los nifios a nivel fisico, cognitivo, emocional y
psicolégico (Ministerio de Educacion Nacional [MEN], 2014).

Es por esta razon, garantizar dicho desarrollo desde la institucionalidad implica que la
formacion de los docentes en educacion infantil no sélo sea especifica, sino también de alta
calidad (MEN, 2014a). Esto supone un proceso formativo intencionado, como el que se en la
carrera de Licenciatura en Educacion infantil, en el cual el futuro docente adquiera los saberes y
competencias necesarios para su ejercicio profesional, Entre estos se destaca el dominio de las
actividades rectoras de la primera infancia—arte, literatura, juego y exploracioén del medio—
como eje central de la educacion inicial.

En coherencia con esta exigencia formativa, este proyecto de monografia, titulado Diserio
de rubrica para el andlisis del dominio de las actividades rectoras en planeaciones pedagogicas

de estudiantes de Licenciatura en Educacion Infantil, se plantea como un propuesta pertinente,
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cuya necesidad surge de la importancia de fortalecer la cualificacion del futuro docente en este
campo.

Dado que el dominio de las actividades rectoras constituye un elemento clave en la
formacion docente, resulta necesario analizar como los estudiantes de licenciatura en educacion
infantil las incorpora a sus practicas pedagogicas. En este sentido la planeacion pedagogica se
reconoce como un escenario privilegiado para dicho anélisis, ya que, de acuerdo con el MEN y la
Organizacion de Estados Iberoamericanos [OEI] (2018), es el proceso mediante el cual el
docente organiza y reflexiona sobre su accion educativa.

La planeacion permite evidenciar las decisiones del futuro docente en torno “qué hacer,
para qué, como y cuando hacerlo” (MEN y OEI, 2018, p. 5), lo que lo convierte en un
documento clave para analizar el nivel de apropiacion de los contenidos y enfoques propios de su
formacion, especialmente aquellos relacionado con las actividades rectoras.

En este sentido el presente trabajo busca aportar un instrumento que permita reflexionar
sobre el dominio de las actividades rectoras en las planeaciones pedagdgicas elaboradas por los
estudiantes de Licenciatura en Educacion Infantil de UNIMINUTO. Esto resulta relevante para
fortalecer su proceso formativo, orientar el analisis de sus practicas pedagdgicas y contribuir a
una formacion docente mas coherente con los referentes de la educacion inicial en Colombia.
1.1 Problematica

En la educacion inicial, las actividades rectoras (juego, arte, literatura y exploracion del
medio) no son solamente estrategias pedagdgicas, sino también fundamentos epistemoldgicos y
pedagbgicos que permiten esenciales y pedagdgicos que permiten comprender y abordar el
desarrollo integral del nifio (MEN, 2014d). Es por esto que en la estructura curricular para la

educacion inicial y preescolar, estas actividades son los referentes técnicos a partir de los cuales
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“se comprenden cuales son las formas de relacionarse con los nifios y nifias, de proponerles
experiencias, de hacerles preguntas y sobre todo de escucharlos, observarlos y dejarlos hacer y
ser” (MEN, 2017, p. 39).

No obstante, en diversos contextos educativos es observable una problematica recurrente:
estudiantes en formacion docente, asi como docentes en ejercicio, no comprenden con claridad la
importancia y el alcance de las actividades rectoras, y por ende las instrumentalizan como meras
actividades desarticuladas tanto del proceso pedagdgico como de la necesaria contextualizacion
que demanda su implementaciéon (MEN, 2014d).

Esta situacion afecta directamente la planeacion pedagdgica. Si se entiende que planear
no consiste solamente en registrar actividades para desarrollar en el aula sino en organizar de
manera intencionada una experiencia educativa con criterios pedagogicos y técnicos (MEN y
OEI, 2018), resulta evidente que una comprension limitada de las actividades rectoras puede
llevar a planeaciones superficiales, mecanicas y sin coherencia con los lineamientos pedagdgicos
y epistemoldgicos establecidos para la educacion inicial.

De igual manera, la ejecucion de las experiencias pedagdgicas también puede verse
afectada cuando las actividades rectoras no se comprenden en su verdadera naturaleza, se corre
el riesgo de que las acciones desarrolladas con los nifios y nifias no respondan a los propositos
formativos de la educacion inicial ni favorezcan de manera integral su desarrollo tal y como lo
plantea la Ley 115 de 1994 (Ley General de Educacion), y los referentes pedagdgicos del
ministerio de Educacion Nacional.

Esta problematica adquiere mayor relevancia si se considera que planear y desarrollar una
experiencia implica observar interpretar y tomar decisiones sobre el proceso de cada nifio y nifa.

El docente debe estar en capacidad de reconocer avances, asi como de ajustar acciones durante o
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después de la experiencia, sin embargo, esta tarea se dificulta cuando no existe un dominio claro
de las actividades rectoras y de su papel dentro de la educacion inicial (MEN, 2014a).

Ademas, el trabajo pedagogico con la primera infancia exige flexibilidad, que le permite
al docente gestionar situaciones inesperadas en el transcurso de esta, muy comunes cuando se
interactiia con nifios y nifas pequenos (MEN, 2014b). En este sentido, la falta de dominio de las
actividades rectoras conlleva a improvisaciones desorientadas no significativas en el marco de
los objetivos d la educacion inicial. logran articularse con los propositos pedagdgicos ni con las
necesidades reales del grupo.

A partir de lo anterior, se reconoce la necesidad de contar con una herramienta que
permita analizar, de manera sistematica y fundamentada, como los estudiantes de licenciatura en
educacion infantil incorpora n las actividades rectoras en sus planeaciones pedagogicas. Esta
necesidad da origen al disefio de una rubrica de analisis categorial, orientadas a valorar el nivel
de dominio de dichas actividades desde criterios tedricos, normativos y metodoldgicos.

1.1.1 Pregunta Problema

Teniendo en cuenta la problematica planteada, esta monografia se orienta a identificar
cuales son los fundamentos (tedricos, normativos y metodologicos) que sustentan el disefio de
una rubrica para el andlisis y la determinacion del dominio de las actividades rectoras a través de
las planeaciones pedagdgicas de estudiantes de Licenciatura en Educacién Infantil de la
Corporacion Universitaria Minuto de Dios. Asi, con el propdsito de dar cuenta de esto y de
posibilitar un andlisis de la comunidad académica sobre el tema, por ello la pregunta problema
que guia este trabajo es la siguiente:

({, Que fundamentos teodricos, normativos y metodologicos sustentan el disefio de una

rubrica de analisis categorial orientada a valorar el dominio de las actividades rectoras como ejes
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del desarrollo integral en las planeaciones pedagogicas de estudiantes de Licenciatura en
Educacion Infantil?
1.2 Hipotesis

La presente investigacion parte del supuesto de que el disefio de una rubrica de analisis
categorial para valorar el dominio de las actividades rectoras en educacion infantil través de las
planeaciones pedagogicas de estudiantes de Licenciatura en Educacion Infantil, se sustenta en la
articulacion de tres dimensiones fundamentales: tedrico, normativa y metodologica.

La dimension tedrica se relaciona con los aportes conceptuales sobre educacion inicial,
desarrollo integral, coherencia curricular, dominio pedagogico y enfoques didacticos propios de
la primera infancia. La dimension normativa se fundamenta en los lineamientos, orientaciones y
referentes establecidos por el Ministerio de Educacion Inicial para la educacion inicial en
Colombia. Por su parte, la dimension metodoldgica se apoya en los criterios para la construccion
de rubricas como instrumentos de analisis, valoracion y evaluacion pedagogica.

En este sentido se plantea que la coherencia entre estas tres dimensiones permite
construir un instrumento pertinente y conceptualmente valido capaz de analizar de manera
organizada como los futuros docente comprende, integran y evidencian el dominio de las
actividades rectoras en las planeaciones pedagdgicas. Asi, la ribrica no se concibe como una
simple lista de verificacion, sino como una herramienta fundamental que puede aportar al
analisis de la formacion docente en el contexto especifico de la Licenciatura en Educacion

Infantil de La Corporacioén Universitaria Minuto De Dios.
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2 Objetivos

2.1 Objetivo General

Fundamentar, teérica y metodoldgicamente, el proceso de disefio de una rubrica de
andlisis categorial para valorar el dominio de las actividades rectoras en educacion infantil,
mediante el andlisis de planeaciones pedagdgicas elaboradas por estudiantes de Licenciatura en
Educacion Infantil, con el fin de aportar un instrumento de evaluacion pertinente para la
formacion docente.
2.2 Objetivos Especificos

e Identificar los referentes teoricos y normativos sobre las actividades rectoras en
educacion infantil, mediante revision documental, para sustentar las categorias de
andlisis de la rubrica.

e Construir las categorias e indicadores de valoracion de la rubrica, a partir de los
referentes tedricos y metodologicos seleccionados, para analizar el dominio de las
actividades rectoras en las planeaciones pedagdgicas.

e Justificar la escala de valoracion y la estructura del instrumento, mediante
criterios de coherencia, progresion y pertinencia pedagdgica, para orientar su uso
en el andlisis de planeaciones pedagogicas de estudiantes de Licenciatura en

Educacion Infantil.
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3 Antecedentes

En este apartado se da cuenta de los estudios o trabajos previos que de una u otra manera
han abordado el tema que se plantea en esta monografia. Para ello, se consultaron diferentes
bases de datos, como Google Scholar, Scielo y Scopus, entre otras, asi como repositorios
institucionales de universidades con programas de Licenciatura en Educacion Infantil
(Universidad de los Llanos, Universidad Minuto de Dios, Universidad Pedagogica, etc.).

3.1 Local

Los estudios consultados a nivel local abordan desde angulos distintos una misma
problematica de fondo: la distancia entre lo que los referentes pedagogicos establecen sobre las
actividades rectoras y lo que efectivamente ocurre cuando los docentes, en formacion o en
gjercicio, los incorporan en su practica.

En primer lugar, en este ambito se tiene La planeacion pedagogica para la atencion
integral en la primera infancia, una investigacion etnografica sobre las concepciones de agentes
educativas en un Centro de Desarrollo Integral, en donde Sanchez et al. (2019) encontraron que
éstas tienden a entender la planeacion como un cronograma de actividades diarias y no como un
proceso pedagogico intencionado. Consecuentemente, desde esta perspectiva las actividades
rectoras se convierten en acciones inconscientes, desarticuladas de los procesos formativos de la
educacion inicial. Este trabajo es relevante para la presente monografia porque evidencia que el
problema no es de conocimiento tedrico, ya que las agentes conocen los términos, el problema
radica en la apropiacion pedagogica; es decir, saber nombrar las actividades rectoras no quiere
decir que se comprenda su funcion en la experiencia educativa.

Por su parte, Herrera y Rodriguez (2023), en Prdctica pedagogica de integracion de

habilidades para la vida y la convivencia para la educacion infantil, desde una perspectiva
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hermenéutica analizaron los formatos de planeacion de 17 estudiantes de Licenciatura en
Educacioén Infantil durante su préctica pedagdgica, y concluyeron que es necesario fortalecer el
acompafiamiento a los estudiantes en este proceso. Se trata de un estudio metodolégicamente
cercano al de esta monografia en un aspecto clave: demuestra que el analisis documental de las
planeaciones es una técnica valida para identificar las estrategias que los futuros docentes
efectivamente movilizan, respaldando asi la pertinencia del instrumento que aqui se propone.

Finalmente, Ramirez y Vizcaya (2023), en Practicas educativas de los profesores de
grado transicion en relacion al juego, se concentraron en el juego como actividad rectora y
analizaron coémo docentes de grado transicion lo comprenden y usan en su practica. En general,
sus conclusiones apuntan a que persisten concepciones reduccionistas que asocian el juego
exclusivamente al recreo, desconectandolo asi de su potencial pedagdgico. Aunque este estudio
se limita a una sola actividad rectora, su aporte al presente trabajo consiste en mostrar que
incluso la que puede ser la mas estudiada de las cuatro actividades rectoras sigue siendo objeto
de comprensiones incompletas en el ejercicio docente.

En conjunto, los estudios locales determinan que la brecha entre la definicion normativa
de las actividades rectoras y su presencia real en la practica es un problema recurrente, y que las
planeaciones pedagogicas constituyen una fuente pertinente para su analisis; sin embargo, alin se
requiere un instrumento sistematico que permita hacerlo con mayor rigor.

3.2 Nacional

En el nivel nacional, los estudios consultados amplian la perspectiva sobre el tema en dos
direcciones. Por una parte profundizan la comprension de las actividades rectoras como objeto de
investigacion y, por otra, aportan evidencia sobre la importancia de la planeacion en el objetivo

del desarrollo integral de los nifios.

22



Asi, Daza y Jarro (2022), en Las actividades rectoras y el desarrollo infantil en las aulas
de educacion inicial: caso un colegio de Alianza Educativa, analizaron cdbmo docentes de jardin
y transicion en un colegio de Bogotd comprenden e incorporan las actividades rectoras en su
labor. Sus hallazgos muestran que predomina un uso instrumental de éstas, sin articulacion con el
desarrollo integral de los nifios, reproduciendo asi a nivel nacional el mismo patrén identificado
en los estudios locales. Esta coincidencia no es casual, sino que es sintoma de una dificultad
estructural en la formacion y el ejercicio docente, y no de un problema circunscrito a casos
particulares.

Por su parte, en Importancia del uso de las actividades rectoras por parte del docente
como estrategia pedagogica en el Jardin Infantil Pulgarcito de Cali, Cortes et al. (2020)
identificaron que la escasez de materiales llevaba a los docentes a excluir de sus planeaciones
actividades vinculadas al desarrollo psicomotor de los nifios. Esto muestra que los factores
contextuales (recursos, infraestructura y condiciones institucionales, entre otros elementos)
pueden agudizar la desarticulacion entre las actividades rectoras y la planeacion, y esto implica
que un instrumento de andlisis debe ser sensible a esas condiciones.

Por ultimo, en La planeacion pedagogica para potenciar el desarrollo y los aprendizajes
de los nifios y nifias de grado transicion del Colegio Nuevo Amanecer — Cartagena de Indias,
Grondona y Ortiz (2025) disefiaron una propuesta de planeacion pedagogica para potenciar en el
desarrollo integral de nifios de grado transicion, a partir de las actividades rectoras y mediante
secuencias didacticas.

En términos de propdsito, se trata del trabajo mas cercano al de esta monografia, ya que
también parte del reconocimiento de que la planeacion es el lugar en donde las actividades

rectoras deben ser visibles, e igualmente parte del analisis documental de planeaciones
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institucionales como parte de su proceso investigativo. Ahora, la diferencia es que Grondona y
Ortiz (2025) disefian una propuesta de planeacion, mientras que en la presente monografia, se
disefia un instrumento para analizar las planeaciones que los estudiantes ya producen.

3.3 Internacional

Los estudios internacionales consultados no abordan directamente las actividades
rectoras, pero si ofrecen fundamentos solidos sobre la planeacion pedagogica como objeto de
investigacion y como competencia central de la formacion docente inicial.

Al respecto, Hernandez (2024), en Los saberes de los futuros docentes en torno a la
planeacion didactica, analiza los saberes que estudiantes normalistas de la Benemérita Escuela
Nacional de Maestros de México construyen sobre la planeacion didactica entre 2019 y 2023.
Sus conclusiones sefialan que la planeacion es una herramienta que permite al docente afrontar
situaciones cambiantes del aula, pero que su desarrollo requiere ser fortalecido durante la
formacion inicial. Este hallazgo es pertinente porque sitia el dominio de la planeacion como una
competencia en construccion, no como un producto terminado, algo que es coherente con la
perspectiva de progresion del dominio pedagogico que estructura la rubrica propuesta en esta
monografia.

Por otra parte, Espinoza-Freire et al. (2021), a partir de la revision de 84 fuentes
bibliograficas, demostraron, en La planificacion de clases, herramienta fundamental para la
ensefianza efectiva, que no planificar equivale a improvisar, y que la improvisacion produce un
uso arbitrario de los métodos de ensefianza que compromete el logro de los objetivos educativos.
Su aporte a esta monografia consiste en reforzar la importancia de analizar la calidad de las
planeaciones que los estudiantes en formacion elaboran, puesto que una planificacion superficial

o incoherente tiene consecuencias directas sobre la experiencia de aprendizaje de los nifios.
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Por ultimo, Morales-Cardona et al. (2025), en La planeacion didactica para la mejora de
la practica docente en la formacion inicial, mostraron que la planeacion pedagédgica es un medio
para construir conocimiento y mejorar la practica, siempre que se entienda como una herramienta
estratégica y flexible, y no como un requisito burocratico, una distincion critica que precisamente
se intenta operacionalizar en esta monografia a través de sus categorias e indicadores.

En conjunto, los estudios internacionales aportan evidencia sobre la necesidad de
desarrollar instrumentos que permitan analizar la planeacion pedagdgica con mayor rigor

conceptual y metodologico.
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4 Marco Referencial

De acuerdo con Bernal (2016), toda investigacion debe ubicarse dentro de una teoria, un
enfoque o una escuela, esto es, un marco de referencia que sirve de fundamento tedrico y/o legal
a la misma. Asi, en este apartado se plantean las teorias que principalmente sustentan el estudio
aca planteado, en torno a las variables actividades rectoras y planeacion docente. Asi mismo, se
describe el fundamento legal en el que se inscribe esta propuesta de investigacion.

4.1 Marco Teorico
4.1.1 Educacion Inicial

En Colombia la educacion inicial se define como un proceso pedagdgico, intencionado y
continuo y permanente, que tiene como objetivo el desarrollo integral de los nifios desde el
nacimiento hasta los seis afios. Esta no debe ser tenida como una preparacion para la educacion
primaria, sino como una necesidad cultural y social en si misma, un derecho que los nifios tienen
(MEN, 2014c).

Aunque si bien es dificil delimitar con certeza las etapas del desarrollo infantil, la teoria
de que se dispone permite establecer que entre 0 y 6 afios se presenta el mayor desarrollo
cerebral del ser humano, y por tanto “la atencion, el cuidado y una educacion de buena calidad
son factores determinantes para que los procesos fisicos, sociales, emocionales y cognitivos se
desenvuelvan apropiadamente y contribuyan a ampliar las opciones de los nifos a lo largo de su
vida” (MEN, 2009, p. 8).

Es por esto que se considera que en la primera infancia los nifios manifiestan a lo largo de
su desarrollo capacidades generales, o competencias, que se estructuran en la medida en que se

les permita, a través de las actividades rectoras, ponerse en relacion consigo mismo, con los
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demas y con su entorno, ya que de esta manera ellos exploran a través de sus sensaciones,
sentidos y cuerpo (MEN, 2009).

Asi, se tiene que la primera infancia es una etapa en la vida del ser humano en la cual
registra su entorno desde el desconocimiento, pero con mucho asombro y a través de repetir las
experiencias, las interrelaciones, le va dando sentido a lo fenomenologico, es decir, a lo que le
sale al paso.

4.1.2 Actividades Rectoras

Las actividades rectoras (el juego, el arte, la literatura y la exploracion del medio) son el
nicleo conceptual de esta monografia, y en palabras de Cortes et al. (2020), son aquellas que
ordenan “las relaciones del sujeto consigo mismo, con los otros y con los objetos que los rodean”
(p. 33). Por otra parte, el MEN (2014c) afirma que tales actividades “tienen un lugar protagénico
en la educacion inicial, dado que potencian el desarrollo de los nifios y las nifias desde las
interacciones y relaciones que establecen en la cotidianidad” (p. 12).

Dado esto, se entiende que tales actividades funcionan como practicas que ponen al nifio
en relacion con su entorno y consigo mismo, y por tanto en el marco de la educacion inicial
suponen un principio que orienta la accion pedagdgica, esto es, no como un adorno, sino como
eje estructurante de la misma (MEN, 2014c).

El Juego.

El juego es reconocido como la actividad fundamental de la infancia, como una de las
expresiones mas auténticas y significativas para los nifios. De acuerdo con Bejarano y
Valderrama (2019), se trata de “una manera de nombrar algo que resulta innombrable, es un
ejercicio de hacer consciencia sobre aspectos de la realidad social, emocional y afectiva de los

ninos” (p. 76).
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Por su parte, para Piaget y Inhelder (1980) se trata de una herramienta para el desarrollo
cognitivo, que se produce o desarrolla de cuatro formas a través de éste: el juego del ejercicio,
que carece de cualquier carga simbdlica y de técnica, consistente en la repeticion de actividades
con fines adaptativos (v.g. balancear un objeto suspendido en el aire es, inicialmente, una
actividad de comprension, pero luego es un juego porque le proporcional placer al nifo).

El juego simbolico, de acuerdo con los psicologos suizos, “corresponde a la funcion
esencial que el juego desempefia en la vida del nifio mas todavia que las otras dos o tres formas
de juego” (Piaget y Inhelder, 1980, p. 61). Puesto que el nifio est4 en una etapa en que ain no se
adapta al mundo externo (principalmente en el &mbito social), éste lo adapta a si,
transforméandolo en una ficcion mediante las cuales experimentan y prueban en un intento por
satisfacer determinadas necesidades afectivas (Bejarano y Valderrama, 2019).

De otro lado, el juego de reglas (futbol y canicas, entre otros) se transmite socialmente
entre nifios y se complejiza en la medida en que éstos crecen. Es un tipo de juego que descentra
al nifio de yo y lo pone en relacion con el otro, tanto en un sentido cooperativo como de rivalidad
(Bejarano y Valderrama, 2019). En tanto esto, este tipo de juego también plantea situaciones que
plantean a lo nifios un abordaje reflexivo y conceptual sobre la moral y la ética. Finalmente, el
juego de construccidn, consistente en construcciones mecanicas que responden a soluciones o
egjercicios de creatividad que el nifio plantea (Piaget y Inhelder, 1980).

El Arte.

De acuerdo con MEN (2024), las experiencias artisticas del nifio (plasticas, literarias y
musicales, entre otras), deben entenderse como “formas de habitar el mundo propias de estas
edades, y como los lenguajes de los que se valen los nifios y las nifias para expresarse de muchas

formas, para conocer el mundo y descifrarse” (p. 1). Se trata de lenguajes artisticos que van mas
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alla de la palabra y abordan la pléstica y el juego dramatico, entre otras formas de expresion
(MEN, 20144d).

Se trata, dicho de otra manera, de una forma libre, no organizada desde afuera de él, que
tiene el nifio para exteriorizar sensaciones y experiencias, entre otras cosas. Ahora bien, para que
esta exteriorizacion se manifiesta, sea posible, se requiere que en los procesos de educacion
inicial se disponga de experiencias y ambientes que las posibiliten. Esto es, como lo dicen
Bejarano y Valderrama (2019), de lugares que faciliten “la apreciacion, vista como el acto de
aproximarse, experimentar y asimilar sensorial y simbdlicamente los lenguajes del arte” (p. 83).
La Literatura.

La literatura responde a la necesidad que tienen los humanos, desde muy temprano en su
vida, a utilizar las palabras. Es jugar con las palabras escritas, que en buena medida vienen de la
tradicion oral, y a las cuales en principio el nifio se aproxima a través de su contexto familiar, o
de lo que éste le incita en ese sentido -es decir, a través de las rondas infantiles, las canciones, los
cuentos que los adultos narran, etc. (MEN, 2014c).

El mundo literario es el universo en donde habita la fantasia, es la posibilidad que tiene el
infante “de sumergirse en universos imaginarios donde todo es valido por el placer, el deseo y las
emociones que difuminan la realidad” (pp. 79, 80), enriqueciendo asi su experiencia vital y
formando un mundo paralelo a aquél que le rodea, pero al que mira como una constante
referencia.

Exploracion del Medio.

El medio es el espacio que rodea y dentro del cual se mueve el nifio. Ahora, éste no es

solo lo fisico (habitaciones, calles, etc.), sino también lo biologico que lo habita, asi como lo

social y lo cultural. Por tanto, desde que entra en contacto el mundo, para el nifio explorar ese
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medio implica poner en juego todos sus sentidos, incluso su propio cuerpo (que a su vez también
es objeto de exploracion), para asi ir construyendo y dando sentido a todo el cumulo de
experiencias, texturas, imagenes, sonidos, etc. con el cual alli se interrelaciona (Bejarano y
Valderrama, 2019).

Finalmente, hay que sefialar que las actividades rectoras no se deben entender como
independientes unas de otras, sino mas bien, como sucede en la vida cotidiana, compartibles unas
a otras. Asi, leer o escuchar un cuento puede ayudar a que el nifio comprenda o le dé sentido a
una experiencia dada mientras exploraba un espacio.

4.1.3 Planeacion

El MEN y la OEI (2018) afirman que la planeacion pedagogica “ es un ejercicio de
construccion continua, permanente y flexible que les permite a los agentes educativos
comunitarios, dinamizadores y profesionales en pedagogia organizar su practica pedagdgica” (p.
9). No obstante, tal organizacion responde a unos objetivos que estan ubicados curricularmente,
y que, precisamente, se hacen explicitos en la accion pedagogica (MEN, 2014d).

De acuerdo con MEN (2014b), la planeacion requiere que se tengan en cuenta las
siguientes orientaciones:

e Las experiencias que se plantean deben estar dirigidas a que los nifios se conozcan
a si mismos, a los otros y al mundo que los rodea.

¢ Si hay un ambiente enriquecido, es decir, la presencia de diferentes materiales y
objetos con los cuales los nifios puedan interactuar, la experiencia de aprendizaje

de éstos es mejor.
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e En laplaneacion se deben tener en cuenta a los nifios con discapacidad, e
igualmente a aquellos que vienen de contextos de violencia o vulneracion social,
entre otras situaciones.

e Los espacios de interaccion de los nifios pueden y deben ser tanto interiores como
exteriores; estos pueden ser naturales, culturales y/o sociales.

e Es preciso documentar la planificacion en un formato disenado par tal efecto, y
que permite especificar todos los aspectos relevantes de la misma (tiempos,
espacios, recursos, etc.).

4.1.4 Rubrica de Evaluacion

Se puede afirmar que en alguna medida la planeacion pedagdgica se constituye en un
elemento que permite observar las concepciones pedagogicas de un docente, asi como el dominio
real de otros aspectos propios de su trabajo. Dado esto, es evidente la importancia que puede
llegar a tener la posibilidad de contar con una ribrica de andlisis que permita establecer el
dominio de las actividades rectoras en la educacion infantil que estudiantes de Licenciatura en
Educacion Infantil desarrollan a lo largo de su profesionalizacion.

Esto es asi porque la rabrica de evaluacion es un instrumento que, afirma del Pozo
(2013), es “utilizado para medir el desempefio de aprendices en el desarrollo de una tarea
concreta” (p. 59) y, ademas, apropiado para evaluar competencias. Al respecto, Ramirez y
Gutiérrez (2024) agregan que una rubrica estd compuesta por un conjunto de dimensiones o
categorias, e indicadores, coherentes con lo que se espera que los estudiantes demuestren en el
desarrollo de un proceso de aprendizaje.

Asi, en es este apartado se desarrolla el fundamento tedrico que sustenta la categorizacion

de una rubrica de analisis, disefiada para evaluar el dominio de las actividades rectoras en la
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educacion infantil (el juego, el arte, la literatura y la exploracion del medio), explicando asi la
relacion y coherencia entre sus categorias constitutivas. Asi mismo se lleva a cabo el proceso de
fundamentacion teorica de los indicadores de cada una de las categorias.

Coherencia entre objetivos, actividades y evaluacion. La primera categoria de analisis,
«coherencia entre objetivos, actividades y evaluaciony, se fundamenta en el principio de
coherencia pedagogica, la cual se entiende como la correspondencia logica, funcional y
epistemologica entre los tres componentes esenciales de toda planeacion educativa: los objetivos
de aprendizaje, las actividades o experiencias de aprendizaje, y la evaluacion (Isaac, 2014).
Este principio fue formulado por Tyler (1982) a mediados del siglo XX, cuando propuso que
cualquier programa educativo necesariamente debe responder de manera articulada a tres
preguntas fundamentales: ;qué propositos debe alcanzar la escuela?, ;qué experiencias son
adecuadas para alcanzarlos?, y ;coémo puede verificarse si se han alcanzado? Asi, la coherencia
entre estos tres elementos del disefio no es una mera formalidad, sino una condicion
epistemologica para que la experiencia educativa tenga sentido y sea eficaz.

Por su parte, Perrenoud (2001) sefiala que la capacidad de disefar experiencias pedagdgicas
coherentes es una de las competencias profesionales mas exigentes, ya que requiere que el
docente articule de manera simultanea su conocimiento del desarrollo del nifio, su comprension
del contenido o experiencia que se trabaja, y su dominio de las herramientas pedagdgicas
disponibles.

En lo que concierne al analisis especifico de las planeaciones pedagogicas de educacion inicial,
la necesaria coherencia entre objetivos, actividades y evaluacion, es rastreable en la Serie de
orientaciones pedagogicas para la educacion inicial en el marco de la atencion integral (MEN,

2014f), en donde se establece que las actividades rectoras no son estrategias metodoldgicas que
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el docente elige subjetivamente, sino que se trata de formas genuinas y propias del aprendizaje
infantil que necesariamente deben orientar toda la accion pedagogica.
Esto quiere decir que la coherencia en la planeacion parte del potencial rector de la actividad,
que se despliega en la experiencia pedagogica y tiene en la evaluacion la valoracion del proceso
de desarrollo que se dio en ésta.

Indicadores. Esta categoria se operacionaliz6 en tres indicadores:
Articulacion entre objetivos y actividades rectoras (1.1). Este indicador evalta si los objetivos
formulados en planeacion tienen una correspondencia explicita con las actividades rectoras
propuestas, ya que, de acuerdo con Tyler (1982), los objetivos educativos funcionan como una
especie de brijula que orienta la ensefianza y la evaluacion. Esto, ademas, implica que los
objetivos deben formularse teniendo en cuenta la importancia y necesidad de las actividades
rectoras (MEN, 2014f).
Coherencia entre actividades y desarrollo integral (1.2). Evalua si las actividades propuestas en
la planeacion contemplan y articulan las dimensiones del desarrollo infantil: corporal,
comunicativa, cognitiva, social, artistica y ética. Se trata de un indicador que se fundamenta en el
principio de integralidad del desarrollo, formulado por el MEN (2017) en Bases curriculares
para la Educacion Inicial y Preescolar, ya que, precisamente, las actividades rectoras son ejes
del desarrollo integral puesto que no afectan una sola dimension del desarrollo.
Coherencia entre actividades y procesos evaluativos. Determina si la evaluacion propuesta en la
planeacion es coherente con las actividades rectoras y realmente valora el proceso de desarrollo
que éstas suponen. Ademads, también tiene en cuenta si el tipo de evaluacion corresponde a lo que

se precisa evaluar con nifios en esta etapa de su educacion, ya que, como afirma el MEN (2014e),
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“no se trata de evaluar conceptos o aprendizajes, sino de caracterizar y valorar los procesos de
desarrollo a partir del reconocimiento de las particularidades de las nifias y los nifios” (p. 78).
Progresion del dominio pedagogico. El dominio pedagdgico es un elemento central en la
comprension de la formacion docente, particularmente en un programa de Licenciatura en
Educacion Infantil, donde la complejidad del proceso educativo demanda una relacion fuerte
entre la teoria y la practica. Una relacion que, sin embargo, no se debe entender como una simple
acumulacion de conocimientos, sino mas bien como la capacidad de movilizar saberes
pedagbgicos de manera intencionada, reflexiva y contextualizada; tal y como lo plantean
Gonzalez-Melo y Sdnchez-Amaya (2016), al afirmar que el docente es depositario de un saber
pedagbgico que en su funcioén debe responder, ineludiblemente, a cuestiones tales como “;qué
ensefiar?, ;a quién se ensefa?, ;para qué se ensefia?, ;como ensefiar?, ;dénde y cuando
ensefiar?” (p. 249).
Ahora bien, la adquisicion del dominio pedagdgico es un proceso gradual, no lineal, a través del
cual el futuro docente construye, profundiza y consolida su comprension de los fundamentos
tedricos y practicos, necesarios e indispensables, a lo largo de su profesionalizacion. Por tanto,
progresion del dominio pedagogico es una categoria temporal a través de la cual se puede
examinar donde se encuentran los estudiantes en un momento determinado del mencionado
proceso, asi como la evolucion sobre su comprension y uso de las actividades rectoras.
Indicadores. Esta categoria se operacionalizo a través de tres indicadores:
Complejidad de la propuesta pedagogica (2.1). Evalua si el diseno de la propuesta pedagdgica
evidencia reflexion pedagdgica por parte del estudiante, o si, por el contrario, lo que se ha hecho

es una aplicacion mecanica por la demanda del formato de planeacion. Algo que para Dreyfus y
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Dreyfus (1986) da cuenta del nivel de experticia del estudiante, toda vez que cuando ésta es baja
hay una aplicacion ildgica y sin mayor relacion entre sus diferentes elementos constitutivos.
Nivel de apropiacion de las actividades rectoras (2.2). Este indicador evalua si las actividades
rectoras se utilizan nominalmente, con un sentido puramente instrumental, o si, por el contrario,
¢stas constituyen un verdadero eje organizador de la experiencia. En cierta manera se trata de
observar si el estudiante-docente ha desarrollado un nivel de apropiacion tal de las actividades
rectoras que le es posible, mas alla del mero requisito metodoldgico que implica el requisito de la
planeacion, instalarlas en el centro de la experiencia pedagogica (MEN, 2014e).

Rol asignado al niiio y al docente (2.3). Evala si la planeacion reconoce al nifio como sujeto
activo y al docente como mediador, tal y como se plantea desde las pedagogias activas, o si se
estd ante un ejercicio de transmision de informacion. Algo se fundamenta en el principio de
participacion activa del niflo, propuesto por el MEN (2017).

Uso de enfoques didacticos. El uso de enfoques didacticos constituye una dimension
fundamental para comprender el nivel de dominio pedagogico de las actividades rectoras de los
estudiantes de Licenciatura en Educacion Infantil, en la medida en que esto permite evidenciar
coémo éstos interpretan, apropian y traducen la importancia de tales actividades, a través de sus
decisiones concretas de ensefanza, evidenciadas en las planeaciones pedagogicas.

Desde una perspectiva contemporanea, los enfoques didacticos en educacion inicial se sustentan
en concepciones constructivistas y socioculturales del aprendizaje, las cuales reconocen al nifio
como un sujeto activo que construye conocimiento a partir de la interaccion con su entorno y con
otros, asi como de la accion y la experiencia (Rosas y Sebastian, 2008).

Se trata de enfoques enmarcados en las denominadas escuelas activas, que se caracterizan por

una orientacion educativa basada en la psicologia del nifio (Aebli, 1973), y que tienen en Jean
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Piaget y Lev Vygotsky, esto es, en el constructivismo, sus principales referentes (Rosas y
Sebastian, 2008). Asi, tales enfoques abordan la ensefianza infantil como un proceso que
necesariamente ha de darse en la relacion del nifio con su entorno cultural (que es decir
simbolico) y de su experiencia vital.

En cuanto a esto, es plausible trazar una relacion entre la concepcion de las actividades rectoras
de la educacion infantil (el juego, el arte, la literatura y la exploracion del medio) y los enfoques
didacticos fundamentados en la escuela activa, toda vez que éstas suponen la interaccion de los
nifios, a través de si, con un entorno social, simbdlico, espacial y estético, asi como de su propia
construccion de aprendizaje (MEN, 2014c).

Dicho esto, la ribrica de analisis propuesta se enfoca en aquellos elementos minimos que se
espera de un enfoque didactico: su explicitud, el disefio de ambientes de aprendizaje, la seleccion
y uso de materiales, y el manejo del tiempo.

Indicadores. Esta categoria se operacionalizo a través de cuatro indicadores:
Presencia de enfoques diddcticos explicitos (3.1). Evalua si la planeacion adopta un enfoque
metodoldgico coherente con la educacion inicial, es decir, uno que se vale de proyectos, rincones
de juego, talleres y juegos heuristicos, entre otros apropiados para la edad, tal y como lo plantea
el MEN (2017).

Diseiio de ambientes de aprendizaje (3.2). Evalua si el espacio fisico y su organizacion se
conciben como parte intencional de la propuesta pedagogica, ya que, de acuerdo con Cabanellas
et al. (2005), este se debe “concebir como coparticipe del proyecto pedagogico” (p. 173). Es
decir, el ambiente de aprendizaje tiene una potencialidad ludica que el estudiante-docente debe

conocer, y si esto es asi 0 no se puede observar, en cierta medida, a través de la planeacion.
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Uso y seleccion de materiales pedagégicos (3.3.). Evalta si los materiales se seleccionaron con
criterios pedagogicos vinculados a las actividades rectoras y al desarrollo integral. Ademas de
esto, los materiales seleccionados y usados en una experiencia pedagdgica se relacionan
arménicamente con el ambiente de aprendizaje (Cabanellas et al., 2005), de tal manera que se
puede hablar de una intencidn transversal a todos los elementos que la componen.
Organizacion del tiempo pedagogico (3.4). Evalua si el tiempo se organiza de manera flexible,
respetuosa de los ritmos infantiles y coherente con la naturaleza de las actividades rectoras.
Dicho de otra manera, se trata de observar si tal tiempo responde a las caracteristicas de los
nifios, los cuales, ademas, también requieren tiempo libre para explorar espacial y socialmente
(MEN, 2017).

Consistencia con evaluacién formativa y por competencias. Como su nombre lo indica, con
esta categoria la rubrica se propone analizar tanto la presencia o de una concepcion de la
evaluacion en sentido formativo, asi como si los instrumentos o mecanismos evaltian por
competencias.

En cuanto a lo primero, hay que empezar sefialando que desde enfoques ensefianza-aprendizaje
activos la evaluacion formativa desempena un rol muy importante; de acuerdo con Talanquer
(2015), “la preparacion docente en el area de evaluacion formativa puede considerarse como una
de las herramientas mas poderosas para mejorar la calidad de la educacion a todos los niveles”
(p. 177).

Se trata de la posibilidad que los docentes tienen de determinar, mas alla de las referencias
cuantitativas y/o cualitativas a través de las cuales se simplifica la situacion de un estudiantes en
cuanto a su aprendizaje, la evaluacion formativa le permite a los docentes determinar las

dificultades que en este sentido tiene un estudiante, sino que a partir de esto le posibilita tomar
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decisiones importantes, “tales como el tipo de actividades educativas que seleccionan, el tipo de
preguntas que plantean en el salon de clases, las explicaciones que generan y los comentarios que
hacen sobre el trabajo de los alumnos” (Talanquer, 2015, p. 178).
Dicho de otra manera, la evaluacion formativa se sustenta en el anélisis que los docentes de la
evidencia de aprendizaje recolectada, lo que le permite implementar las acciones necesarias para
mejorar la calidad de la comprension de los estudiantes. Dicho de otra manera, este tipo de
evaluacion
involucra un proceso ciclico en el que los maestros hacen visibles el pensamiento de los
estudiantes, realizan inferencias sobre el nivel de comprension alcanzado y actian con
base la informacién disponible con el fin de alcanzar los objetivos de aprendizaje
establecidos. (Talanquer, 2015, p. 178).
En conclusion, la evaluacion formativa es una herramienta que le permite al docente observar el
estado del proceso de aprendizaje de un estudiante, y a partir de esto introducir cambios en sus
estrategias, materiales y demads aspectos propios del proceso ensenanza-aprendizaje.
Por su parte, el enfoque por competencias introduce la necesidad de evaluar no so6lo lo que los
estudiantes saben, sino lo que son capaces de hacer con ese conocimiento en contextos
significativos (Rios y Herrera, 2017). En el caso de la educacion infantil, esto implica la
valoracion del desarrollo integral, tomando en cuenta algunas dimensiones tales como la
cognitiva, comunicativa, socioemocional y corporal. En consecuencia, la evaluacion debe
disefiarse de forma que permita observar y comprender como los nifios movilizan sus
capacidades en situaciones reales de aprendizaje, mediadas por las actividades rectoras.

Indicadores. Esta categoria se operacionalizo a través de dos indicadores:
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Concepcion de la evaluacion en la planeacion (4.1). Evalta si la evaluacion se concibe como
proceso continuo y formativo o como verificacion de un producto final. Se trata de una precision
necesaria, toda vez que, dadas las caracteristicas de la poblacion en educacion inicial, la
evaluacion formativa no s6lo tiene efectos positivos sobre el proceso de aprendizaje, sino que es
imperativa.

Instrumentos y estrategias de evaluacion propuestos (3.2).Evalua si los instrumentos de
evaluacion incluidos en la planeacion son coherentes con la naturaleza de las actividades rectoras
y con la concepcion formativa de la evaluacion. Puesto que el desarrollo de un nifio (lingiiistico,
afectivo, cognitivo, social y afectivo) no es un proceso lineal, y la nocion de competencia en si
tiene un caracter flexible (MEN, 2009), ac4 una concepcion sumativa de la evaluacion carece de

todo sentido.
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Figura 1

Rubrica de analisis categorial

Categorias Nivel de dominio

Indicadores

RUBRICA DE ANALISIS CATEGORIAL DE PLANEACIONES PEDAGOGICAS

aptividades rectoras como ejes del desarmolla infegral | 12 indicadores | Punfaje maximo: 48 punfos

Nivel 2 — En proceso Nivel 3 — Satisfactorio Nivel 4 — Destacado Puntaje
(2 puntos) (2 puntos) (4 puntos) asignado

Los objetivos mencionan |as actividades  Los objetivos articulan claramente una o Los objetivos, |as actividades rectoras y
rectoras de manera tangencial. La relacion mas actvidades rectoras y las actvidades |as experiencias forman un sistema

Los objetivos no guardan relacion con la
actividades propuestas. Las actvidades

i . o recioras estan ausentes o aparecen existe pero no es explicita ni intencionada.  |as desamollan de forma coherente con el coberente e integrade. Cada actividad
11 A'T!G}“E'D” entre objetivos ¥ gesaonectadas del proposite pedagogico. proposito pedagogica. puede rastrearse directamente hacia wuno of 0% 0
actividades rectoras mas objetives.

Las actvidades no hacen referencia a Las actividades se asocian a una sola Las actividades contemplan dos o mas Las actividades ewidencian comprension
ninguna dimension del desamollo integral  dimension del desarrollo, generalments |3 dimensiones del desamollo integral ylas  del principio de integralidad: cada

~ . | cognitiva, conporal, comunicativa, cognitiva o la motora, sin reconacer la articulan con |as actividades rectoras expenencia potencia simultaneamente
12 Coherencia entre actividades  porsonal-social, artistica, efica). integralidad del proceso. propuestas. multiples dimensiones del desarollo a 0% 0
y desarrollo integral traves de las actividades rectoras.
La evabuacion no comesponde a las Existe aiguna relacion enfre lo trabajado y  La evaluacion es coherente con los La evaluacion es plenamente coherente
actividades ni a los objetivos. Se evaluan o evaluado, pero la coherencia es parcial: objetivos y las actividades, e incluye con objetivos, actividades y actividades
~ . contenides o hablidades distintas a las s evalua el producho final y no & proceso  momentos o critenos que valeran el rectoras. Incluye criterios, momentos e
13 Coherencia entre a.r.lml:lades trabajadas. pedagegico. proceso y no sobo el resultado. instrumentos que evidencian comprension 0% 0
¥y procesos evaluativos integrada ded proceso pedapegico.
Total puntaje asignado: 0 0% 0,00

CATEGORIA 2: PROGRESION DEL DOMINIO PEDAGOGICO | 3 INDICADORES | Puntaje maximo: 12 pts.

La propuesta deseribe actividades La propuesta muestra intencion La propuesta evidencia reflexion La propuesta revela pensamiento
rutinarias sin evidencia de reflexion pedapgogica basica pero las decisiones de  pedagogica. Las decisiones sobre pedagogico complejo: anticipa dificultades,
N pedagogica. Mo hay intencion explicita en  disene son poco fundamentadas. Se fiempos, materiales, agrupaciones y roles  diferencia nimos de aprendizaje y justifica
24 Complejidad dela propuesta  |as decisiones de disena. percibe aplicacion mecanica de formatos. | se justifican pedagogicamente. cada decision desde referentes teoricos o 0% 0
pedagogica nomiatives.
Las actividades rectoras estan ausentes o Se identifican una o dos actividades Una 0 mas actividades rectoras se Las actividades rectoras o su intermelacion
S mencionan nominamente como recioras peno se usan de manera reconocen como gjes de la experiencia,  se evidencian como principio organizador
X L sinonimos de actividades didacticas instrumental: coma motivacion inicial o con intencion pedagogica dara y de toda la planeacion. Se comprende y
22 Nivel de apropiacion de 135 convencionales (jusgo=juego de mesa,  cieme, sin ser el eje de la expenencia. vinculacion al desarrolle infanil. aplica su caracter rector, no meramente 0% 0

actividades rectoras arte=manualidad, efc). metodologico.




4.2 Marco Legal

El marco legal es la sustentacion normativa de la investigacion, esto es, el conjunto de
leyes, normas, reglamentos, etc., que la fundamentan y limitan juridicamente.
4.2.1 Constitucion Politica de Colombia

La Constitucion Politica de Colombia (CPC) es el maximo marco legal que sustenta el
estudio. Especificamente, en su articulo 44 sefiala que la educacion es un derecho fundamental
de los nifios, y que “la familia, la sociedad y el Estado tienen la obligacion de asistir y proteger al
nifio para garantizar su desarrollo arménico e integral y el ejercicio pleno de sus derechos”. Esto
quiere decir, que se deben implementar todos los mecanismos disponibles para garantizar el
ejercicio pleno de derechos de los nifios, y en este caso el de la educacion.

4.2.2 Ley General de Educacion

La Ley 115 de 1994, llamada Ley General de Educacion, es la que “sefiala las normas
generales para regular el Servicio Publico de la Educacion” (Congreso de la Republica de
Colombia, 1994).

Aun cuando la ley no habla especificamente de educacién inicial, si tiene un apartado par
la educacion preescolar que se encuentra dentro de ésta. Asi, entre otros, en ésta se sefiala como
objetivos particulares de este tipo de educacion el conocimiento del propio cuerpo, facilitar la
motricidad, el aprestamiento para la lectoescritura y las operaciones matematicas
(fundamentales), que el nifio aprenda a ubicarse a nivel espaciotemporal, que participe en
actividades ludicas y adquiera la capacidad para expresarse y asi relacionarse con el otro

(Congreso de la Republica de Colombia, 1994, art. 16).
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Asi, se puede observar que, aunque no lo sefiale explicitamente, buena parte de los
objetivos que la Ley General de Educacion plantea para la educacion preescolar, estan
formulados en términos de las actividades rectoras.

4.2.3 Codigo de Infancia y Adolescencia

El Cédigo de Infancia y Adolescencia (expedido mediante la Ley 1098 de 2006),
establece el marco de proteccion integral de los nifios, nifias y adolescentes en Colombia. En
esto, se les reconoce como sujetos de derechos, entre los cuales se encuentra el derecho a la
calidad de vida, la cual es posible en tanto se generen las condiciones que aseguren, entre otras
cosas, el derecho a la educacion (cap. II).

En particular, el codigo sefiala que la atencion a la primera infancia debe garantizar
condiciones que favorezcan el desarrollo fisico, cognitivo, emocional y social, lo cual implica la
implementacion de procesos educativos pertinentes y contextualizados.

En relacion con esta investigacion, este codigo sefiala la necesidad de que las practicas
pedagogicas estén fundamentadas en principios que favorezcan el desarrollo integral; por tanto,
la planeacion pedagdgica no puede ser improvisada, sino que debe responder a criterios técnicos
y pedagogicos.

4.2.4 Politica de Estado para la Primera Infancia

La Ley 1804 de 2016, denominada De cero a siempre, constituye el marco especifico que
orienta la educacion inicial en Colombia. La ley define la educacion inicial como un derecho de
los nifios menores de seis afios y la concibe como un proceso pedagogico intencional,
permanente y estructurado, en el cual los nifios desarrollan sus capacidades a través del juego, el

arte, la literatura y la exploracion del medio.
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Ademas, la Ley 1804 establece que el desarrollo integral no es un proceso lineal ni
homogéneo, sino que depende de la interaccion del nifio con diversos contextos y experiencias,
reforzando la importancia de disefiar experiencias pedagdgicas significativas, lo cual exige una
planeacion fundamentada y coherente.

En sintesis, el marco legal colombiano establece una estructura normativa sélida que
reconoce la educacion inicial como un derecho fundamental y define las actividades rectoras
como eje central del proceso pedagogico. Desde la Constitucion Politica hasta la Ley 1804 de
2016 y los lineamientos del Ministerio de Educacion Nacional, se evidencia una clara orientacion
hacia la promocion del desarrollo integral a través de experiencias significativas.

4.3 Marco Metodologico
4.3.1 Enfoque de Investigacion

Esta investigacion adopta un enfoque cualitativo que, como sefialan Mendoza y
Hernéndez (2018), busca comprender determinados fenémenos a partir de la perspectiva de sus
participantes, relacionandolos con el contexto en el que se desenvuelven. En este sentido,
Katayama (2014), sefiala que, discursos e imagenes, entre otras manifestaciones de la actividad
humana. La fundamentacion epistemoldgica de este enfoque radica en que la realidad social es
compleja y esta construida por los sujetos a partir de sus experiencias, saberes y contextos
particulares; por lo que no busca medirla, sino comprender sus cualidades.

En el marco de esta monografia, el enfoque cualitativo se concreta en una modalidad
especifica: la investigacion documental de fundamentacion teodrica. Esto significa que el objeto
de andlisis no son sujetos ni sus experiencias, sino documentos (referentes tedricos, normativos y
metodoldgicos, asi como el formato institucional de planeacion pedagogica de la Universidad

Minuto de Dios) a partir de los cuales se construye y justifica el instrumento de andlisis. El
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producto de la investigacion no corresponde, por tanto, un hallazgo empirico derivado del
andlisis de una poblacion especifica, sino la fundamentacion razonada y articulada del proceso
que condujo al disefio de la rabrica.

4.3.2 Alcance de la Investigacion

El alcance de esta investigacion es descriptivo. Esto, desde el campo de las ciencias
sociales y la educacion, quiere decir que se trata de una investigacion que se propone caracterizar
un objeto o fendmeno de estudio respondiendo preguntas tales como, ;jqué es?, ;como se
constituye? y ;qué elementos lo componen?, entre otras (Pontificia Universidad Catolica del
Pert [PUCP], 2022, p. 15).

En este caso, el alcance descriptivo se concreta en dicha caracterizacion no se realiza el
dominio de las actividades rectoras (juego, arte, literatura y exploracion del medio) como objeto
analizable en las planeaciones pedagdgicas de estudiantes de Licenciatura en Educacion Infantil.
Caracterizacidon que no se realiza sobre una muestra de planeaciones reales, sino por medio del
analisis de los referentes tedricos y normativos pertinentes, y de la estructura del formato
institucional de planeacion, lo que permite identificar qué dimensiones del dominio son
observables en el documento escrito y como pueden definirse como categorias de analisis.

Es importante precisar que aca el alcance descriptivo no implica la descripcion de una
realidad empirica observada, sino de los componentes, criterios y niveles que estructuran el
instrumento de analisis disefiado. Esta distincion es necesaria porque el objetivo del trabajo es
demostrar la coherencia tedrica y metodologica de la rabrica, no aplicarla ni medir a través de

ésta resultado alguno.
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4.3.3 Diserio de Investigacion

El disefio adoptado es el de la investigacion documental de fundamentacion tedrica que,
de acuerdo con Herndndez (2001), es aquel que aborda el objeto de investigacion a través de
diferentes clases de escritos (libros, revistas, articulos académicos, documentos institucionales,
normas y actas, entre otros), disefio que se considera pertinente, como es el caso, el propdsito
investigativo es construir y justificar un instrumento con bases conceptuales, antes de proceder a
su validacion empirica.

En este proceso se siguieron articuladamente dos lineas de andlisis. La primera fue la
revision sistematica de referentes tedricos sobre formacion docente inicial, didactica de la
educacion infantil, actividades rectoras y construccion de ribricas como instrumentos de
evaluacion e investigacion educativa. La segunda fue el andlisis del Formato B de planeacion
pedagogica utilizado en el programa de Licenciatura en Educacion Infantil de la Uniminuto, que
permiti6 identificar los campos en los que el dominio de las actividades rectoras se hace visible
como texto escrito y, a partir de ellos, definir las categorias, indicadores y niveles de desempeio
de la rabrica.

Este proceso no se desarrolld de forma secuencial, sino mas bien en constante didlogo;
los referentes tedricos y normativos orientaron la lectura del formato, y el analisis de éste
determind qué referentes eran pertinentes para fundamentar cada categoria. Se tratd de un
proceso iterativo que garantiza que la riibrica no sea construida de manera contextualizada, sino
que se trate de un instrumento construido sobre la base del documento concreto que los

estudiantes del programa producen en sus practicas formativas.
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4.3.4 Muestra

En la investigacion empirica, la muestra designa el conjunto de sujetos o materiales sobre
los que se recogen los datos para responder a la pregunta de investigacion (Albert, 2007). Ahora
bien, en el marco de esta investigacion tal concepto se utiliza en un sentido diferente, lo cual
requiere precision a fin de evitar confusiones sobre el alcance del estudio.

El documento de referencia que cumple la funcion analitica equivalente a la de una
muestra es el Formato B de planeacion pedagdgica del programa de Licenciatura en Educacion
Infantil de la Uniminuto. Este formato es el instrumento oficial mediante el cual los estudiantes
del programa documentan sus propuestas de intervencion durante sus practicas formativas. Este
formato estd estructurado en seis campos: proposito de trabajo, actividades rectoras,
comprension del desarrollo infantil, desarrollo de la experiencia, recursos didacticos y estrategias
de evaluacion.

Ahora, el formato no fue utilizado como objeto de medicion empirica ni se analizaron
planeaciones concretas elaboradas por estudiantes. Su funcién en esta investigacion consistio en
permitir la identificacion de aquellos aspectos del dominio de las actividades rectoras que son
observables en el texto de una planeacion, y qué decisiones pedagogicas quedan evidenciadas en
cada campo. A partir de esta lectura estructural fue posible definir con precision las categorias de
analisis, los indicadores y los niveles de desempefio de la rubrica, asegurando asi que ésta
responda efectivamente al documento que los estudiantes realmente producen y no a una
planeacion hipotética o genérica.

4.3.5 Técnica de Anadlisis y construccion del Instrumento
La técnica de andlisis que orienta esta investigacion es el andlisis de contenido. Como lo

explica Boronat (2005), esta técnica permite abordar practicamente cualquier tipo de material
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(textos académicos, prensa, publicidad y diarios de campo, entre otros) con el propoésito de
identificar, organizar e interpretar la informacion que contienen de manera sistematica y rigurosa.
Para efectos de esta monografia, la pertinencia de esta técnica radica en que permite trabajar con
documentos escritos como fuentes primarias de analisis, que es precisamente lo que se hizo tanto
con los referentes tedricos y normativos, como con el formato institucional de planeacion.

En este punto, es preciso sefalar una particularidad metodolégica, de alguna manera ya
advertida, del presente estudio: la rubrica disefiada cumple simultdneamente una funcién
metodoldgica y un resultado investigativo de andlisis categorial, que se disefia y fundamenta a lo
largo de este trabajo, no solo es el resultado de la investigacion, sino también la herramienta a
través de la cual se operacionaliza el analisis del dominio de las actividades rectoras en las
planeaciones pedagogicas. Esta caracteristica no debe interpretarse como una limitacion
metodoldgica, sino como una caracteristica constitutiva del disefio adoptado.

Finalmente, la rbrica es de tipo analitico y esta organizada en cuatro categorias de
andlisis con doce indicadores en total. Cada indicador se valora mediante una escala de cuatro
niveles (Inicial, En proceso, Satisfactorio y Destacado), cuyos descriptores fueron construidos a
partir de evidencias textuales concretas, observables en el documento de planeacion, sin recurrir
a inferencias sobre las intenciones del estudiante. La justificacion detallada de cada categoria,

indicador, descriptor y nivel de desempeno, se desarrolla en el capitulo de resultados.
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5 Resultados

En este capitulo se da cuenta del proceso de construccion de la ribrica de andlisis
categorial para la determinacion del dominio de las actividades rectoras en las planeaciones
pedagogicas de los estudiantes de Licenciatura en Educacion Infantil. Para esto se sigue el orden
logico del proceso: primero se describe, analiza e interpreta el Formato B de planeacion
pedagogica del programa, que constituy6 el punto de partida del disefio; luego se fundamenta la
definicion de cada categoria de analisis, mostrando la relacion entre los campos del formato, los
referentes tedricos y normativos pertinentes, y las decisiones de disefio que de esa relacion se
derivaron.
5.1 Formato Planeacion Pedagogica

El disefio de la ribrica parte del analisis del Formato B de planeacion pedagdgica
utilizado en el programa de Licenciatura en Educacion Infantil de la Uniminuto como
instrumento oficial para que los estudiantes documenten sus propuestas de intervencion durante
las précticas formativas. Esta decision responde a un principio metodoldgico que Gimeno (2007)
formula con claridad: la practica docente, plasmada en la planeacion, es configurada por el
curriculo. Dicho de otro modo, el formato no es un recipiente neutro en el que el estudiante
vierte sus ideas; es una estructura que orienta, habilita y también limita las decisiones
pedagobgicas que el estudiante expresa por escrito. Esta perspectiva resulta metodologicamente
relevante porque implica que la riibrica no evalta Gnicamente la presencia de ciertos elementos
en la planeacion, sino la l16gica pedagogica que organiza las decisiones del estudiante dentro del
documento

Esta comprension del formato como dispositivo curricular, y no como una simple

plantilla de orden administrativo, es lo que justifica tomarlo como punto de partida del disefio de
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la rubrica. Ahora, si el dominio de las actividades rectoras ha de ser observable en el texto de una

planeacion, entonces el primer paso es identificar en qué campos de este ese dominio puede

manifestarse y de qué formas. En consecuencia, el andlisis del formato no se limit6 a identificar

campos administrativos, sino a reconocer como cada uno de ellos puede revelar niveles

diferenciados de apropiacion pedagdgica de las actividades rectoras

5.1.1 Descripcion del Formato de Planeacion Pedagogica

El formato de planeacion pedagdgica (Tabla 1) esta estructurado en seis campos

principales que el estudiante debe diligenciar para cada experiencia pedagdgica desarrollada en

su practica formativa. El andlisis de estos campos, desde los referentes teéricos sobre formacion

docente inicial y los documentos orientadores del Ministerio de Educacion Nacional, permite

identificar el tipo de decision pedagdgica que cada uno registra y, por tanto, qué dimension del

dominio de las actividades rectoras hace visible.

Tabla 1

Analisis del Formato de Planeacion

Analisis de los Campos del Formato de Planeacion Pedagogica

No. Campo Registro del estudiante Tipo de decision
pedagdgica
1 El objetivo o intencion Decision sobre la
pedagdgica de la experiencia:  intencidon pedagogica,
Propésito de trabajo qué se propone lograr el define el horizonte de la
docente con los nifios. experiencia.
2 Actividades rectoras Indica cuales de las cuatro Decision sobre el eje

actividades rectoras orienta la

experiencia planteada.

organizador de la
experiencia. Revela si el

estudiante comprende las
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actividades rectoras como

principio o como recurso.

3 Comprension del

desarrollo infantil

Eje 1. Desarrollo social y
personal; eje 2. Expresion -

comunicando a través del

lenguaje y movimiento; eje 3.

Experimentacion y

pensamiento logico.

Decision sobre las
dimensiones del desarrollo
que la experiencia busca
potenciar. Revela la
comprension del principio

de integralidad.

4  Desarrollo de la

experiencia

Motivacion, desarrollo y
cierre: describe paso a paso
las actividades, el ambiente,
los materiales y los tiempos
de cada momento de la

experiencia.

Decision sobre el enfoque
didactico, es el campo
donde se concreta la
arquitectura metodologica
de la propuesta y se
evidencia si las actividades
rectoras son o no el eje de

la experiencia.

5 Recursos didacticos

Lista de materiales y recursos

previstos para la experiencia.

Revela si la seleccion de
materiales responde a
criterios pedagdgicos o

logisticos.

6  Estrategias o criterios de

evaluacion

Describe como se evaluara la

experiencia: qué se observara,

cOmo se registrard y qué
criterios orientaran la

valoracién del proceso.

Decision sobre la
concepcion de la
evaluacion: es el campo
que revela si el estudiante
concibe la evaluacion
como proceso formativo o
como verificacion de

resultados.

Nota. Elaboracién propia, a partir del formato de planeacion pedagogica de la UNIMINUTO.
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La Tabla 1 permite evidenciar que el formato no es una suma de partes independientes
sino un sistema de decisiones pedagdgicas interrelacionadas, en el que cada campo guarda una
relacion logica con los demads. El proposito de trabajo no puede formularse con independencia de
las actividades rectoras que orientaran la experiencia; la seleccion de materiales no puede
entenderse sin el enfoque didactico que estructura el desarrollo de la experiencia; y la evaluacion
no tiene sentido si no responde al proposito que la inicid. Cuando tal interrelacion funciona, el
texto de la planeacion evidencia coherencia pedagdgica; cuando no lo hace, lo que se podria
observar es una acumulacion de campos diligenciados sin logica interna, que es precisamente lo
que algunos de los estudios revisados en los antecedentes describen como el patron mas
recurrente en planeaciones docentes. Desde esta perspectiva, la coherencia pedagdgica no
depende tnicamente del diligenciamiento completo del formato, sino de la capacidad del

estudiante para articular intencionalmente cada una de las decisiones pedagdgicas registradas en

5.2 Definicion de las Categorias de Analisis
5.2.1 Coherencia entre Objetivos, Actividades y Evaluacion

Los campos 1 (Proposito de trabajo), 2 (Actividades rectoras) y 6 (Estrategias o criterios
de evaluacion) forman lo que en esta investigacion se denomina el triangulo de coherencia de la
planeacion. La relevancia metodologica de esta categoria radica en que permite identificar si las
actividades rectoras funcionan realmente como eje articulador de la planeacion o si aparecen
unicamente como elementos declarativos dentro del formato ; cuando estos tres campos se
articulan -con el proposito enuncia una intencion pedagogica clara, las actividades rectoras
identifican el eje que organiza la experiencia, y la evaluacion verifica si esa intencion fue

alcanzada a través de ese eje- la planeacion evidencia coherencia pedagogica en el sentido que
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Tyler (1982) le dio a ese término, esto es, la correspondencia funcional entre los propositos
educativos, las experiencias disefiadas para alcanzarlos y los mecanismos para verificar si se
lograron.

Por otra parte, este categoria es la que mejor responde a la exigencia normativa del MEN
(2024), seglin la cual las actividades rectoras no son estrategias que el docente elige
subjetivamente, sino formas propias del aprendizaje infantil que deben orientar toda la accion
pedagogica. Esto significa que su presencia en la planeacion no puede limitarse al campo 2 del
formato, donde el estudiante simplemente las nombra, sino que debe ser rastreable en el
proposito y la evaluacion. Asi, un estudiante que marca “juego” en el campo de actividades
rectoras, pero formula un proposito transmisivo y una evaluacion sumativa, no ha comprendido
las actividades rectoras.

5.2.2 Progresion del Dominio Pedagogico / Uso de Enfoques Diddcticos

El campo 4 (Desarrollo de la experiencia) es el mas extenso del formato y el que
concentra la mayor densidad de decisiones pedagogicas observables. En ¢él, el estudiante describe
momento a momento lo que hara en el aula: como motivard la experiencia, como la desarrollara
y como lo cerrara. Esa descripcion registra simultdneamente el enfoque didactico que organiza la
propuesta, el rol que se asigna al nifio y al docente, la organizacion del tiempo y el uso del
ambiente y los materiales. Por esa razon, fue necesario construir dos categorias a partir de este
Unico campo, cada una orientada a una dimension diferente e irreductible del dominio que en él
se expresa.

La primera dimension es la calidad del pensamiento pedagogico que subyace a las
decisiones del estudiante. No se trata de cuantas actividades propone ni de cudn detallada es su

descripcion, sino de si las decisiones tomadas en cada momento de la experiencia responden a
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una reflexion pedagdgica fundamentada o a una aplicacion mecanica de rutinas. Esta distincion,
que Dreyfus y Dreyfus (1986) describen como la diferencia cualitativa entre los niveles de
experticia, es lo que la categoria 2 (Progresion del dominio pedagogico) busca identificar. Sus
tres indicadores evaluan la complejidad de la propuesta pedagogica (2.1), el nivel de apropiacion
de las actividades rectoras (2.2) y el rol asignado al nifio y al docente (2.3). Incluir estos tres
indicadores juntos permite distinguir entre una planeacién que menciona las actividades rectoras
porque el formato lo exige, y una que las instala genuinamente como eje organizador de la
experiencia. Pedagdgicamente, esta distincion es relevante porque permite reconocer diferentes
niveles de apropiacion profesional en los estudiantes, evitando reducir el analisis inicamente al
cumplimiento técnico del formato

La segunda dimension es la arquitectura metodologica de la propuesta, es decir, las
decisiones concretas sobre el enfoque didactico, el disenio del ambiente de aprendizaje, la
seleccion de materiales y la organizacion del tiempo pedagogico. Estas decisiones son las que
distinguen una secuencia de pasos sin logica interna, de una propuesta de ensefianza coherente
(Zabala, 2000). La categoria 3 (Uso de enfoques didacticos) las operacionaliza en cuatro
indicadores: presencia de enfoques didacticos explicitos (3.1), disefio de ambientes de
aprendizaje (3.2), uso y seleccion de materiales pedagdgicos (3.3) y organizacion del tiempo
pedagogico (3.4). La justificacion de mantenerlos como categoria independiente y no como parte
de la categoria 2, es que la arquitectura metodoldgica puede ser técnicamente correcta (ambientes
bien disenados, materiales pertinentes, tiempo bien organizado) en una planeacion cuyo
pensamiento pedagdgico subyacente es todavia mecéanico. Fundir las dos dimensiones en una
sola categoria impediria detectar ese desfase, que es pedagdgicamente relevante porque indica

qué tipo de acompanamiento formativo necesita el estudiante. Metodologicamente, separar esta
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categoria de la progresion del dominio pedagogico permite realizar un analisis mas preciso de las
fortalezas y necesidades formativas de los estudiantes en relacion con la planeacion pedagogica.
5.2.3 Consistencia con Evaluacion Formativa y por Competencias

El campo 6 (Estrategias o criterios de evaluacion) es, junto con el campo 1, el que mas
directamente revela las concepciones pedagdgicas profundas del estudiante. Gimeno (2007) lo
sefiala con claridad al afirmar que la concepcion que un docente tiene de la evaluacion es uno de
los indicadores mas fidedignos de su perspectiva sobre el aprendizaje. En el contexto especifico
de la educacion inicial, esa concepcidon adquiere una importancia critica adicional si se tiene en
cuenta que el MEN (2014d) establece que la evaluacion en este nivel no valora al nifio sino la
pertinencia de las experiencias ofrecidas, lo que supone una reorientacion radical respecto a los
modelos educativos tradicionales. Por esta razon, la categoria no solo analiza procedimientos
evaluativos, sino también la concepcion pedagdgica que subyace a las decisiones de evaluacion
presentes en la planeacion.

La categoria se operacionaliza en dos indicadores: concepcion de la evaluacion en la
planeacion (4.1), que evalua si la evaluacion se concibe como proceso continuo y formativo, o
como verificacion de un producto final; e instrumentos y estrategias de evaluacion propuestos
(4.2), que evalua si los instrumentos incluidos en la planeacion son coherentes con la naturaleza
de las actividades rectoras y con la concepcion formativa de la evaluacion. Estos indicadores se
consideran suficientes para esta categoria porque el campo 6 del formato es el mas acotado del
documento, ya que no admite la variedad de decisiones que el campo 4 registra, y saturarlo con

mas indicadores produciria redundancia en los descriptores.
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5.2.4 La Rubrica como Sistema Integrado

Las cuatro categorias no son compartimentos independientes, ya que forman un sistema
en el que cada categoria ilumina una dimension del dominio de las actividades rectoras que las
demas no pueden capturar por si solas; esto es, la coherencia interna de la planeacion (categoria
1), la calidad del pensamiento pedagogico que la sostiene (categoria 2), la solidez de su
arquitectura metodologica (categoria 3) y la pertinencia de su concepcion evaluativa (categoria
4). Analizar una planeacion con este instrumento no equivale a sumar cuatro puntajes
independientes, equivale a leer el documento desde cuatro angulos complementarios que, en
conjunto, permiten construir una imagen del nivel de dominio del estudiante que ninguna de las
categorias por si sola podria ofrecer. Esta integracion categorial fortalece la capacidad analitica
de la rabrica, ya que evita interpretaciones fragmentadas de la planeacién pedagogica y favorece
una comprension mas integral del dominio de las actividades rectoras
5.3 Formato de Planeacion

En este epigrafe se expone el formato de planeacion con sus elementos estructurantes,

conforme a la Tabla 1.
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Figura 2
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Motivacion:

©2020 Corporacion Universitaria Minuto de Dios - UNIMINUTO. Todos los derechos reservados

—>6

56



Practica de Profundizacion Il -

Desarrollo:

Cierre de la experiencia:

BIBLIOGRAFIA: (Citar segtin normas APA)

oracion Universitaria Minuto de Dios - UNIMIN Todos los derechos reservados

Practica de Profundizacion Il -

©2020 Corporacién Universitaria Minuto de Dios - UNIMIN Todos los derechos reservados

57



6 Conclusiones

Las conclusiones que siguen se organizan en correspondencia con el objetivo general y
los objetivos especificos que orientaron el proceso investigativo. Su propdsito no es reiterar lo
que los capitulos anteriores ya desarrollaron, sino valorar el alcance de lo que se logro, sefialar lo
que el trabajo deja abierto y formular las condiciones bajo las cuales el instrumento disefiado
puede ser utilizado con rigor.

6.1 Sobre el Objetivo General

El objetivo general de esta monografia fue “tundamentar, teorica y metodologicamente,
el proceso de diserio de una rubrica de andlisis categorial para valorar el dominio de las
actividades rectoras en educacion infantil, mediante el analisis de planeaciones pedagogicas
elaboradas por estudiantes de Licenciatura en Educacion Infantil, con el fin de aportar un
instrumento de evaluacion pertinente para la formacion docente.” Ese objetivo se alcanzo, y su
alcance tiene implicaciones que conviene precisar.

Fundamentar tedrica y metodoldégicamente un instrumento no equivale a aplicarlo ni a
validarlo empiricamente. Significa demostrar que sus bases conceptuales son rastreables,
coherentes entre si y pertinentes para el objeto que se propone analizar. Esa demostracion es el
aporte central de este trabajo, ya que la ribrica disefiada no es una lista de verificacion elaborada
por conveniencia, sino un instrumento cuyas categorias, indicadores, descriptores y escala de
valoracion responden a decisiones de disefio justificadas desde tres elementos articulados
(tedrico, normativo y metodologico), y ancladas en el formato de planeacion concreto que los
estudiantes del programa producen en sus practicas formativas. Esto implica que la ribrica no
solo posee coherencia conceptual, sino también potencial para orientar procesos de analisis y

retroalimentacion pedagogica en la formacion inicial de docentes.
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El aporte de este trabajo es de naturaleza propedéutica, ya que construye la condicion
necesaria para que la ribrica pueda ser utilizada con rigor en investigaciones posteriores, si asi se
quiere. Sin una fundamentacion de este tipo, cualquier aplicacion del instrumento careceria de la
base conceptual que le da validez. Con ella, es posible avanzar hacia procesos de validacion que
incluyan juicio de expertos, pruebas con planeaciones reales y andlisis de consistencia interna.
En este sentido, la investigacion deja abierta la posibilidad de que futuras aplicaciones del
instrumento contribuyan no solo a evaluar planeaciones pedagdgicas, sino también a fortalecer
procesos de acompafiamiento y reflexion sobre la practica docente en educacion inicial
6.2 Sobre la Identificacion de Referentes Teoricos y Normativos

El primer objetivo especifico consistio en identificar los referentes tedricos y normativos
sobre las actividades rectoras en educacion inicial mediante revision documental, para sustentar
las categorias de andlisis de la rbrica. El resultado mas importante de este proceso no fue la
acumulacion de un corpus bibliogréfico, sino la constatacion de que los referentes teodricos y
normativos disponibles son suficientemente s6lidos y articulados como para sostener un
instrumento de analisis riguroso.

En el plano normativo, los documentos orientadores del MEN -en particular los
Documentos 20 al 24 de la Serie de orientaciones pedagogicas para la educacion inicial en el
marco de la atencion integral (MEN, 2014f), asi como las Bases curriculares para la Educacion
Inicial y Preescolar (MEN, 2017)- no solo describen las actividades rectoras sino que establecen
con claridad qué implicaciones tienen para la accion pedagdgica. Esa precision normativa fue
determinante para definir el nivel de exigencia de los descriptores de la rubrica, ya que el
instrumento no podia conformarse con verificar si el estudiante mencionaba las actividades

rectoras en su planeacion, sino que debia evaluar si las usaba como ejes organizadores de la
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experiencia pedagogica. La relevancia de esta decision radica en que evita una comprension
superficial de las actividades rectoras y favorece una lectura mas integral de las decisiones
pedagobgicas presentes en la planeacion.

En el plano tedrico, la articulacion entre autores del campo de la formacion docente -
Perrenoud (2001), Dreyfus y Dreyfus (1986), Tyler (1982), entre otros- y autores del campo de la
didactica de la educacion inicial -Bejarano y Valderrama (2019), Cabanellas et al. (2005) y
Gimeno (2007)- permitié construir categorias que capturan dimensiones del dominio pedagogico
que no son visibles desde un solo marco tedrico. Esto no es eclecticismo, sino la respuesta a la
complejidad real del objeto de analisis, que involucra simultdneamente la coherencia curricular,
el pensamiento pedagdgico, la arquitectura didactica y la concepcion evaluativa del estudiante.

Una limitacion que este objetivo deja visible es la escasez de estudios empiricos sobre el
dominio especifico de las actividades rectoras en planeaciones pedagdgicas de estudiantes en
formacion. La mayoria de los antecedentes aborda el problema desde la practica en ejercicio o
desde concepciones generales sobre la planeacion. Esa escasez refuerza la pertinencia de este
trabajo, pero también sefiala una agenda de investigacion que aln esta por desarrollarse. Desde
esta perspectiva, la construccion de la riibrica exigi6 integrar distintos marcos conceptuales para
responder a la complejidad de la planeacion pedagogica en educacion inicial.

6.3 Sobre la Construccion de las Categorias e Indicadores

El segundo objetivo especifico fue construir las categorias e indicadores de valoracion de
la rubrica a partir de los referentes tedricos y metodolédgicos seleccionados. El resultado fue un
instrumento de tipo analitico con cuatro categorias y doce indicadores, cuya pertinencia se apoya
en dos decisiones de disefio que conviene valorar explicitamente. Esta decision fortalece la

aplicabilidad del instrumento en contextos reales de formacion docente, ya que garantiza
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correspondencia entre la estructura de la rubrica y los documentos efectivamente utilizados por
los estudiantes.

La primera es la de anclar las categorias en los campos del Formato B de planeacion
pedagogica del programa. Esta decision garantizé que cada categoria correspondiera a decisiones
pedagogicas realmente observables en el documento escrito, y no a dimensiones del dominio que
solo serian visibles en la practica de aula. Se trata de una condicion indispensable para que el
instrumento pueda ser usado de manera consistente por distintos evaluadores, sin necesidad de
inferir intenciones ni interpretar contextos que el documento no registra.

La segunda es la de distinguir entre la categoria de progresion del dominio pedagdgico y
la de uso de enfoques didacticos, que en el original de la investigacion podria haberse tratado
como una sola. Mantenerlas separadas permite detectar un desfase que es pedagdgicamente
relevante y frecuente en la formacion inicial: el de un estudiante que domina la arquitectura
técnica de una propuesta (ambiente bien disefiado, materiales pertinentes, tiempo organizado)
pero cuyo pensamiento pedagogico subyacente sigue siendo mecéanico. Ese desfase no es visible
si las dos dimensiones se colapsan en una sola categoria, y su deteccion es precisamente lo que
orienta el tipo de acompafiamiento formativo que el estudiante necesita. Esto convierte la rubrica
en una herramienta potencialmente util para orientar procesos de retroalimentacion pedagogica
mas precisos durante las practicas formativas.

Lo que este objetivo deja pendiente es la validacion de los indicadores y sus descriptores
mediante juicio de expertos. Los doce indicadores fueron construidos con base en referentes
tedricos y normativos solidos, pero su pertinencia, claridad y exhaustividad deben ser evaluadas
por especialistas en educacion inicial y en construccion de instrumentos de evaluacion antes de

que la rtbrica sea aplicada a escala.
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6.4 Sobre la Justificacion de la Escala de Valoracion y la Estructura del Instrumento

El tercer objetivo especifico fue justificar la escala de valoracion y la estructura del
instrumento mediante criterios de coherencia, progresion y pertinencia pedagdgica. La decision
central en este apartado fue adoptar una escala de cuatro niveles (Inicial, En proceso,
Satisfactorio y Destacado) en lugar de tres o cinco.

Esta decision no fue convencional. Una escala de tres niveles habria sido insuficiente
para capturar la progresion cualitativa del dominio pedagdgico, porque colapsa en un solo nivel
intermedio trayectorias de desarrollo que son cualitativamente distintas. Una escala de cinco o
seis niveles habria generado el problema inverso: descriptores de niveles adyacentes tan
proximos entre si que la distincion entre ellos dependeria mas del criterio subjetivo del evaluador
que de evidencias textuales observables. La escala de cuatro niveles resuelve ambos problemas vy,
adicionalmente, elimina la tendencia a la centralidad (asignar el nivel del medio por defecto) que
es el sesgo mas frecuente en las escalas con nimero impar (Cano, 2015). La estructura de la
escala también favorece procesos de evaluacion mas consistentes, al reducir ambigiiedades en la
interpretacion de los niveles de desempefio.

Una consideracion que este objetivo deja abierta es la del sistema de ponderacion entre
categorias. En la version actual del instrumento, las cuatro categorias tienen el mismo peso en el
puntaje total. Esa decision es metodologicamente conservadora y justificable en ausencia de
evidencia empirica sobre cudl de las categorias es mas predictiva del dominio real de las
actividades rectoras. Investigaciones posteriores que apliquen la riibrica a muestras de
planeaciones reales podrian aportar evidencia para revisar esa ponderacion y ajustar el

instrumento en consecuencia.
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6.5 Consideraciones Finales

En conjunto, este trabajo demuestra que el disefio de una ribrica para analizar el dominio
de las actividades rectoras en planeaciones pedagogicas es viable desde el punto tedrica y
metodoldgicamente, y que sus fundamentos son rastreables, coherentes y articulados. Eso es
precisamente lo que una investigacion de fundamentacion tedrica debe demostrar, y es también
la condicion necesaria para cualquier proceso de validacion empirica posterior. Ademas,
evidencia la necesidad de fortalecer la construccion de instrumentos especificos para la
educacion inicial, capaces de comprender analizar la complejidad de las practicas pedagogicas
mas allé de criterios administrativos o técnicos.

Lo que el trabajo no resuelve —y no pretende resolver— es si la riibrica funciona
adecuadamente cuando se aplica a planeaciones elaboradas por estudiantes en contextos
formativos concretos. Responder esa pregunta requiere un estudio diferente: con una muestra de
planeaciones, con al menos dos evaluadores independientes, con analisis de consistencia interna
y con retroalimentacion de los estudiantes evaluados. Dicho estudio aun esta por desarrollarse, y
esta monografia constituye su punto de partida necesario.

El aporte al campo de la formacion docente en educacion inicial en Colombia puede
entender en dos sentidos. Por un lado, un instrumento de analisis documental especificamente
disefiado para el contexto normativo y formativo colombiano, que puede ser usado tanto en
investigacion como en los procesos de acompafiamiento a las practicas pedagdgicas de los
estudiantes de licenciatura. Por otro lado, una demostracion de que es posible construir
instrumentos de evaluacion en educacion inicial que no reduzcan las actividades rectoras a una
lista de verificacion, sino que capten la complejidad del dominio pedagogico que su uso

coherente exige. En consecuencia, la rubrica propuesta no solo representa un aporte
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metodoldgico para futuras investigaciones, sino también una herramienta con potencial para
fortalecer los procesos de formacion, acompafiamiento y reflexion pedagdgica en la educacion

inicial.
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Anexo 1: Rabrica de Analisis Categorial

Categorias Nivel de dominio

Indicadores

RUBRICA DE ANALISIS CATEGORIAL DE PLANEACIONES PEDAGOGICAS

arfividades recforss como ejes del desarmiio infegral | 12 indicadores | Punfaje maximo: 48 punfos

Nivel 2 — En proceso Nivel 3 — Satisfactorio Nivel 4 — Destacado Puntaje
(2 puntos) (3 puntos) {4 puntos) asignado

ALUACION | 3indicadores | Puntaje maximo: 12 pts.

Los objetives no guardan relacion conlas  Los objetivos mencionan |as actividades  Los objetivos articulan claramente una o Los objetivos, |as actividades rectoras y
actividades propuestas. Las actividades |  recioras de manera tangencial. La relacion mas actividades rectoras y las actividades  |as experiencias forman un sistema

i . o recioras estan ausentes o aparecen existe pero no es explicita ni intencionada. las desammollan de forma coherente con el | coherente e integrado. Cada actividad
14 Articulacion enfre objetivos ¥ gesconectadas del proposito pedagogico. proposito pedagogico. puede rastrearse directaments hacia uno o 0% o
actividades rectoras mas ohjetives.

Las actwvidades no hacen referencia a Las actividades se asocian a una sola Las actividades contemplan dos o mas Las actiwidades evidencian comprension
ninguna dimension del desamollo integral  dimension del desarrolio, generalmente la  dimensiones del desamollo integral ylas  del principio de integralidad: cada

R . {cognitiva. comporal. comunicativa, cognitiva o [a motera, sin reconocer la articulan con |as actividades rectoras expeniencia potencia smultaneamente
12 Coherencia entre actividades  personal-social, artistica, etica). integralidad del proceso. propuestas. multiples dimensiones del desamollo a 0% o
y desarrollo integral traves de las actividades rectoras.
La evaluacion no comesponde a las Existe alguna relacion entre lo rabajado y  La evaluacion es coherente con los La evaluacion es plenamente coherente
actividades ni a los objetivos. Se evaluan  |o evaluado, pero la coherencia es parcial: | objetivos y las actividades, e incluye con ohjetivos, actividades y actividades
R . contenides o habilidades distintas a las s& evalua & producto final y no & proceso  momentos o critenos que valoran &l rectoras. Incluye criterios. momentos e
13 Coherencia entre a_r.lnrl:l.ades trabajadas. pedagogico. proceso y no soko &l resultado. instrumentos que evidencian comprension 0% o
y procesos evaluatives integrada del proceso pedagogico.
Total puntaje asignado: 0 0% 0,00

CATEGORIA 2: PROGRESION DEL DOMINIO PEDAGOGICO | 2 INDICADORES | Puntaje maximo: 12 pis.

La propuesta describe actividades La propuesta muesira intencion La propuesta evidencia reflexion La propuesta revela pensamients
rutinarias sin evidencia de reflexion pedapogica basica pero las decisiones de  pedagogica. Las decisiones sobre pedagogico complejo: anticipa dificuliades,
~ pedagogica. No hay intencion explicita en  diseno son poco fundamentadas. Se tempos, materiales, agrupaciones yroles  diferencia mimos de aprendizage y justifica
21 cnmlﬁ']'Flad de la propuesta  |as decisiones de diseno. percibe aplicacion mecanica de formatos. | se justifican pedagogicamente. cada decision desde referentes teoncos o 0% o
pedagogica nermatives.
Las actividades rectoras estan ausentes 0 | Se identfican una o dos actwdades Una o mas actvidades rectoras se Las actividades rectoras o su intermelacion
S mencionan nominalmente como recioras pero se usan de manera reconocen como ejes de la experiencia, se ewidencian como principso organizador
. . sinonimos de actividades didacticas instrumental: comao motivacion inicial o con intencion pedagogica clara y de toda |3 planeacion. Se comprende y
22 Nw_el_deapmplaﬁon delas  onvencionales (jusgosjuego demesa, | cieme, sin ser el eje de |a experiencia. vinculacion & desarolle infantl. aplica su caracter rector. no meramente o o
actividades rectoras arte=manualidad, etc.). metodologico.
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Anexo 2: Guia de Uso

GUIA DE USO — RUBRICA DE ANALISIS CATEGORIAL DE PLANEACIONES PEDAGOGICAS

PROPOSITO DEL
INSTRUMENTO

ESTRUCTURA DEL
INSTRUMENTO

ESCALA DE VALORACION
POR INDICADOR

ESCALADE
INTERPRETACION DEL
PUNTAJE TOTAL

PROCEDIMIENTO DE
APLICACION — 5 PASOS

PRINCIPIO DE ASIGNACION
CONSERVADORA

VALIDEZ ¥ CONFIABILIDAD

LIMITES DEL INSTRUMENTO

Analizar el nivel de dominio de las actividades rectoras como ejes del desamollo integral,
evidenciado en las planeaciones pedagogicas elaboradas por estudiantes de Licenciatura en
Educacion Infantil.

La rubrica comprende 12 indicadores organizados en 4 categornas de analisis:
Categoria 1 — Coherencia enire objetivos, actividades y evaluacion: 3 indicadores (1.1, 1.2, 1.3)
Categoria 2 — Progresion del dominioc pedagogico: 3 indicadores (2.1, 2.2, 2.3)
Categoria 3 — Uso de enfoques didacticos: 4 indicadores (3.1, 3.2, 3.3, 3.4)
Categoria 4 — Consistencia con evaluacion formativa y por competencias: 2 indicadores (4.1, 4.2)
Puntaje minimo posible: 12 puntos (todos en Mivel 1)
Puntaje maximo posible: 48 puntos (todos en Mivel 4)

Mivel 1 — Inicial -1 punto | Comprenszion limitada o ausente del critero evaluado

Mivel 2 —Enproceso - 2 puntos | Intencion pedageogica con brechas significativas

Mivel 3 — Satisfactorio © 3 puntos | Apropiacion coherente y vinculada al desamollo integral

Mivel 4 — Destacado - 4 puntos | Pensamiento pedagogico complejo, reflexivo y contextualizado

12 — 20 puntos : Mivel Inicial | Comprension muy limitada de las actividades rectoras
21— 29 puntes : MNivel En proceso | Apropiacion parcial, con brechas entre teoria y practica
30 — 38 puntes : Mivel Safisfactorio | Integracion coherente de las actividades rectoras (nivel
esperado al finalizar)

39 — 48 puntos : Nivel Destacade | Pensamiento pedagogico complejo y plenamente
contextualizado

El nivel de dominio se calcula automaticamente en la celda G de la fila 'Nivel de dominic’.
El porcentaje de logrno se calcula como: (puntaje total / 48) x 100.

Paso 1. Lea la plansacion completa antes de valorar ningun indicador. Obtenga una vision global de
su intencion pedagogica.

Paso 2. Relea la planeacion buscando evidencias textuales para cada indicador. Identifique y
subraye los fragmentos relevantes.

Paso 3. Compare cada evidencia con los descriptores de los 4 niveles del indicador
comespondients.

Paszo 4. Asigne el nivel que mejor describe el conjunto de la evidencia (principio conservador, solo
suba de nivel si hay evidencia explicita que lo sustente).

Daom & Ranictra al ruindaia 4 7 3 A A an ls codumens 2 ar franceriba an la codbismens H el framnnoente
Solo se asigna un nivel superior si existe evidencia EXPLICITA en el texto de la planeacion que ko
sustente.

MO se asciende por inferencia, suposicion o beneficio de la duda.

Si la evidencia es ambigua entre dos niveles, se asigna el nivel inferior.

Si un indicador no tiene evidencia alguna en la planeacion, se asigna Mivel 1.

‘\Validez de contenido: &l instrumento se fundamenta directaments en los documentos onentadores
del MEN (2014, Documentos 20-24) v las Bases Cumiculares para la Educacion Inicial (MEM, 2017).
Confiabilidad inter-jueces: se recomienda aplicar &l instrumento con al menos dos evaluadores
sobre el 20% del corpus de plansaciones y calcular & coeficiente Kappa de Cohen.

Acuerdo aceptable: Kappa = 0.70 (acuerdo sustancial). En indicadores con acuerdo menor, revisar

w nrecisar Ins descrintores antes de la anlicacion definitiva
1. La asignacion del nivel e= siempre una decision humana. El instrumento no puede lesr ni

interpretar la planeacion automaticamente.

2. Bl puntaje total no captura la heterogeneidad del perfil. Dos planeaciones con el mismo puntaje
pusden tener patrones de dominic muy distintos por categoria.

3. Los resultados cuantitatives no reemplazan el analisis cualitativo de las evidencias textuales.
4. La escala de interpretacion es orientativa, no diagnostica. Los limites entre niveles son
aproximacionss, no fronteras absolutas.
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Anexo 3: Formato B de planeacion

Practica de Profundizacion lll

’ PLANEACION PEDAGOGICA l FORMATO B
Fecha de Institucion o escenario de Grado, curso o nivel que
ejecucion de ractica: acompaiia:
jecucton 6 04 Afio: 2026 B P
experiencia ; . . 3 .
Dia: Mes: Gimnasio San Rafael Parvulos-Pre-Jardin
Nomb
om -re Yuly Paola Bsutos Duarte
estudiante
1 Ndmero de
ID estudiante | 813253 1
Planeacion
N
Propésito de
trabajo

Actividades rectoras (Juego, arte,

v e literatura y exploracion del medio)

36 COMPRENSION DEL DESARROLLO INFANTIL

Eje 1: Desarrollo social y
personal

©2020 Corporacion Universitaria Minuto de Dios - UNIMINUTO. Todos los derechos reservados
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Practica de Profundizacion lll

4 &—

Eje 2: Expresion -
comunicando a través del
lenguaje y movimiento

Eje 3: Experimentacion y
pensamiento logico

DESARROLLO DE LA EXPERIENCIA

(Actividades que la acompaiian)

RECURSOS DIDACTICOS

ESTRATEGIAS O CRITERIOS DE
EVALUACION

Motivacion:
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