TECNOLOGICO DE MONTERREY

EGE

Escuela de Graduados en Educacion
UNIVERSIDAD TECVIRTUAL
ESCUELA DE GRADUADOS EN EDUCACION

La plataforma Moodle como herramienta para el apradizaje de la biologia en
alumnas de secundaria

Tesis para obtener el grado de:

Maestria en Educacion

Presenta:
Sandra Lucia Benavides Moreno
Asesor tutor:
Mtra. Alma Rosa Gémez Serrato
Asesor titular:

Dr. Genaro Zavala Enriquez

Bogotéa D.C. Colombia Agosto 2013



Registro firmas electrénicas

Sandra Lucia Benavides Moreno

Tesista

Mtra. Alma Rosa Gomez Serrato

Asesor tutor

Dr. Genaro Zavala Enriquez

Asesor titular:



Dedicatoria

“A mis hijos Laura y Juan Pablo y a mi querido espddéctor, por la pacienciay la

comprension a lo largo de todo este proceso ddrcaosn”.



Agradecimientos

Agradezco a todas las personas que de una u atna facieron posible éste
trabajo. En primer lugar a mi asesora tutora rlaAbma Serrano y al Dr. Genaro Zavala,
asesor titular, por acompafiarme con paciencia ica@dn en la realizacion de este
estudio para que todo saliera de manera exitosa.

En segundo lugar a los profesores del Tecnoldgchlonterrey y la
Corporacion Uniminuto por acompafarme y guiarmesnmundo de conocimiento y
amor a la educacion. A las alumnas y profescee€dlegio San Patricio que
colaboraron con ésta investigacion de manera @esgada facilitandome la informacién
requerida para la elaboracién de éste trabajoci& @or su apoyo, comprension y
entusiasmo.

A mis amigos y a mi familia, por ser parte de iy de mis retos, de mis

suefios, y por estar siempre ahi.



La plataforma Moodle como herramienta para el apradizaje de la
biologia en alumnas de secundaria

Resumen

El objetivo general de la presente investigacidsch identificar como las
plataformas virtuales son una herramienta parprehaizaje de la biologia en
estudiantes de secundaria. Metodologicamentdls @ enfoque cualitativo con
algunos aportes del enfoque cuantitativo. Losuns¢ntos que se utilizaron para la
recoleccion de la informacién fueron los cuestimsias observaciones y las
entrevistas. La poblacién de estudio estuvo comola por 34 alumnas de noveno
grado de un colegio privado. A partir de laegtion, el analisis de los resultados, la
confrontacién con el marco te6rico y la correspentd triangulacién, se obtuvieron
resultados que mostraron que las plataformasal@s$ude aprendizaje favorecen el
aprendizaje de la Biologia en alumnas de secungayige adicional a esto, permite el
uso y la apropiacién de las Tecnologias de la inémion y la Comunicacion como una
herramienta de apoyo tanto en la modalidad eseal#ai (clase presencial), como en el

aprendizaje virtual.
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Capitulo 1 Planteamiento del problema
En este capitulo se abordara la problematicaioglada con la influencia de la
plataforma Moodle en el aprendizaje de la biologfaestudiantes de secundaria de un
colegio privado, con el proposito de describimelrco contextual donde se desarrollara
la investigacion, la parte sociocultural, econémicamativa, la misién-vision de la

institucion seleccionada, y el entorno social dedlmmnos.

En el siguiente apartado se hace una narracidosdmtecedentes relacionados

con el tema de investigacién y los trabajos prergatizados en la institucion a trabajar.

Posteriormente se hace el planteamiento del pr@ylesa establece la pregunta de
la investigacion vy las preguntas subordinadaenseneran los objetivos generales y

especificos, con el fin de describir el escenagitadsituacion a estudiar.

En el dltimo apartado se muestra la justificaciéralinvestigacion que tiene
como objetivo expresar la importancia en el amlatlucativo del problema. Finalmente
se especifican las limitaciones y delimitacionesladinvestigacion, con el objetivo de

enmarcar y delimitar la investigacion y tener dad de los alcances de la misma.

1.1 Marco Contextual

La investigacion se realizard en una institucidmcativa ubicada en el area
urbana de Bogota, Colombia, es un colegio privégaenino, de orientacion catolica,

respetuosa de las leyes y comprometida con el ggogtel pais.
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Entre los objetivos que tiene el Colegio San Fatwomo institucién educativa

estan:

1. Formar mujeres criticas, responsables y autéspque cuenten con las
herramientas necesarias para ejercer liderazgonaa@ctivamente a la

consolidacion de una sociedad participativa e yasite.

2. Desarrollar, a partir de herramientas concégsuametodoldgicas,
competencias que propicien un soélido proceso dendpraje, el manejo analitico
de la informacion, la solucién de problemas y larfacion del pensamiento

critico que permitan la construccién del conocirtoen

3. Propiciar, a partir de principios fundamentalesColegio, la construccién y
clarificacion de una escala personal de valoressgatente y oriente el proyecto
de vida.

En cuanto a la Misién, la institucion educativabgja en la formacion integral de
mujeres autbnomas, responsables y solidariadyugopien la excelencia académica,
cultiven el sentido critico, ético y estético, deslden competencias y destrezas, ejerzan
liderazgo y aprendan a aprender, que sean acaat@erite competentes, desarrollen
capacidad para investigar y potencien un espirdativo en el campo humanista,
cientifico, artistico y tecnolégico. (PEI, 2012)

Es un colegio cuenta con 400 alumnas que cueotata posibilidad de manejar
recursos tecnoldgicos tanto en el colegio comaisnespectivas casas. La institucion
educativa decidio utilizar, a partir del afio 20@3-2, Moodle como plataforma
tecnoldgica como complemento a las aulas presesci@in este momento se encuentra
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en el disefio e implementacion de la plataformdifementes materias con énfasis en la
asignatura de biologia en cursos como 6°,7°,8°gr&lo. Moodle ofrece gran cantidad
de recursos como etiquetas, enlace de paginas detuynentos, tareas, glosarios, foros
y cuestionarios.

Casi todas las alumnas han tenido la posibilidagsde por unos meses, las
actividades y recursos ofrecidos por la platafovirtaal Moodle, en las diferentes clases
de biologia. Por otro lado, algunos docentesialegia utiliza la plataforma para
disefiar e implementar cursos virtuales, con diéiprofundizar en algunas tematicas
como: morfologia y fisiologia celular y ecologigigura 1).

MOIfOlOgiﬂ y ﬁSiOlOgiﬂ celular Usted se ha autentificado como SANDRA BENAVIDES (Salir)

Aulas Virtuales » Morfo celular @ Cambiar 1ol a... .
P ) Calendari

ersonas Dlagrama de temas alendario

A Participantes i i “ abril 2012 >
o MORFOLOGIA Y FISIOLOGIA CELULAR —

ividades 12 3 4 5 6 7

=] Certificados 8 9 10 11 12 13 [1a
Cuestionarios
i Foros 15 16 17 18 19 20 21
IS Galerias Lightbox 2 23 24 5 20 7 8
£ Games 20 30
[ Glosarios

il Libros Eventos Eventos de
Recursns globales curso

°/ Retroalimentaciones Evenlos de Evenlos de
5_%3/\ Tareas grupo usuario
Buscar en los foros Novedades -

Busqueda avanzada (3)

Administracion

& Activar edicion

Configuracion

38 signar roles
Grupos

e’ Copia de seguridad

& Restaurar

& Importar

« Reiniciar

@_

% Bienvenida
m RESULTADOS CURSO CELULA
% Dudas para Sandra B.

1 Introduccion al curso

) Guia didactica
) Indice General

2 Tema 1. Definicion de célula
fil Historia de la célula

Actividad reciente

Actividad desde jueves, 12 de
abril de 2012, 19:50
Infarme completo de la actividad
reciente

Sin novedades desde el dltimo
acceso

Usuarios en linea

Figura 1. Pantallazo, curso virtual de morfologia y fismil celular. 2012

Ademas, se utiliza como complemento y refuerzadadmaticas trabajadas en el

aula de clase. En dicha plataforma se encuentesmemtaciones en PPT, imagenes,
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videos, archivos, glosarios, evaluaciones, entasptecursos que las alumnas manejan
de manera cotidiana.

En ésta investigacion se tomara una muestra ddugas del grado noveno
para ser observadas y entrevistas con respeeprahdizaje de la biologia,
especificamente en el tema relacionado con laedo.

En cuanto al docente que maneja la plataforma Moellestos cursos, es
licenciado en biologia con especializacion en emszdide las ciencias y con habilidades
para manejar y disefiar ambientes de aprendizanto herramientas tecnoldgicas.
Ademas cuenta con varios afios de experienciareargjo de la plataforma Moodle.

En su quehacer pedagdgico utiliza diferentes esgfia de aprendizaje-aprendizaje,
buscando que los alumnos construyen conocimiergogisativos de las ciencias
naturales.

Por otro lado, las alumnas del grado noveno oseitdre los 14 y 16 afios. Son
nifias de estratos sociales 4,5y 6. Se puedeafgoe la gran mayoria de ellas tienen
un laptop, ipad, iphone, blackberry con el quedeneacceder a las diferentes
herramientas tecnolégicas. Muchas de las alumarapérmanecido en el colegio desde
pequefias y por lo tanto, han tenido la posibilidadisar por meses e incluso afos, las
actividades y recursos ofrecidos por la platafovirtaal Moodle, en las diferentes clases

de biologia.

1.2 Antecedentes del problema
Hasta hace poco el papel socializador y formate/tadamilia y de los centros

educativos no eran cuestionados, sin embargoasel jpor diferentes cambios a nivel
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social, cultural, politico, tecnoldgico y cientifichan llevado a formar una sociedad

donde la tecnologia domina todas las areas y/@asute la vida diaria. (Marin, 2010).

Para Seas (2004), la educacion no es la excepsgtamos ante una sociedad
inmersa en el internet y el uso del computadgyvantud actual se involucra en
diferentes expresiones culturales que moldean issap@ento, su posicion ante la vida,
sus expectativas educacionales, su manera deavsisgisma y la manera de
relacionarse con la ciencia, la tecnologia y larimfacion. Lo anterior ha llevado a que
las politicas educativas implementadas en los afitempos modifiquen los curriculos
y se potencien las competencias de los educandas enindo cada vez mas tecnificado
y agresivo a nivel laboral y técnico, en concordaoon lo establecido en los planes de
desarrollo de los paises.

En este sentido, como lo manifiesta Echeverria@200

Las nuevas tecnologias de la informacion y detédscomunicaciones posibilitan
la creacion de un nuevo espacio social para lagr@laciones humanas que
propongo denominar tercer entorno (E3), para d@jstifo de los entornos
naturales (E1) y urbanos (E2). La emergencia deei® particular importancia
para la educacion, por tres grandes motivos. Emgpiugar, porque posibilita
nuevos procesos de aprendizaje y transmision delcdmiento a través de las
redes telematicas. En segundo lugar, porque paecteo en el nuevo espacio
social se requieren nuevos conocimientos y destigze habran de ser
aprendidos en los procesos educativos. En tergar,|porque adaptar la escuela,
la universidad y la formacion al nuevo espacioaaeiquiere crear un nuevo
sistema de centros educativos, a distancia y eras@omo nuevos escenarios,
instrumentos y métodos para los procesos educaf\arsestas razones basicas, a
las que podrian afiadirse otras, hay que replastpasfundamente la
organizacién de las actividades educativas, imataitd un nuevo sistema
educativo en el tercer entorno. (Echeverria, 2p(®).

Por lo tanto, se plantea la necesidad de disef@asiacciones educativas,

escenarios y replantear politicas educativas qaiifiten el desarrollo de este nuevo
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entorno. Se debe disefar escenarios educativise dos estudiantes puedan aprender a
moverse e intervenir en un espacio telematico (&, 2000). Este mismo autor
manifiesta que diversas universidades como larided?on, estan creando campus
virtuales, y han surgido universidades especifighsercer entorno, como la Oberta de
Catalunya o el Instituto Tecnolégico de MonterrayMgxico. Durante los proximos afios
proliferaran iniciativas de este tipo y no cabealdd que otra clase de agentes sociales
(organizaciones religiosas, instituciones interoiaales o plurinacionales, empresas
multimedia, entre otros) se incorporaran al procksoreacion de escenarios educativos
en E3.

Delors (1996), manifiesta que frente a los nusesalesafios del porvenir, la
educacién constituye un instrumento indispensadnla que la humanidad pueda
progresar hacia los ideales de paz, libertad icjastocial. “La educacion tiene la
misién de permitir a todos sin excepcion hacertfiicar todos sus talentos y todas sus
capacidades de creacion, lo que implica que cadgueda responsabilizarse de si

mismo Y realizar su proyecto personal.” En esttide y como la afirma Frade, (2009):

“Para que los estudiantes logren un aprendizajerdebntar con la capacidad de

construir simbolos que los representen y darldgnifieado, y eso solo puede

lograrse cuando lo que hacemos en el salén delemg@eresa, esta vinculado a

Su contexto, les significa algo, es decir, propimaaprendizaje significativo y

tiene que ver con su vida”. (Frade 2009. P..150)

En Colombia especificamente, un ejemplo de elle an Sectorial de
Educacién 2008-2012, “Educacion de calidad paraBagota Positiva’ que propone el

fortalecimiento del desarrollo “del pensamientadégmatematico y cientifico y las

habilidades para la investigacion y la apropiaciérios fundamentos de las matematicas
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y las ciencias” (SED. 2008, p.p77) . En cuantonaentar el uso pedagdgico de la
informética y la comunicacion, la Secretaria dedadion de Bogoté dice:
“En un mundo diversificado, multiexpresivo y atreado constantemente por
diferentes formas de comunicacion se hace necdaanevergencia entre las
nuevas tecnologias de la informéatica y la infordaaion los saberes escolares y
su uso en el trabajo de aula para ayudar a lodiastas a comprender el valor de
la informacién y del conocimiento y ofrecerleseribs que les permitan

seleccionar y jerarquizar los mensajes que llegadelinternet, los medios
audiovisuales, la television, el cine, la radi@aytensa.” (SED. 2008, p.p77-78)

Ademas la Asociacion Internacional de Lectura (IR#ernational Reading
Association), en su declaracién de diciembre dd 200ma que las TIC, entre las que se
cita a los procesadores de texto, editores Wetwaid de presentaciones y correo
electrénico, estan “redefiniendo” la naturalezaAlébetismo, sosteniendo que en el
mundo de hoy, los estudiantes seran plenamentbeitia, cuando dominen las nuevas
competencias de las TIC.

Esta misma asociacion manifiesta, que estas esiggeglobales han llevado a
repensar la educacion y buscar generar nuevosiespanetodologias para la
ensefianza, el intercambio y el aprendizaje de nmits, lo cual conlleva al desarrollo de
unas competencias especificas tanto en profesomgs €n estudiantes, no solo para crear
nuevas habilidades a la hora de impartir y recbirocimientos, sino para adquirir
destrezas a la hora de manejar los nuevos métedessegiianza apoyados en las
Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion.

Como menciona Buzo6n (2005), la actividad educatsta en un momento de
transicion, en el cual, las instituciones educativa pueden limitarse a mantener sus
ofertas académicas para un segmento limitado gécayréente. Mas que una realidad, la

educacion virtual se ha convertido en una necegdeal cualquier ente académico que
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guiera mantenerse a la vanguardia de los cambugsBdos en donde se rompen
barreras de tiempo y lugar a la hora de ensefiaraprender sobre algo.

El mismo autor, muestra en el proyecto tituladm¢arporacion de plataformas
virtuales a la ensefianza, una experiencia de foadman-line basada en competencias,
en la universidad de Sevilla, con el equipo “Inigestién, Evaluacion y Tecnologia
Educativa”, nos muestra que los avances endtensas de educacion a distancia,
apoyados en las tecnologias de la informaciénGolaunicacion e internet, ofrecen una
formacion personalizada a los usuarios y un segumtnide los progresos de los alumnos,
optimizando los procesos de ensefianza-aprengigij@inando algunos
inconvenientes relacionados con el espacio ymlpgte Este proyecto basado en la
implementacion de competencias en las que se iorpas tecnologias y la utilizacién
de una herramienta tecnoldgica conocida como Eduspmo recurso pedagdgico,
muestra claramente que este tipo de metodologiasygven procesos de aprendizaje
basados en la interactividad entre estudiantesfeguores, que requieren procesos de
cooperacion y colaboracién entre ellos, desarrdbazompetencias relacionadas con la
capacidad para disefiar unidades didacticas, panéepl y resolver dudas de forma
colaborativa acerca del disefio de actividades tadé practicas, a partir de la
utilizacion de recursos tecnoldgicos.

Para Barbera (2003), muestra que para tener arvatual no se necesita de una
tecnologia muy complicada y sus beneficios a rédeicativo y social son muchos si se
realiza una buena organizacion de dicha aula.aukss virtuales promueven funciones
socializadoras, responsabilizadoras, informatigasjunicativas, formativas,

evaluadoras, organizativa, analitica, innovaddreestigativa. El aprendizaje y la
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construccion del conocimiento en las aulas virsipl®mueve el uso autdbnomo de
recursos digitales telematicos y en este sentldzstadiante asume retos de aprendizaje
de manera responsable, tanto a nivel individualacoataborativo. El aula virtual
promueve actividades relacionadas con la busqaedaformacion en internet, donde
ademas de mostrar sus competencias en el manbjsdadores, también debe
desarrollar habilidades para la validacién de damtos.

Este mismo autor, manifiesta que las discusiombsales promueven la
construccion compartida de conocimientos sobrersiigetematicas. Las actividades
basadas en el aprendizaje cooperativo busca erdésae procesos de aprendizaje que
puede ser llevado a cabo con la colaboraciéndizstims participantes, convirtiéndose
cada uno de ellos en participantes activos delgsamdor otro lado, los proyectos
electrénicos son actividades complejas en la cladesstudiantes deben poner en juego
de forma adecuada una gran variedad de habilidadepongan de manifiesto el
desarrollo y construccién del conocimiento y cormnarids a través de medios
electronicos.

En la institucién escogida para la investigacia@rintorporacion de las llamadas
tecnologias de la informacién y la comunicaciéendi una historia que se remonta a por
lo menos antes del afio 2000 cuando se empezamest los primeros intentos del
uso de dichas tecnologias por parte de los pradesoomo fueron el manejo de los
correos electronicos entre profesores y alumnasgeaeral con toda la comunidad
educativa, disefio e implementacion de las clasésottegia e informatica, de clases de
matematicas y geografia apoyadas en programas jgowr point, Word, Excel, derive,

Google Earth, entre otros.

19



En el afio 2009 se inicia un proceso de socialipagidla instituciéon educativa de
las distintas iniciativas de administrativos y psadres, se hace un analisis por parte del
ingeniero de sistemas de dicha institucién eduagtara optar por la plataforma o LMS
(Learning Management System) mas conveniente pamegio, asi como el disefio de
una primera experiencia de capacitacion para losrdes de dicha institucion educativa.
A partir de las reflexiones suscitadas de dichagdaion y después de una rigurosa
evaluacion de diversas plataformas se adquieratafprma Moodle en el segundo
semestre del afio 2009, la cual se asume comotedpndamental de la incorporacion
de las TIC en las actividades docentes. A findgsiio 2010, se inicia el disefio y
estructuracién de cursos virtuales como apoyo eléses de Biologia en diferentes
cursos de bachillerato.

Sin embargo, aplicar las nuevas tecnologias auleasibn, implica disefiar ante
todo nuevos escenarios educativos donde los estadipuedan aprender a moverse e
intervenir en el nuevo espacio telematico. El azegsversal a esos escenarios y la
capacitacion para utilizar competentemente lasamigacnologias se convierten en dos
nuevas exigencias emanadas del derecho a que iemaguhumano reciba una

educacion adecuada al mundo en el que vive, (Edfi@y2000).

1.3 Planteamiento del problema

Las alumnas de diferentes cursos de educacion rdediastitucion educativa
seleccionada para la investigacion, utilizan comwamienta did4ctica y pedagdgica la
plataforma virtual Moodle para el aprendizaje gdastrucciéon de conocimientos

relacionados con la biologia.
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La preocupacion acerca de este escenario dedigagnradica en saber si las
plataformas virtuales son una herramienta pedagapgie ayuda a la construccion de
conocimientos y el desarrollo de competencias ylidades individuales y sociales o
son simplemente un depositario de informacién.e&ta sentido, vale la pena preguntarse
¢, Como utiliza el docente la plataforma Moodle cdraoamienta para que las alumnas
aprendan significativamente los contenidos de bialen alumnas de noveno grado de
Educacién Secundaria?

Esta pregunta es importante en el ambito educgéivaque muchas instituciones
estan implementando como herramienta didacticalggiggica dichas plataformas y no
tenemos certeza si ésta es una posibilidad pedagpgia apoyar los procesos de
ensefianza-aprendizaje y particularmente si soamerntas adecuadas para la
construccion del los conceptos biolégicos.

Preguntas subordinadas:

1. ¢Qué utilidad le dan los docentes a la Plataddvioodle y cual es la influencia de
ésta en el aprendizaje significativo de la biolagidas alumnas de noveno grado?

2. ¢Cuales son los posibles modelos de aprendjmejetiliza el docente cuando trabaja
con las plataformas virtuales?

3. ¢Qué efectos tienen las plataformas virtuddegprendizaje al ser utilizadas como
una herramienta que posibilita el desarrollo dalitiades de conocimiento y

competencias individuales y sociales?
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1.4 Objetivos de la investigacion
1.4.1 Objetivo general
* |[dentificar como el docentes utiliza la platafarMoodle como herramienta para
gue las alumnas aprendan significativamente loteoaios de biologia en alumnas de
noveno grado de Educacién Secundaria?
1.4.2 objetivos especificos
* Identificar como el uso de las actividades y regs de la plataforma virtual de
aprendizaje Moodle permiten el aprendizajes dedesttes de secundaria
» Identificar que modelos de aprendizaje se trabajalas plataformas virtuales de

aprendizaje.

* Describir como las plataformas virtuales de aprajdisirven como una

herramienta pedagdgica para desarrollar aprendizaselos alumnas.

1.5 Hipotesis
El uso de la plataforma Moodle en la ensefianza 8&logia, ayuda a mejorar el

aprendizaje del tema de evolucidén en alumnas d# sécundaria.

1.6 Justificacion de la investigacion

Los mayores retos del futuro para los paises queran estar acorde a las
exigencias competitivas derivadas de la globaliwgaon sin lugar a duda la Educacion
y las Tecnologias de la Informacion y Comunicacitias TIC, son capaces de generar

una conexioén efectiva entre las sociedades a esm@miomico, cultural y social, que
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sumadas a procesos educativos de mayor eficieramaugven el desarrollo de las
generaciones. Seas, (2004).

Para Marin (2010), en este sentido, en los moggtwscesos de ensefianza se
han dado cambios significativos, modificando lagaaizaciones, los procesos y los
factores de la educaciéon. Dichos modelos debguigian el manejo de nuevas
herramientas tecnoldgicas y el desarrollo de coempés en las tecnologias de la
informacion y la comunicacién. Debe buscar el defla de sujetos que asuman los
cambios y cuenten con destrezas y habilidadeseqoerinitan convivir con el
multiculturalismo y se integre a la globalidad. Ma(2010).

Este aspecto es considerado por el Ministerio de&mon Nacional de Colombia
cuando expresa en el primer capitulo del plan ddads educacion, lo siguiente:

...Dotar y mantener en todas las instituciones yrosreducativos una

infraestructura tecnoldgica informatica y de coivéttad, con criterios de calidad

y equidad, para apoyar procesos pedagoégicos ystiémes una de las

prioridades en este tema, asi como fortalecer posggedagdgicos que

reconozcan la transversalidad curricular del uslaslé IC, apoyandose en la

investigacion pedagogica. (MEN, 2006. p 25)

Se plantea la necesidad de fortalecer los prodestuses y escritores como
condicion para el desarrollo humano, la erradicadiél analfabetismo, la participacion
social y ciudadana y el manejo de los elementastégicos que ofrece el entorno. Es
importante resaltar el proceso de mejoramient@éarimacion docente, en particular en
uso y apropiacion de las TIC y la importancia dealecer los planes de estudio que

respondan a las necesidades especificas de lagictaes a las cuales pertenecen los

estudiantes. MEN, (2006).
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La preocupacion de la integracion de las tecnosogéala comunicacion e
informacion (TIC) con la educacion desde todoplastos de vista es un tema
constantemente investigado, explorado e indagadmp@ducadores en general. En este
sentido Salinas J. (1999), manifiesta en su dotiéinsefianza flexible, aprendizaje
abierto. Las redes como herramientas para la faémac

“Uno de los campos donde mas expectativas creamgedestan tardando en

integrarse las redes es la formacion. Quiza pdajuderaccion cara-a-cara entre

formador y formando, entre el que ensefia y el guensenado, es considerada
uno de los factores fundamentales de todo proce$orchacion. Sin embargo,
algunos prefieren -preferimos- empezar a experianaan la formacion
interactiva telematica”.

La tecnologia ya lleva un largo proceso de relac@mla educacion, en la
relacion entre la ensefianza-aprendizaje, pero asgameas del curriculum se mantienen
reticentes a su incorporacion. No en vano es ua tgm se ha profundizado a nivel
mundial, como lo demuestra el documento de Dakabdéde 2000 el cual sostiene que:

“Es preciso aprovechar el potencial de las TIC paegorar el acopio y el analisis

de datos y fortalecer los sistemas de gestion.edesdninisterios centrales a la

escuela, pasando por las instancias subnaciopalesmejorar el acceso a la
educacién en comunidades remotas y desfavore@desapoyar la carrera
profesional, tanto inicial como continua, del ddeewy para ofrecer oportunidades
de comunicarse a traves de las aulas y las culturas

Teniendo en cuenta lo anterior es importante détamta influencia de las TIC y
especificamente el uso de las plataformas virtuddesprendizaje como Moodle en el
desarrollo de habilidades de aprendizaje y al misemopo, establecer si éstas
herramientas educativas empleadas dentro y fuéeuldede clase contribuyen con la

generacion de procesos que lleven a lograr erstagliantes las competencias necesarias

para enfrentarse al mundo actual.
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Esta investigacion es importante en el ambito &t ya que permite valorar e
identificar los alcances pedagdgicos de las plates virtuales en el aprendizaje de las
diversas tematicas de la biologia. Esto ya quehamiinstituciones educativas tanto en
colegio como universidades estan utilizando esamimientas y esto hace que sea
importante identificar sus verdaderos alcances plataformas por si mismas no
funcionan sino hay alguien que las disefie, impleey@valué y propenda a una mejora
continua en los procesos de ensefianza-aprendizaje.

A partir de esta investigacion se pretende abmokibilidad de seguir indagando
acerca de la utilidad de las plataformas virtuatesl aprendizaje y construccion de
conocimientos no solo a nivel de estudiante derskana sino de cualquier persona que
utilice dichas herramientas. El cambiar los estesa@e aprendizaje tradicionales por
los virtuales, tiene implicaciones no solo a nimeltodoldgico sino en formas de
aprendizaje y enfoques didacticos, por lo tantplosesos de enseflanza-aprendizaje y
su concepcidn, en estos escenarios se han tnaragfo y buscan una mayor
participacion de los alumnos en su proceso. @dere que el estudiantes en las

plataformas virtuales sean sujetos proactivos.

1.7 Limitaciones y delimitaciones

Esta investigacion tiene como objetivo identifisalas plataformas virtuales de
aprendizaje Moodle que se utilizan en este momemian colegio de educacion
secundaria, ayudan al aprendizaje de la biologédgsarrollo de habilidades y
competencias individuales y sociales. Es un toaflajtipo diagnéstico que busca

identificar como las actividades y recursos quedaila plataforma virtual de aprendizaje

25



Moodle promueve el aprendizaje de la biologialemaas de secundaria. El manejo de
la plataforma Moodle se realizara tanto para eyam®l aprendizaje de los conceptos
biolégicos en el salon de clase (de manera sincaintomo para el seguimiento y
profundidad de los conceptos en las casas defl&asmlies alumnas (de manera
asincrénica).

Entre los obstaculos o limitaciones que se podifagentar en el transcurso de la
investigaciéon podemos sefialar:

* Los problemas de conectividad debidos al senedoegl que se encuentra la
plataforma Moodle.

* Problemas de conectividad en el colegio y en cadade las casas de las alumnas.

» Dificultades para acceder a los programas necespai@ el seguimiento de la
plataforma Moodle.

» Los docentes y alumnos no se han capacitado earadjmde las actividades y
recursos que posee la plataforma Moodle.

* El colegio y algunos profesores mantienen un péantento basado en aprendizaje
memoristico y no significativo, luego no se diseéetividades para el desarrollo de
habilidades de aprendizaje y competencias.

En conclusion podemos ver que la investigacionysesta se realizara en una
institucion educativa de caracter privado, dondealamnas y profesores han utilizado
las TIC como herramientas didacticas y especifecdaelas plataformas virtuales de
aprendizaje como Moodle. La preocupacion aceeoaste escenario de aprendizaje
radica en saber si las plataformas virtuales sarhemramienta pedagdégica que ayuda al

aprendizaje o son simplemente un depositario aenrdcion y recursos que las alumnas
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utilizan sin aprendizajes significativos en eleage biologia. Ademas busca identificar
cudles son los modelos de aprendizaje que se démamn el aula virtual y cudles son
los beneficios en el desarrollo de competenciasishghles y sociales como el trabajo

autonomo y el trabajo colaborativo.
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Capitulo 2 Marco Tedrico

En este capitulo se abordaran cuatro apartadgwintero relacionado con
algunas definiciones relacionadas con las plataiemirtuales de aprendizaje, su
definicion, evolucion, caracteristicas y herramasntEn el segundo se establecen
algunos rasgos relacionados con la inquietudlgoeducacion y los procesos de
ensefianza aprendizaje a través de la plataformallilcsu historia y la evaluacion del
aprendizaje en la plataforma. En el tercer apars&dpresentan algunas teorias del

aprendizaje y su relacién con las plataformas aleside aprendizaje.

En el Ultimo apartado se presentan algunastesisticas del Test de Lawson,
sus caracteristicas, origen, aplicacion, lectursleesultados e interpretacion de los

mismos.
2.1 Plataformas virtuales de aprendizaje

La educacion virtual es una respuesta a la socieelda informacion y la era
digital, que tiene relevancia en el marco de losvog modelos de ensefianza-
aprendizaje y del aprendizaje a lo largo de todeda. Desde el punto de vista
conceptual la educacion o formacion virtual tieagas acepciones y definiciones y a
menudo intercambiables entre ellas: e-learnimgnécion on-line, cursos on-line, tele
formacion, formacion a distancia, campus virtuah sentido literal, del inglés, significa

aprendizaje electronico, el aprendizaje producidRubio, 2003).

Las tecnologias de la informacion y comunicaci@ddui en adelante TIC),
comunmente denominadas TIC son recursos y sastpara la elaboracion,

almacenamiento y transmision de informacion digaaa. Las TIC han inundado la
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vida cotidiana de manera tal que es muy dificilizaaalguna actividad que no las
involucre (Gémez, 2006; Pavén, 2005).

Entre las TIC, se encuentran las plataformas Vatude aprendizaje, que segun
Diaz (2005), son llamadas plataformas de entorrapdendizaje o plataforma de tele
formacion, cuyo término alternativo son: ambientesiales de aprendizaje (AVA),
plataformas educativas y entorno virtual de ensadiaprendizaje (EVE/A), es una
aplicacion informatica disefiada para facilitardancinicacion interactiva entre los
participantes en un proceso educativo y pedagodgiceea a distancia, presencial, o de
una naturaleza mixta donde se combinen las doslidades.

Segun Garcia (2007), en un entorno virtual de aizaje se combinan una
variedad de herramientas virtuales con la finalidadiar soporte a profesores y
estudiantes, para optimizar las distintas faskprdeeso de ensefianza y aprendizaje.
Esas herramientas son:

- Herramientas de comunicacién sincrona y asincrona.

- Herramientas para la gestion de las materialepamdizaje.

« Herramientas para la gestion de personas partteipaincluidos sistemas de
seguimiento y evaluacion del progreso de los esti€s.

Para Robles (2004), una plataforma e-learninghesoftware de aplicacion Web
gue permite administrar, gestionar e impartir csieso linea. Se le conoce también como
Sistema de Gestion de Aprendizaje (LMS - Learnirapdyjement System) 6 Sistemas
Integrados para Educacién Distribuida (SIED). Estws sistemas de apoyo al
aprendizaje centrado en el alumno, que integramatifes tecnologias para permitir

oportunidades de actividades e interaccion de raaasncronica y en tiempo real. Los
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modelos estan basados en la combinacion de unpiagacseleccién de tecnologias de
interaccion y trabajo colaborativo con aspectosisiemas de aprendizaje abierto y a
distancia.

En términos generales y como lo expresa Lopez (198& plataforma de entorno
0 ambiente virtual de aprendizaje es el conjunterdernos de interaccion, sincrénica y
asincronica, donde, con base en un programa clarjce lleva a cabo el proceso
ensefianza-aprendizaje, a través de un sistemardristtiacion de aprendizaje.

Las plataformas virtuales de aprendizaje aplicadeseducaciéon, se vienen
conformando con mayor énfasis desde la aparicidasdeomputadores personales dado
gue con ellos se ha posibilitado que de forma iddal los estudiantes utilicen con mayor
provecho sus sentidos audiovisuales en procescapdacion de fendmenos de la vida
diaria y al mismo tiempo que los docentes tengaro&ibilidad de utilizar mayores
recursos en la presentacién de sus materialesasdripracticos,(Lépez, 1998). Ademas,
este autor considera que dentro de los elemen®sapforman un ambiente virtual de
aprendizaje se pueden mencionar los siguientes:

a) El usuario, o sea, quien va a aprender, a adlsartompetencias o a
generar habilidades.

b) El curriculo: es el que se va a aprender, y@statituido por los
contenidos o programas de estudio.

c) Los especialistas: aqui esta el c@awa a aprender. Son los encargados
de disefar, desarrollar, materializar y poner @lpados contenidos educativos que
utilizara en el aula virtual de aprendizaje (AVEn algunas ocasiones, en esta parte

se conforma un grupo interdisciplinar constituido el docente, un disefiador
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gréfico, quien se encarga de darle una imagen adina a los contenidos vy el
administrador quien brinda el apoyo técnico queegaiere en el AVA.

d) Los sistemas de administracion de aprendizaarfiing Managment
System, LMS), que se refieren al con qué se \yaender, y permiten hacer un
seguimiento del aprendizaje de los estudiantesepddi evidenciar los avances y
necesidades de cada uno de ellos, brindando hemtasipara colaborar y
comunicarse. Adicionalmente hacen posible aceosacdntenidos a los estudiantes
para atraerlos y motivar su participacion constgmeductiva.

Las TIC y en ellas las plataformas virtuales denagizaje posibilitan a los
estudiantes acercarse a los contenidos y a laracogin de los mismos a través de
diversas herramientas como las aulas virtudfesa Gomez (2010), el Aula
Virtual es un recurso de apoyo a la ensefianzagrehdizaje que cualquier
profesor capacitado puede disefar y utilizar. Eegjpacio virtual en donde se
desarrollan estrategias de aprendizaje con la aje@dégunas herramientas que el
profesor configura para realizar diferentes actigdies: como foros de discusion,
wikis, lecturas, tareas de elaboracion de esquenddisos, investigaciones,
resimenes, cuestionarios, examenes o enlacessa@ttosos de interés para la
formacion del alumnado. Con la puesta en marclauldes virtuales por parte del
profesor, se logra interesar y motivar al alumiiaeés de escenarios de aprendizaje
innovadores, ademas de poner en marcha procesefiad@dn, analisis, sintesis y
autoevaluacion, que favorecen la colaboracion yperxion entre los alumnos y/o
la adopcidn de roles distintos.

(Barbera, & Badilla, 2009 pp.2-3) dicen al respect
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Las aulas aula virtual se puede situar dentro dadena clase y, aunque
podria también funcionar de manera autbnoma corcexdsuen la educacion
superior, puede cubrir una serie de necesidadesitddas nada despreciables
realizadas de manera que se libere al profesoalpaino de la coincidencia
temporal e incluso espacial. Esta es la gran ditéaeentre un aula virtual y una
presencial junto con las posibilidades educativesajrece de flexibilizacion de
los itinerarios personales y el desarrollo de calaaes de tipo exploratorio,
procesual y de visualizacion.

Las aulas virtuales favorece el uso de las Teciadage la Informacion y la
Comunicacion como una herramienta de apoyo a lahdad escolarizada (clase
presencial) y el desarrollo de ambientes de apzajelinnovadores que motivan e
interesan al alumno a: Aprender a aprender, Agreadhacer, Aprender a sery
Aprender a convivir. Para luego, como lo manifiédiklos (2001), pueda proyectarse
como un profesional capaz de transformar la sodisgado competente en: su saber,
conocimientos especificos en una disciplina detisatu saber hacer, practica
profesional; su saber comunicar, manejo de leegusmbolicos; y finalmente su saber

ser, la practica de la ética.

2.1.1 Evolucién de las plataformas @mtorno de aprendizaje

Para Gonzales (2002), El origen de las platafoseatebe a una especializacion
de los CMS (Content Management System - sistenggesksdn de contenidos) en
sistemas orientados a la gestion de contenidosgpamendizaje a distancia. Para Boneu
(2007), los CMS y el e-learning, son sistemas d&ti@ede contenidos, se utiliza para
facilitar la gestion de WEBD, ya sea en Internehaina Intranet. Se conocen también
como gestores de contenido WEB (WCM — Web Contemddement — Gestion de
Contenidos WEB). La aplicacion de los CMS no seétéirolo en la Web, sino en los
contenidos educativos (RLOs — reusable learningobdj recursos, documentos y

pruebas evaluadoras, entre otros.).
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Los CMS han progresado en tres etapas evolutivas & velocidad de creacion
de contenidos, costos, flexibilidad, personalizadél aprendizaje, calidad en la atenciéon
del estudiante y ventajas competitivas de las azgaiones que han aplicado las
soluciones de e-learning. Boneu (2007). De acueott Boneu (2007), estas etapas son:

« Primera etapa: Los CMS (content management systasiema de gestion de
contenidos) son plataformas de e-learning que pennta generacion de sitios
web dinamicos. El objetivo de estos programas aandacion y gestién de
informacion en linea (textos, imagenes, graficae®, sonido, etc.). Se
caracterizan por no poseer herramientas de colabaréoros, chat, diarios,
etc.) ni apoyo en tiempo real.

* Segunda etapa: los LMS (learning management sysséstema de gestion de
aprendizaje) aparecen a partir de los CMS y paridieicativos de las
empresas para el entrenamiento y formacion en tleeaus empleados,
proporcionando un entorno que posibilite la achzaiion, mantenimiento y
ampliacion de la Web como colaboracién de multipksarios. Estan
orientados al aprendizaje y a la educacion, propoeando herramientas para
la gestion de contenidos académicos, permitiendorarda competencia de
los usuarios y la intercomunicacion, en un entalmade es posible adaptar
los requisitos de la empresa, al propio desargolirmacion profesional.

Para Ortiz y Farley (2007), los sistemas de gest@®aprendizaje (CMS) aportan

importantes herramientas al proceso educativo,rgenente en:
« Herramientas de gestion y distribucion de contesjido

+ Herramientas de administracion de usuarios,
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« Herramientas de comunicacion,
« Herramientas de evaluacién y seguimiento.

Este sistema de de gestion de aprendizaje segimy@arley (2007), se
caracterizan por su capacidad para integrar unadeherramientas y recursos
necesarios, ademas de las ya mencionadas, peaditemas disefiar e impartir
programas de formacion a través de Internet, cproglosito de lograr el aprendizaje
significativo en los alumnos.

« Tercera etapa: los LCMS (learning content managésystem — sistema de
gestion de contenido y aprendizaje) son platafonpasintegran las
funcionalidades de los CMS y LMS, que incorporagdation de contenidos
para personalizar los recursos de cada estudiaidade las empresas se
convierten en su propia entidad editora, con afitiencia en la publicacion
del contenido de una forma sencilla, rapida y efitg, resolviendo los
inconvenientes de las plataformas anteriores. @fréacilidad en la
generacion de los materiales, flexibilidad, adaptiul a los cambios, control
del aprendizaje y mantenimiento actualizado debconiento.

Los LCMS afiaden técnicas de gestion de conocimantwdelo de los LMS en
ambientes estructurados y diseflados para quegasipaciones puedan implementar sus
procesos y practicas, con el apoyo de cursos, ialately contenidos en linea. Permite la
creacion eficiente por parte de los desarrollad@ngsertos colaboradores o instructores

gue participan en la creacion de contenidos. Bof2807).
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2.1.2 caracteristicas de las plataformas de entasrde aprendizaje

Boneu (2007), en su trabajo de investigacion defumatro caracteristicas basicas,
e imprescindibles que cualquier plataforma de eotde aprendizaje deberia tener:

« Interactividad: consigue que la persona que estddasla plataforma tenga

conciencia de que es el protagonista de su formacié

+ Flexibilidad: conjunto de funcionalidades que peemique el sistema de e-

learning tenga una adaptacion facil en la orgardpadonde se quiere
implantar. Esta adaptacion se puede dividir esiggientes puntos:
Capacidad de adaptacion a los planes de estudioinigitucion donde se
quiere implantar el sistema. Capacidad de adaptaclos contenidos y
estilos pedagdgicos de la organizacion.

+ Escalabilidad: la capacidad de la plataforma deaening para que funcione

con un namero pequefio o grande de usuarios.

« Estandarizacion: es la capacidad de utilizar cursalizados por terceros; de

esta forma, los cursos estan disponibles paragknaracion que los ha creado
y para otras que cumplen con el estandar.

Para Dondi (2005), otra caracteristica de las faateas es la de crear espacios en
los que no sélo es posible la formacidn sino goeién es posible informarse,
relacionarse, comunicarse y gestionar datos y poscadministrativos. Se trata de un
entorno institucional donde convivan diferentedilesrde usuarios.

2.1.3 herramientas de las plataformas entorno depeendizaje

Segun Boneu (2007), Las actuales plataformaseariremcionalidades que

pueden ser agrupadas de la siguiente manera:
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Orientadas al aprendizaje

« Foros.

+ Intercambio de archivos.

« Soporte para multiples formatos.

« Herramientas de comunicacién sincrona y asincrona.

+ Servicios de presentacion multimedia (videoconfeigervideo, pizarra
electronica, entre otros).

- Diario (Blogs) / Noticias en linea

« Wikis

Orientadas a la productividad

« Anotaciones personales.

« Calendario y revision del progreso.

« Ayuda en el uso de la plataforma.

« Mecanismos de sincronizacion y trabajo fuera dealitonde los estudiantes
tengan la posibilidad de trabajar desconectadds plataforma.

« Control de publicaciones, paginas caducadas y enlatos.

« Aviso de actualizacion de paginas, mediante fone$oeautomatico, etc.

Para la implicacién de los estudiantes

« Grupos de trabajo que ofrecen la capacidad de mayaima clase en grupo.

« Autoevaluaciones donde los estudiantes puedarzaegliacticas o realizar test
en linea.

« Perfil de estudiante, espacio donde los estudigniedan mostrar su trabajo en

un curso, preferencias, mostrar su fotografiadrimécion personal.
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2.2 Plataforma de entorno de aprendizaje Moodle

2.2.1 Historia de la plataforma Moodle

Para Gonzales (2006), la plataforma Moodle esagugte de software para la
creacion de cursos y sitios Web basados en Intdgsain proyecto disefiado para dar
soporte a un marco de educacion social constratdiviSe distribuye gratuitamente como
Software libre, su desarrollo esta basado en cdeliffe. La palabra Moodle era en un
principio un acronimo de Modular Object-Orientedn2gnic Learning Environment
(Entorno de Aprendizaje Dinamico Orientado a Olgstdlodular), lo que resulta
fundamentalmente util para programadores y te6deds educacion.

Segun Lépez (2011), Moodle fue desarrollado partiM Dougiamas como
parte de su tesis doctoral de la universidad dinPam Australia Occidental. Cuenta con
mas de 10855 sitios en 152 paises. Estas cifragerten a Moodle en una de las
plataformas de e-Learning més utilizadas a niveldial, con una enorme cantidad de
usuarios (102,493) intercambiando experienciassgrellando y perfeccionando este
sistema. Fue creada como herramienta que faaiklaconstructivismo social y el
aprendizaje cooperativo.

Segun Ros (2008), su nombre proviene del acrédendodular Object
Oriented Dynamic Learning Enviromennt (Entorno Miadale Aprendizaje Dindmico
Orientado a Objetos), aunque otras fuentes mencigna proviene del verbo ingles
Moodle que describiria el proceso de deambularzpsenente a través de algo, y hacer
cosas cuando se antoja hacerlas. Segun las patlbastor, queria: “Un programa que

sea facil de usar y lo mas intuitivo posible”.
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Segun Lépez (2011), La definicion del nombre deotie, se refiere a “objetos
de aprendizaje”, normalmente de tamafo pequefieefiado para distribuirse en
internet posibilitando el acceso simultaneo afarmacion por parte de multiples
usuarios. Es una herramienta de software libragisgrAdemas se retroalimenta del
trabajo realizado por mdultiples instituciones ytiggrantes que colaboran en red, lo cual
nos permite acceder libremente e incorporar a rauastgnatura multiples médulos y
recursos creados por otros usuarios. Es un s@fteiaefiado para ayudar a los
educadores a crear cursos en linea de alta calidéabs sistemas de aprendizaje en linea
son algunas veces llamados VLEs (Virtual Learningiinments) o entornos virtuales
de aprendizaje. Para Delgado (2010), una de lasipales ventajas de Moodle sobre
otros sistemas es que esta hecho en base a laog@lagcial constructivista, donde la
comunicacion tiene un espacio relevante en el aaagna construccion del
conocimiento.

Moodle es accesible desde cualquiempcatora que posea un navegador web
(Internet Explorer, FireFox y otros). Permitertgiortacion y exportacion de datos,
acepta paquetes educativos (Learning Objects)ramafo SCORM y esta preparado para
migrar desde y hacia cualquier plataforma educativelgado, 2010)

2.2.2 Caracteristicas de la plataforma Moodle parprocesos de ensefianza-

aprendizaje

Para Ros (2008). La plataforma Moodle es “senygijatente” a la vez que nos
otorga gran libertad y autonomia a la hora de gestilos cursos. Nos ofrece un monton
de ventajas en las clases en linea, o completqrehdizaje presencial y las tutorias de

alumnos virtuales. Este mismo autor, manifiesta aodle funciona sobre Linux, Mac
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y Windows. No es necesario saber programar parerpadizarlo. Cada participante del
curso puede convertirse en profesor ademas de alupudiendo proporcionar
conocimientos exhaustivos sobre un tema en conorajmidar a otros comparneros con
sus dudas y su proceso de aprendizaje.
Entre las caracteristicas mas especificas quelagriataforma Moodle segun
Seas (2011), estan:
- Promueve una pedagogia constructivista socialljoodeion, actividades,
reflexion critica, etc.).
- Apropiada para el 100% de las clases en lineapash también para
complementar el aprendizaje presencial.
- Tiene una interfaz de navegador de tecnologia l&grmera, eficiente, y
compatible.
« Lalista de cursos muestra descripciones de canldeitos cursos que hay en el
servidor, incluyendo la posibilidad de acceder camvdado.
« Los cursos pueden clasificarse por categoriasnogradministrar miles de
Cursos.
« Los estudiantes pueden crear sus propias cuentaxdso. La direccion de
correo electrénico se verifica mediante confirmacié
« Se anima a los estudiantes a crear un perfil ea limcluyendo fotos, descripcion,
etc. De ser necesario, puede esconderse las dinesaile correo electronico.
- Cada usuario puede elegir el idioma que usara ieteldaz de Moodle (inglés,

francés, aleman, espafiol, portugués, etc.).
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Un profesor sin restricciones tiene control totddre todas las opciones de un
curso, incluido el restringir a otros profesores.

Ofrece una serie flexible de actividades para lwsas: foros, glosarios,
cuestionarios, recursos, consultas, encuestaastareats y talleres.

Se permite enviar tareas fuera de tiempo, percoétgor puede ver claramente el
tiempo de retraso.

Los cuestionarios se califican automaticamentajgdpn ser recalificados si se
modifican las preguntas. Ademas pueden tener utelthe tiempo a partir del
cual no estaran disponibles.

Las observaciones del profesor se adjuntan a iapéeg la tarea de cada
estudiante y se le envia un mensaje de notificacion

Para Quse,L., MAsullo, M. & Occelli, M. (2011), Mddle ofrece una

multiplicidad de alternativas para el abordaje tizndue pueden ser formateadas por el

usuario para aprovecharlas ante variadas situaci&sepor ello, que se la considera

flexible en relacién a las intencionalidades did&st que se persigan y a las

caracteristicas del grupo y del contenido a sbajaalo mediante este recurso. Moodle

dispone de foros, chats, encuestas que permitercambiar ideas, distintos tipos de

tareas a ser entregadas por los alumnos que imaalsabida de archivos (textos,

imagenes, etc.), escritura conjunta como wikigeeotras, y que admiten tanto las

actividades individuales como las grupales. Estasas han sido sefialadas por

investigaciones por su éxito, sobretodo en delyatssudios de caso (Castiglioni,

Clucellas y Sdnchez Zinny, 2000). Asi el tiemponés alla del modulo de la clase y se
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incentiva la cooperacion y el intercambio de ideagresentaciones y cuestionamientos
(Sanmarti e Izquierdo, 2001), extendiéndose a nraymero de estudiantes.

Como lo manifiesta Llorente (2007), una aplicadriformatica en este caso la
plataforma Moodle, debe estar caracterizada pgig@dades que permitan desarrollar
aspectos didacticos y que tengan herramientas quen@la comunicacion, las
herramientas de elaboracion de contenidos de apsgadomo los editores de paginas
web o las de gestion de participantes.

1. Las herramientas de comunicacion que como hifiesta Llorente (2007),

constituyen el eje vertebrador de muchos de laxeos virtuales de formacion,

ya que permiten el intercambio de informacion etdd®s los participantes de un
proceso formativo ya sea sincrénica como los clairmcronicas como el correo
electrénico. Un ejemplo de esto son los forossgipueden incorporan en
cualquier espacio del curso y en los que el poofpsede configurar debates,
mensajes, correos, entre otros.

2. Las herramientas de elaboracion de contenid@prendizaje: se trata de todas

aguellas herramientas que facilitan el accesas diferentes recursos,

imprescindibles para el aprendizaje, y que se tawmaan por ser de diferentes
tipologias: textos, imagenes, hipermedias, tutesiadimulaciones, etc. El

profesor puede organizar los materiales y contanisicbiendo los archivos de
manera logica dependiendo de los objetivos quage planteado. Se puede

subir presentaciones PPT, archivos de imagenvaxIiDF, enlazar archivos o

paginas WEB para que el alumno pueda consultavggaa en ellas.
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En términos generales, estas herramientas o mddwetividades se pueden
encontrar aquellos elementos que faciliten al parfepor un lado, la puesta en
practica de los conocimientos adquiridos por eldiahte durante el curso, y por
otro, la evaluacion y valoracién de los alumnos

3. Enla herramienta de gestion: a través de, @lagiministrador responsable de

la gestion del curso, tendra a su disposiciondoansos que le faciliten la

creacion de usuarios al entorno, la configuracercdrso, acceso y facilitacion

de contrasenas.

El mismo autor manifiesta que la plataforma Meagita sustentada en
principios constructivistas, teoria del aprendizgjee pone su énfasis en considerar que
aprender no es una tarea pasiva del sujeto quexgstasta a la informacién, sino que
éste lo hara de forma que incorpore lo nuevo erdgsemas que ya se posee. Como lo
afirma Jonassen (2003), para darse el aprendiaagructivo se debera tener en cuenta
una serie de principios:

» Activo: los estudiantes se comprometen en el gpde aprendizaje

* Constructivo: los estudiantes adaptan las nuelessial conocimiento ya
existente para dar sentido y significado

* Colaborativo: los estudiantes trabajan en comumisiaieé aprendizaje.

* Intencional: los estudiantes intentan consegumhjativo cognitivo de forma
activa e intencional.

» Conversacional: aprender es un proceso inherenteraeaial.
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» Contextualizado: las actividades de aprendizagnesituadas en ciertas tareas
significativas del mundo real o simulando mediamteentorno de aprendizaje
basado en algunos casos o problemas.

» Reflexivo: los estudiantes articulan lo que hareag@ido y reflexionan sobre los
procesos Yy decisiones implicadas en las mismas.

En este sentido, la plataforma Moodle promuevapetndizaje efectivo
con otros o aprendizaje colaborativo que es bajoade pequefios grupos de tal

forma que los estudiantes trabajen juntos parammaar su propio aprendizaje y

el de los demas (Johnson, 1993). La ventaja desssitategia es que comparando

los resultados de esta forma de trabajo, con medi@prendizaje tradicionales,
se ha encontrado que los estudiantes aprendenuaddcacutilizan el aprendizaje
colaborativo. Se ha estudiado que recuerdan pstigrapo el contenido.

Adicionalmente, desarrollan habilidades de razoeratnisuperior y de

pensamiento critico y se sienten mas confiadoggtados por ellos mismos y

por los demas (Millis, 1996).

La efectividad del trabajo colaborativo se puedstibr en la figura 2 que muestra
la piramide de aprendizaje. La piramide deéagdizaje proviene de la National
Training Laboratories (NTL) de Ciencias Aplicadat @Gomportamiento (the learning
pyramid originates from the National Training Lasimries (NTL) for Applied

Behavioral). (Vaidotas, M., Rytis, J., Asta, KJyha, N. 2007).
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Average Retentidn

Rate
Lecture 5%
Reading - 10%
' Audio-Visual - 20%
D:emﬂstratiﬂn —-30%
Discussion Group -50%
Practice é‘f Doing - 75%
Teach Dtherflnrr:ediate Use | -—-90%

\

Figura 2 The learning Pyramid How much of material do the learners retain?

En ésta pirdmide se muestra el porcentaje dediétede informacién. La
lectura, los audiovisuales e inclusive las demogires individuales no muestran una
retencién de informacion elevada. Por otro ladali$cusion en grupo, aprender
haciendo y la ensefianza a otros a través de geofaisorativos, muestran un porcentaje
alto de retencién de la informacién.

Los estudiantes tienen diferentes estilos de dpraje y por tanto, necesitan de
diversos s métodos de ensefianza. Las tecnologilsidformatica y la comunicacion
relacionadas con ordenadores, redes informatisaftyvare, aulas virtuales, simuladores,
laboratorios virtuales, foros, wikis, entre otrbsindan diferentes métodos y estilos de
ensefianza y ayudan a los estudiantes a retener maejnformacién, ayudan a
comprender conceptos dificiles y a desarrollailidaoles especificasPor otro lado,

ayuda a desarrollar habilidades para el trabajonamo, responsable y colaborativo.
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De esta manera, vemos que la interaccién con pé@sla construccion del
conocimiento apoyada en el uso de los medios thgitbre un espacio para el control
del estudiante sobre su propio aprendizaje (Berait,).

También es significativo establecer rutas abieteasomunicacion e intercambio
en el aula virtual y otros medios de comunicac{gAlearning Observatory, 2004). Esta
comunicacion interpersonal es uno de los pildteglamentales dentro de los entornos
de aprendizaje virtual, ya que, permite el intergianale informacion, dialogo y discusién
entre las personas implicadas en el proceso. Algdedas herramientas que se pueden
utilizar para esto son el correo electronico, eltchl foro de discusion, las wikis, los
blogs y demés. Otra ventaja de estas herramientaspacios virtuales es que se puede
establecer comunicacion asincrona y/o sincronazé@#ila 2001).

En conclusion podemos decir que la plataforma aiirtde aprendizaje debe ser
elegida de acuerdo a los objetivos que se plahtd@cente. La educacion a través de la
Red independiente de la plataforma seleccionaadag@elo pedagdgico va encaminado
a un modelo de pedagogia colaborativa donde seadatzar en aspectos didacticos —
curriculares y organizativos y menos en lo técnigdorente, 2007).

2.2.3 Evaluacién del aprendizaje en la plataformdoodle

La formacién de los alumnos en espacios virtuateaveés de plataformas
relacionan dos areas de conocimiento: la educaciyo fin Ultimo es el aprendizaje y la
informatica como medio o herramienta para llegdicho aprendizaje.

El aprendizaje humano tiene varias acepcionesurSddgard & Bower, (1973 p. 14):

“El aprendizaje es el proceso en virtud del cual actividad se origina o se

cambia a través de la reaccion a una situaciomémata, con tal de que las
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caracteristicas del cambio registrado en la act/itb puedan explicarse con
fundamento en las tendencias innatas de respleestaduracion o estados
transitorios del organismo”.

La definiciobn anterior, segun Capacho (2001), tecgpe el aprendizaje es un proceso de
cambio; y como cambio en el tiempo, necesariamaante de un tiempo inicial y llega a
un tiempo final. El tiempo, al ser real, no esvarsible o negativo, lo cual muestra que
el aprendizaje es un proceso que induce a un cambio

Por otro lado, aprender es un cambio perdurable denducta o en la capacidad
de conducirse de una manera dada como resultagitederactica o de otras formas de
experiencia. Debemos indicar que el término "cataduse utiliza en el sentido amplio
del término, evitando cualquier identificacion redonista de la misma. Por lo tanto, al
referirnos al aprendizaje como proceso de cammductual, asumimos el hecho de que
el aprendizaje implica adquisicion y modificaci@abnocimientos, estrategias,
habilidades, creencias y actitudes (Schunk, 1991).

Las posibilidades de todo ser humano para apresutevariadas; aprendemos
una gran cantidad de cosas sin necesidad de quieralgps ensefie o transmita los
conceptos, procedimientos y habilidades implicasedicho aprendizaje. No obstante,
esto no significa que todos los aprendizajes calizeanos se puedan producir de una
forma natural y a través de la simple interaccidinecla persona que aprende y el
material de aprendizaje. Se necesita de ciertadgeabilidades y conocimientos que
requieren de instrucciones y procesos para queligiduo llegue a manejarlos
adecuadamente.

Se deben establecer contextos especificos paeéardeterminados

conocimientos que faciliten el desarrollo de loscpsos de aprendizaje: la concepcion
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de la ensefianza y el aprendizaje, la interacciGnasoprofesores, los temas a trabajar, la
metodologia, el ambito sociocultural y las herrartée para permitir dicho proceso, son
algunas variables que van afectar de cierta fodicho proceso.

El aprendizaje es un cambio representativo enjelesque aprende y solo es
evaluable a través de conductas observables, niedtamprobacion y evidencias de los
cambios ocurridos. Para evidenciar dichos camdsamportante diagnosticar y evaluar
el aprendizaje. En este sentido, Zilberstein 220@efine la evaluacién del aprendizaje,
como:

“Proceso para comprobar y valorar el cumplimierddas objetivos propuestos y

la direccion didactica de la ensefianza y el aprajalien sus momentos de

orientacion y ejecucion. Se deberan propiciavatades que estimulen la
autoevaluacion por los estudiantes, asi como lgsraes de control y valoracion

del trabajo de los otros”. ( Zilberstein, 2002 ) 4

La evaluacion del aprendizaje virtual o e-leagnis un campo de mucho interés
para cientifico, académico y econdmico debido,eemiimerosas causas, a la fuerte
expansion de estos sistemas de formacion a nyehdndo tanto en universidades y
empresas. Esto ha llevado que se investigue sbbrgpacto en los procesos de
aprendizaje. (Colas, 2005)

En este sentido Colas, (2005), manifiesta que:

El rapido y expansivo crecimiento de e-learninggzbh investigar sobre el

impacto formativo de esta nueva alternativa edvecalta revision de enfoques

de evaluacion aqui presentados se antoja insufcpara detectar niveles de

internalizacion y de impacto o proyeccion socialateTIC. De ahi que se cree la

necesidad de indagar en nuevas aproximacionesagivalslque revelen
dimensiones formativas de mayor profundidad y aatpuk las registradas en
enfoques anteriores. En este sentido la teoriao8atiral se revela como potente

herramienta para formalizar nuevos modelos de aviln de e-learning. (Colas.
P. 2005. p.2)

“A la evaluacién e-learning desde una perspectagagogica se le han aplicado
modelos provenientes de la formacion presenciptpteiciendo en mayor o
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menor medida modelos, enfoques, métodos de igaesin y técnicas de
recogida de datos, aplicados en la educacion fotmalmodelos de evaluacion
de programas educativos clasicos han sido receggpor tanto, a la hora de
plantear propuestas pedagogicas de evaluacionedgreng, de ahi que con
frecuencia se recurra a modelos tales como logudebeam (CIPP) (1987),
Kirkpatrick (1999), Vann Slyke y otros (1998),” e{€olas. P. 2005. p.2)

2.3 Teorias del aprendizaje y su relacion con lgdataformas virtuales de
aprendizaje.

Sin lugar a duda, el aprendizaje ha sido uno d&eloas que mas ha sido
estudiado por la Psicologia de la Educaciéon, @guke todo lo que un individuo hace, o
puede hacer, es resultado del aprendizaje (Casligjflavas L. 2009). Este adopta
muchas formas y parte de diferentes razones, gzeebproceso que permite flexibilidad
y adaptacion a diversas situaciones. En psicaleftérmino aprendizaje se refiere a
cualquier cambio relativamente permanente de ldwda derivado de la experiencia, es
decir, a partir de las interacciones con el ent¢tahey, 1999). Segun este mismo
autor, el aprendizaje es el medio que nos perauitguirir habilidades, conocimientos,
actitudes, valores, sentimientos y reacciones emnatas.

Podemos ver que las concepciones acerca del apagndon variadas y por eso
es dificil establecer una Unica definicion para eéfoolfolk y McCune (1980), teniendo
en cuenta las definiciones conductistas y cogritdel aprendizaje, lo define asi:
Aprendizaje es un cambio relativamente establa eapacidad del individuo,
determinado por la experiencia. (Castejon J., Navaz009).

Segun Guerrero, Tivisay, Flores & Hazel (2009), |p implicacion que las
plataformas virtuales de aprendizaje tienen eplosesos de ensefianza-aprendizaje,

entre las que se tienen: su funcion en el progedauccional, las estrategias didacticas,
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las actitudes de los docentes y los alumnos hatig eecursos Yy la configuracion de su
disefio, se debe explorar la influencia recibidéaderincipales corrientes tedricas del
aprendizaje, a fin de que se les tome en cuemndaspadisefio y elaboracion. Asi, se
puede observar como las posibilidades y avancasltagicos han demarcado
generaciones de disefios instruccionales llevandopmesentar cambios significativos
gue van desde las propuestas de instruccionesdimeagun el enfoque conductista,
pasando por el disefio instruccional, centrado @nogleso de aprendizaje y no en los
contenidos, los cuales son propuestos desde ua eizgnitivista y constructivista
(Polo, 2001), hasta el enfoque que propone hoyaeldonectivismo donde se resalta
gue el conocimiento no es estatico y describe aésnuosible co-crear ideas con
diferentes variantes, a través de conexiones desndel informacion, para dar como
resultado ideas ampliadas y con mayor propagacion.

Para Chang & Simpson (1997), las teorias del apgajedmas representativas y
su relacién con las TIC y las plataformas virtualesaprendizaje estan caracterizadas por
diferentes modalidades y tipos de aprendizags tadmo el “formal, no formal y auto
aprendizaje. Para este autor, el aprendizaje farradicional es logrado mediante la
formacion presencial, la cual organiza el procesmétivo en tiempos y espacios fijos y
predeterminados por una institucion. El aprendinajformal se caracteriza por estar
centrado en el alumno, no se limita a lugareésmpos de programacion especificos, es
auto dirigido por el alumno y conduce a un auteagizaje. E| autoaprendizaje en el
gue el estudiante es capaz de aprender por ISianNser Su propio maestro, su propio
guia y para ello se requiere de un alto nivel wagibnal y un compromiso consigo

mismo, implica saber trabajar y aprender de maag@oma, tomando decisiones
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propias del proceso de aprendizaje. Para Caf26id), todas las formas
anteriormente descritas de tipos de aprendizagreser soportado por las Tecnologias
de la informacién y la comunicacion.

En este sentido, los modelos de formacién viriag, son los que nos competen
en este trabajo, estan apoyadas por teorias feasaiue dan como resultado tipos de
aprendizaje, dentro de los cuales se encuentiprehdizaje basado en teorias del
aprendizaje condicionado, teorias del aprendizagados en el constructivismo: el
cooperativo-colaborativo, el que utiliza la flexitbad cognitiva, el aprendizaje situado y
el aprendizaje experiencial, entre otros. (Capath?)11)

Las teorias del condicionamiento o asociacionidagn en Pavlov y Skinner sus
principales representantes en las teorias del condimiento clasico e instrumental
respectivamente. Segun el conductismo, el corapiento del ser humano recibe las
influencias del mundo externo, las cuales actutamoc@forzadores de la conducta
humana. La concepcién de educacion se conviemi@&tecnologia representada por una
secuencia de acciones mecanicas compuestas poulest respuestas- refuerzos,
tendientes a lograr el condicionamiento de la cotaddel sujeto. Concepcién que se
basa en el siguiente principio: “El hombre es ebprcto de las contingencias reforzantes
del medio” (Pérez, 1995, p.37)

El conductismo abarca varias teorias que sefaaodibilidad de generalizar los
principios del aprendizaje a todas las especias)partancia de centrarse en sucesos
observables y la concepcion de los seres humamos mzarras en blanco”. El
conductismo se centra en el estudio de los cangiese producen en el

comportamiento observable de los sujetos, formypadd horndike, Watson y Skinner.
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Entre las teorias conductistas podemos encontcamnelicionamiento clasico, donde los
aspectos que se aprenden tienen que ver con kE@mseentimientos y componentes
emocionales de las actitudes. El condicionamieptrante relacionado con los
comportamientos y el condicionamiento vicario qabaja aspectos como los
comportamientos adquiridos mediante la observadiparez, 1995, p.39)

El condicionamiento clasico descrito por Ivan Pade produce mediante la
asociacién entre un estimulo incondicionado alspueesponde con una respuesta
incondicionada y un estimulo asociado con el egtinmcondicionado, que empieza a
provocar también una respuesta, y se convierteeasoen un estimulo condicionado,
gue produce una respuesta condicionada. Peroesimulo condicionado se presenta
numerosas veces en ausencia del estimulo incondaig entonces la respuesta
condicionada disminuye y puede llegar a desapatertncion), o también puede
reaparecer tras un periodo de descanso (recupeespoéntanea), (Ormrod, 2008). La
intensidad del condicionamiento depende de: &nsitlad del estimulo condicionado, el
intervalo entre estimulos y la intensidad del egktnmcondicionado.

El condicionamiento puede aplicarse a las sittes@ducativas de muchas
formas, una de ellas es el de tratar de asocistirawos positivos que produzcan en los
alumnos sentimientos agradables. Otra forma és #htar de eliminar reacciones
emocionales condicionadas de tipo negativo ad@srahteriormente y asociadas a los
elementos o al contexto educativo. (Ormrod, 2008).

Por otro lado, el aprendizaje basado en el cortstisimo es una teoria basada en
los desarrollos histéricos de varios autores, dagreuales se encuentran Dewey, Novak,

Bruner, Gardner, Perkins y Vygotsky. El aprendizsg logra al establecer relaciones

51



entre los nuevos conocimientos y las estructura®decimiento ya existentes en la
mente del sujeto. El constructivismo esta basada saposicién de que el conocimiento
es construido por el aprendiz en la medida en gigeidgtenta ser sentido de sus
experiencias. El aprendiz activamente construyeaarento con base en sus
experiencias previas. (Capacho, J. 2011).

Como lo manifiesta Coll:

“Para la concepcion constructivista aprendemosdamanmos capaces de

elaborar representaciones personales sobre um algea realidad o contenido

gue pretendemos aprender. Esa elaboracién imapicaimarse a dicho objeto o

contenido con la finalidad de aprenderlo; no setda una aproximacion vacia,

desde la nada, sino desde las experiencias, iefeyasonocimientos previos que
presumiblemente puedan dar cuenta de la novedadl; (C.; Martin, E. & otros.

2007. P.16)

Este mismo autor manifiesta que el aprendiz virtoal base en su experiencia y
su actividad en el espacio de formacion, exploral@spacio virtual, y construye su
propio esquema con relacion al concepto presemadm plataforma virtual; esquema
gue es evaluado por conversacion interactiva eotrgarieros y tutores utilizando como
mediacion la red para validar y valorar los resldsapresentados.

Para Gonzales, N. (2001), hay dos aspectos deap®gento constructivista que
son relevantes para la integracion de las TIC eomkexto social del aprendizaje; uno de
ellos se refiere a la vision del aprendizaje celstren el alumno y el segundo hace
referencia a la aplicacion de la metafora de upaa@s de herramientas para pensar y
construir. Para este mismo autor, si se retoroarelepto de Nivel de Desarrollo
Préximo de Vigotsky, valdria la pena considerar lgueoria constructivista se orienta a

la creacion de ambientes adecuados para el apagngiar descubrimiento; ademas

considera también la importancia de las relaciamespersonales requeridas para el
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aprendizaje. En este sentido, las plataformasaletuofrecer un ambiente adecuado y
facilitador".

El aprendizaje constructivista tiene diferentes asode implementacién en
ambientes virtuales: el aprendizaje cognitivo,pebadizaje cooperativo, aprendizaje
colaborativo y la teoria de la flexibilidad cogwat. .” (Coll, C.; Martin, E. & otros.
2007. P.18)

Mediante el aprendizaje cooperativo (Henri, 19%lavin, 1995), tomado de
Garcia (2002), el estudiante esta encontranddaado de su recorrido a distancia
multitud de ocasiones para relacionarse y traleajarel profesor, tutor y compareros de
su mismo curso. Por ejemplo, realizar trabajosrapade estudiantes se convierte en
una facilidad asombrosa gracias a los citados agafm fin, que asi la distancia se
acorta, la soledad se aminora y la individualizaeibsoluta del aprendizaje se relaja en
favor s de unas ciertas cotas de socializaciorcgoglementan todo proceso formativo.

Segun Jimenez, Lloreda y Llitjos (2005), el apreafi cooperativo es
caracterizado por la tarea en conjunto en pos abjativo determinado y cuando todos
los miembros del grupo alcanzan dicha finalidadr d®ro lado, Ojeda y Perales (2006)
mencionan investigaciones que sugieren que medeéaht@bajo cooperativo se favorece
la motivacion, se incrementan las herramientas @ar@zonamiento l6gico y el
pensamiento critico, generando una sensacion dassicohsocial y se recrea un ambiente
de aprendizaje productivo.

En cuanto a la flexibilidad cognitiva continla @esindose dentro de la
modalidad a distancia y la modalidad virtual cagtemento clave de la independencia,

al poderse llevar a cabo estos contactos en espi@onpo, forma y ritmo que marca el
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propio alumno, de acuerdo a su ritmo de trabajorgradizaje. Este control voluntario

del proceso de aprender es un elemento que datatad autores destacan aun mas que
la propia separacion entre profesor y alumno, ceefi@l de identidad de la educacion a
distancia, entre otras cosas, porque puede engisbaasgo de separacion que, a su vez,
exige autonomia. (Garcia, L. 2002. p 12). Pammsmo autor la autonomia o
independencia en el aprendizaje continta siend@lam destacado, dado que es la mejor
forma para garantizar una ensefianza-aprendizajenadida, segun las necesidades del
demandante de formacién: fecha de inicio y findlpdeceso, ritmo del aprendizaje, etc.,
decididos por el estudiante.

En conclusion podemos ver que la enseflanza apagmdipartir del uso de la
tecnologia educativa y en especial de la plataddvtoodle, esta enmarcada en las
construcciones del sujeto al interactuar con latafilrmas virtuales, medios
audiovisuales, videos, chat, foros, blogs, eroRin lugar a duda, también tiene que
ver con conductas que fortalecen el proceso déianga y aprendizaje en todos los
niveles. Cuando nuestros estudiantes interactiiaios computadores, juegos en linea,
videos, evaluaciones, tienen refuerzos positivosgativos inmediatos y cada vez
necesitan de ellos para reafirmar su condiciomiggtales nativos.

Para Guerrero, Tivisay, Flores & Hazel (200®sto no quiere decir que
necesariamente el disefio del material educativa Haberse desde el enfoque exclusivo
de alguna de estas teorias ya que, actualmentereri®delos que contemplan la
combinacion de algunas de ellas, como lo sefiala G897), quien expone que hay
aproximadamente 60 modelos de disefios instrucessados en teorias del

aprendizaje, propuestos por autores conductistgsjtovistas y constructivistas. No
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obstante, en sus revisiones no se han encontrédertiias significativas que delimiten
estos modelos ya que la mayoria resultan ser unelange las tres teorias.

Los estimulos externos relacionados con el apzajedson variados y son el
resultado de ciertas practicas como la observaclarexperimentacion que llevan a
producir algin cambio ya sea conductual, actitudir@gnitivo permanentemente en el
alumno. Este proceso de aprendizaje requiere dtptasi materiales, tecnologias
interactivas, ambientes de aprendizaje, esfuerabuenos y del seguimiento e
innovacion de profesores competentes que busépremar personas integras que
aporten al progreso, al desarrollo de una socigastén inmersos en la globalizacion.

El reto consiste, como expresa Calderén (20033paro se la utilizan los nuevos
ambientes de aprendizaje, sin que se pierda deelisbjetivo fundamental de la tarea
docente y que los alumnos puedan mejorar su agegad En este sentido las
plataformas virtuales de aprendizaje como Moodi@saina buena opcién para
implementar procesos de enseflanza-aprendizajeegcalds planteamientos anteriores.
No obstante, es importante evaluar hasta qué mstéatipo de herramientas posibilitan
un aprendizaje significativo de las ciencias.

Para Quse, Masullo y Occelli (2011), los corteniescogidos para la
ensefianza se vuelven notoriamente menos rigidaslémon al formato establecido por
el programa de estudios), a la vez que se requiebeien manejo de ellos por los
docentes. En el caso de los conceptos biol6giadasabajo mediado por TIC enfrenta el
obstaculo de la falta de materiales curricularéisisates para las diferentes teméaticas y
niveles educativos. Dificultad que pueda increraesg alin mas cuando se trata de los
contenidos procedimentales, como lo distinguevsi@n de Lopez G. & Morcillo O.
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(2007). Estos autores afirman que en el caso éedefianza de la Biologia no abundan

programas en la WEB o red informética mundial gnos en espafiol.

2.4 Test de Lawson

Para algunos tipos de investigacion donde se lmgsoparar que tanto
aprendieron las estudiantes después de implemantacurso pedagdgico como las
plataformas educativas, se debe iniciar con urgtesimuestre el razonamiento
cientifico del grupo a trabajar.

Lawson, hace una revision de la teoria Piagepgeée ayudar a entender cémo
el razonamiento cientifico se relaciona con l&ritgién (Renner y Lawson, 1973). De
acuerdo a estos estudios, se observan cuatr@msstagppensamiento que se van
alcanzando progresivamente desde el nacimienta fas se alcanza la edad adulta.

Cerca de los siete afios de edad, el nifio ente gercer estado de razonamiento
llamado operacional concreto. En este estado elpuide llevar a cabo experimentos
mentales. Las operaciones que puede realizar sumnetas en el sentido de que se
relacionan directamente a objetos y no aun contdsgverbalizadas. El cuarto y ultimo
estado de Piaget se conoce como operacional fgro@lrre aproximadamente entre los
11y 15 afios. En este estado el individuo es ca@aazonar con proposiciones sin la
necesidad de objetos. Para desarrollar este ed¢goensamiento es necesario haber
desarrollado previamente el pensamiento conddgtgaensador formal puede formular
hipétesis y probarlas. Para lograr esto deberaisiantrolar variables, asi como excluir

las variables irrelevantes.
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La Tabla 1 muestra los niveles de razonamientditi@mque propone Lawson
para los estudiantes y su descripcidn correspotadien

El test de Lawson, consta de 24 items que mideraspectos del razonamiento.
El modo de revisar las respuesta es de a pardecggrimero la pregunta luego la
justificacion, por ejemplo, si la pregunta unoogdestan correctas, el estudiante
adquiere un punto. Si la tres esta correcta, @epodgunta cuatro no, tiene cero puntos.

Entre cero y cuatro respuestas correctas se chs#fiumno en operaciones
concretas de razonamiento. Entre cinco y ocho essawcorrecta, nivel de transicion.
Entre nueve a 12 respuestas correctas, nivel apeescformales. Este test ha sido
utilizado en muchos estudios e investigaciones giagnosticar que tan homogéneo es el

grupo a investigar.

Tabla 1
Descripcion de los niveles de razonamiento cieotide los estudiantes segun el test de
Lawson. (Saez, 2010).

Nivel de razonamiento Descripcién
cientifico
Operaciones concretas Las operaciones del pensansien concretas cuando los estudiantes

s6lo alcanzan la realidad susceptible de ser migipuaun no puede
razonar fundandose en hipétesis.

Nivel de transicion Este periodo se caracterizager caracteristicas tanto de la fase
concreta como de la formal propiamente dicha; es,da joven
comienza a desligar su pensamiento de lo concrategder hacia un
pensamiento deductivo, légico y abstracto. En eistl de desarrollo
del pensamiento, supone transformaciones de sapénsto y del
aspecto intelectual.

Operaciones formales Las operaciones formales tiem® caracteristica la capacidad de
prescindir del contenido concreto y palpable detesas para situar al
adolescente en el campo de lo abstracto, ofrediénthoamplio
esquema de posibilidades.

Con la adquisicion de las operaciones formalegsede formular
hipotesis y loa estudiantes tiene en cuenta ebmde lo posible.
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Capitulo 3 Metodologia

El presente capitulo muestra la metodologia queilssd en el estudio, se
abordaran la descripcion del método de investigacjae se va a utilizar en el proyecto
de investigacion educativa, para ello se presefdarmparticipantes donde se indica el tipo
de personas que intervienen en la investigaci@hmgétodo de seleccion de las mismas.
Se hace referencia a la hipétesis y categoriesnstructos en lo que se enmarca la
tematica a estudiar y los indicadores corresponelie En el apartado de instrumentos se
describe los medios que se emplearan para reaobiatbs: cuestionarios, observaciones
y entrevistas, el procedimiento utilizado para lectar la informacion y la interpretacion
y el andlisis de los resultados obtenidos con bas# marco tedrico establecido. Esto
con el objetivo de evidenciar los hallazgos masiBaativos del estudio realizado y
comprobar si el uso de la plataforma Moodle emkeganza de la Biologia, ayuda al
aprendizaje del tema de evolucién en alumnas d# sécundaria, esto con el fin de
identificar y analizar si las plataformas virtuatlssaprendizaje son una herramienta para
el desarrollo de conocimiento y para potenciarlidgzes sociales.

Como se dijo anteriormente, este tema de invesfigdiene relevancia en el
ambito educativo ya que muchas instituciones @stalementando como herramienta
didactica y pedagogica dichas plataformas y rigese certeza si ésta es una posibilidad
pedagogica para apoyar los procesos de ensefamzai@pje y particularmente si son
herramientas adecuadas para la construccion debfeeptos biolégicos. En este
sentido, lo que se pretende hacer en este progsdtientificar y analizar si las
plataformas virtuales de aprendizaje son una hégraenpara el desarrollo de
conocimiento cientifico.
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3.1 Método de investigacion

Partiendo de la pregunta: ¢ Como la plataforma Moagudan al aprendizaje de
la biologia en alumnas de noveno grado?, el méledovestigacion que se acomoda a
los objetivos planteados es el enfoque cualitatiywara el analisis de los resultados de
los test trabajados se utilizara el enfoque ctaivd. El enfoque cualitativo permite
tener un acercamiento directo con sus participgnteece la posibilidad de encontrar
una explicacion detallada al problema ya que edstigador esta inmerso en la situacion,
y el conocer de cerca la forma en que se comptwsaactores determina una respuesta
mas objetiva a los cuestionamientos. (Hernandextyog. 2010). Con esto podemos
entrar a diagnosticar si las actividades y recudsola plataforma virtual Moodle
ayudan a la construccién de los conocimientos elodia.

La investigacién cualitativa ofrece la posibilidd& encontrar una explicacion
detallada al problema ya que el investigador estéeiso en la situacion, y el conocer de
cerca la forma en que se comportan los actoresniete una respuesta mas objetiva a
los cuestionamientos. (Herndndez, y otros. 2010).

Por otro lado, el enfoque cuantitativo segin HedeanFernandez y Baptista
(2011), utiliza la recoleccion de datos para praiven o varias hipétesis con base en la
medicién numérica y el andlisis estadistico.

Al utilizar el enfoque cualitativo y cuantitative sealizard una investigacion
mixta donde se utilizaran las fortalezas de amipos de indagacién. El enfoque mixto
implica un proceso de recoleccion, analisis y Viacion de datos cuantitativos y

cualitativos en un mismo estudio con el fin de abgener una vision mas completa del
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fendmeno. Pueden ser conjugados de tal manerdagjdes enfoques conserven sus
estructuras y procedimientos originales.

Para Johnson et al. (2006) en un sentido ampli@kizan a la investigacion
mixta como un continuo en donde se mezclan losgeef® cuantitativos y cualitativos,
centrandose mas en uno de éstos o dandoles el mesno Para éste estudio se centrara
mas en el enfoque cualitativo.

El enfoque cualitativo puede iniciar con una réngile la literatura que puede
complementarse en cualquier etapa del estudi@atiga un planteamiento del problema
gue puede cambiar en cualquier momento del praegpan la inmersién o
sensibilizacion con el ambiente o entorno en el se@a a llevar a cabo el estudio. En el
proceso cualitativo, la muestra, la recoleccionla®s y el analisis de los mismos se
pueden dar de manera simultanea. (Herndndezpg. @010).

En las investigaciones cualitativas se utilizanadés como la observacion
estructurada, entrevistas abiertas, revision dardeatos, discusiones de grupo, entre
otras. El enfoque cualitativo segun Hernandemdaralez y Bapstista (2010), es
naturalista pues estudia a los seres vivos ensusxtos y ambientes naturales e
interpretativo pues intenta dar sentido a los fesr@ws en funcion de los significados que
las personas les otorguen. Dentro de este enfagueanios marcos de interpretacion,
pero en todos ellos hay algo en comun que partds plemisa que toda cultura o
sistema social tiene un modo Unico para entendesitiaaciones y eventos.

Este enfoque nos permitird determinar si lasafdamas virtuales Moodle ayudan
a la construccion de conocimientos biologicos,igadb de que los estudiantes son seres

individuales con diferencias de aprendizaje queenpueden evaluar de forma
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homogénea, entonces es necesario recurrir a laia@oion de sus actos para establecer
los avances en sus habilidades de aprendizajdil(@&004)

La metodologia es cualitativa y cuantitativa, cdasando la naturaleza del
fendmeno que se pretende conocer; ya que a travestas métodos que se asume que
el conocimiento es una produccion constructivaerfpmetativa (Gonzalez, 2004). Para
este mismo autor, a través de la interpretacid@assentido a las expresiones del sujeto
bajo estudio y se caracteriza a la interpretactdnac“un proceso en el que el
investigador integra, reconstruye y presenta estoacciones interpretativas, diversos
indicadores obtenidos en la investigacion”. Eigte tle investigacion registra las
caracteristicas, las conductas y demas factoresdnfenos como resultado de
observaciones detenidas y rigurosas. Aqui logealp actitudes del investigador se
consideran parte de la realidad investigada, yauo, su incidencia en el desarrollo de
la investigacion (Castillo, 2004).

Dentro de la investigacion cualitativa se opté glattisefio de investigacion-
accion, aunque cabe aclarar gue aunque se opéstaoa otros disefios cualitativos
pueden ser utilizados, pues como lo manifiesta &afaz y otros (2010), las “fronteras”
entre los disefos de investigacion cualitativasonamente relativas, realmente no
existen, y la mayoria de los estudios toma elensesiéanas de uno de éstos. Es decir,
los diseios se yuxtaponen.

Como lo manifiesta Elliott, J. (2005), en sudilta investigacion- accion en
educacién, la investigacion —accion consisterefupdizar la comprension del profesor
(diagndstico) de su problema. Por tanto, adoptapastura exploratoria frente a

cualquier definicion inicial de su propia situacigue el profesor pueda mantener. La
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investigacién-accion adopta una postura tedricarségcual la accidon emprendida para
cambiar la situacion se suspende temporalmenta basseguir una comprension mas
profunda del problema en cuestién. Al explicardlee sucede”, la investigacion-accion
construye un “guion” sobre el hecho en cuestidacrenandolo con un contexto de
contingencias mutuamente interdependientes, disehps que se agrupan porque la
ocurrencia de uno depende de la aparicion de lnsisle

Este mismo autor manifiesta que en la investigaagmdn se interpreta lo que
ocurre desde el punto de vista de quienes actirgaractian en la situacion problema,
por ejemplo, profesores y alumnos. (Elliot, 2005)

La finalidad de la investigacion-accion es resops@blemas y mejorar practicas
concretas y cuyo propésito fundamental se centapertar informacién que guie la
toma de decisiones para programas, procesos ynasogstructurales. Elliot (1991),
conceptla a la investigacién-accion como el estddiona situacion social con miras a
mejorar la calidad de la accién dentro de ella.

La investigacién-accién construye el conocimierdomedio de la practica.
Hernadndez, Fernandez y Bapstista (2010), resasnearacteristicas de los estudios asi:

1. Lainvestigacion-accion envuelve la transforidray mejora de una realidad
(social, educativa, administrativa, etc.). De led® construye desde ésta.

2. Parte de problemas précticos y vinculados coantbiente o entorno.

3. Implica la total colaboracién de los particifes en la deteccion de
necesidades (ellos conocen mejor que nadie lagaraitica a resolver, la
estructura a modificar, el proceso a mejorar lasticas que requieren
transformacion) y en la implementacién de los teslals del estudio.
(Hernandez, Ferndndez y Bapstista, 2010. p 510)

Las tres fases esenciales de los disefios de iga&eigin-accion segun Hernandez,

Fernandez y Bapstista (2010), son: Observar {agnan bosquejo del problema y
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recolectar datos), pensar (analizar e interprgtactuar (resolver problemas e
implementar mejoras), las cuales se dan de maf@iGacuna y otra vez, hasta que el
problema esté resuelto, el cambio se logra o lamaae introduce satisfactoriamente.
De igual forma, este mismo autor indica quedae$ en que se debe realizar un

estudio cuantitativo basado en disefios de inastig —accion son (p. 511):

» Detectar el problema de investigacion, clarificagridiagnosticarlo

* Formulacion de un plan o programa para diagnostitgroblema

* Implementar el plan o programa y evaluar resultados

* Retroalimentacion, la cual conduce a un nuevo disiigo y a una nueva

espiral de reflexién y accion.

Ademas de lo anterior, se pretende evidenciar éol@salumnas pueden realizar en la

plataforma Moodle y evidenciar la interactividadlae alumnas con la plataforma.

3.2 Poblacion y muestra

Para seleccionar la muestra como unidad de ansdigisvo en cuenta los
objetivos planteados para dicha investigacionpmialo manifiesta (Valenzuela y
Flores, 2011), se tuvo en cuenta que el docenesiigador ya habian desarrollado con
estos estudiantes experiencias formativas diverséss contextos escogidos. Se escogio
dos grupos de noveno grado, 17 alumnas, quedin@@n como grupo control, en el
gue se abordara la tematica de evolucion sirzatila plataforma virtual Moodle y otro
con 17 alumnas que trabajaran la misma tempécautilizando la plataforma, dichas
alumnas tienen la posibilidad de acceder a la hmeergta de la plataforma Moodle desde

sus casas y en las aulas de la institucion edacsg¢ifeccionada para dicha investigacion.
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Han utilizado dicha herramienta hace dos afos yop@anto manejan y conocen las
diversas actividades y recursos que se encuermirEnpdataforma.

La muestra objeto de estudio es pequefa (34 alynmaagendo en cuenta las
recomendaciones dadas por Martinez (2006), quarigd que la muestra debe verse
como un todo sistémico, bien sea una personatuaoistn, etnia, o cualquier grupo social,
y atendiendo a este criterio, debe preferirsedéupdidad sobre la extension, reduciendo
la amplitud numérica.

La edad de los estudiantes del grado noveno astite 14 y 15 afios de edad, éstas
edades segun Piaget, es la etapa de la operatiomedes, es decir, razonan con
informacion abstracta, hipotética aunque sea coatada realidad, separan y controlan
variables, analizan sus propios procesos de razentonsu calidad y l6gica (Ormrod,
2008). Para ubicar a las alumnas en que etapmdeamiento cientifico se encuentran
es de utilidad el Test de Lawson que ayuda amdatar que tan homogéneo es el grupo

en cuanto a dichos razonamientos.

3.3 Temas, categorias e indicadores de estudio

El area tematica se relaciona con la innovacidia emsefianza de las ciencias
con el objetivo de disefar estrategias para megaprendizaje en la biologia y
especificamente tiende a indagar sobre las platafowvirtuales de aprendizaje como
herramienta en el aprendizaje de la biologia deahrrollo de habilidades en alumnas de
noveno grado de una institucion educativa.

A partir de este planteamiento, los temas, catag@indicadores son:

1. Plataformas Virtuales de aprendizaje
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* Modelos de aprendizaje en las plataformas virtuddeaprendizaje
» Influencia de la Plataforma Moodle en el aprendizig la biologia.
« Competencias en alumnos y docentes que se disaabtrabajar con
las plataformas virtuales
2. Ventajas pedagogicas de las plataformas vasudd aprendizaje

* Ventajas de la plataforma Moodle en el aprendidajeontenidos.

3.4 Técnicas de recoleccion de datos

El problema de investigacion puede ser de muy siavardole, una vez lograda la
claridad conceptual del problema mediante una isitver se recolectan datos sobre el
problema. Hernandez, R., Fernandez, C., Bapstis{@010), sugiere entrevistas,
observaciones, revisar documentos, registros yriakge pertinentes. Incluso, manifiesta
el autor, algunos datos pueden ser de caractetitaiizo (estadisticas sobre el
problema).

Los instrumentos de investigacion cualitativaagipdel disefio de
investigacion-accion seleccionados para este iestod los cuestionarios, entrevistas y
la observacion, indispensables para localizar mémion valiosa. Hernandez, R.,
Fernandez, C., Bapstista, L. (2010), sugierensgudeben efectuar varias sesiones con
los participantes.

Para los mismos autores, los instrumentos de medntes mencionados
segun, deben tener tres requisitos: confiabiligatidez y objetividad.

La confiabilidad se refiere al grado en que sucaplon repetida al mismo sujeto

u objeto, produce iguales resultados. La valigefere al grado en que un instrumento
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realmente mide la variable que pretende mediradiee{1995) expresa la validez como el
grado de precision con que el test utilizado metémente lo que esta destinado a medir,
es decir, la validez se considera como un procetitniespecifico que se tiene que
realizar con un propdsito especial y aplicar a eteminado grupo de sujetos. Puede ser
una validez de contenido. La objetividad se refedrgrado en que el instrumento es
permeable a la influencia de los sesgos y tendededos investigadores que lo

administran, clarifican e interpretan (Hernandez Hernandez, C., Baptista, L. 2010).

3.4. 1. Recolecciéon de datos a partir de cuestamnos
Para la recoleccion de datos a partir de cuestasae utilizara el test de Lawson y
los cuestionarios relacionados con la tematicaoifgee evolucion.

El test de Lawson (Apéndice A) nos sirve paragdosticar y evidenciar en las
alumnas sus niveles de razonamiento cientificqruaba o test de Lawson ha sido
disefiada para evaluar la capacidad de razonanuemtidfico de acuerdo a las propuestas
de Piaget. Eltest consta de 24 items que miisraspectos del razonamiento. El
modo de revisar las respuesta es de a pares,iepu@ero la pregunta luego la
justificacion, por ejemplo, si la pregunta unoogdestan correctas, el estudiante
adquiere un punto. Si la tres esta correcta, @epodgunta cuatro tiene cero puntos.

Entre cero y cuatro respuestas correctas se chs#fiumno en operaciones
concretas de razonamiento. Entre cinco y ocho essawcorrecta, nivel de transicion.
Entre nueve a 12 respuestas correctas, nivel apeescformales. Posteriormente, se

tabulan los resultados obtenidos.
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Los niveles de razonamiento cientifico de los eantds pueden catalogarse
como de operaciones concretas, nivel de transicdperaciones formales. Las
operaciones del pensamiento son concretas cuas@stiadiantes solo alcanzan la
realidad susceptible de ser manipulada, aun nogpeadnar fundandose en hipotesis.
El nivel de transicidn se caracteriza por teneaaaristicas tanto de la fase concreta
como de la formal propiamente dicha; es decircoseienza a desligar del pensamiento
concreto y a tender hacia un pensamiento dedudfigio y abstractoLas operaciones
formales tiene como caracteristica la capacidgutecindir del contenido concreto y palpable de
las cosas para situar al adolescente en el camipoathstracto, ofreciéndole un amplio esquema
de posibilidades. Con la adquisicién de las openas formales se puede formular hipétesis y
los estudiantes tienen en cuenta el mundo dediblpo (Saez, 2010).

En cuanto al cuestionario (Apéndice B) relaaios con conceptos de
evolucion se utilizarén para evidenciar si hub@agizaje o no del tema.

El cuestionario como lo manifiesta Hernandez Fernandez, C., Bapstista, L.
(2010), es un conjunto de preguntas respecto a am#s variables a medir. Debe ser
congruente con el planteamiento del problema eédig) Las preguntas que se utilizan
en esta investigacion son cerradas.

El cuestionario constara de 15 preguntas de sétenulltiple que buscan evaluar
las competencias en ciencias: 4 a 5 preguntasipsggretar situaciones, 5a 6
preguntas para establecer relaciones y 3 0 4 pragpara plantear hipétesis y
regularidades. EIl cuestionario va enfocado atifiear y evidenciar el aprendizaje y
apropiacion de las teméticas relacionadas condaieidon en las dos modalidades

trabajo.
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3.4. 2 Recoleccién de datos a partir de observanis

La observacioén tienen como objetivo evidenciareagizajes que se desarrollan al
trabajar en las plataformas virtuales: Aprendizajaborativo. Segun Hernandez, R.,
Fernandez, C., Bapstista, L. (2010) en la obsedmael investigador hace una inmersién
en el contexto, para evidenciar trabajos colabayaty cooperativos utilizando la
plataforma Moodle. Se introduce dentro del grup@studio y llega a formar parte de él.
Da descripciones de los acontecimientos, de la®pas, interacciones entre ellas. La
ventaja es que se tienen vivencias de primera maede permiten comprender la
situacion o el comportamiento del grupo. Al piine, el investigador debe observar lo
gue mas pueda. Pero conforme transcurre la igaeshin, va centrandose en aspectos de
interés. Las anotaciones pueden ser de diferaptes tirecta, interpretativa, tematica,
y/o personal. (Hernandez, R., Fernandez, C., Bapst. 2010).

Para este estudio se utilizara un protocolo dereas®n (Apéndice C) donde se
tiene en cuenta datos como: Institucion educa@mabicacion, el nombre del
observador, numero de la observacion, fecha, lomicio, hora de terminacion,
conductas observadas e interacciones observattanaa de anotaciones especiales,

ademas se registro en fotografias.

3.4.3 Recoleccién de datos por medio de entrewst
La entrevista segun Hernandez, R., FernandeBdpstista, L. (2010) debe ser
flexible y abierta y se define como la reunién paoaversar e intercambiar informacién

entre una persona (el entrevistador) y otra (ekgrgtado) u otras (entrevistados). En la
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entrevista, a través de las preguntas y respusstésgra una comunicacion y la
construccion conjunta de significados respecto geoma (Janesick, 1998).
Para la elaboracion de la entrevista se debe éeneuenta lo planteado por

Hernadndez, R., Ferndndez, C., Bapstista, L. (2010):

El principio y el final de la entrevista no se pretmina, es flexible.
» Las preguntas y el orden en que se hacen se adalcerainevistado
» El contexto social es considerado y resulta funddah@ara la interpretacién de
significados.
» El entrevistador ajusta su comunicacion a las nsiyrlanguaje del entrevistado.
En la entrevista el investigador obtendra infasida sobre el punto de vista y la
experiencia de los estudiantes al utilizar la jidetaa Moodle, se busca con esto, la
dispersiéon de puntos de vistas personales mad goasenso (Hernandez, 2010) .
Para ésta investigacion la entrevista (Apéndjceaghstara de 16 preguntas
abiertas y cerradas relacionadas con los contgni@derramienta tecnoldgica,
estrategias de aprendizaje y evaluacion. Lawsteese disefio acorde a lo planteado
por (Hernandez, 2010) en el que el entrevistadlicita una lista de conceptos a
manera de conjunto o categorias Yy estaran relad#as con los recursos o actividades

gue utilizan las alumnas para el aprendizaje théolagia.

3.5 Prueba piloto
La prueba piloto se realiz6 en la institucion ediva utilizada para la
investigacion y fue aplicada por el docente ingestor. La aplicacion se realiz6 a las

alumnas de noveno grado en diferentes dias. iBkpidia se aplico la entrevista y el

69



segundo dia el cuestionario teméatico. Antes adainias pruebas se clarificd el objetivo
y el tiempo para cada una de las ellas. La emstiase aplico en 30 minutos y la
evaluacion una hora. Se realiz6 a 12 alumnasaleno grado que estaban trabajando
la plataforma Moodle. La prueba piloto tenia cdimalidad identificar la pertinencia y
eficacia de los instrumentos usados, incluyendmuosiones y condiciones de la
aplicaciéon. Las pruebas piloto se utilizaron radle para identificar las condiciones para
ser aplicadas y los procedimientos involucradosn €sta prueba se pretendid ver la
confiabilidad y la validez inicial de los instrumes a utilizar. (Hernandez, R.,
Ferndndez, C., Bapstista, L. 2010).

Una vez aplicada la prueba piloto, se analizéslltado, se realizaron las
correcciones o cambios pertinentes, que en estefwain Mmas de redaccion en

preguntas e items y finalmente se procediéo a&apdl instrumento final.

3.6 Aplicacion de instrumentos

Una vez desarrollados y disefiados los instrumetdasedicién, que para este
proyecto son: test de Lawson, cuestionarios @seyt post test), observacionesy
entrevistas, se procedio a su aplicacion. Eheyado de la aplicacion de los

instrumentos fue el investigador.

3.6.1 Aplicacion de los cuestionarios o test.

Antes de iniciar con la aplicacion de los cuestimsarelacionados con la tematica
en particular se aplico el test de Lawson a todaslumnas de noveno grado para
diagnosticar sus niveles de razonamiento cientifiesidenciar si los grupos son

homogéneos.
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Los cuestionarios del tema de evolucién, se aplilt® dos grupos antes de iniciar
con el aprendizaje de la tematica de evoluciérn€ptey el mismo cuestionario se aplico
después de terminar con el estudio (postest). éP@raipo investigado, el cuestionario
se implementd en la plataforma virtual Moodles ddumnas lo contestaron utilizando
sus computadores personales o Ipad, para eltpo ge utilizé un cuestionario
impreso en papel. Los dos cuestionarios tieremiamas preguntas y las alumnas
tenian que contestarlo en el salon de claseo Tina duracion de una hora y nos
sirvié para evidenciar si hubo o no aprendizeiagionado con la tematica de

evolucion.

3.6.2 Aplicacion de las observaciones

Antes de realizar las observaciones se les infaa§ alumnas el objetivo de
dicha actividad. El docente investigador fue elaggado de la observacion participante
y se realizé en el salon de clase. El docentd®m® en diferentes partes del salén de
clase para visualizar las interacciones entrellasreas. Las observaciones se registraron
en una rejilla o protocolo de observacion (Apéedi¢ y en algunas fotografias. Se
realizo tres observaciones dependiendo de lagdaidies programadas en el aula virtual.
Las anotaciones debian tener oraciones complatasepitar confusiones, y debe tener
en cuenta el tiempo, fechas y lugares a los qhasereferencias. Las observaciones se

anotaron en el computador y nos sirvieron paacemo aprendieron.

3.6.2 Aplicacion de las entrevistas
Las entrevistas tenian como objetivo identifelanso y utilidad de la plataforma

como herramienta tecnoldgica y pedagogica. Laeista se aplicé al finalizar el
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trabajo en el aula virtual y se aplicé soloralpgp investigado. Antes de iniciar la
entrevista se les inform6 a las alumnas el objetavestructura y el tiempo requerido
para dicha actividad. Se realizaron en 12 alurgnaige aplicada en el salén de clase
bajo la supervision de la investigadora. Paraasiat la entrevista tuvieron un espacio
de tiempo de 30 minutos.

Una vez los datos fueron recolectados y analizpds generar las categorias y
temas relativos al problema se procedio a elalbraporte con el diagndésticos del
problema y haciendo énfasis a la preguntas plaaseanl el proyecto de investigacion.
Para preparar los datos para el analisis se reatizadificaciones, se limpiaron los
datos y se insertaron en base de datos (matreygedizd su correspondiente
triangulacion. (Hernandez, R., Fernandez, C.sBsta, L. 2010)

En conclusion podemos ver que la preocupaciércachkr este escenario de
aprendizaje radico en saber si las plataformasales son una herramienta pedagdégica
gue ayuda a la construccion de conocimientos aisoplemente un depositario de
informacion y recursos que las alumnas utilizanamendizajes significativos en el area
de biologia. Por lo tanto, en este proyecto destigacion tenia el propdsito de hacer
un diagnéstico a partir de una investigacion catid de investigacion- accion en
alumnas de noveno grado que maneje la platafornaMy otro grupo que no la utilice
para el aprendizaje de la biologia. Para taldipmpone utilizar como herramienta la

observacion, la entrevista, y el cuestionario.

3.7 Captura y andlisis de datos
Para la captura de los datos se tuvo en cueniagdivsamentos mencionados

anteriormente: test de Lawson, cuestionarios, gasgm y entrevista. En este sentido,
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Mayan (2001), indica que el andlisis de datos @sagleso de observar patrones, hacer
preguntas, construir conjeturas, recolectar datbbatadamente, indagar, analizar,
clasificar y continuar asi para acercarse masjatiob.

A partir del Test de Lawson se buscé identificaniegl de razonamiento
cientifico que tienen las alumnas de noveno gradoguestionarios sirvieron para
identificar que tanto aprendieron, las observasqreea registrar como realizan el
aprendizaje y las entrevistas para determinareetiada plataforma virtual como
herramienta de aprendizaje.

La validez tanto interna como externa dependi@dsactitud de los datos y
posibilidad de ser generalizados a otras poblasionescenarios (Mayan, 2001). Y en la
medida que pueden ser reproducidos se considenfialdes. Para que los datos
capturados tengan validez y confiabilidad, se mlebaran de manera cuidadosa y
minuciosa la triangulacion y el analisis de datos.

Con los datos recolectados se realiz6 unaguiacion, que segun Mathison,
(1988) es una estrategia para mejorar la valiedpngiresultados de la investigacion.
Triangular significa dar un apoyo a un resultadostrando que un determinado
resultado (obtenido por ejemplo en una entrevisiajcide con otro resultado obtenido
en observaciones, 0 en otra entrevista con otsopar La triangulacion utilizada es la de
convergencia que se manifiesta cuando los datdgetentes fuentes o colectados de

diferentes métodos son iguales.
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Capitulo 4 Andlisis y discusion de los resultados

En el presente capitulo se presenta los resultddda investigacion obtenidos de
la aplicaciéon de los instrumentos, captura de datggmnizacion de la informacion vy el
analisis e interpretacion de los resultados pamatificar si el uso de las plataformas
virtuales permite el aprendizaje de la biologias Linstrumentos utilizados fueron: el
Test de Lawson, el pre test y post test relacioradoel tema de evolucion, las
observaciones de clase y las entrevistas endamak.

Una vez obtenidos los resultados de los estudialeiegrupo control y
experimental, se realizara un analisis detallada paber si trabajar con los recursos y
actividades que posee la plataforma Moodle ayaidgprendizaje de la biologia en
alumnas de noveno grado. Para ello, se realizabdas, Figuras, mapas conceptuales y
su correspondiente analisis.

Se procede a realizar una matriz de los datos idloiedel Test de Lawson para
identificar el nivel de razonamiento cientifico gienen las alumnas y asi saber en qué
nivel se encuentran y a partir de esto trabajda&tematicas propuestas. Una rejilla de
comparacion entre el pretest y el post tes dedhiavion disefiada con la tematica de
evolucion. Ademas se registran y transcribayuras de las observaciones tanto del
trabajo de las alumnas en el salon de clase, canmberaccion con la plataforma virtual
en rejillas de observacion y finalmente se realiza base de datos para registrar los
resultados de la encuestas. Se realiza unatitarign entre son los instrumentos
trabajados y la revision bibliografica. Se preapry sustenta la investigacion con

diversas graficas y tablas en los que se muéatraelacion entre las diferentes variables
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estudiadas. Se contrastan los resultados obteoitio®l marco tedrico e investigaciones
relacionadas con el tema.
4.1 Presentacion de los resultados y el analismrespondiente

Los resultados y el andlisis se presentan de mae@arada por cada instrumento
utilizado. Se presenta inicialmente los resultadasalisis del test de Lawson y del
pretest y postest relacionado con la tematicasdiieion, posteriormente se hace
referencia a los datos obtenidos y el analisisslebservaciones vy finalmente el

resultado y analisis de las entrevistas.

4.1.1 Resultados y andlisis de los datos obtenidieslos cuestionarios o test

4.1.1.1 resultados y andlisis de los datos obteofddel test de LawsonEl test
de Lawson permitié6 medir el nivel de razonamienémtifico y matematico que tiene las
alumnas de noveno grado. Este test fue aplicaids de |la investigacion y clasificd a
los estudiantes segun sus respuestas en operacmm@stas, transicion y operaciones
formales.

Los resultados obtenidos en el test de Lawsorogledtudiantes tanto del grupo
control como del experimental, se muestran elasake datos y figuras. En las tablas
de datos 2y 3 se muestran los resultados deldédsawson del grupo control y

experimental.
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Tabla 2.
Tabulacién de resultados test de Lawson del gruprol (datos recabados por el
autor)

Nombre del estudiante Resultado del test de Lawson
1. Estudiante A Concreto
2. Estudiante B Concreto
3. Estudiante C Transicion
4. Estudiante D Concreto
5. Estudiante E Concreto
6. Estudiante F Concreto
7. Estudiante G Concreto
8. Estudiante H Concreto
9. Estudiante | Concreto
10. Estudiante J Concreto
11. Estudiante K Formal
12. Estudiante L Transicion
13. Estudiante M Concreto
14. Estudiante N Concreto
15. Estudiante O Transiciéon
16. Estudiante P Concreto
17. Estudiante Q Concreto
Tabla 3.
Tabulacién de los resultados test de Lawson dgdg@experimental
Nombre del estudiante Resultado del test de Lawson
1. Estudiante A Concreto
2. Estudiante B Concreto
3. Estudiante C Concreto
4. Estudiante D Concreto
5. Estudiante E Concreto
6. Estudiante F Concreto
7. Estudiante G Transicién
8. Estudiante H Concreto
9. Estudiante | Concreto
10. Estudiante J Concreto
11. Estudiante K Concreto
12. Estudiante L Transiciéon
13. Estudiante M Concreto
14. Estudiante N Concreto
15. Estudiante O Concreto
16. Estudiante P Concreto
17. Estudiante Q Concreto

En la tabla 4 y el Figura 3, se muestra la compamnaentre el grupo control y

experimental con respecto al test de Lawson.



Tabla 4
Comparacion entre los resultados del test de Lavdsmgrupo control y experimental
antes de comenzar la investigacion (datos recabadogl autor)

Grupo Control Experimental
Operaciones Concretas 13 15
Transicion 3 2
Operaciones Formales 1 0

Resultados del Test de Lawson entre
el grupo contro y el experimental

14

12 4

10

M Operaciones Concretes

i Transicion

=3
|

H Operaciones Formales

Cantrol Experimental

Figura 3 Comparacion entre el grupo control y experimeafzartir de los datos
obtenidos del Test de Lawson.

Los datos obtenidos en el Test de Lawson podenraguesla mayoria de las
alumnas de noveno grado estan en pensamiento tmn&aelo el 0.34% del total de las
alumnas esta en pensamiento formal, esto corrdspmta alumna de las 34. El 14,7%
de las alumnas esta en transicion, 5 alumnasd&tay el 84.9% se encuentra en
pensamiento concreto que corresponde a 28 alunenas 84.

Esto nos muestra que las alumnas de noveno gréatoessu gran mayoria en
operaciones del pensamiento concretas y solazdoda realidad susceptible de ser
manipulada, aun no pueden razonar fundandosegétehis ((Saez, 2010). Algunas de
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ellas comienzan a desligar su pensamiento de lcretiny a tender hacia un pensamiento
deductivo, l6gico y abstracto y sélo una alumnti es operaciones formales que tiene
como caracteristica la capacidad de prescindicalgenido concreto y palpable de las
cosas para situarse en el campo de lo abstrdotojémdole un amplio esquema de
posibilidades, puede formular hipotesis.

Podemos registrar la homogeneidad de los dos gripguanto al razonamiento
cientifico y esto nos permite afirmar que no haferdncias marcadas que impidan

utilizar los grupos para la investigacion.

4.1.1.2 Resultados y andlisis de los datos olitks del test relacionado con
evolucion antes y después del trabajoEl pre test y el post test muestran que tanto
aprendieron las alumnas acerca del tema de evolué&étos test fueron aplicados antes
y después de la investigacion a los dos grupos.

Los resultados obtenidos del pre test y postsesinuestran en tablas de datos y
figuras. En la tabla de datos 5y en la figurasd muestran los datos del pre test y post
test del grupo control. En la tabla de datoy @ figura 5, se muestran los datos del
pre test y post test del grupo experimental.

Al analizar los datos obtenidos del pretest yosit@st del grupo control
observamos que las respuestas a las preguntasgulast en el pretest muestran un
promedio del 31.4% y en el postest el promedigydgbo fue de de 69.7%. Esto nos
muestra que las alumnas logran adquirir los dameatos relacionados con la
evolucion a través de las explicaciones y recurfegidos por la profesora. No

obstante, observamos que 7 alumnas corresporsliantel.9% del total de las alumnas,
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tienen un promedio por debajo de 70 que es el gd@mminimo para lograr de manera
aceptable los logros propuestos.
Tabla 5.

Datos obtenidos del pre test y el post test delpgrcontrol. (datos recabados por el
autor)

Nombre del estudiante Pre-test sobre el 100% Ressobre el
100%
1. Estudiante A 20 60
2. Estudiante B 40 75
3. Estudiante C 35 70
4, Estudiante D 25 50
5. Estudiante E 30 65
6. Estudiante F 25 65
7. Estudiante G 30 60
8. Estudiante H 35 65
9. Estudiante | 30 80
10. Estudiante J 35 80
11. Estudiante K 40 85
12. Estudiante L 35 75
13. Estudiante M 35 80
14. Estudiante N 35 75
15. Estudiante O 30 70
16. Estudiante P 35 70
17. Estudiante Q 20 60
31.4 69.7

Resultados de pretest y postest del grupo
control.

100

a0

60 M Pretest

i Postest

40

20

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18

Figura 4 Resultados del pretest y el postest del gruptraio
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Tabla 6.
Resultados obtenidos del pre test y el post tésgdgyo experimental. (datos recabados
por el autor)

Nombre del estudiante Pre-test sobre el 100% [Ressbbre el 100%
1. Estudiante A 20 85
2. Estudiante B 30 75
3. Estudiante C 30 75
4, Estudiante D 20 70
5. Estudiante E 30 85
6. Estudiante F 25 75
7. Estudiante G 35 90
8. Estudiante H 20 65
9. Estudiante | 20 70
10. Estudiante J 40 90
11. Estudiante K 35 80
12. Estudiante L 35 90
13. Estudiante M 25 75
14. Estudiante N 30 70
15. Estudiante O 35 65
16. Estudiante P 35 85
17. Estudiante Q 30 80
Promedio 29.12 77.9

Resultados del pretesty postest del grupo
experimental

100
80
60
40
20

M Pretest

W Postest

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17

Figura 5. Resultados del pretest y el postest del gruperaxental

Latabla 7, se muestra la comparacion de losdditenidos en el pre test y el
post test del grupo control y experimental. Epdete inferior de la tabla se muestra el

promedio de los dos grupos.

80



Tabla 7.
Comparacion de los resultados obtenidos en etgsey el post test del grupo control y
experimental.

Grupo control Grupo Experimental
Pre-test sobre el| Post-test sobre e] Pre-test sobre el| Post-test sobre el
100% 100% 100% 100%
1 20 60 20 85
2 40 75 30 75
3 35 70 30 75
4 25 50 20 70
5 30 65 30 85
6 25 65 25 75
7 30 60 35 90
8 35 65 20 65
9 30 80 20 70
10 35 80 40 90
11 40 85 35 80
12 35 75 35 90
13 35 80 25 75
14 35 75 30 70
15 30 70 35 65
16 35 70 35 85
17 20 60 30 80
Promedio 31.4 69.7 29.12 77.9

Enla Figura 6, se muestra el promedio de ladteedos del pretest y post test
tanto del grupo control como el experimental. i&edo en cuenta que el porcentaje
mayor es el 100%.

Podemos ver que a partir de los resultados oluierd el pretest y el postest, los
resultados fueron mejores en el grupo experimepilen el grupo control. Esto puede
explicarse ya que el grupo experimental realinGaprendizaje basado en la tecnologia o

e-learning, que segun Murcia (2004), esta defiomno “la utilizacién de las nuevas
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tecnologias multimediales y de Internet, para naejlar calidad del aprendizaje

facilitando el acceso a recursos y servicios, asicclos intercambios y la colaboracién a

distancia” (p.12), el cual implica, metodologiassyrategias de aprendizaje, para

desarrollar, transmitir, facilitar y organizar enocimiento.
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Figura 6. Comparacion ddos resultados del pretest y post test tanto dgiacontrol

como el experimental.

Las alumnas pueden manejar su proceso de aprgngareellos mismos

siguiendo una estructura establecida o segunemigerimientos. Las alumnas

determinan el momento y el lugar para accedeombcimiento en funcion de la

administracion de su propio tiempo, posibilidadestereses; le permite asi mismo el

manejo de su propio ritmo de aprendizaje de acugslodisponibilidad y rasgos de

personalidad. Y ofrece un ambiente multimedia qerenien una adaptacion al estilo de

aprendizaje de diversos usuarios. Ademas commaltfiesta Orjuela (2006), la
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plataforma virtual permite trabajar de manera iittlial y colaborativa. Alternar el
trabajo individual con el trabajo grupal. Interastaon otros comparneros, compartir
preguntas y opiniones, tanto presencialmente candngernet y utilizar diversas
técnicas de aprendizaje: repetitivas (memorizgriacprecitar...), elaborativas
(relacionar la nueva informacion con la anteriarayar, resumir, esquematizar,
elaborar diagramas y mapas conceptuales...), expt@st(explorar, experimentar,
verificar.

4.1.2 Resultados y andlisis de los datos obtenidale las observaciones

Las observaciones se realizaron solo al grupo arpatal, éstas se hicieron en
el salon de clase y fueron consecutivas. Sedlipegistro de cuatro observaciones de la
clase y se centraron en las interacciones dedasnas con las actividades y recursos que
la plataforma virtual les ofrece para el aprendizl tema de evolucion y ademas de la
interaccion de unas alumnas con otras, asi cointeeés mostrado por ellas en las
actividades realizadas a fin de lograr un aprefgzignificativo de la tematica de
evolucion. Para la observacién se utilizo ldlaejle observaciéon (Apéndice C)
Observacion 1.
Lo primero que hacen las alumnas al iniciar laglas ingresar a la plataforma Moodle,
ubican el curso y escriben la contrasefa paracn&rse. La contrasefa junto con las
indicaciones para dicho trabajo se realiz6 conramigad. En la figura 7. Se muestra un
pantallazo de la plataforma Moodle, donde se ewidezl curso de evolucion.

Una vez las alumnas se encuentran en la platafoulmaaron los contenidos a
trabajar, leyeron la guia didactica que aparacsl eurso y navegaron por los

diferentes recursos y actividades que tiene lafdanha Moodle. La figura 8 muestra

83



algunos de los contenidos, recursos y actividadesg encuentran en el curso de

evolucion.

! ¥ Inicio | San Patricio

C' [J 200.93.154.250/moodle/

«

| 0 Colegic San Patricio

? 2Quieres que Google Chrome guarde tu contrasefia? lGuardar contraseﬁa] IJamés para este sitiol

T‘E:oleg io San Patricio

Us

Categorias

Figura 7. Pantallazo del curso de evolucion en la platafoMoodle.
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Figura 8. Temas, recursos y actividades que se encuertraurso virtual de evolucion

Después de la observacion realizada a las aluqueamiteractian con la

plataforma se pudo evidenciar que la mayoriellds utilizan la herramienta sin
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ningun problema, cuando tenian alguna inquietadrren inicialmente a sus
compaferas y si no estaban seguras preguntabgorafesor. De las 17 alumnas en
ésta sesion, solo 2 prefirieron trabajar de maineligidual, las 15 restantes lo hacen en
parejas o en trios.
Observacion 2

La segunda observacion se hace al siguiente dialuemnas abren una serie de
videos relacionados con lo que es la evolucionsydafiniciones. La observacion dos se
registra en el Tablas 8.
Tablas 8
Rejilla de la observacion numero dos de la interd de las alumnas entre ellas y con

la plataforma virtual Moodle en la clase de biolagiDatos recolectados por la autora.
| Rejilla de observacion de la interaccion de lasnalas entre ellas y con la plataforma Moodle |

Institucion Educativa Colegio San Patricio

Ubicacion Salén 9-2

Observador: Sandra Lucia Benavides Moreno
Namero de la observacion:2

Fecha: Septiembre 25 de 2012

Hora de inicio 8:50 am

Hora de terminaciéon 9:40 am

Conductas observadas Las alumnas acceden a sus computadores personpba$ abren la
plataforma virtual, ubican rapidamente el curstuairde evolucion, se
relinen en parejas pues algunas alumnas no tieremgutadora en el
colegio. Ubican la tematica a trabajar que pata &sso es el tema 1. Qué
es evolucién. Revisan un documento que parec®én Rilizan sus
cuadernos, toman algunas notas en forma de mapaptoal y posterior a
eso abren el video que dura 7 minutos y apanmedé gataforma. Utilizan
para ellos los audifonos, lo ven una vez, se degoeal revisar lo que no
entienden y finalizado el video se disponen a ctataina autoevaluacion
relacionadas con el documento y el video. Algunesultados se pueden
visualizar en la figura 3. Finalizada la autoevei@a entre ellas se animan,
se comparan resultados y se devuelven a lascealifines para tener en
cuenta las retroalimentaciones correspondientes.

Interacciones observadas Se observa mucho interés y motivacion por tratijarla plataforma y con
las compafieras. Aunque la mayoria tiene computsloeiinen en parejas
o trios para discutir y realizar las actividadesppestas.

Anotaciones especiales  Solo una nifia no muestra la misma motivacion gsieléanas por trabajar en
la plataforma. La profesora habla con ella gdla acuerdos con ella.
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Figura 9. Resultados de la primera autoevaluacion deédinide evolucidon

Las facilidad, usabilidad y accesibilidad del@g@forma permiten que las
alumnas logren trabajar en el aula virtual sin m&cal docente como facilitador de este
proceso y los resultados obtenidos en la autoagiin muestran como la manifiesta
Ros (2008) que la plataforma Moodle es una hernmataitsencilla y potente” a la vez que
otorga gran libertad y autonomia a la hora de gestilos cursos. Nos ofrece un monton
de ventajas en las clases en linea, o completqrehdizaje presencial.

Podemos observar a través de la comunicacionaserttre las alumnas, la
resolucién de conflictos entre ellas, los consenad®ma de decisiones y el aprendizaje
con otros de manera colaborativa en pequefios gaguo lo manifiesta Johnson
(1993) permitié que los estudiantes trabajen gipEra maximizar su propio aprendizaje
y el de los demas. La ventaja de esta estrategjaeecomparando los resultados de esta
forma de trabajo, con modelos de aprendizaje ti@thtes, se ha encontrado que los
estudiantes aprenden mas cuando utilizan el ag@ediolaborativo. Se ha estudiado

gue recuerdan por mas tiempo el contenido. Adatinente, desarrollan habilidades de
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razonamiento superior y de pensamiento criticosiesgen mas confiados y aceptados
por ellos mismos y por los demas (Millis, 1996).

La tercera observacion se hace al siguiente diallemnas contindian con las
tematicas planteadas relacionadas con las pruaiasanismos de la evolucién. La
observacion tres se registra en el Tablas 9 yl@semuestra la autonomia por parte de
las alumnas vy la usabilidad de la plataforma yamudependen de la orientacion del
docente para acceder al curso virtual que u trab&ps alumnas buscan a su docente
para clarificar la tematica que estan trabajando.

Tablas 9.

Rejilla de la observacion numero tres de la inteian de las alumnas entre ellas y con
la plataforma virtual Moodle en la clase de biolagiDatos recolectados por la autora.

| Rejilla de observacion de la interaccion de lasnatas entre ellas y con la plataforma Moodle |

Institucién Educativa Colegio San Patricio

Ubicacion Salén 9-2

Observador: Sandra Lucia Benavides Moreno
Nuamero de la observacion:3

Fecha: Septiembre 26 de 2012

Hora de inicio 8:00 am

Hora de terminacién 9:40 am

Conductas observadas Sin necesidad de que el profesor les diga que hasealumnas
nuevamente abren sus computadores personaled,@lpen la plataforma
virtual, ubican rdpidamente el curso virtual, eé@nen en parejas o trios y se
disponen a trabajar en la siguiente tematica: Fxzig mecanismos de
evolucion.

Para ésta temética existen varios recursos y unadac para evaluar que
es el Tablas comparativo. Nuevamente utilizanalatifonos, lo ven una
vez, se devuelven a revisar lo que no entiendemah apuntes en sus
cuadernos, se preguntan entre ellas acerca da lp wea de las alumnas
manifiesta que algunas de esto que estan viendedaan la evaluacion
inicial del curso. (pretest).

Dos alumnas se dirigen a su profesor a clarificarca de las pruebas de la
evolucion ya que las estan confundiendo con lasamismos evolutivos.

La profesora brinda una pequefia explicacién y ell@sintian su trabajo en
los grupos.

Se resalta el respeto que se tienen entre si clwydcompafieras que
Interacciones observadas manifiestan que no entienden y tienen que devavendos videos o en las
lecturas trabajadas.

Algunas alumnas olvidaron cargar sus computadaesopales, y una de
Anotaciones especiales  ellas va a buscar extensiones a la bibliotecaelgado prestan sin
problemas.
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Observacion 4.

La cuarta observaciéon se hace al siguiente diallannas contintan con las
tematicas planteadas relacionadas con las teamdagtigas y especificamente la Teoria
de Lamarck y Darwin. La observacion cuatro sestegjien el Tablas 10 y muestra la
facilidad con que las alumnas asumen el trabagl adla virtual, no obstante, cabe
resaltar que independiente de que la informacida tmatica propuesta este consignada
en el aula virtual. Algunas actividades y recus®msuestran en la figura 10. Las
alumnas pueden acceder a dichas actividades orlmtsas link para profundizar y en
muchas ocasiones buscaron asesoria en el docente.

Tablas 10.
Rejilla de la observaciéon numero cuatro de laeratcion de las alumnas entre ellas y
con la plataforma virtual Moodle en la clase delbgia. Datos recolectados por la

autora.
| Rejilla de observacion de la interaccion de lasnatas entre ellas y con la plataforma Moodle |

Institucién Educativa Colegio San Patricio

Ubicacion Salén 9-2

Observador: Sandra Lucia Benavides Moreno
Nuamero de la observacion:3

Fecha: Septiembre 27 de 2012

Hora de inicio 8:00 am

Hora de terminacién 9:40 am

Conductas observadas Antes de iniciar el trabajo con la plataforma, rlfesor realiza una sintesis
de lo que han visto hasta el momento para aclara@sponder a posibles
inquietudes. Surgen dos preguntas que facilnatte ellas las clarifican.
Manifiestan que al llegar a la casa volvieroedsar los contenidos y los
videos planteados y por eso tienen claridad eralmajado.

Se reldnen nuevamente en grupos, ésta vez hayfisqie no vinieron al
colegio por enfermedad. Facilmente se reorganizan

Se observa que cada grupo esta viendo los videmsspondientes, se
muestran interesadas por descubrir como evolu@bodelo de la jirafa y
aunque algunas son un poco impacientes y quierelqurofesor les
conteste y les dé la respuesta, hay otras queequigscubrirlo con la
lectura o los videos. En la figura 10. Se muedga actividades y
recursos del tema.

Mientras ven los videos y realizan las lecturasaompuntes de lo
significativo para elaborar el Tablas comparatintreelas dos teorias.
Todas las alumnas se encuentran interesadasrabaot, ninguna esta
aislada.
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Interacciones observadas Las alumnas muestran sus avances entre ellastatidos videos, hacen
propuestas. La interaccién entre ellas y conafiegor es muy fluida,
aunque el profesor trata de mantenerse al margknattividad.

Anotaciones especiales  Todas las alumnas se muestran interesadas en apesraica de la tematica
planteada. No se visualiza pereza o indisciplméas alumnas.

6 Teorias evolutivas: Lamarck y Darwin

Lamarckismo Darwinismo

@] Teorias evolutivas

@ Lamarck y Darwin

) Jirafas Lamarck- Darwin

T Teoria de Lamarck y Darwin
#» Cuadro comparativo

[} Glosario evolutivo

7 ™ Tenria cintética

Figura 10. Actividades y recursos del tema teorias de tdueidon
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En las diferentes actividades propuestas como elaldm de tablas
comparativas, glosarios, mapas conceptuales, canentle videos, entre otros, se
observoé progreso, hay interaccion e integraciélo&udiferentes grupos de trabajo, no
hubo alumnos aislados o pasivos. Como la matafi€arrio, (2007) es un ambiente
de cordialidad.

Como podemos ver en las diferentes actividadesyrses implementados
relacionados con las pruebas, teorias y mecanisuabstivos, la plataforma virtual de
aprendizaje Moodle, ofrecié una multiplicidad dezadativas para el abordaje temético
gue pueden ser formateadas por el usuario paraexgtrarlas ante variadas situaciones.
Es por ello, que se la considera flexible en iétaa las intencionalidades didacticas que
se persigan y a las caracteristicas del grupo gatgenido a ser trabajado mediante este
recurso (Quse, Masullo, y Occelli, 2011).

4.1.3 Resultados y andlisis de los datos obteosd de las entrevistas

Se realizé una entrevista como muestra represeatdi las alumnas que
utilizaron la plataforma virtual Moodle para el epdizaje de la tematica de evolucién.
La entrevista tuvo como objetivo identificar sbuy utilidad de la plataforma como
herramienta tecnoldgica y pedagdgica y las pregurdesaron en aspectos como: Los
contenidos, la herramienta tecnoldgica, estrasedgaaprendizaje y evaluacion.

Con respecto a la primera pregunta relacionaddosocontenidos, ¢ Cémo le
parecieron los contenidos ubicados en el cursa?rdspuestas fueron muy variadas,

estas se pueden ver en latabla 11 y la figura 11.
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Tabla 11
Resultados obtenidos de la encuesta. PregunteDhtos recolectados por la autora.

ltems N° alumnas
Pertinentes 17
No pertinentes 0
Actualizados 15
Desactualizados 2
Interesantes 14
No interesantes 3
Llamativos 15
No llamativos 2
Novedosos 14
Aburridos 3
Dacrniiackars A nrammneEa 1
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Figura 11 Respuestas a la pregunta 1. ;Como le pared@sarontenidos ubicados en
el curso?

Podemos ver que la las respuestas planteadaeldd@% de las alumnas (17 en
total) consideran que los contenidos ubicados enrsb son pertinentes, para el 88% son
actualizados, para el 82% son interesantes y ngesdopara el 88% son llamativos.

Esto nos muestra que el disefio e implementacidasdectividades y recursos presentes
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en la plataforma son motivantes e interesanteslparalumnas. El rol del docente y las
competencias del mismo, permiten mediar en losgsos de ensefianza- aprendizaje y
llevan a un uso eficaz y eficiente a la tecnolofV&rqués, 2002). El docente incorpora
y utiliza a su propuesta de enseflanza una vareda ge herramientas y facilita la
utilizacion de las mismas por sus alumnos.

Con respecto a la pregunta 2: ¢ Considera que hisrddos ubicados en el curso
le sirven para aprender acerca de la teméaticagalda® Justifique su respuesta, se puede
ver en el Apéndice F donde se muestran las difeseespuestas de las alumnas.

La mayoria de las respuestas coinciden en quessipntenidos le sirven para
aprender acerca de la tematica de evolucion. @s@lumnas de las 17 entrevistadas
manifiestan que los contenidos que estan en lafptata les sirven, pero que les gusta
mas cuando el profesor explica el tema.

En el segundo items relacionado con el uso vy lidadi de la plataforma virtual
de aprendizaje, especificamente en la pregurgatBizas la plataforma virtual de
Biologia para retomar o profundizar los temasdjatios en el aula de clase? Las
respuestas se observan en la tabla 12 y en lafigu
Tabla 12

Respuestas a la pregunta N° 3. ¢ Utilizas la ptataf virtual de Biologia para retomar
o profundizar los temas trabajados en el aula lds&?

ltems Respuestas por N° de alumnas
a. Nunca 0
b. Aveces 2
c. Siempre 15
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Figura 12. Respuestas a la pregunta N° 3. ¢ Utilizas la plated virtual de Biologia
para retomar o profundizar los temas trabajaded aunla de clase?

Podemos ver que la respuesta que mas sobresatagreégunta es que las
alumnas utilizan siempre la plataforma para retoonanofundizar en el tema. EIl 88.2%
contratado con el 11.76% que no la utilizan. Bstpuede contratar con lo que las
alumnas manifestaban en una de las observacicameeatias en la rejilla de observacion
N° 4, de latabla 10 donde algunas alumnas matafieque al llegar a la casa retomaron
lo trabajado con sus compafieras para revisarayaaadudas. Esta informacion obtenida
esta acorde con lo que plantea Orjuela, (200@luehno debe responsabilizarse por su
aprendizaje y autodirigirlo, elaborando estrateg@sdes con los propios estilos
cognitivos que consideren el posible uso de digeiéenicas de estudio y materiales
didacticos. Estar motivado y perseverar. Trabagarintensidad y de manera continuada.
Tener autoestima, afan de superacion y persevarante las frustraciones.

En la pregunta N° 4. ¢ Como fue su interaccion agidtaforma virtual?, el
88.2% de las respuestas coinciden en que la iciérafue facil ya que la plataforma es

una herramienta que trabajan hace un tiempo. kdeguparecio valioso es que pudieran
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aprender por ellas mismas sin necesidad de quefekpr estuviera diciéndoles que
hacer. Podemos ver, como lo como expresa Cald2of3), que la ensefianza
aprendizaje a partir del uso de la tecnologia dadicey en especial de la plataforma
Moodle, esta enmarcada en las construccionesidbsal interactuar con las
plataformas virtuales, medios audiovisuales, videbat, foros, blogs, etc. Pero sin
lugar a duda, también tiene que ver con condugtadortalecen el proceso de
ensefianza y aprendizaje en todos los niveles. douaurestros estudiantes interactliian
con los computadores, juegos en linea, videosuagmines, tienen refuerzos positivos o
negativos inmediatos y cada vez necesitan ds pca reafirmar su condicion de
digitales nativos.

En la pregunta N° 5. ¢Fue agradable estudiartddarsna? Justifique su
respuesta, podemos ver que a la mayoria de aulamas 15 de las 17 alumnas, lo que
corresponde al 88.2% consideran agradable éjoa&m la plataforma. Las
justificaciones a dichas respuestas son variads gue mas se repiten manifiestan que
la interaccion con la plataforma es buena, logcaeder sin ningun problema ya que es
una herramienta que han utilizado en otras opataaleis. Hablan de las bondades que
tiene la plataforma para retomar las tematicagosm paginas tantas veces como
guieran y esto les facilita un mejor aprendizajeeima.

En la pregunta N° 6. ¢ Qué fue lo mas complejo telies a través de la
plataforma? las respuestas son variadas peroramtér generales, no encuentran
dificultades con el manejo de la herramienta. éPopntrario, la ven sencilla y facil de
utilizar. Solo manifiestan que en pocas ocasitiags dificultades de conectividad

porque el servidor de la institucidon no trabajemakimo.
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En las pregunta N° 7 relacionada con las estratetfaprendizaje y ¢En qué
situaciones considera que aprende y desarrollssusdsompetencias? En ésta respuesta

solo se podia marcar una respuesta. Los datosidbsese muestran en la tabla N° 13.

Tabla 13
Respuestas a la pregunta N° 7. ¢ En qué situaciomesidera que aprende y desarrolla
mas sus competencias?

Items N° de alumnas
Lectura del libro de biologia 3
Explicacién por parte del profesor 6
Utilizando los recursos y actividades de las 6

plataforma o aulas virtuales

Otras 2

Podemos ver que en ésta pregunta las respuestaarsmas el 35% manifiesta
gue aprenden y desarrolla competencia cuando fegmoexplica la tematica, el 35%
cuando utiliza los recursos y actividades de leafitama, 17.6% al utilizar el libro de
lectura y 11.7% prefieren otras situaciones. ekl consiste, como expresa Calderdn
(2003), en como se da la utilizan los nuevos anésetie aprendizaje, sin que se pierda
de vista el objetivo fundamental de la tarea dacgntgue los alumnos puedan mejorar su
aprendizaje.

La pregunta 8, hace referencia a las actividadeswrsos para acceder al
conocimiento y al aprendizaje de la Biologia, Espuestas a la pregunta cual o cuales
son las actividades o recursos que utiliza con miagouencia? Se muestran en la tabla

14 y en la figura 13.
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Tabla 14.
Respuestas a la pregunta N° 8. ¢ Cual o cualeslasoactividades o recursos que utiliza
con mayor frecuencia?

Items N° de respuestas por alumna
Lecturas y documentos cientificos. 10
Videos 14
Iméagenes 8
Intercambio de opiniones en foro 7
Talleres 16
Glosarios 17
Realizar evaluaciones 17
Otros 8

¢Cual o cuales son las actividades o recursos
que utiliza con mayor frecuencia?
18
16
14
12
10
8
6
4
2
0
Lecturasy Videos Irageres Intercarmbio de  Talleres Glosarios Realizar Otros
documentos opinionas en avaluacicnes
cientificcs. foro
H N°de respuestas por alumna
Figura 13

Respuestas a la pregunta N° 8. ¢ Cual o cudletasawtividades o recursos que utiliza
con mayor frecuencia?

En cuanto a las actividades o recursos que utilz@alumnos con mayor
frecuencia en la plataforma virtual, son loketak, glosarios, evaluaciones, videos y la

lectura de documentos cientificos. La frecuenoiaque utilizan los recursos se
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evidencia en las estadisticas que muestra la ptatafse pueden observar en la figura

14.

&= C [ 20093.154.250/moodle/course/user.php?id=169&user=450&mode=outline <
Qué es 2 vistas martes, 16 de octubre de 2012, 17:07 (10 dias 17 horas)
evolucion?
Video
evolucidn

Autoevaluacion
Evolucion

Tema 5

Video Pruebas
de la evolucion

Pruebas de la
evolucion

Autoevaluacion

Calificacion: 5

2 vistas

10 vistas

Calificacion: 3.

miércoles, 26 de septiembre de 2012, 17:57 (30 dias 17 horas

domingo, 14 de octubre de 2012, 19:35 (12 dias 15 horas)
sabado, 20 de octubre de 2012, 09:55 (7 dias 1 hora)

3 domingo, 14 de octubre de 2012, 19:05 (12 dias 15 horas)

Tema 6
Teorias 2 vistas domingo, 14 de octubre de 2012, 19:38 (12 dias 15 horas)
evolutivas
Lamarck y 1 vistas domingo, 14 de octubre de 2012, 20:01 {12 dias 15 horas)
Darwin
Jirafas 3 vistas lunes, 15 de octubre de 2012, 00:32 (12 dias 10 horas)
Lamarck-
Darwin
Teoria de 6 vistas domingo, 14 de octubre de 2012, 22:59 {12 dias 12 horas)
Lamarck y
Darwin
# Cuadro Calificacion: lunes, 15 de octubre de 2012, 00:33 (12 dias 10 horas)
comparativo 10/10
& Glosario 1 Entradas domingo, 14 de octubre de 2012, 19:37 {12 dias 15 horas)
mneml v
Figura 14

Pantallazo informe de actividad de las alumnad earso de evolucion.

En cuanto al uso de los recursos y actividadespge de las alumnas, nos

permite visualizar que los recursos implementadospdocente utilizando la plataforma

virtual Moodle le permite a los alumnos practicadguirir nuevas habilidades en el

97



manejo de las herramientas de informacion y conagida para construir su
conocimiento. Dichas actividades y recursos peran el aprendizaje significativo
mediante la interaccion con la herramienta tecricddg con sus compafieros, siempre
mediada por el lenguaje (Carrera y Mazzarella, 2001

Con respecto al criterio relacionado con la evag@n la pregunta 9 donde los
alumnos deben sefialar las habilidades o compeseq@émas desarrollan cuando
trabajan con las actividades y recursos que leefieplataforma virtual Moodle? Las
respuestas fueron muy variadas. Se muestrantabléal5.

Tabla 15.
Habilidades o competencias que mas desarrollan dodrabajan con la plataforma
Moodle.

items N° de alumnas
Interpretacion de gréaficas y textos 8
Relacién de conceptos 7
Comprensién de textos 8
Jerarquizacion y clasificacion de conceptos 9
Uso del vocabulario cientifico 12
Otras. Especifica 0

Los resultados muestran que el 70.5% de las alsishesarrollan el uso del
vocabulario cientifico, seguido con un 52.9% |bferarquizacion y clasificacion de
conceptos lo mismo que la comprension de textoteepretacion de graficas 'y el 41.1%
la relacion de conceptos. Esto esta acorde ad@fijuma Jonassen (2003), la plataforma
Moodle esta sustentada en principios construtdivjgeoria del aprendizaje que pone su
énfasis en considerar que aprender no es unapasesa del sujeto que ésta expuesta a la
informacion, sino que éste lo hara de forma querpuare lo nuevo en los esquemas que

ya se posee.
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Finalmente en la pregunta 10, relacionada con gakdades personales
desarrolla cuando trabaja en la plataforma Moddtetesultados se muestran en la tabla

13 y en la figura 13.

Tabla 16.
Cualidades personales que desarrolla cuando trabajn la plataforma Moodle.
items N° de alumnas
Autonomia 15
Colaboracion 16
Responsabilidad 15
Honestidad 17
Organizacion 13
Puntualidad 15
Otras. Especifica 5

=
o
|

Hihii
> EEEEE

4 i H N°de alumnas
5 L4
s-f\(‘\\lb ,;-5; A = rS.OQ \i\b‘ ."{\\db
o & o S > 2 &
\}0 ,300 {;b. d\\z’ lb@’\' 6\,‘3 Q:')Q
e o QO s d‘r‘o o -
& O'“"@

Figura 15 Numero de alumnas por cualidades que se ddaarcuando trabajan en la
plataforma.

Los resultados obtenidos muestran que el 100%ifiestan haber fortalecido
cualidades personales como son la honestidad}. E¥® en colaboracion, el 88.2% en
autonomia, responsabilidad y puntualidad y @&4% en organizacion. Esto se puede
confirmar y verificar ademas con las observacioralzadas en diferentes momentos
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del proceso, donde la honestidad con el trabajedponsabilidad la organizacion,
autonomia y puntualidad fueron evidentes. Poambat, podemos ver como la interaccion
de las alumnas entre si y con la plataforma virfp@mueve el aprendizaje colaborativo
gue es caracterizado por la tarea en conjunto gal@an objetivo determinado y al
mismo tiempo esta acorde con lo que afirma Ojedargles (2006), se favorece la
motivacion, la responsabilidad, la autonomia inseementan las herramientas para el
razonamiento logico y el pensamiento critico, ganéo una sensacion de cohesion

social y se recrea un ambiente de aprendizaje ptiodu
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Capitulo 5 Conclusiones

En el presente capitulo se desarrollan las comiasi recomendaciones y
posibles preguntas para trabajos futuros que pusdgir de la investigacion realizada.
Para esto, se resumié los principales hallazgds idwestigacion y se muestra como a
través de la utilizaciéon de instrumentos acordépalde investigacion planteada, se
obtienen datos para ser analizados y mostrar dena&oncreta si se alcanzaron 0 no
los objetivos propuestos. Al final se plantedguaas recomendaciones puntuales,
relacionadas con las partes débiles del estudidresaplicaciones practicas de los
hallazgos del trabajo investigativo con el fin dsdar nuevas lineas de investigacion que
aporten a la tematica en general.

Los instrumentos utilizados para esta investigaftiénon los cuestionarios, las
observaciones y las entrevistas. A partir de lgapdn, recoleccién de datos, el andlisis
de los resultados y la confrontacion con el mé&eodoico, los hallazgos obtenidos
acordes a la pregunta planteada sobre ¢ Coématafgglma Moodle ayuda al
aprendizaje de la biologia en alumnas de noverdngraFueron los siguientes:

Con la primera pregunta se pretendia saber ¢ ceflgs y la influencia de la
Plataforma Moodle en el aprendizaje de la biolegigas alumnas de educacion
secundaria?, encontrando a partir de los reqdtadtenidos en las entrevistas,
observaciones y los test aplicados, se evideng@ebfuso de las plataformas virtuales
de aprendizaje y el desarrollo de cursos virtualisjorece la construccion del
conocimiento cientifico y el uso y manejo de lasriadogias de la Informacién y la
Comunicacion como una herramienta de apoyo a lahdad escolarizada (clase

presencial), ademas permiten el desarrollo de artdsiele aprendizaje innovadores que
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motivan e interesan al alumno. La plataforma Me@# usa no solo cdmo apoyo a las
clases presenciales, sino también ayuda a foetapeocesos en los estudiantes a través
de los recursos y actividades que han sido dissf@adaplementadas por los docentes.
La plataforma se muestra como una herramientancmmas potencialidades tanto a
nivel conceptual, actitudinal y procedimiental, pwen las actividades programadas en
ella se posibilita que los estudiantes construyarmcimientos, fortalezcan habilidades
para el trabajo colaborativo, para la puntualid@dutoexigencia y al mismo tiempo para
generar actitudes de respeto, honestidad y redpitidad. Todo esto se apoya ademas
en los resultados obtenidos en otros estudiosedal caso de Frade, (2009) que
manifiesta que los estudiantes logran aprendizagesficativos cuando utilizan
herramientas tecnoldgicas que estan acordes atsuss, desarrollando no solo
conocimientos sino la posibilidad de trabajar deena colaborativa.

Por otro lado, al aplicar el pretest y el post tektcionado con la tematica de
evolucion y tabular y comparar los resultados abtes) podemos evidenciar que las
alumnas que utilizaron las aulas virtuales comajieesno la utilizaron, muestran
construccion de conocimientos biolégicos ya quedongontestar de manera coherente y
acertada diversas situaciones relacionadas cemiatica de evoluciéon. El manejo de la
tematica se da tanto en las alumnas que trabejamdera tradicional, como en
aquellas que utilizan la herramienta tecnologidas recursos que alli se encuentran.
La diferencia radica en que el grupo que trabajmdeera tradicional, tuvo resultados
mas bajos con un promedio general del grupo déP69 seis nifias que corresponden
al 41.17% no alcanzaron el porcentaje minimo pprabar la teméatica, que para la

institucion es del 70%, mientras que en el gmp® utilizé la herramienta sus
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resultados fueron superiores, solo el 11.76% remakron el promedio planteado por la
institucion. Esto se puede explicar por el mageje se hizo de dicha herramienta, tanto
en el aula de clase como en las casas de dichmsadu

Al utilizar el aula virtual para retomar los contéos y recursos trabajados desde
sus casas y tantas veces como el alumno lo reqpEmaiti6 un apoyo en procesos de
memorizacién, interpretacion de imagenes, inteapiéh de gréficas y clasificacion de
conceptos. Estos procesos se evidencian en lasackss obtenidos en las evaluaciones
donde dichos procesos fueron evaluados utilizangigumtas alusivas a la memorizacion,
interpretacion de imagenes, graficas y clasifiaacié conceptos. Por otro lado, el hecho
de que tengan las tematicas trabajadas y los mecarsla plataforma, les permite tener la
posibilidad de revisiones y retroalimentacion@sstantes tantas veces como quiereny
de manera asincronica. Las retroalimentaciondsrde tematicos, autoevaluacionesy
diversas actividades que debian subir al aulaalidomo son: la elaboracion de mapas
conceptuales a través del programa cmpatoolspnistiziccion de videos en movie
maker, la elaboracion de presentaciones en meize otros, les permitié construir
aprendizajes significativos de la teméatica eni@agr.

En cuanto a la pregunta ¢ Cuales son los modelaprdadizaje que se trabajan en
las plataformas virtuales? Los resultados obtenid partir de las observaciones
realizadas se relaciona con el hecho de que leedfqianas virtuales de aprendizaje
posibilitan la construccion del conocimiento atpate la utilizacion de los recursos y
actividades implementados por los docentes y dbhjo colaborativo entre las alumnas.
Al comparar los resultados en los dos grupos dmjiwael experimental y control,

podemos ver que existen ventajas al trabajaraoplataformas comparadas con la
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ensefianza tradicional. Las ventajas radican eteguydataformas posibilitan el trabajo
colaborativo, la autonomia, la responsabilidadnddivacion, la construccion de
conocimientos respetando los ritmos de trabajcada estudiante y la posibilidad de
aprender haciendo.

Lo anterior se evidencia en los registros de |agMaciones, la interaccion de las
estudiantes de con la plataforma, los resultaddasdactividades planteadas y el trabajo
colaborativo entre ellas. Estas observacionesuyliteglos estan acordes a lo que Millis
(1996), manifiesta en otros estudios relacionadosel uso de las plataformas, donde
afirman que los alumnos muestran motivacién, artda y recuerdan por mas tiempo el
contenido trabajado. Y con lo que Delgado (20Hdcontré en otros estudio donde se
afirma que una de las principales ventajas dpl&aformas virtuales de aprendizaje
como Moodle es que esta hecho en base a la pedaggmi@l constructivista, donde la
comunicacion tiene un espacio relevante en el aaagna construccion del
conocimiento. O como la manifiesta Benson, (20@&lijteraccion con otros para la
construccion del conocimiento apoyada en el udogimedios digitales abre un espacio
para el control del estudiante sobre su propiorajzaje.

Con las observaciones realizadas en la interack@das alumnas con las
actividades y recursos implementados en la platefd/irtual Moodle podemos ver que
éstas ayudan al desarrollo de habilidades de digega y al mismo tiempo, se
constituye en una herramienta educativa empleant@aly fuera del aula de clase, lo
gue se evidencia con la interactividad por partsl@lumnas al usar la plataforma en

horarios diferentes a los programados en las liaatase.
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Esto les ha permitido el desarrollo de competentégnoldgicas relacionadas
con el manejo de las tecnologias de la informatieacomunicacién y al mismo tiempo
mejorar el aprendizaje de la biologia. En estéid®mpodemos afirmar que los recursos
y actividades del aula virtual potencian a lasaiantes en los ambientes virtuales de
aprendizaje logrando que utilicen la herramigrata un aprendizaje significativo de la
biologia y al mismo tiempo para adquirir habilidagecompetencias en el uso de
diversos TIC's, programasy dispositivos mouilesio son memorias extraibles,
teléfonos méviles, e Ipad. Esto se puede eviderai@l trabajo realizado en la medida
que los resultados obtenidos a través de los msimtos utilizados muestran que las
alumnas que utilizan las plataformas virtualesest®n mejores resultados en la
evaluaciones de una tematica en particular.

En cuanto a la hipétesis planteada: El uso déatafprma Moodle en la
ensefianza de la Biologia, ayuda a mejorar el ajpagadiel tema de evolucion en
alumnas de nivel secundaria, podemos evidenciavég de los resultados obtenidos con
los instrumentos utilizados, que la hipotesis edadera en la medida que las alumnas
aprenden la tematica planteada utilizando lasidefiles y recursos que posee la
plataforma Moodle y adicional a esto, desarrollamgetencias y potencias habilidades
tecnolégicas al hacer uso de las TIC.

Segun los objetivos planteados se cumplieron didablaen la investigacion ya
gue se logro identificar como las plataformaswailes de aprendizaje ayudan al
aprendizaje de la biologia en alumnas de secimdaridentificd los modelos de

aprendizaje que se trabajan en las plataformaglaés de aprendizaje y se logro
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describir como las plataformas virtuales de apmajdisirven como una herramienta
pedagogica para desarrollar aprendizajes enuosrals.

Finalmente podemos decir que a partir del estrgiibizado las plataformas
virtuales de aprendizaje y el desarrollo de cuvatgales favorecen el aprendizaje de la
biologia y ademas permite el uso y apropiacidlasi@ ecnologias de la Informacién y la
Comunicacion como una herramienta de apoyo a lahdad escolarizada (clase
presencial) y el aprendizaje virtual y el desaordé ambientes de aprendizaje

innovadores que motivan e interesan al estudiante.

Recomendaciones

Después de realizada la investigacion se recomiepueees importante evaluar
otros cursos de educacion secundaria y trabajaottag materias y tematicas para
valorar el alcance de dicha herramienta en todadrkzas disciplinares. Ademas es
importante hacer un diagndéstico en un tiempo malepgado que permita evidenciar
con mas certeza los resultados. Otra accion gj@ania la investigacion es establecer
escalas cualitativas de medicion en las entrewstagstionarios.

Por otro lado, es importante que las instituciaseplares impulsen el manejo de
aulas virtuales en diferentes areas académicas,|psibeneficios son variados. Par esto
el colegio debe gestionar cursos de capacitacitmlpa docentes en cuanto al manejo
de plataformas virtuales como Moodle. Al implenaemursos para docentes, ellos
pueden conocer las ventajas de la utilizacion géalaforma virtual, familiarizarse con
las actividades y recursos que puede implemengstoypermitira que utilice recursos
abiertos educativos para aprendizajes combinags posibiliten beneficios en el

aprendizaje que se les brindan alos alumnos.
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La investigacion permite llevarla a varias institunes de educacion secundaria
gue trabajen con plataformas virtuales de aprejaipara evaluar su impacto en varios
contextos y diversos niveles educativos. A pasitos datos obtenidos y el analisis
realizado surgen interrogantes como: ¢ Cémo evhdgaicances de la plataforma
virtual de aprendizaje en la adquisicion de haddies y competencias? Qué
competencias debe tener el docente que disefiplenmenta las aulas virtuales? Como
se puede implementar cursos para el desarroll@éigpede competencias en ciencias
naturales? Qué acciones estan llevando a calitstésiciones de educacion superior
encargadas de las carreras docentes en cuantoarigstencias en TIC's que debe tener

todo profesor?
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Apéndice A. Test de Lawson

Test de Lawson
Instmacciones

La siguiente es una prueba de tu habilidad en la aplicacién de aspectos del razonamiento
cientifico ¥ del razonamiento matematico al analizar una situacion, al hacer mma prediccion o
resolver un problema. Este test ayudara a planificar mejor las actividades de las clases, por lo
que agradecemos lo contestes lo mejor que puedas. Por favor, marca en la hoja de respuestas
lo que consideres la mejor alternativa en cada presunta. y no escribas sobre este test.

1. Tienes dos bolss de plasticina de igual forma ¥ tamsfio. Las dos belas de plasticina pesan lo mismo. Una de
ellas es aplastada en formsa de galleta. ;Cudl de las sipurentes oraciones &5 correcta”

a) Lz peza en forma de galleta pesa mas que ks peloiz.
b) Las dos piszas todavia pesan o mismo.
¢} Lapelota pesa mas gae la pieza en forma de zallsta,

L. Debido a que:

a) La pieza aplastada cubre una mayor area.

b} Labols empuja mas haca abajo enun solo punio.
¢} Cuando alzo es splastado pierde peso.

d} Mo se ha spregado o quitado plasticina.

&) Cuando alzo es aplastado gang peso.

3. En ls ilestracion se mmestran dos vasos cilindricos lenos hasta el mismo nivel con agna. Los vasos son
ideénticos en tammio ¥ forma. Tambisn se nmestran dos pequetias esferas, una de vidrio ¥ otra de acero. Las
esferas tiepon el mismo tamafio pero b de sceto es mmcho mas pesada que 1z de vidrio. Cuando la esfers da
vidsio se coloca en el cilindro 1. ésta desciende al fondo v =l nivel de agua mumenta hasta la sexta marca.

5t colocamas la egfera do acere an ¢l vaze 2, ol apua subrd: O .
. . . Eofera o vl Eafira di atim
a) Al mismo mivel que ko hizo en el vaso L. —— s,
b} A unnivel soperior qua como bo hizo en el vazo 1 =1
¢} A un nivel inferior que como ko hizo en el vaso 1. o —
— S
4. Debido o gue: == —
a) La esfera de scero descenders mas rapide. = ==
b} Las esferas estan hechss de diferentes matariales. — o
¢} La esfers de acero es mas pesads que la esfera de vidrio
d) La esfera de vidrio crea menos presion C::'?"'m_m-;;) C-E":"r—'-;?

&) Las esferas tiepen el nusmo tamano_

L1
5

A 15 derechs se ilnstran un vaso cilindrico sncho ¥ uno sngosto. Los vases tienen marcas §

espaciadas sobre eflos: Se vierte agua dentmo del vaso ancho hests [s cuarts marcs (ver A). El 3zna sabs
hasta 1s sexta marca cuando s visrts e el vaso angesto (ver B Ambos vases se vaclan {no sa mpestra).
Ahors, se vierte agus en el vaso ancho hssts 1 sexta msrca

S Oud tan alte podria subir @ aeua 51 fiese vertida en ¢ vazo arposio vacio?

a) Alrededor de la mearca 8.
b} Alrededor de ls marca 9
¢} Alrededor de la marca 10.
d} Alredador de s marca 12.
&) DIinguns de lzs respuestas anferiorss es COmMecta
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140.

Diebido a que:

a) La respuesta no pusde ser determuimada con ks informacion dada,

b} Subio 2 marcas en el caso amterior, asi que suhita 2 msvaments.

¢} Sube 3 msrcas en el vaso anposts por cads 2 del ancho.

d} Elsegundo vaso es mas angosio.

e} Sa deberis realizar el exparmento vertiendo el aFua v observando para avestzuar.

Ahora, se vierts agus en el vaso angosto (descrito en s pregunta 5) hasta 1a marca 11 Cwd fam alio subied
esig apua & flava vertida en el vaze ancho vacio?

a) Alrededor de 74t

b) Alrededor de @

¢} Alrededor de 8,

d) Alrededor de 74a

e} IMinguns de las respuestas amenorss &5 CoTeCL

Dwebido a que:

a) Lasrazonss deben permaneces tmaales.

b} Se deberia realizar el experimento vertisndo el asua v obsarvando para sverizuar.
¢} La recpuesta no puade ser determinada con s informacion dads.

d} Enelcaso anterior dismimiyo 2 asi que 273 2 MEDos DUSTATIEDE

e} Sustraes 2 del ancho porcads 3 del anzosto.

En 1z fzura se encuentran 3 cuerdas colzando de uos bama. Las 3 cuerdss tienen pesas de metal sujetadas a
a1z extremos. Las cusrdas | ¥ 3 tienen la misma longimd. La cuerda 2 es mas cortz. Tanto ks ooerda 1 como
lz cuerds 2 tienen pesas de 10 unidades. v la cuerds 3 tiene uns pess de 5 unidades. Las cuerdas (con las
pesaz) pueden ser balanceadss hacia delsnre v hacis atras v el tiempo que toman para dar un recomdo
completo puede ser medido.

Supon que quisres averizuar si la longimd de Ia cmerds tieme un efecto sobre el tempo que toma en
balancearse haciz delante v bacia amas.

< Oud cuerda podria utilizarse para averiguario” 1 2 3

Q

¢ 2y3.
d) 1¥3.

& Iyl ('_"”j'

a) Solamente una cuerda. ’
b) Las3 coerdas,
Diehido a que:
-]

)

oty

ol
(B

it

—

a) Debss usar las cuerdas mas largas.

b} Debes comparsr cnerdas con pesas lvianas ¥ pesas pesadas.
¢} Solzmemte las bonzinndes difieren

d} Para hacer todas lss compsraciones posibles.

e} Las pesas difieren

)
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11. Veinte moscas de fruta som colocadas en cads uno de los ouamo twbos de vidris v posteriorments son
sellsdos. Los tubos I v IT son parcialmente cubtertos con papel negro; los mbos I ¥ IV no son cublertos.

12.

14.

Loz mbos son colocados como se mmesTs en ls figurs v se
exponen 3 oz 1oja por § minwtos. El mimero de moscas en ls
parta descubierts de cads tubo 92 nmestra en 1 dustracion.

Exte exparimento Muesrg que IG5 Moscds responden a;
(entiéndase por “Tesponder’que se mueven hacia o se
aleian de)

a) Laluzroja pero oo 3 b gravedad
b} La gravedad pero oo 3 la lnz roja
¢} Ambas la Juz roja v a la gravedad
d) ™ialsluzrojamala gravedad

Debido a gue:

a) Lamayoria de las moscas estan ea el exiremo superior del b I pero dispersas squitamvaments en el

tubo IT
b) Lamavoria de las mwscas no bajaron al fondo de los ubos Iy I
c) Las moscas necesitsn luz para ver y deben volar confra la gravedad

d)} La mmrenca mayvoris de ks moscas estan en los exiTemos superiores ¥ ea los exmremos fhominados de kos

mbos,
&) Alrunzs moscas sstan en amhos extramos de cada tubo,

En un segundo experimento, un tipo diferemte de mosca v lnz aznl foeron whilizadas Los resultados son

mosrados en b dnsracn.

Ectos datos muesrar gue e5ias moscas responden & l
(entiendase por “responder” que e pmeven hacia o

||

J
[

se alejam de)

a, Lahzaml perono als gravedad. 10

b. La gravedad pero no a lz iz sl m

c. Lahlizamlvyala gravedad

d. ialslnz azl o s Is gravedad.
Dehido a que: [ I I 1

a, Algunas moscas estan en ambos exirenwos de cads mbo
b. Las moscas necesitan luz para ver ¥ deben volar conira Is zravedsd.

. Las moscas estan distmbuidas nnifermemente en el abo IV v en el exremoe supenior dal mbo L

like fom @

L

19

L1111

luiz reqa

luz azul

REEEERY

LErrrind

luz arul

IR

10

d. Lamayoria de las moscas estan en el extremo fluminado del mubo I pere no bajsn en los mbes Iy IO

e, Lamavoria de las mwscas estdn e el extremo superior del tuboe I v en el extremo fwminado del tubs IT

Se colocan sels piezas coadradas de madera en uns bolsa de tels osoura v se mezclan Las seis piezas son

idénticas en tamaho v forma, tres piezas son rojas (B y tres amarillas (A). Suponsa que alguien exras uns

piezs de la bolss (sm ver).

FOud poabilidad kay de gue sea raja’
a. 1 posibilidad de cada § eventos.
b. 1posihilidad da cada 3 eventos.
. 1 positilidad de cada I eventos.
d. 1posibilidad de cada I evento.

&, No puede ser detenminado.

R

R

R

A

A

A
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16. Debido o que:

a. 3 de las 4§ piezas som rojas.

b. Mo hay manera de decir que pieza sera sacada.

€. Solumente una pieza de lzs § en la bolsa sera extraids.
d. Las 6 piezas son identicas en tzmatio v forma.

&. Solsmente uns de lss 3 piezas rojas puede ser extraida

17. Se colocan wes piezas Tojas (R) cuadradas de madere, cuatro piezas amarillss (A) cusdradss ¥ cinco piezas
amules (T} cuadradss en una bolss da tels oscura. Se colocan tamibien custro piszas rojas redondss, dos
amartllzas redondas v res azules redondas. Se mezclan todas las piezas. Supdn que alznien inrmoduces [ mano
en 1z bolsa {sim ver y sin distmenir con 2l tacte alzuns pleza particular) ¥ exirae uns pleza

[R| [R][R] ®®EE®
[A] [a] [a] [4] @ ®

L Cudmras posibilidader hay de que la pieza sea roja redonda o aml redonda?

a. Do pusde ser determinado.

b. 1 posibilidad de cada 3 eventos.

¢. 1 posibilidad de cada 21 eventos.,

d. 15 posibilidzdes de czda 21 eventos.
e, | posibilidad de cada 2 eventos.

18. Debide o que:

a. 1 delas 2 formms es redonds

b. 15 delss 21 pieza: son rojas o amles.

¢. Mo hay manera de predecir que pieza sers exiraida.
d. Solamente 1 delas 21 pezas sera exraida de ba bolsa
@, 1 decada 3 pieras es una preza redonda rojs o azunl.

19. El granjero Brown esnivo obsesvando 3 los ratones que viven en su campo. Descubeio que todos eran flacos
o gordos ¥ que tentsn colas blancas o negras. Esto lo hizo cnestionarse si habria ralacion ene ] tamatio del
raton v el color de su cola. Asi gue capturd ¥ observo 2 wdos los ratones de una parte de su campo. Estos
som los ratones que capmurd.

Hlm o
»

s Ve ':vs % -
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f. & " : —]
.L.-ur--i-._: i

Piamzas que hay aleung relacidn enire @ tamailo de loz ratenes ¥ el color de mus colas?

3. Pareca haber alguma relacion
b, Parece no haber ralacion.
¢. MNopueds hacerse una suposicion razonable
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20.

il

Dehido a que:

a. Hay varios ratones de cada tipo.

b. Pusde haber uns relacion gendtics entre ol tamafio del ratén ¥ el color de su cola

. Lo faeron caprurados suficlentes ratones.

d. Lamayoria de los ratones gordos tiemen colas negras misntras que 1a mavoeria de los ratones fiacos
tienen colas blancas.

e A medidz que los ratones crecen mas gordos, sus colas se tornan mas oscuTas.

.La fimma de shajo a lz izquierds mmiestta un vaso de vidrio v uns vels de cumpleafios sostenids en um

pequetio pedazo de plasticins en un recipiente con agna. Cusndo el vaso se voltea boca sbaje cubriendo Ia
vela sobre el agna, Is vela rapidamente se apags v el nrval del agua sube dentro del vaso {(come se moesos &
15 derechs) Esta observacion plantea una pregumea interssants: ;Por que ] nivel del agua sube dentro del

vaso?

Agui hay una explicacion posible. La llams convierte el oxizeno en dioxide de carbone. Como el oxizeno
1o se disuehre rapidaments en al agua pero el didwido de carbono 51 el didxido de carbono recien formado al
tapsT 12 vels s2 disnelve rapidamente en el agna, dismimuyendo ls presion del airs denmo del vaso.

Supon que tienss los materiales mencionados amriba, algunos fosforos v um poce de hislo seco (gl hielo seco
25 didxido de carbono congelade). Usando almamos o todos los materiales, Jodmo podrias prebar esta
posible explicacidn?

a. Satorana el azus con dioxido de carbono ¥ repetina el experimenio notando el crecimiento del apua

b. Elagus crece porque se COMEUIne OXIZENO, 351 QU Tepeliia el experimento sn exactaments ks misma
forms para demostrar que el agua crece debido 2 la pérdida de oxizeno.

¢. Conducirts un experimento conmolado variando solaments ] mimero de velas para ver si esto pusds
producir una diferencia.

d. Lasucciones responsable dal crecimiento del agus, asi que colecaria wn globo sobre b superficie de un
cilindro shierto por un extremo ¥ lo colocarts sobre la vels ardiente

e, Fepetcia el experimento, pero me assguraris que es controlado colocando todas las varibles
mdependientes constantes; hiego medirts el cracimiento del nivel del agua.

S remuitade de m examen (mamcionado arriba en la presunig 1) podria demopstrar que i explicacion
@z probabilemenie incorrecta’

A, Elszgua sube lo mismo que sntes.
b, Elzgua sube menos que aotes.

. Elglobo se expande.

d

El baldm es muccionado.

« Un esmdiante coloca una gota de sangsre en el portaohjeros de un microscopio para ego observarls. Como

ze pleerva en el dingrama de abajo, Ias células de la gota roja mapnificada ucen como pelotas redondas.
Diespues de zfadir unss cusniss gotas de agns con sal 2 1s gotz de samgre el esmdmnte observa que las
célnlaz parecen haberse hecho mas pequedias.

e -
v )
— 4 s T
(} (H"‘-. —_— |£C-{?;"Tf '|
" '\-.-"'J - fQ) i
ol g _‘\. L;.L:"_F ,I‘!
o ‘{] \_J_.-' e )
Ceblas de sangre Dezpufs de mreg o
magnificedes equa con el
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Apéndice B. Cuestionario Evolucion

CUESTIONARIO DE EVOLUCTON
NOMEERE: CURED,
Facha
La presenta prosha 2= da cardcter dissmostico v peetands estsblacer ol grade de conocimisntos de las slumnas ds noveno
grady antes da imiciar la tematica de evelucion.

El cusstionario constzrd da 15 pragumtas de selaccion miltipls que buscan evalusr las compstenciss en cisnciss: 4
preguntas para  interprstar sitpaciomss, §  presuntss pars establacer sslacionss v 3 prsguntss pars plantesr hipotssiz v
regularidadas.  El cosstionsric  va enfocade a identificer v evidencisr &l sprendizsis ¥ apropiscion de las temdticas
ralacionads: com la evelucion en las dos modalidade: trabajo.

INTERFRETAR SITUACIONES
Complsta la= ziguisnte: preguntas
Obzerva la siguients fisera  En 2lla 22 muestrs una de las proshas do la

395389 re
{13399
1198483

2. Emn 2l szguema anterior 32 represanta &l llamado

ofacte “cpslle d2 botalls®, em ouma poblaciom da oo B O 4 2 9 4
escarshajos, =n la cusl &l csbe de un tiempo el nng:aﬁ ":ggg
nimarn da slalos da dicha poblacion dizmireyva. La WO S -
poblacién  sesultantz o find sspacto 2 13 origind, .- " e '
luago dal fonomeno

2 hlvestra varishilidad sanatica v fenotipica raducida

b. Avmenta sl tamafio poblacionsl

c. Exhibs con mayor fecuencia otros fEnotipos i

1

c. Envmers las proshes da la evelucien

d. Feducs su varisbilidad ganstica v apmenta la fanotipica
3. El zigniente diasrama musstra sl poocsso evelutive que dio como
rasultado la formacion de algimas sspaciss de mamifsce. D acpsrdo
con =l diasrama 2 pueds decir gue evolutivaments &l ozo panda
gigamta

a Esta ma: relacionado con ol panda memor gue con 2l oso de E
amtsojos g “
b. E: de origen ma: edante gue &l oso pardo ¥
. Timne un ancestrd cominm mas cacang Con &l o0 padoe gue
con &l pemo .
d. Mo tisna relacion con &l mapacha )

120



4. El principio da Handy-Waipharg pammita:
a Entender &l motive por el cual == extinguisron los dinosaurios
b. Clarificar las proshas avolutivas ala luz da los hallazges hacthos por estos cientificos.
c.  Argumentsr la incidencia da las mutacions: ¥ 2l flujo ganstico an 1a avelucion.
d. Domusstra qua an ciertas copdicionss las fecpsncias da alalos v genotipps da uma poblacion permamacan
comstantes, indspandisnts dal nimaero da generacions: que transcirran.

ESTAELECER CONDICIONES

Saleccions LA respusests cofrecta

1. En &l grafico 22 musstra un ssquema da los heesos en una ballena  Con sespecto a la palvis ¥ ol f2mur v tanisnde an
cusnta la tapria svolutiva modsma podemos dacic qua:

a estos hoesos deben tener una fimcion especfica para la ballema v
pOT 230 axizt=n

b. estos hussos complen la misma fimcion gque &l resto de los
mamifanne

c. todos los amimalss vertsbrados acuaticos los possan

d.  zom vastirios de laz extremidade: posterioges, parts da zu hiztoria avolutiva

B S

P \ 2 tan 3 especiss comtemporimess de bacterizs llamads: X, Y p Z. El &bel
'*IL ﬂngmmmqmmﬂ.qalaammmml&nmlﬂyzummmmmmmﬂm
| comparts Y es:
Ay o * i !
\\;-__/w \‘1'5:/

\j 3. Para la &poca en la cosl Cherles Derwin sscribic sw libeo &l Origen da las aspacies,
pocoe eran los Conocimientos zobre genstica por lo cual mo 22 conodian los slsmentos
qus hacen posibla 1a vasts gama da adaptacions: pressntas an los saes vives, Estos elsmentee sensn
a2 la= células
b. lo= gemasz
€. las mutacionas
d.  los cromosomas
4. La teoda cisntificaments aceptada sobre &l origen de los orgamismos actusles @ partis de ancsstros, por medico da un
procaso do modificacionss praduslss v 1a teoda gue da uma ewplicacion de como pudisron hahor swcadide todos azos
cambios, 22 llaman respactivaments:
a pamzpemia ¥ avelucion
b. origen de las especies v orizen de la vida
c. zaleccion pateral ¥ avolucion
d. evolucicn v salaccidn nateral.
5. Hay upa tepra gua supona gue dimants la vida do un orgamizmo la ooomen cambics debido a la adaptacion a um
datarminado smbisnte; asi, las pertes dal cuerpo gue 22 wsan s2 vuslven con &l tiempo prominentes, misntras qua las otras
tispden g desaparacer.  El amtor v sl nombee de ssta taora son respactivaments:
2 {parin ¥ teona dal origen da la vida
b. Lamarck v zslaccion natprs]
. Darwin v 2l origen ds las espacies
d. Lamarck v taora dal weo v desuso.
6. Usted estudia ol tsmano da las hojas de una poblacion nateral de plantss. La zapunda estacion =2 particulamments saca,
¥ al afio siguisnta &l tsmafio promadio da las hojas de la poblacion e menor gue &l afio anterier. Pero 1a variacion global
az la mizma ¥ &l tamano da la poblacion no ka cambiado. Ademas, ustad ha llavado a cabo experimentes gue demuastran
gus la= hojas peguefiss estan mgjor adaptadss a las condicionss de ssguedad gque las hojas gramdss. De los famomanos
sipriontas, ; mual a2 &l qua eommic?
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[

Salaccion dispriadorm
d. Efecto fimdados

PLANTEAR HIPOTESIS Y REGULARIDADES
Saleccions LA respussta cofrecta

1 Lasvolucion sazim Lamarck s decir, la hatencia da caractensticas adquiridss, podna oomic
#i loe mizmos cambios ambisntalas qua altsran &l fonotipo altesrstan tambisn &l ganotips

=

[

zi cada gan tuviera um zolo dlalo
zi loz individuwos tuvietan fenotipos diferontos
zi al ambiants altersra =l fenotipo.

Una azpacia ds momo poessntsha alts ta=a ds peadacion debido a su poca apilidad pera sscapar da zus pradadoss:. Enoun
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Apéndice C. Protocolo o rejilla de observaciéon

|, TECNOLOGICO DE MONTERREY

EGE

Escuela de Graduados en Educacion

MAESTRIA EN EDUCACION CON ENFASIS EN PROCESOS DE ENSENANZA
APRENDIZAJE
TECNOLOGICO DE MONTERREY-UNIMINUTO

LA PLATAFORMA MOODLE COMO HERRAMIENTA PARA EL
APRENDIZAJE DE LA BIOLOGIA EN ALUMNAS DE NOVENO GRA DO

A continuacién usted encontrara una serie de campdss cuales debera diligenciar lo
mas detalladamente posible sus apreciaciones tesgeclos aspectos mencionados.
Estas apreciaciones, deberan estar en estrechenetan los hechos reales que se viven
al interior de la clase. Si tiene algunas apréwmEs personales, conjeturas y
suposiciones dispone del espacio identificado ctapreciaciones personales”. Gracias.

Rejilla de observacién de la clase de biologia deveno grado en el Colegio San
Patricio.

Ubicacion

Observador

NUmero de la observacién

NUmero de estudiantes
observadas

Fecha

Hora de inicio

Hora de terminacion

Interacciones observadas,
relacionadas con el trabajo
colaborativo, el uso de la
plataforma, la usabilidad,
construccion de conocimientgs
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Conductas observadas

Desarrollo de habilidades
sociales, actitudes de las
alumnas frente a la
responsabilidad, puntualidad,
consenso, entre otros

Anotaciones especiales

Firma
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Apéndice D. Entrevista

TECNOLOGICO DE MONTERREY

'EGE

Escuela de Graduados en Educacién

MAESTRIA EN EDUCACION CON ENFASIS EN PROCESOS DE ENSENANZA
APRENDIZAJE
TECNOLOGICO DE MONTERREY-UNIMINUTO

LA PLATAFORMA MOODLE COMO HERRAMIENTA PARA EL
APRENDIZAJE DE LA BIOLOGIA EN ALUMNAS DE NOVENO GRA DO

Nombre del entrevistador(a):

Nombre del entrevistado (a): Edad:

Fecha: hora:
Lugar (Ciudad y sitio especifico):

Introduccion

Con el fin de mejorar nuestro quehacer pedagggafoecer una educacion acorde a las
nuevas exigencias, estamos interesados en idantificno las plataformas virtuales son
una herramienta para el aprendizaje de la biolegi@umnos de educacién media o
basica. En este sentido, su aporte es imperavdlioso para nosotros, debido a que
con ella se podran detectar las ventajas o degasntke la utilizacion de las plataformas
virtuales para el aprendizaje en alumnas de nogeaoo.

Los datos obtenidos se manejaran de manera cooiag con fines investigativos, por
lo tanto le solicitamos su colaboracion y veracigach contestar la entrevista.

CONTENIDOS
1. ¢Como le parecieron los contenidos ubicados en erso?
- Pertinentes
- No pertinentes
- Actualizados
- Desactualizados
- Interesantes
- No Interesantes

- Llamativos
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- No Llamativos
- Novedosos
- Aburridos
2. ¢ Considera que los contenidos ubicados en &b éeisirven para un aprendizaje

significativo de la tematica trabajada? Justifigueespuesta

HERRAMIENTA TECNOLOGICA

3. Utilizas la plataforma virtual de Biologia pararetomar o profundizar los temas
trabajados en el aula de clase?

a. Nunca

b. A veces

c. Siempre
4. ; Como fue su interaccion con la plataforma &iftu

5. ¢ Fue agradable estudiar de ésta forma? Justsiguespuesta
6. ¢, Qué fue lo mas complejo de estudiar a tragéda plataforma?

ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE
7. En qué situaciones considera que aprende y desalleomas sus competencias?

( ) Lectura del libro de biologia

( ) Explicaciones por parte de los profesores

( ) Utilizando los recursos y actividades dedkdaformas o aulas virtuales

Otras. Especifica
8. Las plataformas virtuales tienen muchas activiades y recursos para acceder al
conocimiento y al aprendizaje de la Biologia. Sefeacual o cudles son las
actividades o recursos que utiliza con mayor frecueia?

( ) Lecturas y documentos cientificos.

( ) Videos

( ) Imagenes

( ) Intercambio de opiniones en foro

( ) Talleres

( ) Glosarios

( ) Realizar evaluaciones

Otros

EVALUACION

9. Senale las habilidades o competencias que m&salrrolla cuando trabaja con las
actividades y recursos que le ofrece la plataformartual Moodle?
( ) Interpretacion de gréficas y textos
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( ) Relacién de conceptos

( ) Comprension de textos

( ) Jerarquizacion y clasificacion de conceptos

( ) Uso del vocabulario cientifico

Otras. Especifica
10. Que cualidades personales desarrolla cuandabaja en la plataforma Moodle

( ) Autonomia

( ) Colaboracion

( ) Responsabilidad

( ) Honestidad

( ) Organizacion

( ) Puntualidad

Otras. Especifica
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Apéndice E. Registro fotografico de las observaaies.

Registro de algunas alumnas trabajando en la ptatafvirtual Moodle con los recursos
y actividades propuestas.
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Apéndice F. Respuestas de las alumnas a la pregar# de la entrevista.

Pregunta 2. ¢Considera que los contenidos ubicades el curso le sirven para el
aprendizaje de la tematica trabajada?

Respuestas

1. Si, los contenidos que se muestran en la plataf ayudan a aprender acerca de la
evolucion, las pruebas y mecanismos

2. Los videos, contenidos y autoevaluaciones pemaprender acerca de la evolucién y
sus pruebas

3. Aunque en la plataforma estan algunos contenitbnsidero que hace falta la
explicacion del profesor

4. Me parece que si, con lo que se encuentra @ataforma puedo aprender acerca de
la evolucion.

5. Si, aprendo de manera interesante acercagieles la evolucion, las pruebas y
mecanismos. Me llamo6 mucho la atencién acerca dedlucion de las jirafas.

7. Si, aprendo facilmente los contenidos, porspipueden ver varias veces Y utilizar los
videos.

8. Aprender a través de la plataforma Moodle eadslple, aprendemos en grupo,
leemos, vemos videos y discutimos entre nosotras.

9. Si, los contenidos estan organizados y noatievaprender de evolucion.

10. Los contenidos se muestran en paginas deattg textos hechos por la profesora.
Ademas nos muestran videos y actividades que rostpa aprender.

11. A veces, los contenidos son interesantesmmresitamos de la explicacion del
profesor. Aprendo el tema con la ayuda del praofeso

12. Si, aprendo de manera sencilla y agradablexradya se quién era Darwin y
Lamarck.

13. Si, los contenidos son los que necesitama@sgadrer acerca de lo que es la
evolucion.

14. Me gusta mas cuando trabajamos con la exgitael profesor, pues algunas veces
me pierdo y no entiendo lo que esta en los archauarsque con los videos es mas facil.
15. Si, los contenidos estan todos relacionadongacevolucion, pruebas, fosiles,
seleccién natural, Darwin, Lamarck, y otros.

16. Si, son importantes para aprender acercaeelacion.

17. Si, se ven los temas relacionados con la exluy aprendo de lo que se encuentra
en la plataforma.
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Apéndice G. Respuestas de las alumnas a la pregart de la entrevista
¢, Como fue su interaccion con la plataforma virtual?
Respuestas:

1. La plataforma es facil de utilizar, tiene recsry actividades agradables.

2. Lainteraccion fue buena

3. Fue buena porgue ya sabia como funcionaba

4. Es mas facil, no da pereza escribir en loseumnd y es mas agradable por los vidoes,
juegos, glosarios.

5. Buena, porque puedes trabajarla en cualgugar.lu

6. Es una buena herramienta porque permite tnadlajigmo de cada una y revisar los
contenidos desde la casa.

7. Siempre me ha gustado. Lastima que no la usemotras materias

8. Buena, no me parecidé complicada

9. Buena podia volver a leer y ver los videoscyugas varias veces.

10. Es buena, lo que mas me gusta es la correaatbmatica y la retroalimentacion, no
hay que esperar ocho dias para recibir tu puntaje.

11. Al principio me enrede en las actividades tguméa que realizar pero al final fue facil.
12. Es buena puedo consultar y resolver dudasni®comparieras.

13. Aunque la plataforma es buena, me gusta niada con la profesora.

14. Muy buena.

15. Muy Buena, estaba muy pendiente de las aatiesla entregar.

16. Buena, ya que por medio de la plataforma ge@em los trabajos y resolvieron
dudas de a través de los mensajes.

17. Con la plataforma tengo claridad cual esr@teca que sigue. La interaccion es
buena.
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Apéndice H. Respuesta de las alumnas a la pregar de la entrevista.

¢, Qué fue lo mas complejo de manejar a través de fidataforma?

Respuestas

1. No, es complicada

2. Es facil de usar.

3. Yala conociamos hace tiempo y por eso es duilyde trabajar.

4. A veces la conexion de internet se cae enlegjimy eso hace que nos demoremos en
algunos temas, pero del resto la plataforma ek faci

5. Las evaluaciones en algunas ocasiones no muidssranagenes, pero si se guarda sin
enviar, después de un tiempo ya se visualizanmagenes.

6. La subida de trabajos

7. En el computador de mi cada so se visualizanitieos, porque no tengo los
programas que se necesitan.

8. No es complicada.

9. Es muy féacil de trabajar.

10. A veces la subida de trabajaos porque sonpasgdos y toca comprimirlos.
11. Subida de trabajos

12. Subida de trabajos

13. Nada

14. Es facil de utilizar

15. Nada

16. Siuno no tiene computador no lo puede hacer.

17. Nada.
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Distrital Francisco José de Caldas, donde se desftargpmo profesora de Catedra en
materias de Ecologia y Gestion ambiental.
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