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Descripcion

Este estudio se realizd en el contexto del colegio La Palestina IED del sector oficial en
Bogotda, Colombia. El fendmeno investigativo se centrd en explicar la relacion de los
padres de familia en el proceso de aprendizaje y el desempefio de los estudiantes de
segundo grado de béasica primaria en inglés como lengua extranjera, ya que debido a la
baja intensidad horaria y la necesidad de acompafiamiento en casa para dar un mayor
alcance a lo aprendido, se hizo necesario conocer un poco mas acerca del nivel de
conocimiento del inglés por parte de algunos padres de familia, asi como las estrategias
aplicadas en casa para dar continuidad a lo visto en el aula y generar una autogestion del
aprendizaje del inglés como lengua extranjera. Con base en lo anterior, se generd la
pregunta de investigacion ¢Cudl es la relacion de los padres de familia en el proceso de




aprendizaje y desempefio de los estudiantes de segundo grado de basica primaria en
inglés como lengua extranjera, de la institucion educativa La Palestina IED de Bogota
D.C. en Colombia? El estudio de enfoque cualitativo, método inductivo, disefio
descriptivo, se estructurd a partir de la definicion de los instrumentos guia de entrevista
semiestructurada y diario de actividades. Dirigido a padres de familia y estudiantes de
grado segundo de primaria, los cuales fueron seleccionados bajo una muestra no
probabilistica por conveniencia y criterios de inclusion y exclusion segin condiciones de
conectividad y disposicidn para ser participes del estudio. Como conclusion en esta
investigacion se halla la existencia de una relacién de acompafiamiento por parte de los
padres de familia al proceso formativo de los estudiantes en el aprendizaje del inglés
como lengua extranjera a partir de la aplicacion de estrategias en casa tales como el uso
de recursos fisicos y de dispositivos electronicos en repasos, re-escritura del vocabulario
visto en clase, consulta de material didactico y recursos educativos y exigencia parental
en el cumplimiento de deberes académicos.

Fuentes

En el estudio se plantearon tres categorias, cada una con sus respectivas subcategorias.
La primera categoria fue aprendizaje escolar, subdividida en las subcategorias de entorno
familiar y estrategias de aprendizaje. La segunda categoria fue el desempefio escolar,
compuesta por las subcategorias de nivel socioecondémico, evaluacion del desempefio y
estrategias de ensefianza- aprendizaje. Finalmente, la tercera categoria fue la
autorregulacion del aprendizaje, que contemploé las subcategorias de auto-concepto,
autoeficacia y motivacién. Lo anterior se sustenta con las premisas tedricas de los
siguientes autores.

Schunk (2012) sefiala que el aprendizaje es un perdurable, en el que intervienen 3
variables: la transformacion de la conducta a raiz de lo aprendido, el impacto que este
nuevo saber genera en el individuo por un periodo de tiempo o permanentemente, y el
afianzamiento del nuevo saber a través de la practica. Este postulado coincide con lo que
expone Coll (1998) al afirmar que el aprendizaje escolar implica la busqueda de
conocimiento, y se materializa cuando el individuo logra emplear lo aprendido,
permitiendo que este aprendizaje se mantenga a largo plazo.

Frente al desempefio escolar, Lamas (2015) sostiene que es el resultado de las estrategias
aplicadas por el docente y lo que el educando aprendi6 por medio de ellas; afirmacién
que se puede complementar con lo que expone Estrada (2018) al afirmar que el
rendimiento académico da luces acerca de si los individuos estan alcanzando las metas
propuestas, asi como brindar informacion que permite identificar si estan listos para
adquirir nuevos saberes o para pasar a un nivel de aprendizaje de mayor complejidad.

Ahora bien, con respecto a la categoria de autorregulacion, Monereo (2001) sostiene que
hace referencia a la aptitud del individuo para adoptar acciones que posibiliten una mayor
conciencia de su proceso de aprendizaje, con el fin de alcanzar unas metas previamente
planteadas, afirmacion que no dista de lo que Schunk (2012) dice al respecto al afirmar
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que la autorregulacién involucra metodologias adoptadas por los estudiantes para enfocar
su trabajo, concentracion y motivacion hacia el cumplimiento de objetivos.

Contenidos

El marco tedrico que sustenta el fendbmeno investigativo del estudio, brinda una revision
conceptual de las categorias de andlisis de aprendizaje escolar, desempefio escolar y
autorregulacion del aprendizaje, que guiaron el desarrollo de la investigacion.

Aprendizaje Escolar: Segun Schunk (2012) no existe una Unica definicién aceptada por
todos los académicos, pero intenta definirlo al afirmar que al aprendizaje escolar se puede
concebir como la transformacion a largo plazo en el comportamiento de un individuo a
partir de la adquisicion de nuevos saberes y su aplicacion.

Desempefio Escolar: Permite verificar el cumplimiento de objetivos, dando un referente
sobre las capacidades de los individuos para enfrentar determinados conceptos o niveles
de dificultad (Estrada, 2018).

Autorregulacion del aprendizaje: De acuerdo con Schunk (2012) y Monereo (2001) la
autorregulacion del aprendizaje posibilita que los individuos escojan y adopten
estrategias que beneficien la adquisicion de nuevos saberes y obtengan un mejor
desempefio con respecto a los objetivos propuestos.

Método de investigacion

Esta investigacion se Ilevo a cabo con un enfoque cualitativo, usando el método
inductivo, con un disefio descriptivo y una muestra no probabilistica por conveniencia.
Para la recoleccion de la informacion se realizaron dos instrumentos, una guia de
entrevista semiestructurada y un diario de actividades, previamente validados por
expertos y probados mediante un pilotaje con individuos de caracteristicas similares a los
de la poblacién objeto de estudio. Para el desarrollo de la investigacion se contd con siete
estudiantes de grado segundo y sus padres, aplicando como criterios de inclusion que
tuvieran acceso a internet y a dispositivos que permitieran su conexién a las sesiones de
entrevistas desarrolladas de forma virtual, asi como la posibilidad de recibir y enviar los
ejercicios que componian el diario de actividades.

Principales resultados de la investigacion

Los resultados de la investigacion permitieron determinar con respecto al desempefio de
los estudiantes, un nivel alto de proficiencia en la lengua inglesa, acorde con su edad y el
grado que cursan, verificable por medio de la rdbrica y lista de chequeo que conformaron
el instrumento de diario de actividades.

De igual forma, fue posible identificar a través del instrumento de guia de entrevista
semiestructurada, las estrategias usadas por los estudiantes a lo largo de su proceso de
aprendizaje, siendo el repaso y la reescritura de temas vistos, al igual que el canto y el
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dibujo, los métodos mas usados por los educandos al momento de reforzar en casa lo
aprendido en el aula.

Finalmente, se determind por medio de los dos instrumentos aplicados, la importancia
que tanto estudiantes, como docentes y padres de familia tienen en el proceso de
ensefianza y aprendizaje del inglés, destacando al educando en su capacidad de
autogestionar y autorregular su aprendizaje, al docente como motivador en el proceso, y a
los padres de familia como influenciadores en la apropiacién de habitos de estudio, y
como propiciadores de una buena disposicion por parte de sus hijos hacia su dindmica
educativa.

Conclusiones y Recomendaciones

En concordancia con los hallazgos encontrados en el transcurso de la investigacion se
concluyo:

- El perfil del estudiante como ejecutor de estrategias autorreguladoras, prevaleciendo
una actitud positiva frente a las actividades propuestas con el fin de desarrollar
habilidades comunicativas en el aprendizaje de un nuevo idioma.

- Los padres se desempefian como acompafiantes en la educacion de sus hijos,
brindando facilidades socioecondémicas necesarias y ensefiando habitos de estudio
para promover la capacidad estudiantil de autorregular el aprendizaje del inglés.

- El docente actiia como motivador y dinamizador en el aprendizaje de una lengua
extranjera. Debe estar capacitado para brindar a los educandos herramientas propicias
para el desarrollo de las competencias de comprension auditiva, comprension lectora
y expresion escrita.

- Las estrategias mas usadas para potencializar el desarrollo de las habilidades
comunicativas en inglés son repaso, re-escritura del vocabulario visto, consulta de
material didactico y recursos educativos tecnologicos.

A su vez, las investigadoras recomiendan:

- Generar estrategias que propicien una mayor participacion por parte de los padres de
familia, con el animo de incrementar el nivel de acompafiamiento en el proceso de
aprendizaje estudiantil.

- Capacitar constantemente al cuerpo docente en el uso de estrategias y recursos
educativos que permitan al educando desarrollar sus actividades de forma
autorregulada.

- Vincular a docentes de otras areas, administrativos y a la comunidad en general en
actividades relacionadas con el aprendizaje del inglés, con el fin de fomentar el uso
de la lengua extranjera dentro y fuera del aula de clase.

Leidy Carolina Lozano Rueda

Elaborado por: Carolina Otero Palacio

Revisado por: Veronica Johana Suérez Molina
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Introduccion

En la actualidad, el sistema educativo colombiano, enmarcado en el Programa
Nacional de Bilingtismo, demanda a los colegios que, desde el disefio e implementacion de
su Proyecto Educativo Institucional, lleven a los estudiantes a alcanzar niveles altos de
proficiencia en el uso de un idioma extranjero que en la mayoria de los casos corresponde
al aprendizaje del inglés. Este proceso requiere del trabajo colaborativo e integral de todos
los agentes relacionados con la educacion, incluyendo el fortalecimiento de la relacién
escuela-familia.

De acuerdo con Choquepata (2018), es relevante incluir a todas las partes que
participan en la dinamica de ensefianza - aprendizaje, para asi implementar estrategias de
educacion integral que fortalezcan el nivel atencional de los estudiantes y, por ende, su
desemperio en las actividades curriculares.

Entendiendo que la familia es una de las principales variables en el proceso de
aprendizaje de los estudiantes, su acompafiamiento resulta ser un pilar importante en el
desarrollo cognitivo y emocional de los educandos. La investigacion Relacion de los
Padres de Familia con el Proceso de Aprendizaje y con el Desempefio de los Estudiantes
de Segundo Grado de Basica Primaria en Inglés como Lengua Extranjera, se enmarcé en
la linea de investigacion de Autorregulacion del Aprendizaje, y su propdsito gird en torno a
explicar cudl es la relacion de los padres de familia en el proceso de aprendizaje y el
desempefio de los estudiantes de segundo grado de basica primaria en inglés como lengua
extranjera en un colegio en Bogota, Colombia.

Concretamente, esta investigacion se orientd desde un enfoque cualitativo, a través

de un método inductivo, y por medio del cual se indag6 en el contexto del colegio La



Palestina IED en Bogotd, Colombia, institucién educativa de caracter oficial. En el marco
del sector educativo del establecimiento, resultd concerniente determinar el rol y la
incidencia de los padres y docentes en el proceso de aprendizaje del idioma inglés como
lengua extranjera de los estudiantes de segundo grado en educacion basica primaria.

La construccion tedrica que se presenta a continuacion esta conformada por cinco
capitulos. En el primer capitulo, se exponen los antecedentes de investigaciones que
aportaron soporte al estudio. Asi mismo, este capitulo aborda la descripcion del problema
de investigacion, sus objetivos e interrogantes, acompafiados de las limitaciones, categorias
de andlisis y la justificacion del mismo. El segundo capitulo corresponde al marco
referencial, donde se presentan los fundamentos tedricos que sustentaron este proyecto de
investigacion. Por su parte, el tercer capitulo incluye el método y enfoque seleccionados
para conducir el estudio, asi como el alcance de la investigacion. De igual manera, este
capitulo contiene la informacion relacionada con la poblacion y muestra seleccionadas, la
categorizacion de los factores que intervinieron en el estudio, los instrumentos utilizados
para la recoleccion de informacién y su respectiva validacion, ademas de la descripcion del
procedimiento y el andlisis de datos que se llevd a cabo durante la investigacion. El cuarto
capitulo explica el analisis de resultados realizado por medio de la triangulacion de la
informacion recolectada y la teoria que la sustentd. Por ultimo, el quinto capitulo expone

las conclusiones a las que se Ilegé como resultado del ejercicio investigativo.



Capitulo 1. Planteamiento del problema de investigacion
En este primer capitulo se presentan referentes investigativos que sirven como guia
para el desarrollo de la investigacion; asi mismo, se expone el contexto de la poblacién
objeto de estudio, los objetivos y justificacion del proyecto, y aspectos y términos

relevantes para la investigacion.

1.1 Antecedentes

Como antecedentes para este estudio se revisaron diferentes estudios realizados en
los dltimos cinco afos, en Ecuador, Irdn, México, Peru, Espafa, Chile y Colombia.

Existen factores relacionados con el hecho de que los estudiantes experimenten
dificultades frente al aprendizaje de la lengua inglesa, no solo en cuanto a su comprension y
desempefio dentro del aula, sino también con respecto a su nivel de interés y capacidad de
autorregulacion; ademas de las posibles limitantes en cuanto a los recursos de los que
disponen, asi como el acompafiamiento y apoyo que reciben en casa. Estas variables
influyen tanto en el afianzamiento de conceptos, como en la mejora de sus habilidades
comunicativas en la lengua, y su deteccion y comprension pueden llegar a facilitar el
proceso de seleccion de estrategias que den paso a un mejor aprovechamiento de las
capacidades linguisticas de los estudiantes.

Esta investigacion tuvo como proposito identificar la relacion del acompafiamiento
parental con el proceso de aprendizaje de los estudiantes, y su incidencia en el desempefio
de los estudiantes de segundo grado de basica primaria en la asignatura de inglés como

lengua extranjera, del colegio La Palestina IED de Bogota D.C. en Colombia.



En primera instancia, se consultaron proyectos de investigacion relacionados con el
tema, como fuente de informacidn para guiar esta investigacion, iniciando con trabajos de
investigacion internacionales, para luego revisar los nacionales.

1.1.1. Antecedentes Internacionales

Desde México, en el continente Norteamericano, Sandoval, Echeverria & Valdés
(2017), en su investigacion titulada “Participacion de los padres en la educacion: una
prueba del modelo de Hoover-Dempsey y Sandler ” estudiaron la participacion de los
padres en la educacion de estudiantes de basica primaria, a partir de la propuesta del
modelo de Hoover-Dempsey & Sandler, en donde se pone a consideracion las creencias que
tienen los padres sobre su rol en la educacion de sus hijos, su nivel de participacion y su
reaccion al ser convocados por sus hijos y los maestros de los mismos.

La investigacion se realiz6 en 26 centros de educacion primaria (basica-elemental)
del sector publico del estado de Sonora, al Noroeste de México, tomando como muestra
personas tanto del sector urbano como del rural. Participaron 2543 padres de familia, de los
cuales el 61 % eran mujeres y 39 % hombres; los estudiantes cuyos padres participaron
como objeto de estudio de la investigacion se encontraban en segundo, tercero y sexto
grado. Como dato a considerar, se increp0 a las familias sobre su situacion laboral, frente a
lo que la mayoria de las madres se identificaron como amas de casa o empleadas, con
niveles de escolaridad de secundaria (basica) o preparatoria (media); los padres se
identificaron como empleados o independientes, también con secundaria (basica) o
preparatoria (media) en la mayoria de los casos. La investigacion tuvo un enfoque
cuantitativo, y se usaron instrumentos de medicion para evaluar las variables asociadas a

los padres de familia, basado en un cuestionario a seis escalas proveniente del modelo de



involucramiento familiar de Hoover-Dempsey & Sandler, (2005), como se cit6 en
(Sandoval, Echeverria & Valdés, 2017)

El estudio de los autores mexicanos se relaciona con la investigacion al tratar de
manera directa la participacion de los padres durante la formacién académica de sus hijos, y
resulta de gran incidencia al evidenciar la importancia del contexto familiar en la dinamica
educativa basica y media. Los autores hacen hincapié en que los padres si tienen una
relacion e incidencia en el desempefio académico de sus hijos, tal como busca identificarlo
este estudio, no solo por el acompariamiento que brindan al momento de realizar deberes
academicos con ellos en el hogar, sino ademas por su incidencia al momento de generar en
los estudiantes el desarrollo de competencias socioemocionales, indispensables para su
desarrollo y manejo en los espacios en los que el individuo se mueve y participa.

Como conclusiones, los autores destacan la importancia de la familia como primer
escenario de desarrollo de habitos de los nifios, lo que permite la generacion de conductas
autorreguladoras en los estudiantes. Ademas, plantean la incidencia de variables como el
nivel socioeconémico, el nivel educativo de los padres, las expectativas que cada familia
tiene con respecto al futuro académico y profesional de los educandos, su interaccion y
percepcion frente al claustro educativo, etc., lo que muestra que son numerosos los factores
externos que pueden afectar el rendimiento de los estudiantes, mas alla de si sus padres
acomparian o0 no su proceso de aprendizaje.

Desde Ecuador en el continente suramericano, Gracia (2017) en su estudio titulado
“Analisis de la participacion de los padres de familia en el proceso de ensefianza
aprendizaje del idioma inglés de estudiantes de basica superior-seccion vespertina,
Escuela Fiscomisional Nuevo Ecuador ”, se centrd en detectar el acompafiamiento de los

padres en la dindmica educativa de los educandos frente al aprendizaje del idioma inglés de



los mismos. La investigacion se desarroll6 usando un enfoque cuantitativo por medio de los
métodos analitico-sintético y hermenéutico, tomando como muestra de estudio un total de
75 estudiantes, 30 padres de familia y 2 docentes de inglés a quienes se les aplic6 una
encuesta, cuyo resultado se compar6 con los de estudios similares, encontrando que las
variables y los resultados coincidian. Estos hallazgos presentaron una similitud con el
objetivo de este estudio al proponer que hay una incidencia en la participacion de los padres
de familia en el aprendizaje, desempefio y motivacion de los estudiantes con respecto al
idioma inglés como lengua extranjera. Lo que la investigadora propuso como necesidad
educativa, con relacion al hecho de que los padres se involucren en las dindmicas
educativas de sus hijos y que los docentes implementen estrategias que generen una mayor
participacion de los padres en el desarrollo de actividades académicas, de tal manera que
apoyen su proceso de aprendizaje del idioma inglés y sean parte de la mediacion del
conocimiento, ayudando a generar en ellos estrategias de motivacion y autorregulacion,
esta directamente relacionado con uno de los objetivos de la investigacion, en que busco
identificar el rol de padres, docentes y estudiantes en el proceso de aprendizaje del idioma
inglés como lengua extranjera en los educandos.

Finalizado el ejercicio investigativo, se concluyd que los docentes no contaban con
las estrategias necesarias para involucrar debidamente a los padres de familia en el proceso
de aprendizaje de la lengua inglesa de sus hijos. De igual manera, los padres mantienen un
bajo nivel de interaccion con la escuela, lo que limita en gran medida que la escuela los
convoque o incluya en el proceso educativo. El nivel de suficiencia en la lengua y el
limitado manejo de estrategias de apoyo en casa por parte de los padres, afecta no solo el
desempefio de sus hijos sino su nivel de motivacion, lo que genera un bajo rendimiento

académico en los estudiantes.



Frente a esto, se evidencia la relacion que los actores, docente, padres y estudiantes,
tienen en el aprendizaje de inglés como lengua extranjera, y la necesidad de identificar sus
roles, fortalezas y limitantes, para generar una dinamica educativa que favorezca la
motivacion, desempefio y capacidad de autorregulacién de los educandos.

Desde Peru en el continente Suramericano, Choquepata (2018) en su trabajo de
investigacion titulado “Influencia del rol de los padres en el cumplimiento de las tareas
escolares en las areas de matematica y comunicacion de sus hijos de la institucién
educativa N° 40148 Gerardo lquira Pizarro del distrito de Miraflores -Arequipa 20187, se
centrd en determinar el papel que tienen los padres de familia en el proceso lectivo de los
estudiantes y en el cumplimiento de sus deberes académicos, enfocdndose en las
asignaturas de matematicas y comunicacion.

La metodologia usada para conducir la investigacion fue mediante el método
cuantitativo de enfoque descriptivo correlacional con disefio no experimental, teniendo
como muestra un total de 90 estudiantes, 46 padres y 6 docentes de la institucion educativa
distrital de Miraflores — Arequipa. El instrumento usado fue una encuesta en modalidad de
cuestionario cerrado, aplicada para ambas variables.

La investigacion se articula con el estudio al tener como objetivo el determinar que
rol cumplen los padres de familia en el desempefio escolar de sus hijos y en su nivel de
cumplimiento. A pesar de tratarse de asignaturas diferentes al inglés, la busqueda de
variables que inciden en el desempefio de los estudiantes con respecto al acompafiamiento y
apoyo de sus padres durante su proceso de aprendizaje, pueden tener un punto de referencia
que sea comun para sus deberes académicos en general, propiciando un impacto en su

motivacion y rendimiento académico, independientemente de la asignatura a trabajar.



El estudio, en su conclusion resalta la existencia de una relacion directa entre el
acompafiamiento que los padres dan a sus hijos en el desarrollo de sus deberes académicos
y su nivel de responsabilidad. De igual manera, los estudiantes reconocen la incidencia del
acompariamiento de sus padres en su nivel de desempefio y cumplimiento. La investigadora
finaliz6 su trabajo con algunas sugerencias que surgieron a lo largo del estudio, entre ellas,
esta la inclusion de todos los actores en el proceso educativo, generando el fortalecimiento
de una sana convivencia escolar y estableciendo estrategias de integracion que fortalezcan
la capacidad de atencidn y respuesta del educando. Ademas, aconseja que las estrategias
docentes, desde el momento de la planeacion, incluyan una buena comunicacién y faciliten
la comprension de las rabricas y los temas, permitiendo el apoyo y acompafiamiento de los
padres de familia para generar un impacto positivo en el aprendizaje y desempefio de los
nifos.

Desde el continente europeo, Valle, Pan, Regueiro, Suéarez, Tuero & Nufiez (2015)
en la tesis doctoral “Prediccion del enfoque de trabajo en los deberes escolares en
estudiantes de primaria”, la cual fue llevada a cabo en la ciudad de La Corufia en Espana,
tuvo como interés principal el determinar la relevancia de tres bloques de variables
asociadas con el compromiso y la dedicacion de los estudiantes al realizar sus deberes
escolares en casa. El estudio se realizé bajo enfoque cualitativo implementando un modelo
tedrico que estudio tres factores principales que influyen el comportamiento de los
estudiantes al realizar sus tareas: rendimiento académico, compromiso de los alumnos, e
influencia del medio ambiente enfatizando en padres y docentes. La muestra de esta
investigacion fue constituida por 535 estudiantes de los tres Gltimos cursos pertenecientes a

la educacion primaria de cuatro escuelas publicas en la provincia de la Corufia es Espafia.



La recoleccion de datos se realizé a través de un cuestionario y la informacién se analiz6
con base en modelos de regresion jerarquica y analisis de pautas y comportamiento.

El estudio converge con esta investigacion en el aspecto del cumplimiento con
trabajos planteados como tareas para desarrollar en casa, pues identificd las variables que,
desde el rol de los padres en el aprendizaje de inglés de sus hijos, intervienen e influyen en
el desempefio y motivacién de los estudiantes frente al aprendizaje del inglés como lengua
extranjera.

Los resultados y hallazgos mas relevantes del estudio reportan que el interés del
estudiante en la realizacion de sus deberes escolares esta relacionado directamente con el
grado de motivacion implicita proveniente del apoyo y retroalimentacion brindados por los
docentes en clase y el acompafiamiento de los padres de familia en casa. También se
observd que aquellos individuos que hacen buen uso del tiempo que dedican a sus deberes
y lo aprovechan al maximo son quienes trabajan de forma més productiva.

Desde Suramérica, Sanchez, Reyes & Villaroel (2016) en su investigacion titulada
“Participacion y expectativas de los padres sobre la educacion de sus hijos en una escuela
publica”, focalizaron su estudio en determinar la conexion entre la intervencion y las
expectativas de los padres de familia sobre el proceso de formacion de sus hijos en el
contexto de una escuela publica del sur de Chile. El estudio demostrd que estas variables
mencionadas anteriormente son fundamentales en la dindmica educativa de los estudiantes,
destacando la relacion directamente proporcional con los resultados de su proceso de
aprendizaje.

En este estudio se utilizé un enfoque mixto, compuesto de una primera fase
cuantitativa donde se aplicaron los siguientes instrumentos: un cuestionario

sociodemogréfico, una escala de participacion de los padres de familia en la educacion
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escolar de los hijos y finalmente un segundo cuestionario enfocado en conocer las
expectativas de los apoderados frente al nivel deseado de educacién de los infantes.
Procediendo con la fase cualitativa, los investigadores aplicaron como instrumento de
recoleccion de datos una guia entrevista semi-estructurada disefiada a partir de los
resultados obtenidos en la fase cuantitativa. La muestra fue constituida con la participacion
voluntaria de 308 familias que comprenden padres de familia de estudiantes desde los
niveles preescolar a octavo de educacion bésica.

Los hallazgos principales de la investigacion resaltan la importancia e influencia de
variables como el apoyo de la educacion desde el hogar, la comunicacion entre padres y
escuela, la participacion de los padres en las actividades que requieren decisiones
institucionales mediante el ejercicio de la democracia y la edad de los padres de familia en
el desempefio escolar de los estudiantes. Los resultados y conclusiones demostrados por los
autores, refuerzan y contribuyen a este estudio, debido a que plantean las variables de
participacion parental y la relacién binomial escuela-familia como un factor relevante en la

proficiencia de los estudiantes de educacion basica.

1.1.2. Antecedentes Nacionales

En primera instancia, en Bogota D.C., Norato (2017) después de observar
dificultades en desempefio y cumplimiento en los estudiantes de grado séptimo en la
asignatura de ingles avanzado, decide conducir su investigacion “Estilos de aprendizaje y
motivacion, la clase de inglés en séptimo grado ”, encaminada a diagnosticar los estilos de
aprendizaje de los individuos, con el fin de generar pautas que permitieran incrementar la
motivacion de los educandos, y mejorar asi su desempefio y cumplimiento. A raiz del

proceso de investigacion se observo una mejora en la motivacion de los estudiantes a traves
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del autoconocimiento de los métodos de aprendizaje por parte de los estudiantes, y se
mejord el nivel de desempefio de la docente en cuanto a disefio de clase y capacidad de
observacion y reflexion frente a las dificultades de los estudiantes.

La investigacién fue de cualitativa con un método inductivo, que promovio el
estudio de los estilos de aprendizaje con el fin de detectar las estrategias que favorecen en
mayor medida la motivacién de los estudiantes al aprendizaje del idioma inglés como
lengua extranjera, asi como la deteccion de posibles dificultades en los educandos por parte
de la docente, para generar planeaciones mas eficaces y asertivas, con relacién a las
necesidades de los estudiantes. La muestra se conformé por un grupo de 18 estudiantes de
grado sexto (2014) y séptimo (2015), del nivel avanzado de inglés de una institucion
educativa oficial de Bogota, Colombia. Este estudio se articuld con la investigacion al
servir como ejemplo de la incidencia y necesidad de la bdsqueda constante de estrategias
que generen una mayor motivacion en los estudiantes y una mejora en las estrategias por
parte del docente, siendo uno de los objetivos el determinar el rol de los padres de familia,
docentes, y estudiantes de segundo grado de basica primaria, todo con el fin de fortalecer el
desempefio de los estudiantes en inglés como lengua extranjera, partiendo del rol de los
padres de familia y su incidencia en la dinamica de aprendizaje de sus hijos.

Se concluyd en el estudio que el trabajo en equipo y el apoyo de otros docentes es
esencial para el crecimiento y mejora continua de los procesos educativos. Asi mismo, se
observd una respuesta positiva por parte de los estudiantes, evidenciada en su motivacion,
mejor disposicion hacia las actividades, mayor cumplimiento y conciencia en cuanto a las
estrategias que mas les favorece para fortalecer su desempefio en la lengua, todo desde el
desarrollo metacognitivo de autoconocimiento, autorregulacion y reflexion frente a su

proceso de aprendizaje.
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Del mismo modo, Lastre, Lépez & Alcazar (2018), en su investigacion “Relacion
entre apoyo familiar y el rendimiento académico en estudiantes colombianos de educacion
primaria”, ejecutado en el municipio de Toluviejo, Sucre, Colombia en una institucion
educativa de caracter oficial. se enfocaron en analizar el impacto de la relacion escuela-
familia y su influencia en los procesos lectivos de los estudiantes, con el fin de establecer el
apoyo familiar y el rendimiento académico de los estudiantes implementando un enfoque
cuantitativo bajo un estudio de tipo correlacional alineado por un paradigma positivista. El
instrumento principal de recoleccién de informacion consistié en una encuesta
sociodemogréfica aplicada a cada una de las familias de los participantes. La muestra
estudiada fue de 98 estudiantes de basica primaria que se encontraban cursando tercer
grado en una institucion del sector oficial.

Los investigadores resaltan como principal hallazgo, la determinacion de la
existencia de una relacion estadisticamente significativa entre el nivel de rendimiento y
apoyo familiar, esto indica que aquellos padres que acompafian, retroalimentan y estan
pendientes de la vida escolar de sus hijos muestran mejores niveles de desempefio escolar.

Este trabajo se asocia con la investigacion, debido a que plasma la importancia de
analizar la relacién escuela-familia, y cémo esta incide en el desarrollo del proceso de
aprendizaje. Se detectaron divergencias en el acompafiamiento de la préactica educativa, y
cdémo estas aportaron o afectaron al proceso de ensefianza-aprendizaje de los estudiantes,
por lo que este trabajo investigativo dio una luz acerca de las categorias a implementar en el
estudio.

Asi mismo, Sierra (2015) en la investigacion llamada “Estrategias de ensefianza y
competencia comunicativa en inglés de los estudiantes de 11° de las instituciones

educativas oficiales urbanas del Carmen de Bolivar, Colombia, 2014, enmarcé su estudio
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en tratar de determinar el grado de relacion que existe entre las estrategias de ensefianza y
la competencia comunicativa en inglés de los estudiantes de grado undécimo pertenecientes
a nueve instituciones educativas urbanas de la poblacion del Carmen de Bolivar ubicada en
el departamento de Bolivar en Colombia. Se plante6 una investigacién con enfoque
cuantitativo no experimental, con un disefio descriptivo-correlacional en la cual fueron
establecidas dos variables: estrategias de ensefianza y la competencia comunicativa. El
instrumento para la recoleccion de la informacion utilizé la técnica de la encuesta aterrizada
a un cuestionario aplicada a los participantes. La muestra universal de esta investigacion
fueron 609 estudiantes entre hombres y mujeres que cursaban undécimo grado en
instituciones educativas urbanas de los cuales, tras la recoleccion de un formato de
consentimiento y la aplicacion de la técnica de muestreo, se escogieron 236

estudiantes. Dentro de los hallazgos mas relevantes se encuentra la relacion significativa
entre los métodos de ensefianza y la habilidad comunicativa en inglés, lo que da una luz
sobre los métodos y enfoques que podrian generarse en torno a un mejor aprovechamiento
de la capacidad de aprendizaje de los educandos.

Los aportes realizados en la investigacion, contribuyeron a la realizacion del estudio
pues, establecen la relacion que existe entre la implementacion de estrategias de ensefianza
y el desarrollo de la competencia comunicativa en los estudiantes; asi mismo la
implementacidn de estrategias certeras que involucren la motivacion y autorregulacion,
junto con el acompafiamiento de los padres con propuestas educativas que tengan una
continuidad en el hogar, pueden ayudar al mejoramiento del nivel de proficiencia de los
aprendices de la lengua inglesa.

De igual manera, la tesis doctoral realizada por Ortega (2019), en su trabajo

investigativo “Profe, ;Puedo hablar en espaiiol? Una reflexion sobre plurilingtiismo y
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translinguacion en la ensefianza del inglés como lengua extranjera”, en el articulo
producto de la investigacion, realizado en el marco del contexto educativo colombiano,
tomdé como base de estudio la experiencia de una docente de ensefianza de inglés en un aula
regular de un colegio en el sur de Bogota, Colombia, quién emple6 un enfoque de justicia
social, para poder dar una muestra de como los individuos, como seres sociales, aprenden
inglés como lengua extranjera en Colombia; ademas de como la profesora usa
translingiismo como método de ensefianza. En este ejercicio, los estudiantes son alentados
a usar su primer idioma para dar sentido a sus ideas mientras aprenden inglés y de esta
manera, construir significados durante la realizacion de actividades donde se usa el inglés
como lengua extranjera.

Los participantes corresponden a estudiantes del grado noveno de un colegio de un
sector vulnerable de la capital colombiana. A manera de conclusion, el autor propone la
importancia de realizar cambios de los paradigmas linguisticos desde el marco de
ensefianza de la lengua, a unos mas dinamicos en los cuales el contexto linguistico y
cultural de los individuos sean usados como base para tratar temas significativos al
involucrar su entorno en el proceso.

La investigacion desarrollada perfila aspectos importantes para el estudio, debido a
que expone la importancia de factores relacionados con los antecedentes linguisticos y
culturales de los estudiantes para asi promover la adquisicion de experiencias y
aprendizajes significativos en el contexto educativo local. De igual manera, propone un
ejemplo de cdmo se puede utilizar la determinacion de los estudiantes al continuar usando
su lengua materna para comunicarse en las clases de inglés, y de esta manera proyectarlos a
la construccidn de aprendizajes que ayuden a aumentar su nivel de proficiencia en la lengua

extranjera sin dejar de lado sus raices.
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Finalmente, Aguirre (2016), en su tesis de maestria llamada “Descripcién del
proceso de vinculacion entre la familia y la escuela y su influencia en la actitud frente al
aprendizaje del inglés en nifios de primero y cuarto de primaria en dos instituciones
educativas distritales de Bogota: un estudio de caso ”, con el proposito de identificar la
relacion de los padres de familia y la escuela en el desarrollo de competencias en el idioma
inglés. Los autores realizaron su tesis bajo el disefio metodoldgico cualitativo, enmarcado
dentro de un estudio de caso perteneciente al paradigma hermenéutico interpretativo. Los
instrumentos de recoleccién de la informacion utilizados para este caso, consistieron en dos
diarios de actividades de observaciones de clase y reflexiones sobre el proceso de la
investigacion, adicional a los tres tipos de entrevistas realizadas a los agentes principales de
la comunidad educativa: padres de familia, estudiantes y directivos de las instituciones. La
muestra se constituy6 del grupo de maestras de inglés, estudiantes de grados primero y
cuarto, padres de familia y directivos docentes de dos instituciones educativas distritales,
una con proyecto de bilingliismo y otra con énfasis técnico.

Entre los hallazgos més importantes de la investigacion, se encontraron factores que
afectan de manera negativa la participacion de los padres en los proyectos educativos, como
lo son el desconocimiento de la lengua y de los proyectos de bilingtiismo dentro de las
instituciones. De igual manera, resaltaron que la percepcion y acompafiamiento que den los
padres de familia a las actividades escolares de sus hijos es un factor influyente, sin
importar el nivel de proficiencia en la lengua que tengan los padres de familia. Finalmente
resaltaron el interés que se desarrolla en el estudiante cuando el docente hace uso de
estrategias didacticas contemporaneas. El estudio desarrollado por los autores se articul6

investigacion, ya que el objetivo fue determinar el rol de los padres de familia en el
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aprendizaje del idioma inglés como lengua extranjera en los estudiantes de segundo grado

de educacion basica.

1.2. Descripcion y formulacion del problema de investigacion

El aprendizaje del inglés tiene una importancia dentro del sistema educativo
colombiano, al ser requisito de grado no solo en la educacién basica y media, sino en
cualquier programa de educacion superior en el pais, por lo que su aprendizaje durante la
etapa escolar resulta ser necesario. Asi se define en la Ley N° 115 de 1994, Ley General de
Educacidn, donde se indica la necesidad de adquisicion de competencias de comprension y
expresion en una lengua extranjera en la educacion basica y media, ante lo que la mayoria
de instituciones educativas del Estado adopto el inglés como lengua extranjera a impartirse
en sus establecimientos. Por esta razén, la misma ley definié como areas obligatorias de la
basica y media “Humanidades, lengua castellana e idiomas extranjeros.”

Segun Vasco (2009), citado en Londofio, Saenz, Lanziano, Castro, Ariza & Aguirre
(2011) cada colegio, dentro del marco de la ley N°115 Ley General de Educacion de 1994,
puede elaborar su propio PEI (Proyecto Educativo Institucional) y determinar su curriculo
de manera autbnoma, y la intensidad horaria de cada asignatura. En el colegio La Palestina,
institucion educativa del sector oficial ubicada en la ciudad de Bogota D.C. de Colombia,
los estudiantes de segundo de primaria tienen una intensidad horaria en la asignatura de
inglés de dos horas a la semana, las cuales estan planteadas dentro del horario a modo de
bloque de 2 horas. En consecuencia, la docente tiene contacto con cada grupo una vez por
semana. El colegio se encuentra en un sector estrato 3, y cuenta con una ubicacion que

favorece su acceso, al estar cerca de dos vias principales de la ciudad.
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En la mayoria de los casos, los padres de familia a cargo de los menores tienen un
nivel de desempefio bajo en la lengua inglesa. Aunque es una poblacién que cuenta con
acceso cercano a bibliotecas publicas de Bogota y a pesar de tener en su mayoria, acceso a
internet y a dispositivos electronicos en casa, se detecta una falta de interés de parte tanto
de los estudiantes como de sus padres hacia el uso y practica de la lengua inglesa en casa de
manera autbnoma.

Lamas (2008) menciona al hablar sobre autorregulacion, que la orientacion
motivacional extrinseca incluye la fijacién y seguimiento de metas como la obtencion de
una determinada calificacién, o el reconocimiento de quienes rodean al individuo luego de
alcanzar un logro, pero en el caso de los estudiantes objeto de estudio, incluso cuando a
modo de tarea se incluye el repaso, son muchos los casos en los que se evidencia que los
estudiantes revisan sus apuntes en casa, pero al consultar lo visto en clase, no todos cuentan
con el acomparniamiento parental adecuado, muchas veces porque los padres no tienen las
habilidades necesarias en la lengua, lo que limita su trabajo en casa, asi como su desarrollo
de autogestion del aprendizaje, al no contar con las herramientas que permitan darle
continuidad en casa a lo visto en clase.

Durante el proceso formativo se evidencid el intento de algunos nifios por mejorar
sus habilidades en la lengua, pero fuera del aula, al no contar con el acompafiamiento del
docente y no tener la guia necesaria en casa para resolver sus dudas, simplemente optan por
no realizar las actividades.

El contexto a estudiar se enfocd en el grado segundo, en el marco de la educacion
primaria en el sector oficial de Bogota, Colombia. Se proyectd evidenciar factores de

incidencia del contexto frente a la problemética y determinar si existe relacion entre el
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acompariamiento de los padres de familia en el proceso formativo y el desarrollo de
competencias en inglés de los estudiantes de segundo grado de primaria.

Con base en la problematica se tuvo como proposito determinar cémo se aborda el
acompafiamiento en casa, la capacidad de autogestion por parte del estudiante y la
incidencia de los diferentes actores en el proceso de aprendizaje del inglés en la poblacién
seleccionada. Este estudio es un referente de la linea de investigacion de Autorregulacion
del Aprendizaje, ya que posibilita el deber ser del acompafiamiento de los padres de familia
y el desarrollo de la capacidad de autogestion del aprendizaje en los.

A partir de las dinamicas educativas y familiares observadas en los contextos que se
presentan y con la revision de investigaciones que se han realizado previamente con
respecto a la problemética detectada, se abordo la idea de investigacion, que surgio no sélo
del interés en la identificacion de las variables mas influyentes, sino también en la intencion
de que en el camino se lograra tener claridad sobre la forma en que el acompafiamiento
parental incide en la adquisicién del inglés como lengua extranjera y poder usar esa
informacion en beneficio de la formacion de los estudiantes, para asi contribuir a que
alcancen un nivel de desempefio en la lengua inglesa mas acorde al que corresponde a su
edad y grado en el que se encuentran. Como consecuencia, surge el siguiente interrogante
de investigacion:

- ¢Cual es la relacion de los padres de familia en el proceso de aprendizaje y
desempefio de los estudiantes de segundo grado de basica primaria en inglés como
lengua extranjera, de la institucion educativa La Palestina IED de Bogota D.C. en

Colombia?
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De igual manera, sujeto a la pregunta de investigacion, surgen de manera adicional
los siguientes interrogantes que se conectan a través de las variables que intervienen en la
problemaética que se busca determinar:

- ¢Cuél es el nivel de desempefio en inglés como lengua extranjera de los estudiantes
de segundo grado de béasica primaria, de la institucién educativa La Palestina IED
de Bogota D.C. en Colombia?

- ¢Qué estrategias de acompafiamiento permiten fortalecer la relacion de los padres
de familia en el proceso de aprendizaje y el desempefio de los estudiantes de
segundo grado de basica primaria en inglés como lengua extranjera de la institucion
educativa La Palestina IED de Bogota D.C. en Colombia?

- ¢Cuél es el rol de los padres de familia, docentes, y estudiantes de segundo grado de
bésica primaria en el proceso de aprendizaje del inglés como lengua extranjera, de
la institucion educativa La Palestina IED de Bogot4 D.C. en Colombia?

1.3 Justificacion

Si bien los colegios, su personal docente y administrativo son los encargados de
brindar espacios de aprendizaje propicio para garantizar la calidad de los procesos
educativos, el papel que desempefian las familias en cuanto al apoyo y acompafiamiento
que brindan desde casa a los estudiantes a lo largo de su proceso lectivo es de gran
importancia para asegurar un maximo aprovechamiento de las habilidades de cada
estudiante. De acuerdo con Caligiore & Ison (2018), es a través de sus padres que los nifios
reciben gran parte de los valores, principios y normas que sirven como soporte de su

caracter emocional, y es en torno a lo que sus padres opinan frente al comportamiento de
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sus hijos, que los nifios van generando sus propias concepciones sobre su nivel de
autoeficacia.

De acuerdo a Caligiore & Ison (2018), los nifios se adaptan mas y mejor a su
ambiente escolar, se muestran mas seguros de si mismos y su autoestima se ve reforzada
cuando sus familias se involucran en sus dinamicas de aprendizaje y participan activamente
en su educacién. Dicho esto, las instituciones no deben desconocer la importancia de contar
con el acompariamiento de los padres en el proceso lectivo de sus hijos, y en el caso del
docente, al involucrar a los padres en la dindmica educativa de los estudiantes, también
genera en ellos las herramientas para que de forma progresiva adquieran las habilidades
necesarias para acompanar y apoyar a sus hijos en su proceso de aprendizaje, dando
continuidad a lo aprendido desde el hogar, y reforzando en ellos sus habilidades de
autorregulacion y autogestion del aprendizaje .

Asi mismo, Hernandez, Cérdenas, Romero, & Hernandez (2017), indican que
cuando un estudiante percibe el afecto que sus padres le brindan y el interés que ellos tienen
por su bienestar, sus niveles de autoestima y motivacién se incrementan, dando como
resultado, un mayor interés en su aprendizaje, como reflejo de la invitacion implicita de sus
familias a seguir adelante. Del mismo modo, Hernédndez, et.al. (2017) sugieren que cuando
la escuela une fuerzas con las familias y trabajan juntas en beneficio de los educandos,
generando estrategias que permitan que los padres apoyen a sus hijos en el proceso de
superacion de dificultades, esto se ve reflejado en el nivel de responsabilidad y
cumplimiento de los estudiantes, dando como resultado un incremento en su desempefio
escolar.

Es por esta razon que se considerd pertinente realizar este estudio, esperando que en

la medida en que se lograra determinar el rol y la incidencia de los padres y docentes en el
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proceso de ensefianza-aprendizaje del inglés de los estudiantes de segundo grado, se lograra
identificar desde el desempefio mismo de los educandos, el aporte de la presencia de las
familias en beneficio de la dinamica de aprendizaje de los estudiantes, y de este modo,
generar estrategias mas asertivas, propiciando un involucramiento por parte de los padres,

para mejorar las habilidades comunicativas de los educandos en la lengua inglesa.

1.4.0Dbjetivos

1.4.1. Objetivo general

Explicar cual es la relacién de los padres de familia en el proceso de aprendizaje y
el desempefio de los estudiantes de segundo grado de béasica primaria en inglés como

lengua extranjera de la institucion educativa La Palestina IED de Bogota D.C. en Colombia.

1.4.2. Objetivos especificos

Identificar el desempefio en inglés como lengua extranjera de los estudiantes de
segundo grado de bésica primaria, de la institucion educativa La Palestina IED de Bogota
D.C. en Colombia.

Identificar estrategias de acompafiamiento que fortalezcan la relacién de los padres
de familia en el proceso de aprendizaje y el desempefio de los estudiantes de segundo grado
de bésica primaria en inglés como lengua extranjera de la institucion educativa La Palestina
IED de Bogota D.C. en Colombia.

Determinar el rol de los padres de familia, docentes, y estudiantes de segundo grado
de bésica primaria en el proceso de aprendizaje del inglés como lengua extranjera, de la

institucion educativa La Palestina IED de Bogota D.C. en Colombia.
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1.5.Categorias de Analisis
A continuacion, se presentan las categorias que se consideraron inciden y tienen un

impacto directo en el desarrollo de este proyecto investigativo.

1.5.1. Aprendizaje escolar

El aprendizaje escolar hace referencia a la adquisicion de saberes desde las
dindmicas que ofrece la escuela. Cuando se habla de aprendizaje escolar, existen nociones
desde el punto de vista del docente y del estudiante, que no necesariamente coinciden en un
100%. Segun Coll (2017), para el estudiante las motivaciones relacionales y afectivas que
entran en juego, definen en gran medida la absorcion de conocimiento, al estar relacionados
con sus saberes previos y su capacidad de conectarlos a los nuevos.

El estudio reviso la categoria de aprendizaje escolar a través de las evidencias
recolectadas a lo largo de la etapa de aplicacion de instrumentos, recoleccion de datos y
estudio de resultados, tomando como referencia no solo la adquisicién de saberes en el aula
por medio de la labor del docente, sino también el trabajo autbnomo que desarrollan los
individuos que fueron objeto de estudio, tanto en el aula como en casa con el
acompariamiento de sus familias. Algunos de los factores que influyeron en el aprendizaje
escolar de los estudiantes fueron el entorno familiar de los estudiantes y las estrategias de
aprendizaje implementadas por los mismos.

1.5.2. Desempefio escolar

Uno de los temas mas recurrentes en las instituciones y a nivel académico es el
rendimiento escolar. Segun Cajiao (2018), entran en juego una serie de condiciones que
cada institucion dispone para estipular el punto de referencia con el cual se mide el nivel de

rendimiento de cada estudiante. Existen instituciones que, de acuerdo a como lo afirma
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Cajiao (2018), pueden dar mayor importancia al nivel cumplimiento y la disciplina de sus
educandos, siendo el rendimiento académico y la obtencion de calificaciones altas las que
determinan un buen desempefio escolar, mientras que otras se inclinan por incentivar la
creatividad y promover el liderazgo, dando mayor importancia al desarrollo de habilidades
y talentos. Es precisamente en torno a esas categorias y el nivel de cumplimiento de las
metas propuestas, ya sea de forma cualitativa o cuantitativa, que se determina al finalizar un

periodo académico o un afio académico, el nivel de desempefio escolar de cada estudiante.

Esta investigacion abordd la categoria de desempefio escolar con base no solo en el
nivel de cumplimiento de los estudiantes en cuanto a las asignaciones propuestas a lo largo
de la investigacion, sino también desde los casos que presentaron una mejora significativa
en sus habilidades a lo largo del estudio, incluso si su desempefio no era tan alto, pues no
solo se buscdé evidenciar un nivel de rendimiento especifico, sino también un
fortalecimiento de sus habilidades, dependiendo del nivel de acompafiamiento en casa, las

estrategias docentes y la capacidad de autorregulacion de los educandos.

1.5.3. Autorregulacién del aprendizaje

Una de las variables que inciden de manera positiva en la dinamica educativa de los
estudiantes, es su capacidad de autorregular y autogestionar su aprendizaje. Segun Valdivia
(2017), por medio de la autorregulacion de su aprendizaje, el educando tiene la posibilidad
de mejorar la calidad de sus procesos y sus entregas a través de la fijacion de metas
especificas, comprendiendo el propdsito de la actividad y su alcance, y siendo consciente

de sus habilidades y de las estrategias que mas favorecen su proceso lectivo.
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El estudio abordé la autorregulacién del aprendizaje desde la revision de las
estrategias aplicadas en materia de resultados y desempefios, el seguimiento de indicaciones
en las tareas y actividades propuestas, la indagacién frente a los ejercicios autonomos
aplicados por los estudiantes en el aula y los procesos que fueron acompafiados por sus
familias en casa, la percepcién de los educandos y sus familias frente a los objetivos de las
actividades, los resultados esperados y los obtenidos en las diferentes tareas asignadas, y las
reflexiones en torno a los tiempos usados para desarrollar las actividades.
1.6.Delimitacion y limitaciones

A continuacion, se presentan las situaciones y variables que delimitaron el estudio,

y que podian llegar a significar una limitante para el desarrollo del mismo.

1.6.1. Delimitacién

La investigacion se llevd a cabo en el colegio La Palestina, institucion educativa del
sector oficial ubicada en la localidad de Engativa, en Bogota D.C., Colombia,
especificamente en el grado segundo de primaria, con una duracién aproximada de un afio,
en el que inicialmente se abord6 la problematica desde la teoria, presentando antecedentes
tedricos que sirvieron como referente para conducir el estudio, para luego pasar a la
aplicacion de instrumentos a la poblacion sujeto de investigacion, y finalmente, revisar los
resultados y obtener luces en cuanto a las estrategias y acompafiamientos que beneficien en

mayor medida el proceso de aprendizaje de los educandos en la lengua inglesa.

1.6.2. Limitaciones
- Laintensidad horaria pudo llegar a limitar el avance o afectar los hallazgos de la

investigacion, pues en el caso del colegio La Palestina IED, los educandos ven la
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asignatura una vez por semana, y cuando hay situaciones como dias festivos, actos
culturales, actividades institucionales, reuniones, etc., pueden repercutir en que por
una o mas semanas los estudiantes no recibieran su clase de inglés.

La no asistencia de los estudiantes a las aulas por proteccion de la salud e integridad
de los menores a causa de la amenaza que representd el Covid-19 en el pais durante
el desarrollo de la investigacion, podia restringir e incluso sesgar la recoleccion de
los datos que sustentaron el estudio, afectando su nimero y veracidad.

El retiro de estudiantes del colegio, o el ingreso de estudiantes nuevos a lo largo del
proyecto, pudo generar un impacto en los resultados de la investigacién, producto
del posible cambio de la poblacion de forma inesperada.

La cantidad de padres dispuestos a participar en el estudio pudo limitar el tamafio de
la poblacion, lo que generaria que los resultados no fueran lo suficientemente
significativos.

La posible dificultad de acceso a reportes académicos, observadores, actas de
reuniones y citaciones a padres, pudo impedir que se soportara o sustentara de
forma més especifica las dificultades detectadas y el rendimiento de los estudiantes,
como variables observadas por las investigadoras.

El aval del rector y directivos para llevar a cabo la investigacion en la institucion y
la aplicacion de instrumentos, asi como la disposicion de los compafieros directores
de grupo y demas docentes para brindar informacion si se requiere en un
determinado momento, pudo limitar la recoleccion de datos y el avance de la

investigacion.
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1.7. Glosario de términos

Competencias:

Segun Espinoza & Campuzano (2019), las competencias son conocimientos que se
vuelven visibles cuando la persona hace uso de ellos al lidiar con situaciones particulares,
no necesariamente adquiridos de antemano, sino que pueden desarrollarse o aprenderse a lo
largo del desempefio de una determinada actividad. Asi mismo, se consideran como
planteamientos que se centran en caracteristicas determinadas de la ensefianza, el
aprendizaje y la evaluacion, tales como las capacidades y habilidades de los individuos, la
creacion de planes de formacion de acuerdo a las necesidades del entorno, y el
encaminamiento de la ensefianza con base en indicadores y estandares que apunten a una
educacién de calidad (Espinoza & Campuzano, 2019)

Competencias Comunicativas:

Capacidad de los individuos para comunicarse con sus semejantes. Involucra 3
aspectos: El afectivo-cognitivo, el comunicativo y el sociocultural. De su adquisicion y
desarrollo depende el éxito del proceso de interaccién de los individuos en los diferentes
medios en los que se requiera relacionarse (Aguirre, 2005).

Del mismo modo, el Ministerio de Educacion Nacional (2010), afirma que a través
de la ensefianza, se proporcionan las habilidades necesarias para transmitir lo que quieren
decir a otros de forma adecuada, usando textos orales y escritos, para que, a través de esas
habilidades, se sientan capaces de entender, generar, replicar y completar ideas
cooperativamente, atendiendo a sus necesidades y contexto comunicativo.

Desempefio académico:
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Depende de lo que cada institucion considera deba evaluarse y sus inclinaciones en
cuanto a lo que valora con respecto al desarrollo y adquisicion de saberes y habilidades; ya
sea si se le da una valoracién cuantitativa o cualitativa, si se beneficia el desarrollo de
habilidades artisticas o capacidad de liderazgo, o si se evalGa un nivel de disciplina y
cumplimiento. Del valor que se asigne al esfuerzo y resultado de cada estudiante, depende
su nivel de desempefio; entonces se entiende por desempefio académico la valoracién que

cada educando obtiene por su esfuerzo mediante un proceso evaluativo (Cajiao, 2018).

Habilidades Comunicativas:

Se consideran habilidades comunicativas la capacidad que tienen los individuos
para expresarse y comunicarse con otros de forma oral y escrita, asi como de comprender

textos escritos y obtener informacion de ellos a través de la lectura (Aguirre, 2005).

Inglés como Lengua Extranjera:

Se refiere a un idioma diferente al primero que el individuo aprendi6 en el contexto
en que crecid y se formo, y que no corresponde al que usa en su cotidianidad o en el
contexto en que se desenvuelve a diario (Mei, 2008). Al contrario de los programas de
formacion especifica en inglés para personas con necesidad particular por aprender el
idioma, las instituciones de educacion bésica y media donde se encuentran individuos que
no usan la lengua inglesa en su vida diaria, a menudo se cifien a los lineamientos de las
entidades gubernamentales en lo que a temas y conocimientos basicos en el idioma se
refiere, a la hora de generar sus curriculos y planes de asignatura, con el animo de generar
individuos con habilidades en la lengua inglesa, para competir laboralmente en el futuro

(Mei, 2008).
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Motivacion:

Es posible considerar la motivacién como el grupo de variables que intervienen en
la generacion, direccion y continuidad de un comportamiento. En consecuencia, las ganas
de realizar una determinada accion, las decisiones que se toman en torno a su ejecucion y el
nivel de concentracion que se aplica en el desarrollo de la misma, asi como la posibilidad
de lograr llevarla a cabo, son variables que determinan en mayor medida el nivel de

motivacion del individuo (Nufiez, 2009).

Capitulo 2. Marco referencial
El siguiente marco incluye referentes teéricos y conceptuales de importancia, por su
pertinencia para el desarrollo de la investigacion. Incluye categorias como aprendizaje
escolar, desempefio escolar, autorregulacion del aprendizaje, acompafiamiento de las

familias en el proceso de aprendizaje, y bilingismo.

2.1. Aprendizaje Escolar

Al hablar de aprendizaje escolar, Coll (1998) sefiala que el proceso implica una
construccidn de saberes, dindmica que protagoniza el ejercicio de ensefianza - aprendizaje.
El eje central de la educacidn es precisamente la adquisicion de conocimientos, y su
propdsito se ve cumplido en la medida en que los individuos adquieran los saberes de
manera significativa, los puedan emplear de forma asertiva y que dicho aprendizaje perdure
en el tiempo.

Al respecto, Garcia, Fonseca & Concha (2015), plantean que, al momento de definir
el aprendizaje, se observan de manera inicial cambios parcialmente permanentes en el

comportamiento del individuo, para luego centrar su atencion en la obtencién de nuevos
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saberes. Lo que el individuo experimenta, produce un cambio en su actuar, producto del
nuevo conocimiento, y como resultado de ello, logra adquirir nuevos aprendizajes,
generando una acumulacion de saberes que van determinando a lo largo de su vida su
experiencia en diferentes ramas del conocimiento.

Por su parte Schunk (2012), aunque sefiala que no existe una sola definicion de
aprendizaje que sea aceptada por todos los académicos, sin embargo, intenta brindar una
reuniendo lo dicho hasta ahora por los profesionales de la educacion, al decir que el
aprendizaje es una transformacion a largo plazo en el comportamiento, a raiz de la
adquisicién de saberes y su aplicacion, sefialando tres fendmenos que intervienen en el
proceso, y que segun él, son definitivas al momento de hablar de aprendizaje: se genera una
modificacion en la conducta; lo aprendido tiene un impacto en el individuo por un periodo
de tiempo o de manera permanente; y por Gltimo, el aprendizaje se da por medio de la
aplicacion de lo aprendido, lo que implica una mayor recordacién y un sentido mas
significativo del nuevo saber.

Adicionalmente, si se da una mirada no tan grupal y més individual, Coll (2017)
sugiere la posibilidad de una personalizacién del aprendizaje en la medida de la necesidad
de cada estudiante, para que el educando pueda dar un sentido personal a lo que aprende.
Entender la forma como aprenden los individuos es clave a la hora de definir el aprendizaje
escolar. Siendo la escuela un ambiente en el que entran en juego las actitudes y contextos
de varios estudiantes, las estrategias aplicadas para la ensefianza de conceptos deben ir de la
mano con las actitudes y fortalezas de los individuos que conforman el grupo de clase.
Ahora bien, cuando entra en juego la motivacion al hablar sobre aprendizaje escolar, Coll
(1988) indica que son multiples las variables que intervienen al momento de generar un

interés en el estudiante, por lo que no es suficiente con mencionar la motivacion por si sola,
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pues la forma como el educando percibe las actividades propuestas por el docente, ademas
de sus habitos de estudio y sus estilos de aprendizaje, son elementos que influyen
significativamente en su motivacion, y al ser tan dinamicas y cambiantes, se debe tener
presente que estos factores se generan, desarrollan y modifican de manera constante, de
acuerdo con las experiencias de cada individuo.

Adicionalmente, de acuerdo con Pérez (2018), dependiendo de los estilos de
aprendizaje y las consecuencias que surgen de ellos, el individuo logra fortalecer su
capacidad de adquisicion de saberes y se motiva a dar continuidad y repetir en el futuro
aquellas estrategias que le produjeron buenos resultados, y le generaron mayor impacto,
provocando en él un aprendizaje significativo. A partir de esto, se puede afirmar que el
aprendizaje no es solo un ejercicio receptivo, también se ve complementado por lo que el
individuo detecta a lo largo de su etapa lectiva en cuanto a sus fortalezas y debilidades, asi
como los factores que benefician su proceso lectivo y que él mismo identifica,
permitiéndole ser mas consciente de los métodos que lo favorecen, y motivando su interés
por darles continuidad, logrando asi, autogestionar sus dindmicas de aprendizaje.

De acuerdo con lo expresado por Coll (1988), Schunk (2012), Garcia, et. al. (2015)
y Pérez (2018), es posible establecer una relacion entre los factores que intervienen al
momento de hablar de aprendizaje escolar. La construccion de conocimiento que los
individuos realizan durante su etapa lectiva se ve relacionada con los cambios que se
producen en su conducta como consecuencia de los nuevos saberes, el impacto de los
contenidos determinaré que el individuo genere una mayor recordacion de lo aprendido, y
si el individuo tiene la posibilidad de aplicar y practicar lo que aprende, su proceso
formativo sera mucho més significativo y permitira que el individuo no solo acumule

conocimientos sino que tenga la capacidad de aplicarlos en su cotidianidad.



31

2.1.1. Entorno Familiar

El contexto en el que los estudiantes se desenvuelven, ya sea dentro o fuera de su
ambito escolar, incide tanto en su desarrollo socioemocional, como en las decisiones que
toma y la posicion que asume frente a los diferentes aspectos de su vida. De acuerdo con
Sanchez (2015), la escuela no puede dejar de lado la incidencia que tiene el entorno
familiar en el aprendizaje y rendimiento académico de sus hijos, pues la autora considera
pertinente que al momento de hablar de aprendizaje escolar y desempefio académico, se
deben tomar como ejes fundamentales las variables del contexto que envuelve al estudiante,
mencionando tanto su institucién y la sociedad en donde interact(ia con quienes lo rodean,
como la familia de la cual aprende comportamientos, valores, y o motiva a responder
frente a los diferentes estimulos y retos que van apareciendo a medida que va creciendo.

Es asi que, de acuerdo con Sanchez (2015), lo expuesto por el ambiente familiar en
el que el educando se desarrolla, ejerce una influencia determinante en su cumplimiento de
metas y logros personales, al verse directamente influenciado por el ambiente donde vive,
el nivel educativo de sus padres y de quienes lo acompafian, asi como su alcance
econdmico, factores que pueden llegar a impulsar, motivar o limitar ciertos alcances a nivel

tanto académico como personal y comportamental.

2.1.2. Estrategias de aprendizaje

Al hablar de estrategias de aprendizaje, especificamente de una segunda lengua, se
hace relevante citar al doctor Cardenas-Narvéez (2019), quien, al enfocarse en el
aprendizaje del inglés, resalta la utilizacion de estrategias de aprendizaje como un factor

que influye significativamente en el rendimiento académico de los estudiantes. En su
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investigacion, Cardenas-Narvaez (2019) refiere que el desconocimiento de técnicas de
estudio y estrategias de aprendizaje sesga la posibilidad que tiene el estudiante para obtener
mejores resultados en su desempefio académico.

Por otro lado, al hablar sobre estrategias de aprendizaje, Ramirez (2019), sefiala que
el desempefio de los educandos en la adquisicion de una segunda lengua se ve influenciado
por las estrategias y los estilos de aprendizaje que cada individuo adopta después de
observar que han beneficiado su acercamiento al idioma, dando paso a un progreso
significativo en sus habilidades comunicativas en la lengua. Cuando el individuo reconoce
los factores que facilitan su aprendizaje, logra tener mayor consciencia de la forma en que
aprende y a su vez, desarrolla la habilidad de fortalecer sus destrezas para superar asi sus
dificultades, autogestionando su adquisicion de nuevos saberes y mejorando
significativamente su desemperio en el idioma.

Entonces, de acuerdo con lo expuesto por Cardenas-Narvéez (2019), y Ramirez
(2019), partiendo de la implementacion de estrategias de estudio generales como la
disposicion de un lugar de iluminado y ordenado en casa, el uso de subrayado lineal y
repaso en voz alta, hasta algunas méas concretas, como el uso de material audiovisual y
mapas mentales para estudio, una buena disposicion e interés en el nuevo idioma, y la
identificacion de las tacticas que el individuo percibe favorecen su aprendizaje, es posible
perfilar herramientas Gtiles para padres y docentes al momento de guiar el proceso de
ensefianza-aprendizaje en los estudiantes y de esta manera, obtener como resultado,

desempefios escolares satisfactorios.
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2.2 Desemperiio Escolar

En el ambito escolar, uno de los factores que mas preocupa tanto a docentes como a
padres de familia, es el rendimiento de los educandos, por estar directamente asociado a su
aprendizaje. Lamas (2015) sostiene que el desempefio académico o escolar y el rendimiento
académico, son vistos como sinénimos, por lo que, al hablar de desempefio escolar,
basicamente se estd mencionando el rendimiento académico del estudiante. El autor
también afirma que la razén de ser del rendimiento escolar es el logro de un objetivo
académico, al ser una dinamica planteada por la escuela en la que se determina el cambio
del individuo bajo determinadas condiciones que ponen en evidencia sus capacidades y
experiencias. Para que el proceso de andlisis del desempefio escolar sea 6ptimo, Lamas
(2015) también sefiala la necesidad de establecer objetivos claros, considerar el contexto de
los individuos y las dificultades que generan limitantes en su proceso de aprendizaje, al
igual que el planteamiento de propuestas que faciliten la dinamica educativa para lograr asi
el cumplimiento de los objetivos planteados. Adicionalmente, Lamas (2015), afirma que el
rendimiento académico se da como consecuencia del aprendizaje que se obtiene a partir de
las estrategias de ensefianza aplicadas por el docente, y los saberes adquiridos por el
estudiante a través de ellas.

De acuerdo con esto, es facil caer en percepciones en las que se relaciona una
calificacion con el nivel de aprendizaje del estudiante, y a menudo se le asigna al individuo
una valoracion, puede ser cualitativa o cuantitativa, de acuerdo a su facultad para asimilar
significativamente lo que aprendio, responder de acuerdo a lo que se le pide, y tal vez

dejando de lado otras variables que no son tomadas en cuenta de momento, y que pueden
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Ilegar a poner en evidencia competencias importantes que el estudiante tiene en su haber,
mermando asi su capacidad para demostrar la totalidad de sus capacidades.

De igual manera, Estrada (2018) expone que el desempefio escolar juega un papel
importante en la dindamica educativa de los individuos, ya que permite verificar que el
educando esta alcanzando los objetivos planteados desde el curriculo de la institucion, y
con base en su nivel de suficiencia, se determina si esta preparado para ser promovido al
siguiente grado o nivel. De acuerdo con esto, el rendimiento de un individuo no solo sirve
para ver si cumple o0 no con las competencias minimas en cuanto a los contenidos y saberes
planteados, sino ademas ofrece un referente que permite saber si el educando esté listo para
enfrentarse a otros conceptos o niveles de dificultad relacionados con su proceso de
aprendizaje.

Al respecto, Monsalve (2016) sostiene que, al hablar de desempefio académico,
interviene la evaluacion de los saberes obtenidos dentro de la dindmica escolar, afirmando
que un nivel alto de rendimiento equivale a una valoracion alta en las diferentes
competencias evaluadas a lo largo del proceso educativo en el que el individuo se encuentra
inmerso. Segun Monsalve (2016), el desempefio escolar es la forma de medir lo aprendido
por un estudiante y las habilidades adquiridas gracias a ese nuevo conocimiento.

Lamas (2015), al igual que Monsalve (2016) y Estrada (2018) coinciden en concluir
que el desempefio escolar refleja no solo una apropiacion de los conceptos adquiridos a
través de un proceso educativo en el medio escolar en que se encuentra inmerso, sino
también la capacidad del individuo para demostrar las competencia y habilidades
adquiridas y afianzadas gracias a los nuevos saberes.

Ahora bien, Bofarull (2019), por su parte sefiala que las habilidades de cada

individuo, sus habitos y estrategias de aprendizaje, sus motivaciones personales y su
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capacidad de autogestionar su aprendizaje, inciden favorablemente y de manera directa en
su desempefio escolar; del mismo modo, la displicencia, el desinterés y el arrebato por
hacer o minimo solo por cumplir, sin intencién de comprender y aprender o mejorar sus
habilidades, son factores que facilmente conducen al individuo a obtener un bajo
rendimiento académico.

Con base en lo expuesto por Lamas (2015), Monsalve (2016), Estrada (2018), y
Bofarull (2019), es posible afirmar que para el caso del idioma inglés, el rendimiento del
estudiante se ve directamente influenciado por su capacidad de autorregular y autogestionar
su aprendizaje, al igual que el interés que siente por obtener nuevos saberes; como
consecuencia de ello, el individuo sentird una mayor propiedad al momento de mostrar lo
aprendido y aplicar su conocimiento a través de las actividades planteadas para revisar sus
habilidades en la lengua, lo que seguramente le permitird obtener una calificacion

aprobatoria durante el proceso de evaluacion de su desempefio.

2.1.3. Nivel Socio-econdmico

Aunque las entidades gubernamentales han hecho un esfuerzo por asegurar el
derecho a la educacién a todos los nifios, incluyendo entre sus programas de apoyo el
acceso a la educacion basica y media de manera gratuita, el aspecto econémico de los
estudiantes y de sus familias no deja de tener una incidencia significativa en el rendimiento
escolar de los educandos. De acuerdo con Sanchez (2015), existe una relacion directa entre
el desempefio académico de los nifios y jovenes, y los recursos de los que disponen en casa,
tanto por la facilidad o dificultad que puedan tener para acceder a ciertas herramientas de
caracter privado que fomentan y refuerzan el aprendizaje, al igual que por el nivel

educativo de los padres de los estudiantes, como factor de influencia al momento de
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contemplar, aprovechar y dar alcance a los recursos de los que ya se dispone, y a la hora de
buscar estrategias para complementar dichos recursos con elementos que, por no estar al
alcance de todos, se pueden llegar a obviar durante el proceso educativo, al considerarse de
dificil acceso o inalcanzables.

Del mismo modo, Sanchez (2015) indica que el nivel socio-econdmico de los
padres y familiares que conviven con los menores, asi como su nivel educativo, pueden
llegar a influir significativamente en situaciones como desercion escolar y/o baja
motivacion frente a la busqueda de saberes, siendo las condiciones econdémicas una de las
principales variables para que los educandos decidan prematuramente abandonar sus
estudios, en busqueda de actividades que les permita apoyar monetariamente a su hogar. Al
hablar especificamente del inglés, el nivel socioecondémico de los estudiantes puede llegar a
incidir en su aprendizaje debido al contacto limitado con el idioma, posibles dificultades de
acceso a herramientas que promuevan el aprendizaje y practica de la lengua fuera del
ambito educativo, y la falta de interés que se desprende al no contemplar el inglés como

necesidad fundamental en su proyeccion de vida a futuro.

2.1.4. Evaluacion del desempefio

La evaluacion como disciplina, permite no solo la verificacion del cumplimiento de
metas a lo largo de un proceso, sino también fomenta la reflexion en torno a las dinamicas
que intervienen en ella, dando paso a la implementacion de acciones de mejora en torno a
las necesidades, fortalezas y dificultades que se evidencian. Segun Santos (2007), la
evaluacion no es una herramienta a usarse al final de una actividad, debe contemplarse a lo
largo de la misma, para que de ese modo, cumpla con su funcién de apoyo en el proceso de

ensefianza aprendizaje, permitiendo la retroalimentacion de los desempefios de manera
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oportuna, y dando lugar a la autoevaluacion constante del rendimiento, para que de ese
modo, el educando se vuelva agente activo, y autogestione su aprendizaje, teniendo una
participacion constante y activa en su dinamica educativa.

De este modo, la evaluacién se debe contemplar en todos los momentos del proceso
de ensefianza, y se debe procurar por la retroalimentacién del desempefio, para que los
educandos tengan mayor claridad sobre su rendimiento, para que después del ejercicio de
reflexion y autoevaluacion, se vuelvan mas conscientes de las estrategias que beneficien en
mayor medida su aprendizaje. En el caso del inglés, una retroalimentacion constante del
proceso del educando le da las herramientas para detectar no sélo sus fortalezas, sino
aquellos aspectos que requieren una mejora, permitiendo que el estudiante sepa con mayor

certeza qué debe mejorar y de qué manera hacerlo.

2.1.5. Estrategias de Enseflanza — Aprendizaje

De acuerdo con Gutiérrez (2018), las estrategias de ensefianza implementadas por el
docente tienen una funcion mediadora entre los contenidos programaticos, las competencias
por abordar y las necesidades individuales y grupales de los estudiantes. Asi mismo,
Gutiérrez (2018) afirma que dichas estrategias de ensefianza terminan de configurarse tras
el proceso de analisis de los enfoques que resultan propicios para los estudiantes de acuerdo
con sus necesidades.

Es importante resaltar que al configurar las estrategias de ensefianza-aprendizaje se
debe tomar como referencia la forma en que aprenden los estudiantes a nivel individual y
grupal, para ello es recomendable hacer uso de estrategias metodologicas innovadoras que
permitan al estudiante diversificar tanto su estilo de aprendizaje como las herramientas que

emplea para lograr sus metas académicas.
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Por su lado, segun Huerta, Pérez & Carrillo (2005), el docente enfrenta la necesidad
de estar relacionado y documentado con las diferentes formas de ensefianza y estilos de
aprendizaje que son convenientes para los individuos, de esta manera podra cumplir con el
rol de facilitador, tutor y mediador en el proceso de ensefianza-aprendizaje de sus
estudiantes y sabra plantear estrategias que contribuyan de manera significativa al ejercicio

educativo, contemplando tanto sus necesidades como sus fortalezas.

2.2. Desempeiio estudiantil en el aprendizaje de una lengua extranjera

Al hablar del rendimiento escolar en el aprendizaje de una segunda lengua, Hubert
(2017), afirman que este se encuentra directamente ligado con la motivacion experimentada
por el aprendiz, y por ende su disfrute en el proceso. Lo anterior, resalta el factor
imprescindible de la disposicion e incorporacion estudiantil en el camino de adquisicién de
una segunda lengua.

Por su parte, Hubert (2017) sefiala en su estudio la afectacion negativa del
desempefio escolar al presentarse episodios de ansiedad causados por el aprendizaje de un
nuevo idiomay que, en consecuencia, aletargan el proceso cognitivo en la nueva lengua.
Dicho esto, se entiende por qué para el estudiante, el tener que enfrentarse al aprendizaje de
un nuevo idioma y hacer frente a situaciones en las que debe dar cuenta de su capacidad de
comprension y comunicacion en la lengua, suelen generar en él situaciones de estrés ante la
posibilidad de verse juzgado o criticado, ya sea por el docente o por sus pares, en especial
si no cree tener las capacidades necesarias para obtener un desempefio significativo en el
idioma.

Por su parte, Santana, Garcia-Santillan & Escalera-Chavez (2016) sefialan que

aunque existe una creencia en torno a un supuesto beneficio en cuanto a la edad en que el
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individuo entra en contacto con una lengua extranjera e inicia su proceso de aprendizaje del
nuevo idioma, haciendo alusion a la opinidn en torno al hecho de que entre mas joven se
tenga contacto con el idioma, mayor facilidad se tendra para aprenderlo, los autores afirman
que este factor no es del todo cierto, y lo Unico que beneficia al estudiante al entrar en
contacto con la lengua a una edad temprana, es la capacidad de imitar de forma mas
cercana el acento nativo de la misma. De igual manera, Santana, et.al. (2016) sugieren que
vivir en un pais donde no se hable la lengua que se busca aprender no interfiere con la
adquisicién del nuevo idioma, y que, en cambio, son las horas que se dedica a su
aprendizaje y la disposicion frente al proceso lo que realmente influye para alcanzar un
nivel de suficiencia aceptable, asi como el desarrollo de competencias y habilidades
comunicativas que le permitan al individuo hacer uso del nuevo idioma de manera eficaz.
Dicho esto, se considerd importante observar esta variable en la poblacién objeto de estudio
de la investigacion, ya que, segun los autores, vivir en un pais que no es angloparlante, asi
como la edad, no debe ser impedimento para adquirir competencias comunicativas en el
idioma inglés. Ademas, lo expresado por Santana, et.al. (2016), coincide con uno de los
supuestos de investigacion, pues se considera que la motivacion, el interés y la disposicion
con que el individuo asume su proceso, al igual que la cantidad de tiempo que dedique al
aprendizaje del inglés, determinan de manera significativa el éxito de su esfuerzo.

De este modo, de acuerdo con lo expuesto por Santana, et.al. (2016), y Hubert
(2017), la motivacion de los individuos hacia el aprendizaje de un idioma extranjero, su
capacidad para lidiar con situaciones de estrés, su estado y salud socioemocional, y el nivel
de exposicion a la lengua en el entorno que lo rodea, son factores determinantes para
encaminar al estudiante a un mejor aprovechamiento de sus habilidades, para lograr asi

obtener un buen desempefio académico en el uso de una lengua extranjera.
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2.3.Autorregulacion del aprendizaje

El aprendizaje autorregulado, segun Schunk (2012), hace referencia a las técnicas
usadas por los educandos para enfocar su esfuerzo, concentracion y motivacion en el
cumplimiento de objetivos. Al respecto, Monereo (2001), define la autorregulacion como la
capacidad que tiene el ser humano de tomar decisiones que propicien una mayor conciencia
del proceso de aprendizaje propio encausado en la obtencion de una meta especifica. Tras
los planteamientos propuestos por Schunk (2012) y Monereo (2001), se puede decir que los
estudiantes autorregulados tienen la capacidad de elegir e implementar acciones que
beneficien su proceso de aprendizaje y les ofrezcan mejores resultados.

Para que el estudiante desarrolle las actividades planteadas y logre cumplir las
metas propuestas de forma autorregulada, es necesario que cumpla con tres etapas
importantes, que son las que segin Panadero & Tapia (2014), propone Zimmerman al
hablar de aprendizaje autorregulado: planificacion, ejecucion y autorreflexion. De acuerdo
con Panadero & Tapia (2014), cuando el estudiante planifica sus actividades y se toma el
tiempo necesario para entender qué se espera de él, qué tiempo y elementos va a necesitar,
y el por qué y para qué realiza la actividad, en vez de simplemente sentarse a realizarla sin
saber a ciencia cierta el alcance esperado de la misma, y adicionalmente se mantiene
motivado e interesado en el proceso de desarrollo de la tarea, y al finalizar evalla y revisa
sus logros, reflexionando sobre si su esfuerzo fue suficiente, y si el resultado fue el
esperado, o si pudo haber sido mejor, el educando puede llegar a transformar su forma de
asumir los retos que enfrenta, de tal forma que busque siempre sacar el maximo provecho

de ellos, trabajando con mayor consciencia de lo que hace y lo que le aportara para su vida.
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Por su parte, Gaeta & Cavazos (2016) afirman que los estudiantes que dedican méas
esfuerzo y tiempo a su proceso de aprendizaje se sienten mas competentes en la autogestion
del mismo, factor que se refuerza tras conseguir resultados satisfactorios en sus metas
académicas. El efecto contrario es experimentado por los aprendices que obtienen bajos
desempefios. Al respecto, Schunk (2012) sostiene que los nifios pueden aprender a
autorregular su aprendizaje desde el nivel preescolar si el docente propone actividades en el
que los estudiantes puedan realizar funciones de auto-supervision, en las que los educandos
logren no solo realizar actividades de la forma en que plantea el docente, sino buscando sus
propios métodos, cuidando no replicar lo hecho por alguien mas, sino generando sus
propias propuestas. Schunk (2012) también plantea para nifios un poco mas grandes
estrategias como brindar actividades con respuestas incluidas, pero indicando que solo se
deben usar al momento de verificar el resultado, fortaleciendo asi en los educandos la
honestidad, y animandolos a esforzarse y realizar la actividad por si solos, e incluso, a
arriesgarse a un posible fracaso, con la promesa de una retroalimentacion que permitira
aclarar sus dudas y superar sus dificultades, pero hasta después de haberlo intentado por si
solos.

Las nociones de autorregulacion expuestas por Monereo (2001), Schunk (2012),
Panadero & Tapia (2014) y Gaeta & Cavazos (2016), convergen en sus conclusiones al
resaltar que las estrategias autorreguladoras permiten que el estudiante experimente
situaciones satisfactorias de aprendizaje en las cuales no solo es el actor principal de
su proceso, sino también tiene la posibilidad de replantear sus decisiones y tomar riesgos
que lo lleven a obtener resultados que le sean provechosos. En el caso de este estudio, el
ejercicio de autorregulacion se observo desde el desarrollo de las actividades propuestas y

guiadas por el docente, al igual que las asignaciones que se plantearon para que los
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estudiantes fortalecieran sus habilidades en la lengua inglesa desde casa, y que se espero

fueran apoyadas y acompafiadas por las familias.

2.3.1. Autoconcepto

La forma en la cual nos percibimos y lo que creemos somos capaces de lograr,
inciden también de forma importante en la manera como asumimos los retos y situaciones
que enfrentamos en nuestro diario vivir. Segun Gonzalez-Pienda, Pérez, Glez & Garcia
(1997), cuando los nifios empiezan a generar un concepto de si mismos, lo mas comdn es
que lo hagan a partir de la comparacion entre ellos y quienes los rodean; en caso del ambito
escolar lo hacen con sus pares, es decir, sus comparieros de estudio. De este modo,
Gonzalez-Pienda et.al. (1997) afirman que las situaciones de éxito o fracaso son
determinantes para el individuo y la construccion de su autoconcepto, lo que después
también, influird en su nivel de motivacion y confianza al momento de enfrentarse a
situaciones en que se sienta inseguro o requiera dar solucion o mejora a una posible

dificultad.

2.3.2. Autoeficacia

Como variable a considerar en el ejercicio de autorregulacion del aprendizaje, se
encuentra la autoeficacia. Garcia & Doménech (2014) definen la autoeficacia como el
producto de la reflexion que surge en un individuo a raiz su desempefio en una determinada
actividad, complementada por las observaciones o criticas que reciba de quienes lo rodean,
dando como resultado, un cambio, una mejora o un refuerzo de su conducta.

De acuerdo con Merino (2010), durante la etapa inicial de formacion de los

individuos, tanto en sus primeros afos de vida, en los que su aprendizaje se da en su
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entorno familiar, como en la etapa inicial de su vida escolar, los nifios experimentan
situaciones en las que desarrollan habilidades tanto cognitivas como emocionales, por
medio de las cuales, dependiendo de las consecuencias que se desprendan de su actuar y de
la respuesta que obtenga de ellas por parte de quienes lo rodean, ya sea sus compafieros, sus
docentes, sus padres y/o familiares, se desarrollara en él un sentido de autoeficacia
determinante para sus futuros procesos de autogestion y autorregulacion del aprendizaje.

Si el individuo se siente motivado a buscar por si mismo respuestas a su curiosidad
y a solucionar las diferentes dificultades que tenga que afrontar a medida que va creciendo,
sabiendo que cuenta con el respaldo de su entorno familiar, asi como con la cooperacion y
acompariamiento de sus educadores, su nivel de autoeficacia se va a ver beneficiado y se
incrementara, potenciando en él la capacidad de autorregularse de forma efectiva frente a
sus deberes académicos. Es por esta razon, que la autoeficacia juega un papel importante en
el ejercicio de autorregulacion, en este caso, para asegurar el éxito del proceso de

aprendizaje del idioma inglés como lengua extranjera.

2.3.3. Motivacién

Segun Gutiérrez (2018), resulta ejemplar que el mismo aprendiz fuese quien
determina sus metas de aprendizaje, de tal esta manera, estas se encontraran en
concordancia con sus intereses y necesidades. Asi mismo, resalta que los resultados son
mas veraces Y significativos cuando el aprendiz realiza las actividades que son de su gusto
e interés. Adicionalmente, Martinez-Salanova (2012), define la motivacion como la
inclinacion inherente que tienen los aprendices en las acciones que favorecen su proceso
individual de aprendizaje. Por otro lado, autores como Alvarez (2010), afirman que en el

contexto del aprendizaje de lenguas y especificamente en el contexto de esta investigacion,
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el aprendizaje del inglés como lengua extranjera, la motivacion y la interaccién cumplen un
rol protagdnico. Es por esto que, para que exista un proceso de aprendizaje satisfactorio y
significativo, el sujeto beneficiario del proceso debe estar relacionado cognitiva y

afectivamente con los elementos a estudiar y desarrollar.

2.4.Acompafiamiento de la familia en el proceso de aprendizaje

El vinculo que los estudiantes tienen con sus padres influencia en gran medida sus
decisiones y actitudes hacia los aspectos que intervienen en su cotidianidad. De acuerdo
con Lopez & Guiamaro (2017), la familia contribuye en la formacion de los individuos
desde su concepcidn, al depender directamente de la salud y estado animico de sus padres,
asi como de sus cuidados. De igual forma, las condiciones que la familia tiene la
posibilidad de brindar al estudiante, no solo de tipo econémico, sino también social,
cultural y emocional, influencian de forma significativa el desarrollo motriz, cognitivo y la
autoestima del individuo, generando asi las capacidades que desarrollara y fortalecerd mas
adelante cuando inicie su proceso escolar.

El papel que desempefian los padres en la educacion de sus hijos es tan importante
como el de los demas actores que intervienen en la dindmica educativa de los educandos:
docentes, administrativos, entidades gubernamentales, y los estudiantes mismos. De
acuerdo a lo que exponen Romagnoli & Cortese (2015), cuando las familias participan en la
dindmica educativa de sus hijos, indagan sobre sus avances y dificultades, y reconocen la
importancia de la calidad en la educacion, los estudiantes perciben en el interés de sus
padres la importancia de la escuela, y se sienten motivados a esforzarse por aprender.

De acuerdo con lo expuesto por Hernandez, Cardenas, Romero, & Hernandez

(2017), el éxito del proceso educativo no solo depende de la escuela, pues la familia tiene la
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tarea de acompaiiar al estudiante en su etapa de fortalecimiento de su autoestimay su
capacidad para relacionarse con sus pares, elementos cruciales a la hora de enfrentarse a las
dinamicas educativas propias de la escuela. Segun Hernandez, et. al. (2017), el
acompariamiento de las familias en el proceso lectivo de los estudiantes muestra un
incremento no solo en su confianza sino en su motivacion, relacionandose de manera
directa con su desempefio.

De igual forma, de acuerdo con Bofarull (2019), a los aprendizajes obtenidos en la
escuela le anteceden las destrezas y caracteristicas individuales de los educandos
desarrolladas en sus primeros afios de vida en su ambiente familiar, y que sirven como base
para los saberes y habilidades que paralelamente seguiran adquiriendo y desarrollando, pero
ahora tanto en el hogar como en la escuela. Sobre esta premisa, Bofarull (2019) hace
énfasis en el hecho de que, independientemente del nivel socioecondmico de las familias, el
estudiante se ve altamente influenciado y beneficiado por el afecto que recibe en su hogar y
el orden y organizacion que lo rodea, factores determinantes para facilitar el aprendizaje en
los individuos desde sus primeros meses de vida.

Teniendo entonces en cuenta la importancia del rol de la familia en el aspecto
motivacional de los educandos, es necesario enfocar el interés de los estudiantes y de sus
padres en la importancia del aprendizaje del inglés, pues con base en los hallazgos del
estudio hecho por el British Council (2015) sobre el inglés en Colombia, el mayor
motivante que tienen las personas para incluir el idioma inglés entre sus intereses de
aprendizaje es el de cumplir con los requerimientos basicos de la educacion superior;
adicionalmente, se contempla el aprendizaje de un segundo idioma como factor
significativo a la hora de conseguir trabajo y como requisito durante la etapa de estudios

béasicos y secundarios en el colegio. Si se genera en los nifios y en sus padres una
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conciencia sobre la trascendencia que tiene el conocer y manejar una segunda lengua, sus
ventajas y futura necesidad, se puede usar la influencia del rol de la familia en beneficio del
estudiante al generar en él una mayor motivacion por el aprendizaje de un nuevo idioma, en
este caso, el inglés.

Las concepciones de acompafiamiento familiar mencionadas anteriormente por
Lopez & Guiamaro (2017), Romagnoli & Cortese (2015), Hernandez, et. al. (2017), y
Bofarull (2019), y lo expuesto por el British Council (2015), resaltan la influencia que tiene
el acompafiamiento por parte de los padres de familia en el proceso de aprendizaje, no sélo
atendiendo a este como factor motivacional sino también, como predominante ante la
perspectiva que tienen los aprendices de la calidad de la educacion que desean recibir.
Desde este estudio, se perfila el acompafamiento parental como factor clave en el proceso
de aprendizaje de los estudiantes, influyendo asi en su desempefio académico con base en el

curriculo de la asignatura de inglés como lengua extranjera.

2.5. Bilinglismo

En el marco de la ley 115 de 1994, donde se plantea dentro de los objetivos de la
educacion basica y media que los estudiantes adquieran herramientas para desenvolverse en
las 4 habilidades comunicativas en un idioma extranjero, con el &nimo de poder conversar,
leer, comprender y expresarse en la misma, la mayoria de las instituciones educativas de
nivel primaria y secundaria tanto de caracter publico como privado, e incluso las
universidades, han optado por incluir la ensefianza del idioma inglés como lengua
extranjera en sus programas académicos.

En 2004, el Ministerio de Educacion Nacional de Colombia propone el “Plan

Nacional de Bilingiiismo”, en ¢l que se planted con el apoyo del Consejo Britanico la meta
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que para el afio 2019, los colombianos fueran bilingles, se pretendia que los docentes
tuvieran formacion en el aprendizaje del inglés, alcanzando al menos un nivel B2, y que los
estudiantes, al finalizar su educacion media, tuvieran competencias en inglés en nivel
intermedio B1.

De acuerdo a los expuesto por Suarez (2017), la presencia de una educacion que le
apunte al bilingtiismo en Colombia se da por decretos que llevan a las instituciones a traer
enfoques ajenos a los de la region, con el animo de imponer planes extranjeros para generar
una necesidad de aprendizaje, dando a entender que la capacidad de hablar inglés permite
que los individuos sean més competentes en las diferentes areas del conocimiento. Suérez
(2017), propone una reflexion en torno al vinculo que tiene el aprendizaje del inglés como
lengua extranjera y los objetivos que cada individuo se plantea para su vida, con el fin de
no solo aprender un idioma como producto de una obligacidn tacita del modelo educativo
colombiano, sino que se vea como una oportunidad de expandir la razon y los horizontes de
los educandos, sin dejar de lado las raices y origenes que identifican a cada individuo,
incluyendo en dicha categoria a las comunidades indigenas, cuya lengua madre no es el
esparfiol sino su idioma nativo, y para quienes el inglés se convierte en su tercera lengua.

De igual manera, Leguizamon & Santos (2017), indican que el Programa Nacional
de Bilingtismo le apunta a brindar las herramientas que el individuo necesita para ser mas
competente en el campo laboral, al comunicarse de forma asertiva en contextos
internacionales. Tanto Suérez (2017), como Leguizamon & Santos (2017), coinciden en la
nocion de que el aprendizaje del inglés permite que los individuos sean percibidos como
poseedores de un mejor nivel educativo con respecto a aquellos que no conocen el idioma o

no cuentan con las habilidades suficientes para comunicarse adecuadamente con personas
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de otros paises, lo que da lugar a una necesidad implicita de aprender inglés como parte de
la formacion basica de los individuos.

Por otro lado, Bermudez & Fandifio (2016), afirman que el bilinglismo no solo se
debe concebir como una herramienta que sitde al individuo en una posicion més favorable
para competir laboralmente, sino que también se debe aprovechar como una oportunidad
para que las personas tengan una mayor conciencia de su propia cultura y habitos, para
lograr asi, al aprender sobre otras culturas y formas de vida, reconocer sus singularidades y
aceptar las diferencias con respeto, sin demeritar lo que cada una ofrece. Bermudez &
Fandifio (2016), ofrecen un panorama mas optimista, proponiendo multiples posibilidades
de aprendizaje por medio del manejo de un segundo idioma en materia de cultura 'y
variedad, sin centrarse solo en la necesidad laboral y competitiva que vende el mundo de
hoy, y permitiendo observar también el lado humano del bilingtiismo.

A pesar de todos los esfuerzos que se han hecho desde las propuestas educativas por
parte del gobierno y los proyectos educativos de las instituciones de educacion bésica y
media, la realidad en cuanto a suficiencia en las habilidades comunicativas en inglés de los
estudiantes, en especial por parte de la comunidad educativa del sector oficial en Colombia,
dista de lo que se esperaba para la actualidad. En la mayoria de los casos, los docentes que
tienen un dominio del inglés lo suficientemente alto como para usarlo o ensefiarlo en el
aula, son aquellos cuyo campo de estudio esta relacionado con el idioma, mientras que los
profesores de las demés éareas de conocimiento tienen conocimientos muy bésicos del
inglés, y son pocas las instituciones a nivel nacional que pueden asegurar que sus
estudiantes se gradan con un nivel de competencia B1 en inglés. El contexto donde se
ubica la poblacion objeto de estudio de la investigacion es muestra de ello, pues en la

institucion son los docentes de formacion en educacion preescolar quienes ensefian inglés



49

desde transicion hasta grado primero, aun cuando ellos mismas manifiestan no tener el
nivel de suficiencia para desempefiar tal rol, y es hasta grado segundo que los estudiantes

reciben clases de inglés por parte de un docente con formacion en la lengua inglesa.

2.6. Observacion periférica

La observacion de tipo periférica involucra una forma inactiva de observar el
desarrollo de una actividad en contexto virtual sin interferir en el proceso, para
posteriormente revisar e interpretar los datos recolectados de forma remota (Orellana &

Cruz, 2006)

Capitulo 3. Método
En este capitulo, se abarca el despliegue de la metodologia propuesta para el
desarrollo de la investigacion, inicialmente se planted el enfoque y tipo de investigacion,
para la cual se seleccionaron elementos especificos de la metodologia cualitativa. Asi
mismo, se describio la poblacion y sus aspectos caracteristicos, seguido a ello se definio la
muestra, se realizd la categorizacion, descripcidn de instrumentos y su respectiva
validacion. Finalmente, se realizé el correspondiente andlisis de datos recogidos, que

sirvieron de base para concluir esta investigacion.
3.1 Enfoque metodoldgico

3.1.1. Alcance de la investigacion

Dado que el estudio se plante6 desde un enfoque cualitativo, la investigacion tiene
un alcance descriptivo, el cual, como indican Hernandez et al., (2014), permite un analisis
del fenébmeno a través de la recoleccion de datos, tanto de forma independiente como

conjunta, basada en las variables definidas en el proyecto investigativo. En este nivel, la
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toma de informacién se dio a través de entrevistas semiestructuradas a los padres de familia
de grado segundo del Colegio La Palestina IED, con el animo de conocer sus dinamicas de
acompafiamiento en cuanto al aprendizaje del inglés como lengua extranjera de sus hijos,
asi como su conocimiento y manejo del idioma. Ademas, se reuni6 informacion acerca del
desempefio de los estudiantes en inglés a través de un diario de actividades a modo de
unidad didéactica, conformado por una prueba de pre saber, una guia disefiada para dar
cuenta del nivel de conocimiento del idioma por parte de los educandos con respecto a su
nivel de formacion, y una rdbrica que, junto a una lista de chequeo, permitieron una mejor

comprension de los resultados obtenidos en la unidad.

3.2. Poblacién o muestra de la investigacion.

De acuerdo con Hernandez et al., (2014), la poblacion corresponde a los individuos
que comparten caracteristicas comunes, por las cuales califican como pertinentes para la
recoleccion de datos que permitan dar una luz sobre el fenébmeno investigativo. A

continuacidn, se presenta la poblacién y muestra objeto de estudio de la investigacion.

3.2.1. Poblacion y caracteristicas

Esta investigacion tuvo como poblacion objeto de estudio a los estudiantes de grado
segundo de primaria y sus padres de familia, grado correspondiente al ciclo | de formacién
basica del colegio La Palestina IED. La institucion educativa es de caracter oficial, ubicada
en la localidad de Engativé4, en Bogota D.C., Colombia. Se encuentra en un sector de estrato
I11, cercano a vias principales de la ciudad. El colegio cuenta con zonas verdes amplias,
biblioteca y sala de sistemas habilitada para primaria y secundaria, pero en el caso de los
nifios de segundo, siendo del ciclo I, su acceso al aula de sistemas es muy bajo, casi nulo.

El colegio funciona con la modalidad de jornada Gnica. Dentro del plan de estudios
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concerniente a inglés como lengua extranjera, los estudiantes reciben una intensidad horaria
de 2 horas por semana distribuida, en forma de bloque horario, es decir que una vez a la
semana tienen clase de inglés desde grado 2° hasta grado 5°. A partir de grado segundo la
asignatura es dada por docentes especialistas en el idioma inglés, antes de eso, reciben una
hora de inglés a la semana, impartida por la docente titular del curso, quien no
necesariamente es alguien con formacién especifica en inglés, sino que generalmente son
docentes con formacion en preescolar o en basica primaria.

Al momento de llevar a cabo la investigacién, la poblacién estudiantil de segundo
grado se encontraba entre los 7 y 8 afios de edad, y vivian en sectores entre los estratos 11 'y
I11, en las localidades de Engativa y Suba, de la ciudad de Bogoté D.C., Colombia. La
mayor parte de los estudiantes vivia con al menos uno de sus padres, y se evidencio que
algunos de ellos tenian dificultad para acceder a medios tecnoldgicos, dado que, a raiz de la
dindmica de educacion virtual durante la estrategia “Aprende en Casa” implementada por
las instituciones de educacion basica y media en Colombia como medida de contingencia
por la emergencia sanitaria por causa del COVID-19 para dar continuidad al proceso
lectivo de los estudiantes del sector pablico en el pais, se presentd un indice significativo de
ausentismo por parte de los estudiantes, expresando su dificultad para acceder a las sesiones
sincrénicas por su limitacién en cuanto al acceso a internet y a dispositivos electronicos

desde casa.

3.2.2. Muestra

La muestra, de acuerdo con Hernandez et al., (2014), corresponde a un subgrupo de
la poblacion objeto de estudio, esto con el fin de disminuir la inversion de tiempo y

recursos empleados para llevar a cabo el estudio, y establecer limites para obtener
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resultados generales. En este caso, para efectos de la investigacion, se contd con una
poblacion de 20 estudiantes con sus padres de familia, del grado segundo del ciclo I de
béasica primaria del Colegio La Palestina IED. Con base en esto, a partir de un nivel de
confianza del 95% y precision del 3%, se establecié una muestra aceptable de 7 estudiantes,

como se indica en la tabla 1.

Tabla 1. Muestra

Total Poblacion 20
Nivel de confianza 95%
Precision 3%
Proporcién 5%

Tamafio muestra 7

Tabla 1. Muestra. Fuente: Elaboracion propia.

El proceso de muestreo se llevé a cabo de forma virtual haciendo uso de recursos
tecnologicos, a través de sesiones por medio de la herramienta Google Meet para realizar
tanto las entrevistas semiestructuradas de forma individual, como la explicacion y
retroalimentacion de las actividades que conformaron el diario de actividades; y por medio
del uso del correo electronico de padres de familia y docentes investigadoras tanto para el
envio de la prueba diagnostica y del taller a los estudiantes, como para su posterior
recoleccion.

La muestra seleccionada se obtuvo mediante la invitacion a los padres de familia 'y
estudiantes vinculados a la educacion en modalidad virtual, de los cuales se obtuvo
respuesta de 7 participantes, dado que el estudio requeria que las familias contaran con

conexion a internet y acceso a dispositivos que les permitiera conectarse a través de video



Ilamadas, asi como descargar, imprimir las guias, tomar fotos de su desarrollo y enviarlas
de nuevo a las investigadoras, y para muchas familias, la capacidad para conectarse y

responder a las estrategias para aplicacién de los instrumentos planteados era limitada.
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Al conjunto de factores que estan contenidos en las preguntas de investigacion y permitieron clasificar y materializar ideas

sencillas de entender, los llamaremos categorias.

Tabla 2. MATRIZ DE CATEGORIZACION

Ambito | Problemade | Preguntade Objetivo Objetivos Categorias | Subcatego | Dominios | Preguntas Metodologia
temético | investigacion | investigacion general especificos rias orientadoras
Autorreg | Relacion de Problema Explicar Identificar el C1. Entorno Acompafia | Anexo F C1A | Método de
ulacion los Padres de | general cuél es la desempefio en | Aprendizaje | familiar. miento investigacion
del Familiaconel | ¢Cualesla relacion de | inglés como escolar familiar. :
aprendiz | Proceso de relacion de los los padres | lengua Capacidad Inductivo
aje Aprendizajey | padres de familia | de familia | extranjera de para
con el en el proceso de enel los estudiantes organizar Tipo de
Desempefio de | aprendizaje y proceso de | de segundo las investigacion
los desempefio de los | aprendizaj | grado de Estrategias | responsabil :
Estudiantes de | estudiantes de eyel bésica de idades Aplicada
Segundo segundo grado de | desempefio | primaria, de la aprendizaj | escolares.
Grado de basica primariaen | de los institucion e. Aplicacién Enfoque:
Basica inglés como estudiantes | educativa La de
Primaria en lengua extranjera, | de segundo | Palestina IED estrategias Cualitativo:
inglés como de la institucién grado de de Bogota pedagdgica
Lengua educativa La bésica D.C.en S. Disefio:
Extranjera Palestina IED de | primariaen | Colombia. Descriptivo
Bogota D.C. en inglés Identificar
Colombia? como estrategias de Poblacién y
lengua acompafiamie muestra:




55

Ambito | Problemade | Preguntade Objetivo Objetivos Categorias | Subcatego | Dominios | Preguntas Metodologia

tematico | investigacion | investigacion general especificos rias orientadoras
Problemas extranjera | nto que C2. Nivel Contexto Anexo F. C1B | padres de
especificos dela fortalezcan la | Desempefio | socio- familiar familiay
¢ Cudl es el nivel institucion | relacién de los | escolar econémico estudiantes de
de desempefio en | educativa padres de grado
inglés como La familia en el Evaluacion | Rdbrica de segundo de
lengua extranjera | Palestina proceso de del evaluacién primaria del
de los estudiantes | IED de aprendizaje y desempefio colegio La
de segundo grado | Bogota el desempefio Habitos de Palestina IED
de bésica D.C.en de los Estrategias | estudio de Bogota
primaria, de la Colombia. | estudiantes de ensefianza D.C,
institucion segundo grado - Colombia.
educativa La de bésica aprendizaj
Palestina IED de primaria en e Anexo F. C1C | Muestra: 34
Bogota D.C. en inglés como padres de
Colombia? lengua C3. familiay
¢ Qué estrategias extranjera de Autorregula estudiantes
de la institucion cién del Retroalime
acompafiamiento educativa La aprendizaje ntacion y Técnicas
permiten Palestina IED Autoconce | acciones para la
fortalecer la de Bogota pto de mejora recoleccion
relacion de los D.C.en de datos
padres de familia Colombia. Autoeficac | Planificaci Entrevista
en el proceso de Determinar el ia on semiestructur
aprendizaje y el rol de los Ejecucion ada
desempefio de los padres de Motivacio Grupo de
estudiantes de familia, n Establecim enfoque
segundo grado de docentes, y iento de
bésica primaria en estudiantes de metas Instrumentos
inglés como segundo grado académica :
lengua extranjera de basica S Guia de
de la institucion primaria en el Entrevista.
educativa La proceso de Diario de
Palestina IED de aprendizaje actividades
Bogotd D.C. en del inglés

Colombia?

como lengua
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Ambito
tematico

Problema de
investigacion

Pregunta de
investigacion

Objetivo
general

Objetivos
especificos

Categorias

Subcatego
rias

Dominios

Preguntas
orientadoras

Metodologia

¢Cual es el rol de
los padres de
familia, docentes,
y estudiantes de
segundo grado de
bésica primaria en
el proceso de
aprendizaje del
inglés como
lengua extranjera,
de la institucion
educativa La
Palestina IED de
Bogota D.C. en
Colombia?

extranjera, de
la institucion
educativa La
Palestina IED
de Bogota
D.C.en
Colombia.

Tabla 2. Descripcion de las categorias y subcategorias de investigacion. Fuente: elaboracion propia.
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La Tabla 2 ilustra los objetivos de la investigacion, indicando las categorias y
subcategorias que intervinieron en cada uno de ellos, asi como los instrumentos escogidos
para identificar los fendmenos que tuvieron lugar dentro de cada variable, y llegar asi a

conclusiones confiables en referencia al estudio.

3.4. Instrumentos

De acuerdo con Rojas & Ignacio (2011), a través del uso de instrumentos en los
proyectos de investigacion, es posible recolectar informacidn que permita responder o
Ilegar a conclusiones concernientes al problema o pregunta que motiva el estudio, luego de
convertir los datos recolectados en informacion util para fines investigativos. Los
instrumentos usados para la recoleccion de datos fueron generados por las investigadoras,
usando como base los objetivos del estudio, las categorias de investigacion y los
antecedentes tedricos mencionados en el capitulo 11, y que sirvieron como referencia para la
investigacion, con el fin de que su aplicacidn permitiera llegar a conclusiones concretas y

confiables.

3.4.1. Guia Entrevista Semiestructurada

Con el fin de recolectar informacion relacionada con el acompafiamiento de los
padres de familia de los estudiantes participantes, fue disefiada una guia entrevista
semiestructurada (ver Anexo B), compuesta por una introduccion en la que se le explico a
cada individuo en qué consistia el instrumento y el alcance de su participacion; 17
preguntas con las que se buscé indagar acerca de las subcategorias ilustradas en la Tabla 2,
con el fin de recolectar la informacidn necesaria para llegar a conclusiones con respecto a
las preguntas de investigacion que motivaron este estudio (ver cap. 1., p. 40), y un cierre al

final del instrumento, en el que se agradecio a los participantes por sus aportes a la
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investigacion. Las entrevistas se realizaron de forma individual, por medio de la
herramienta web para videoconferencias Google Meet, las cuales fueron grabadas para su

posterior transcripcién y andlisis de la informacion recolectada.

3.4.2. Diario de actividades

Con el objeto de obtener informacion relacionada con el aprendizaje de los
estudiantes de grado 2° participantes en el estudio, como lo menciona la Tabla 2, se disefi6
un diario de actividades compuesto por una prueba diagnostica y un taller elaborados por
las docentes investigadoras (ver Anexo B), utilizando el apoyo de recursos audio visuales
tomados de la web y debidamente referenciados en el instrumento; adicionalmente, se
elabord una rubrica y una lista de chequeo con el fin de tener una idea mas concreta del
desempefio de los educandos en el diario de actividades, y con el &nimo de retroalimentar a
los padres de familia y a los estudiantes con respecto al desempefio de los participantes.

La observacion de las investigadoras en cuanto al desarrollo de la prueba
diagndstica y del taller fue de tipo periférica, es decir, que quien investiga no realiza una
observacion activa o presencial, sino que se mantiene pasivo frente al desarrollo de la
actividad, sin generar interferencia y/o afectacion en el proceso, realizando una recoleccion
de la informacidn, en este caso, de manera virtual, para su posterior revision e
interpretacion (Orellana & Cruz, 2006); este tipo de observacién de la aplicacion del diario
de actividades se da debido a que, a causa de la emergencia sanitaria ocasionada por la
Covid-19, todo el pais entr6 en cuarentena obligatoria/ preventiva, imposibilitando a las
investigadoras acompariar y observar el proceso de manera presencial; por tal motivo, las
dos actividades se enviaron y recolectaron a través del correo electronico de las

investigadoras y de los padres de familia.
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La unidad didactica que conformd el diario de actividades se dividio en cinco
etapas: Introduccion, diagnostico, iniciacion o desarrollo, aplicacion y retroalimentacion.
La introduccién se realiz6 en una sesion virtual usando la plataforma Google Meet, espacio
en el que fue socializado a los estudiantes y padres su rol en la investigacion y la
informacion que se esperaba recolectar a través de su participacion en el estudio; a la vez,
se les explico el contenido y desarrollo de la prueba diagnéstica. Después, en la segunda
etapa, se envio por correo electrénico a las familias la prueba diagndstica, para que los
estudiantes la desarrollaran de forma auténoma, y posteriormente procedieran a enviarla
resuelta de vuelta por el mismo medio, para su respectiva revision. La tercera etapa fue la
de iniciacion, en ella se explicd por videoconferencia usando la plataforma Google Meet, el
contenido y desarrollo del diario de actividades construido por las investigadoras. La cuarta
etapa fue el envio del diario de actividades para su desarrollo y posterior recepcion del
mismo para su revision. Por altimo, se dio la retroalimentacion del proceso a traves de una
videoconferencia con los estudiantes y sus familias, en donde se explicé el desempefio
general del grupo por medio de la rabrica y la lista de chequeo generadas por las
investigadoras, y se gener0 el envio de la revision individual de las pruebas a cada
participante, agradeciéndoles a la vez, por su buena disposicion y su colaboracion para con

la investigacion.

3.5. Validacién de instrumentos

La validacion de un instrumento es un proceso en el que, como indican Rojas &
Ignacio (2011), se corrobora la adecuada construccion de un instrumento a través de dos
etapas: primero se realiza una revision de los instrumentos, a cargo de expertos en el tema,

quienes revisan y evaltan el contenido y la forma del mismo, y realizan, si es necesario,
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recomendaciones y observaciones para su adecuacién; luego, se realiza un pilotaje de los
instrumentos con individuos que tengan caracteristicas similares a las de los participantes
del estudio, para realizar una Gltima revision antes de aplicarlos a los individuos
seleccionados para la investigacion. A continuacion, se indica el proceso de validacion de
los instrumentos usados en esta investigacion.

Los instrumentos usados en el este estudio fueron remitidos a dos jueces expertos
para su revision: las dos, especialistas en el &rea de conocimiento sobre el cual se
fundamenta esta investigacion, todo con el fin de obtener una mayor coherencia entre los
instrumentos y los objetivos de la investigacion, y reducir posibles inconsistencias en su
pertinencia a la hora de aplicarlos. Los instrumentos de recoleccion de informacion usados
en este estudio fueron revisados y avalados por la Magister en Pedagogia e Investigacion en
el Aula, Adriana Melina Norato Pefia, y la Magister en Administracion Educativa, Patricia

Triana Rodriguez (ver Anexo C).

3.5.1. Juicio de expertos

Para dar validez al contenido de los instrumentos generados por las investigadoras,
tanto la guia de entrevista semiestructurada como el diario de actividades fueron remitidos
a dos jueces expertos para su revision, junto con el cuadro de triple entrada y el formato de
validacion, para que registraran en este Ultimo su veredicto sobre la redaccion y contenido
del mismo, ademas de sus comentarios, observaciones y sugerencias sobre cada uno de los
componentes de los dos instrumentos a aplicar.

Las dos jueces expertas aportaron observaciones relacionadas a los instrumentos
generados por las investigadoras, y sus comentarios y sugerencias fueron tenidas en cuenta

por las investigadoras casi en su totalidad, al considerarse pertinentes y enriquecedoras para
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el ejercicio investigativo; se hicieron los ajustes pertinentes de acuerdo a las sugerencias

suministradas.

3.5.2. Pilotaje

Una vez se realizo la validacion por parte de los jueces expertos y se aplicaron los
ajustes pertinentes, se realizé una prueba piloto con una madre de familia externa al grupo
de participantes, y su hija, estudiante de grado 2° en otra institucion educativa de Bogota, a
quienes se les aplicé tanto la guia entrevista semiestructurada como el diario de actividades.
El ejercicio permiti6 verificar la comprension tanto del diario de actividades como de las
preguntas de la guia entrevista semiestructurada, asi como su aporte en cuanto a la
recoleccion de informacion requerida y esperada, de acuerdo con los objetivos de la
investigacion.

Gracias al proceso de validacion, se verificé la asertividad y eficacia de los
instrumentos, todo con el fin de obtener la informacion necesaria para llegar a conclusiones
cercanas a la realidad de los individuos participantes, en torno a la pregunta de

investigacion que motivo el estudio (Ver Anexo C).

3.6. Procedimiento

El procedimiento aplicado para la investigacion se desarroll6 a través de nueve
fases, de acuerdo al enfoque cualitativo que rige el estudio. Segin Hernandez et al., (2014),
una investigacion cualitativa permite observar las variables y situaciones que experimentan
los participantes, y que tienen lugar en el contexto que los rodea, para comprender mejor el
fendmeno objeto de investigacion; de este modo, siendo el enfoque de tipo cualitativo, las

investigadoras realizaron su recoleccion de datos, observando e interpretando la
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informacion obtenida a través de los instrumentos aplicados, con el fin de comprender las
dinamicas propias de los individuos que conformaron la muestra, y llegar a conclusiones
relacionadas con sus experiencias, con base en la pregunta de investigacion y los objetivos
planteados para el estudio, y contrastandolas a su vez, con la teoria existente al respecto.

Inicialmente, se redactd la carta de solicitud de aval del sefior rector del Colegio la
Palestina IED de Bogota D.C., para realizar la investigacion teniendo como poblacién a
estudiantes de grado 2° del ciclo | del colegio, y sus familias. Posteriormente, después de
obtener el aval del sefior rector, se procedio a invitar a las familias de grado segundo a
participar en el estudio, indicando titulo y objetivos del mismo, y aclarando que su
participacion no repercutiria de manera alguna en las labores y desempefios académicos de
los estudiantes. Una vez seleccionada la muestra por medio de la participacion voluntaria
de las familias y los estudiantes, se procedio a la elaboracion de los instrumentos y su
posterior validacion, para ser luego aplicados en la prueba piloto, todo con el fin de
asegurar que los instrumentos usados en el estudio fueran los 6ptimos para recopilar la
informacion necesaria para asegurar el éxito de la investigacion.

Después de haber aplicado los instrumentos, se procedié a la recoleccion de la
informacion y su posterior analisis e interpretacion, para finalmente, generar las
conclusiones y recomendaciones que se consideraron pertinentes. En la Tabla 3 se
desglosan cada una de las fases en las que se desarrollo el ejercicio investigativo, y su

correspondiente explicacion.

3.6.1. Fases
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Tabla 3. Fases de la Investigacion.

Fase

Qué

Como

Elaboracion de

Elaboracion de guia de

Redaccion de preguntas que permitan la recoleccion de

instrumentos entrevista semiestructurada  la informacion necesaria para dar respuesta al problema
dirigida a padres y madres  de la investigacion, y que den cuenta de las categorias
de familia, con base en los  de analisis que intervienen en el estudio.
objetivos de la
investigacion, y las Disefio de actividades relacionadas con las habilidades
categorias y subcategorias ~ comunicativas en idioma inglés, de acuerdo al grado y
de andlisis del estudio. edad de los estudiantes participantes.
Creacién de un diario de Uso de material encontrado en la web para la
actividades compuesto por  elaboracion de la prueba diagndstica y del taller de
una unidad didéctica que desempefio.
permitiera conocer el nivel
de conocimiento de los Elaboracion de rubrica y lista de chequeo para
estudiantes con respecto al ~ consolidar el resultado del desempefio de los estudiantes
idioma inglés, asi como su  en lapruebay en el taller.
desempefio en la lengua.
Validacion de Revision y validacién de Validacidn de los instrumentos por dos jueces expertos,
instrumentos los instrumentos con el a través de su revision y evaluacién, otorgando

apoyo de jueces expertos,
para corroborar la
pertinencia de su
construccion y contenido.

Pilotaje de los
instrumentos,
sometiéndolos a prueba y
realizando los Ultimos
ajustes a los mismos, antes
de su aplicacion a los
participantes del estudio.

comentarios, observaciones y/o sugerencias acerca de su
contenido, forma y pertinencia tanto de la encuesta
como del diario de actividades.

Aplicacion de los instrumentos a individuos con
caracteristicas similares a los de los participantes,
corroborando su correcta construccion y su potencial en
términos de eficacia en cuanto a la informacion que se
busca recolectar a través de ellos.

Consentimientos
informados

Aplicacion de
instrumento

Solicitud del aval del rector
del colegio donde se llevé a
cabo la investigacion.

Solicitud del
consentimiento de las
familias participantes en el
estudio, para la aplicacién
de instrumentos y la
recopilacion de la
informacion.

Realizacion de entrevistas
semiestructuradas a cada
uno de los padres de
familia, y desarrollo de la
unidad didactica con los
estudiantes participantes.

Envio de la carta de solicitud de aval al rector, para que
se permitiera llevar a cabo la investigacion en la
institucion Colegio La Palestina IED.

Envio, mediante correo electronico, de los
consentimientos informados a familias de estudiantes de
grado 2° de la institucién Colegio La Palestina IED,
para su participacion en la investigacion, y posterior uso
de la informacidn recolectada en el estudio.

Sesiones virtuales por Google Meet

Envio y recepcidn de pruebas por correo electrénico y
por WhatsApp.
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Fase

Qué

Como

Transcripcién

Matriz de analisis

Triangulacion de
la informacion

Conclusiones

Recomendaciones

Grabacion de las sesiones
realizadas para su posterior
transcripcion.

Organizacion de la
informacion recolectada a
través de la aplicacion de

los instrumentos generados.

Analisis e interpretacion de
la informacion recolectada,
contrastandola con la teoria
existente al respecto, de
acuerdo a las categorias y
subcategorias de andlisis
que intervinieron en cada
uno de los objetivos de la
investigacion.

Redaccioén de conclusiones
con base en la informacién
recolectada y su anlisis e
interpretacion.

Aportar recomendaciones,
de acuerdo a las
necesidades u opciones de
mejora que surjan como
producto del ejercicio
investigativo.

Solicitud de aval de participantes en cada sesidn para su
grabacion.

Transcripcidn textual de las grabaciones de las
entrevistas para su posterior andlisis

Relacién de las categorias y subcategorias de anélisis
que intervinieron en cada uno de los objetivos de la
investigacion, con relacion a las preguntas de la
entrevista semiestructurada y las respuestas de los
individuos, junto con los referentes tedricos que las
sustentaron.

Descripcion del desarrollo del diario de actividades en
las sesiones virtuales para su posterior analisis.

Revision de la teoria que sustenta las diferentes
categorias de analisis.

Contraste de la informacidn con los objetivos de la
investigacion.

Interpretacion de los datos recogidos y realizacién de
analisis para comprender mejor el fendmeno
investigativo

Revision y contraste de los objetivos de la investigacion
con el resultado de la triangulacion.

Redaccion de conclusiones que permitan al lector
conocer el resultado de la investigacién y lo que se
logré a través del estudio, con base en los objetivos de
la investigacion y la pregunta problema.

Brindar informacién sobre posibles opciones de mejora,
en torno a la problematica estudiada.

Despertar curiosidad ante la posibilidad de dar
continuidad a investigaciones relacionadas con el tema.

Tabla 3. Fases de la Investigacion. Fuente: Elaboracion propia.

3.6.2. Cronograma
A continuacion, se observa la secuencia cronolégica de las actividades llevadas a cabo para

realizar el estudio.
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Tabla 4. Cronologia de la realizacion de actividades

2020 2021

Ene- Mar- May- Jul- Sep- Nov- Ene-
Feb Abr Jun Ago  Oct Dic Feb

Planteamiento del problema y Antecedentes. X

Obijetivos, categorias, delimitacion y X

justificacion.

Fundamento tedrico X X

Seleccion de método, enfoque, poblacion y X

muestra.

Categorizacion de variables. X X
Creacion y validacion de instrumentos. X
Recoleccion de datos. X
Analisis de informacion y resultados X
Conclusiones X

Fuente tabla 4: Elaboracion propia.

3.7. Andlisis de datos

En el desarrollo de esta investigacion se contempl6 un enfoque cualitativo, que se
enmarco en la aplicacién de dos instrumentos: una guia entrevista semiestructurada a los
padres de los estudiantes participantes, y un diario de actividades aplicado a los estudiantes
de grado 2° del Colegio La Palestina IED de Bogota D.C., Colombia. Frente al primer
instrumento, el analisis de datos partié de la aplicacion de las entrevistas realizadas a los
padres de familia, contando inicialmente con el aval del rector de la institucion, asi como la
firma del consentimiento informado por parte de los padres participantes; sequido a eso, se
hizo la compilacién de siete entrevistas realizadas por videoconferencia y grabadas con el
consentimiento de cada uno de los padres participantes, desarrolladas de forma individual,
durante el lapso de ocho dias. Una vez recolectada la informacién, se procedio a la
transcripcion de los datos, contando con un compilado de 60 paginas, y se realizé la
triangulacion de la informacion en una matriz documental de datos, en donde fue posible
comparar la respuesta de los participantes con relacion a la teoria plasmada en el marco

teorico del estudio. En el desarrollo del analisis se realizo la triangulacién teorica y de datos
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que correspondié consecutivamente a la explicacion de cada categoria y subcategoria del
estudio, en la que se presentaron de forma continua e hilada, las respuestas de los
participantes y su contraste con la teoria, asi como el anélisis e interpretacion de la
informacion generado por las investigadoras.

Ahora bien, para el segundo instrumento, el diario de actividades, se asumio6 una
aplicacion en siete dias con los estudiantes participantes, abordados en tres sesiones
virtuales en las que se promovi0 la indagacién con respecto a las habilidades comunicativas
en la lengua inglesa; y a través del envio, recepcion y retroalimentacion de la prueba
diagndstica y del taller a través del correo de los participantes y de las investigadoras. Una
vez aplicadas y desarrolladas las guias por parte de los estudiantes, se procedio a su
calificacion, considerando la rabrica de evaluacion y la lista de chequeo fijadas en el diario
de actividades; al tener la evaluacion de cada uno de estos diarios, se procedio a realizar
una matriz del diario de actividades, en la que fueron expuestas las actividades una a una,
en cada una de las fases de intervencion, junto con el analisis realizado por las
investigadoras y la descripcion de lo ocurrido en cada proceso de intervencién. A partir de
esto, se inicio la triangulacion de datos y teoria, dando lugar a la argumentacion del estudio,
y llegando a conclusiones congruentes con la realidad del fenémeno, en respuesta a los

objetivos de la investigacion.
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Capitulo 4. Analisis de resultados

En este capitulo se presentan de manera detallada los resultados obtenidos a partir
de la aplicacion de los dos instrumentos escogidos para la investigacion; a lo largo de la
interpretacion de la informacion, se relacionaron citas textuales de las respuestas de los
participantes y su analisis con base en lo fundamentado por la teoria, junto con la
interpretacion de la informacion por parte de las investigadoras. El primer instrumento
aplicado, una guia entrevista semiestructurada a los padres de familia de los estudiantes
participantes, aplicada de forma individual a través de video Ilamada, por medio de la
plataforma Google Meet; y el segundo instrumento, un diario de actividades (unidad
didactica), aplicado a los estudiantes de grado 2° del colegio La Palestina IED de la ciudad
de Bogota D.C., Colombia, aplicado en tres sesiones virtuales a traves de la herramienta
Google Meet, y enviado, recibido de vuelta y retroalimentado a través del correo
electrénico de los participantes y de las investigadoras, debido a que, por la contingencia
generada en torno a la pandemia que afect6 a nuestra sociedad y al mundo durante el
tiempo en que la investigacion se llevo a cabo, y la cuarentena que se desprendio de ella,
obligando a los colegios a realizar sus actividades académicas en virtualidad, no fue posible
aplicar el instrumento de forma presencial, y fue necesario realizar el estudio de manera
virtual, realizando una observacion periférica del trabajo y desempefio de los educandos,
contando con aquellos que tuvieron la posibilidad de conectarse y participar sin
contratiempos.

Al completar las sesiones, se recopil6 la informacion necesaria para dar respuesta a
la pregunta problema: ¢ Cuél es la relacion de los padres de familia en el proceso de

aprendizaje y desempefio de los estudiantes de segundo grado de basica primaria en inglés
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como lengua extranjera, de la institucion educativa La Palestina IED de Bogota D.C. en
Colombia?

Esta investigacion se estructurd en tres categorias de las cuales se desprendieron
subcategorias respectivamente: la categoria de aprendizaje escolar, que contemplé las
subcategorias entorno familiar y estrategias de aprendizaje, la categoria de analisis
desempefio escolar, que involucro las subcategorias nivel socioeconémico, evaluacién de
desempefio y estrategias de ensefianza aprendizaje; y la categoria autorregulacion del
aprendizaje que incluyo las subcategorias de autoconcepto, autoeficacia y motivacién. Para
la interpretacion de los datos, se procedid desde un enfoque cualitativo a un analisis por
categoria y subcategoria, considerando las respuestas obtenidas tanto en la aplicacién de la
entrevista semiestructurada, como en el desarrollo del diario de actividades. El tiempo de
aplicacion de instrumentos fue de ocho dias, logrando un compilado de 127 paginas, y para
su revision se procedio a realizar una muestra del andlisis desarrollado a través de la matriz
de categorias, la sistematizacion de los datos por categorias, y una matriz del diario de
actividades, que permitieron comprender la naturaleza del fendmeno investigativo que

busco dar respuesta a los objetivos del estudio.

4.1. Guia de Entrevista semiestructurada

4.1.1. Primera Categoria: Aprendizaje Escolar

Para esta categoria se plantearon interrogantes alrededor de las subcategorias:
entorno familiar y estrategias de aprendizaje; con el fin de recolectar informacion acerca de

lo planteado en el segundo y tercer objetivo de la investigacion. (Cap. 1., pg. 41).

41.1.1. Entorno familiar
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Con relacion al entorno familiar, se indagd acerca de las personas con quien viven
los estudiantes, y a la pregunta “¢ Quién acompafia al/la estudiante en el desarrollo de las
actividades escolares de la asignatura de inglés en casa? ” seis de 10s siete estudiantes
tenian el acompafiamiento de al menos uno de sus padres en la realizacion de las
actividades escolares, solo la participante 6 recibia el acompafiamiento de su tia, su prima o
su hermana mayor, por ser la Gnica de los estudiantes participantes que no vive con sus
padres. El acompafiamiento dependia de quién tiene mayor facilidad para comprender el
idioma. La participante 2 respondi6: “Normalmente vive conmigo, y solo con mi esposo
cuando viene dos veces al afio”; por su parte el participante 5 indicé “el papay en
ocasiones el primo”. Al respecto, Hernandez, Cardenas, Romero, & Hernandez (2017)
sostienen que para que el proceso educativo sea exitoso, la familia al igual que la escuela
debe acompanar al educando en su proceso de aprendizaje, esto con el fin de propiciar un
aumento en la confianza en si mismos. Con base en lo anterior, se observo que para las
familias era indiscutible la necesidad que tienen de los educandos por recibir
acompafiamiento en su proceso educativo, y asumian ese rol de manera autbnoma, no
porque les fuera solicitado como requisito, sino porque en su cotidianidad observaban que
era necesario para garantizar el desempefio de los estudiantes, sin importar si se trataba de
sus padres, 0 como en el caso de la participante 6, de sus tios, prima o hermana, quienes
conformaban su ndcleo familiar inmediato.

Acerca de la pregunta “¢,Cual es el nivel de manejo o conocimiento del inglés de la
persona que acompafia al/a la estudiante en el desarrollo de las actividades escolares de la
asignatura de inglés? ", las respuestas fueron variadas, indicando tener niveles alto, medio,
y bajo; mientras la participante 1 menciono “de acuerdo con el ultimo test que hice mi nivel

es C1”, los participantes 4 y 7 refirieron tener un nivel “basico”’; del mismo modo, los
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participantes que indicaron no tener conocimiento o manejo del inglés, sefialaron que solian
buscar apoyo en familiares que convivian con los educandos para asegurar que su proceso
no se viera afectado o limitado, como en el caso de la participante 3 que refirio: “lo que
aprendi en el colegio, estrictamente, nada mas; y pues mi hermana, ha tenido cursos de
inglés por el Colombo, mi hijo estudia inglés en la universidad, entonces pues todos
hacemos como un equipo y lo que no sé yo entonces afianzamos con ellos™. Al respecto,
Bofarull (2019) sefiala la relevancia del acompafiamiento de las familias en tanto favorece
el proceso de aprendizaje de los educandos desde su etapa inicial e incidiendo a lo largo de
su vida. En este caso, se hizo evidente el esfuerzo de las familias por asegurarse que los
estudiantes recibieran un acompafiamiento en casa que les permitiera obtener la orientacion
necesaria para realizar las actividades y comprender las tematicas, y en caso de no tener las
habilidades para apoyar las posibles dificultades, recurrian a buscar ayuda en familiares o
personas cercanas que tuvieran la posibilidad de ayudar al estudiante ante posibles dudas.

Frente al interrogante “¢ Como verifican la(s) persona(s) a cargo, que el/la
estudiante haya comprendido los temas y actividades vistas en clase de inglés?” algunos
participantes refirieron hacer indagaciones relacionadas a lo aprendido y proceder a que los
estudiantes realizaran las actividades planteadas en torno al tema por si solos. La
participante 6 indico: “preguntandole, viendo qué hizo, viendo las anotaciones que hizo, y
lo mismo, mas que todo es que practique, que vuelva y repase, que vuelva y escriba”; por
su parte, el participante 4 respondi6: “muchas veces cuando estamos en familia, con la
mamita, él trata también como de explicarle a ella algunas palabras, algunos temas, y a
veces jugamos con ese tema, de decir palabras en inglés, y él le dice a la mamita palabras
de inglés que ella no sabe y él le explica”. Al respecto, Romagnoli & Cortese (2015),

indican que, si las familias intervienen en el proceso lectivo de sus hijos, el interés de sus
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padres se hace evidente para los educandos, lo que da lugar a que se sientan méas llamados a
aprender. Con base en esto, se hizo visible que las familias reconocian que su
acompafiamiento influia en gran medida en el desempefio de los estudiantes, y como
resultado, se observo la capacidad de los educandos no solo al asumir el desarrollo de sus
actividades de forma autdbnoma, sino ademas en el &nimo que presentaron al querer
transmitir y mostrar lo aprendido.

En torno a la pregunta “;Qué expectativas tienen ustedes como familia frente al
desarrollo de habilidades o proceso de aprendizaje de el/la estudiante en la asignatura de
inglés?”, en general los participantes refirieron un interés por el aprendizaje de la lengua,
con miras al futuro de los estudiantes. La participante 3 respondi6: “queremos que sea la
mejor en inglés, que aprenda mucho porque los ideales de toda mama de todo papa es que
ellos sepan inglés ahora que es lo basico, y que si quiere viajar y que si quiere ir a conocer
de todo, pues que ella sepa inglés seria estupendo”; por su parte, ¢l participante 5
respondié “mediante pase el tiempo, esto le va a servir para un futuro”; la participante 6
asegurd: “en esta época todos tienen que tener el segundo idioma, uno se quedo, pero ellos
si tienen que hablar inglés bien.” Al respecto, Sanchez (2015), afirma que el entorno
familiar en el que los estudiantes crecen impacta de forma significativa su percepcién frente
al planteamiento y cumplimiento de metas, viéndose ya sea motivado o frenado tanto en lo
academico como en lo personal. Con todo esto presente, fue posible observar un alto grado
de interés por parte de las familias en torno a que los educandos aprovecharan al méximo la
posibilidad de aprender el idioma inglés, al reconocer que su manejo del idioma seria
influyente en su vida futura, tanto para sus proyectos personales como para su desempefio

en la sociedad.
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4.1.1.2. Estrategias de Aprendizaje

Con relacion a las estrategias de aprendizaje implementadas en casa por los
estudiantes y/o promovidas por sus familias, se plante6 la pregunta “Para fortalecer su
proceso de aprendizaje del inglés, los estudiantes realizan acciones tales como toma de
apuntes y repaso de tematicas y vocabulario, con el fin de contestar guias de aprendizaje,
aclarar dudas y resolver dificultades; y en caso de no ser suficiente, solicitan la ayuda de
quien los acomparia, o de su docente. De acuerdo con esto, ¢qué acciones aplica el/la
estudiante para fortalecer su proceso de aprendizaje del inglés como lengua extranjera?”,
a lo que la participante 1 indic6 que la estudiante: “hace preguntas, como ella sabe que yo
conozco el idioma, ella me pregunta a mi y trato de solucionar la duda... de la nada
empieza a preguntarme cdmo se llama esto, como se dice esto, entonces ella va como
reforzando de esa forma”.

Por su parte, la participante 3 sefial6 que la estudiante suele recurrir a herramientas
para practicar: “a ella le gusta el inglés, y ultimamente lo ha aplicado mucho en forma en
el celular, entonces, por ejemplo, donde dice mamé o mi nombre, ella no pone mama sino
my mom ... y tiene ya identificados a todos sus contactos en inglés... también ve muchos
videos, entonces ella también interactia mucho con eso”. De otro lado, la participante 6
contesto: “yo le estoy revisando el cuaderno, o repasamos las clases, y se le ve el interés 'y
le gusta el inglés”; y en esa linea, la participante 7 menciono: “utiliza el repaso de
vocabulario, cuando vio las partes del cuerpo se le hizo la silueta del ser humano y que el
mismo ubicara las partes” Sobre esto, Ramirez (2019) afirma que la adquisicion de un
idioma extranjero se ve influenciado por las estrategias implementadas por los estudiantes

al observar que le permiten avanzar en su aprendizaje de manera significativa; de igual
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manera, Cardenas-Narvéez (2019), la poca informacion por parte de los estudiantes frente a
técnicas de aprendizaje y estudio limita su capacidad para superar dificultades y tener un
desempefio destacable en su proceso lectivo. En cuanto a esto, fue posible observar que en
general los estudiantes practicaban el repaso de los temas a partir del ejercicio repetitivo de
las actividades planteadas y los videos enviados por la docente de la asignatura de inglés;
solo algunos de ellos realizaban actividades extra a lo solicitado en sus clases, como técnica
para repasar y afianzar sus habilidades comunicativas en la lengua inglesa.

Frente al tema, se observo que las distintas estrategias usadas por los educandos
tienen mucho que ver con lo que ellos percibian o habian adoptado a partir del
acompafiamiento brindado por sus familias. Sus estrategias de aprendizaje dependian de si
quienes acompariaban su proceso solicitaban que repasaran ya sea con sus apuntes, videos
de clase o retomando ejercicios previamente realizados; o si sus familiares los motivaban a
recurrir al juego, 0 a usar elementos propios de su cotidianidad para fortalecer su proceso
de aprendizaje del inglés. Lo anterior, permitié percibir que el uso de ciertas estrategias
para afianzar lo aprendido en la clase de inglés se desprendia de los habitos de estudio que

las familias habian ido estableciendo para los estudiantes.

4.1.2. Segunda Categoria: Desempefio Escolar

Para esta categoria se plantearon interrogantes en torno a las subcategorias que se
desprenden de ella: nivel socioecondmico, evaluacion del desempefio y estrategias de
ensefianza aprendizaje; con el fin de recolectar informacion referente a lo planteado en el

segundo y tercer objetivo de la investigacion. (capl., pg. 41).

41.2.1. Nivel Socioecondmico
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Para recolectar informacién relacionada con el nivel socioeconémico de los
estudiantes y su incidencia en la interrogante que motivo la investigacion, se planted la
pregunta: “¢Considera usted que su entorno social, econémico y/o cultural influye en el
aprendizaje del inglés de el/la estudiante?”, a la cual, la participante 1 respondio “claro
que si... influye en que uno pueda comprarle juegos libros en otros idiomas para que ellos
aprendan mas facil, el hecho que yo sepa inglés también hace que el proceso se le facilite
un poco, pues he visto otros casos que es mucho mas dificil que el nifio entienda cuando el
papa no entiende lo que debe hacer, entonces si considero que el hecho de que yo conozca
otros idiomas, por ejemplo cuando el papa le ayuda se le complica a él masy a ella
también.”; asi mismo, la participante 3 replico: “Si, claro. Influye mucho porque lo que les
cuento, mi hijo estudia y tiene sus clases de inglés y ella le pregunta, ella le dice que qué
estén diciendo, ella anda muy pendiente de eso. Mi hermana pues igual, aqui hay mucha
gente en mi familia que ha podido viajar a estados unidos, entonces ella dice que quiere
aprender inglés para poder salir y ser alguien en la vida.”. Por su parte, el participante 4
contesto: “Pues yo diria que el entorno no influye mucho porque no esta uno como siempre
viendo algo en inglés, o que uno se encuentre con personas que hablen inglés o cosas por
el estilo... Ya méas en el tema de pronto de la familia, de exigirle a él ...”; de igual manera,
el participante 5 contesto: “No, el entorno no porque hasta para mi ha sido un aprendizaje,
€S mas porque nos gusta...mas no porque en el entorno haya alguien que tenga un ingles
mas avanzado que nos diga que ella debe aprender inglés para que ella tenga una mejor
calidad de vida, pues no...” Referente a lo anterior, Sanchez (2015), indica que el
desempefio de los estudiantes se ve influenciado por los recursos a los que tienen acceso en
casa, y que permiten reforzar sus saberes; de igual manera, Sanchez (2015), asegura que la

capacidad econdmica y el nivel educativo de sus familias juegan un papel importante, por
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impactar significativamente en el interés de los educandos para continuar estudiando o
desertar, asi como en su motivacién frente al estudio, pues al depender econémicamente del
apoyo de sus padres, los estudiantes ven su posibilidad de estudiar y el alcance de su
aprendizaje, ligado a la capacidad de sus familias para apoyar su educacion; o perciben su
economia como un limitante, lo que puede llevar al individuo a que se interese mas por
conseguir un medio de ingresos para ayudar en casa, que por continuar con sus estudios o
dedicarse con esmero en ellos. De igual forma, Bofarull (2019), asegura que, sin importar el
nivel socioeconémico de las familias, el amor que los educandos reciben de ellas genera un
impacto significativo en su aprendizaje, desde el inicio de su formacion. Con respecto a
esto, se observé que el nivel socioeconémico influy6 en la posibilidad que tenia cada
individuo para acceder a diferentes herramientas, con el fin de reforzar sus aprendizajes y
fortalecer sus habilidades comunicativas en el idioma; pero, a pesar de ser en ocasiones un
factor que generaba una diferencia entre lo que un estudiante lograba en términos de
exposicion al idioma y practica autdnoma, con respecto a quienes no tenian en casa
personas que conocieran y manejaran un buen desempefio en inglés, o acceso a recursos o
herramientas que permitieran su practica, se pudo observar que el factor socioeconémico
solo limito a los estudiante cuando ellos y/o sus familias no consideraban el aprendizaje del
inglés como algo importante o necesario, 0 no lo veian como una prioridad. En el caso de
los participantes, fue posible captar que tanto aquellos con recursos elevados y el
acompafiamiento y apoyo de familiares que hablaban el idioma inglés, como quienes no
contaban con gran nimero de recursos, o incluso sus familias tenian un nivel bajo o nulo de
conocimiento del inglés, se veian motivados frente al aprendizaje de la lengua y buscaban
la forma de optimizar los recursos de los que disponian, fueran escasos o no, pues era su

gusto e interés por mejorar su nivel de dominio del idioma inglés lo que los movia a
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enfrentar las dificultades. El anhelo de los educandos por aprender inglés y de sus familias
por ayudar a que sus hijos dominasen el idioma, es lo que permitié que las barreras
econdmicas fuesen superadas por el esfuerzo de cada familia por encontrar la forma de que
sus hijos aprendieran y practicaran la lengua, recurriendo a lo que tenian a la mano para

hacer esto posible.

4.1.2.2. Evaluacién del Desempefio

Relacionado con la evaluacion del desempefio de los educandos en inglés como
lengua extranjera, se planteo la interrogante: “Entendiendo que la evaluacion es un proceso
que va mas alla de una valoracion o una calificacion del desempefio de los estudiantes,
pues también permite la verificacion de su nivel de comprension, y la identificacion de
posibles dificultades, ¢De qué manera considera usted que el/la estudiante asume su
proceso de evaluacion en la asignatura de inglés?”, frente a lo que la participante 1 indico:
“...cuando esté durante la evaluacion trata de no mirar los apuntes, lo que a ella le gusta
es tratar de acordarse, entonces me parece que ella lo ve como un proceso que es
realmente es como serio, que ella tiene que ver que si se sepa las palabrasy la trata de
hacer muy juiciosa sin mirar los apuntes...”; por su parte, la participante 3 refirio: “Ella
tiene una buena actitud ante las evaluaciones... si se equivoca no importa porque de esa
equivocacion ella esta aprendiendo.”; asi mismo, el participante 5 contestd: “Primero, pues
repasar el vocabulario como la profesora siempre nos deja en sus notas, que repasen el
vocabulario, y de eso, pues siempre esta con la disposicion, ante todo, que tenga una buena
disposicion pues asi mismo las preguntas van a ser mas acordes a las evaluaciones que se
le puedan dejar.”; de igual manera, la participante 7 contestd: “Muy concentrado y esta

muy pendiente de lo que le pregunta, se le nota el interés no por la nota sino por resolver
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las actividades, la tendencia de evolucionar y a preguntarse a si mismo las cosas que
aprende.” En cuanto a esto, Bofarull (2019), sostiene que la forma como los estudiantes
asumen su dindmica de aprendizaje, el esfuerzo que hacen por realizar las cosas bien 'y por
fortalecer sus competencias, inciden en su desempefio frente a cualquier proceso
evaluativo; de igual manera, una actitud de desinterés o la falta de gusto o motivacion hacia
el aprendizaje o hacia superar dificultades, inciden de manera significativa en el
rendimiento de los educandos. Frente a esto, se observd una relacion entre el nivel de
interés y la buena disposicion de los estudiantes, en consideracion a su desempefio en el
idioma inglés, lo que permiti6 validar y confirmar lo que sus familias respondieron en esta
parte de la entrevista. Se evidencid que para los estudiantes era importante, mas alla de la
calificacion, el tener un buen resultado en sus evaluaciones, porque para ellos, esa era la
prueba de que su aprendizaje habia sido efectivo, que iban por buen camino, y que sus
habilidades comunicativas en el idioma inglés correspondian a lo que se espera de ellos. En
este caso, los estudiantes, mas alla de obtener una calificacion especifica, lo que buscaban
era ponerse a prueba ellos mismos, y mostrar sus capacidades, siendo entonces la
evaluacién un factor que motivaba su interés por reforzar competencias para superar
dificultades y obtener de ese modo, un buen desempefio en inglés, reflejado a través del
acto evaluativo. De igual manera, se hizo evidente el papel que jug6 cada familia a la hora
de la evaluacion, pues de ellas los estudiantes adoptaron los habitos de repaso y preparacion
para las pruebas, asi como el interés de buscar la excelencia, y ver las evaluaciones como

una oportunidad para identificar dificultades y mejorar sus habilidades en el idioma inglés.

4.1.2.3. Estrategias de Ensefianza- Aprendizaje
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Para la recoleccion de informacion relacionada con las estrategias de ensefianza-
aprendizaje empleadas por los estudiantes y que influyen en su aprendizaje del inglés como
lengua extranjera, se planteo la pregunta: “Para fortalecer su proceso de aprendizaje del
inglés, los estudiantes realizan acciones tales como toma de apuntes y repaso de tematicas
y vocabulario, con el fin de contestar guias de aprendizaje, aclarar dudas y resolver
dificultades; y en caso de no ser suficiente, solicitan la ayuda de quien los acompafia, o de
su docente. De acuerdo con esto, ¢qué acciones aplica el/la estudiante para fortalecer su
proceso de aprendizaje del inglés como lengua extranjera?”, frente a la cual la participante
4 respondio: “A ella le gusta el inglés, y tltimamente lo ha aplicado mucho en forma en el
celular, entonces, por ejemplo, donde dice mama o mi nombre, ella no pone mama sino my
mom, donde dice papa también lo coloca en inglés, la abuelita le pone grandmother y asi”;
por su parte, el participante 4 contesto: “él pues es un nifio que le gusta mucho investigar,
le gusta mucho mirar cosas en inglés, algunos programas de mufiequitos de la edad de él
que estan en inglés, cosas asi... El se entretiene a veces con muchas cosas y €l va
fortaleciendo lo que va aprendiendo, y con los apuntes que él toma en el cuaderno.”; a su
vez, la participante 6 refirio: “El repaso, yo le estoy revisando el cuaderno, o repasamos las
clases, y se le ve el interés y le gusta el ingles. Yo le digo que siga repasando, hasta armo
una carpeta con las canciones de las clases, y repasa.” Frente al tema, Bofarull (2019),
indica que, las capacidades de las personas, sus habitos y estrategias de aprendizaje, sus
intereses y el manejo de su dinamica de aprendizaje, se ven reflejadas en su desempefio, al
igual que su poca recursividad o falta de interés por aprender o0 mejorar sus procesos. Al
respecto, entre los participantes se percibid el uso de diferentes estrategias para fortalecer
los saberes y facilitar el aprendizaje del idioma inglés, haciéndose evidente que no todos

aprovechaban los recursos académicos disponibles mas all& de su uso cotidiano, ya que



79

algunos de ellos recurrian solo al repaso como estrategia de aprendizaje, y limitaban su
aprendizaje a lo visto en clase, desaprovechando posibles herramientas a su alrededor, tal
vez por falta de costumbre o desconocimiento frente a las estrategias que desde casa pueden
aplicar para mejorar las habilidades comunicativas de los estudiantes en el idioma inglés.
Por otro lado, algunos de los participantes describieron usar dispositivos y herramientas que
tenian a la mano, para repasar y afianzar lo aprendido, mostrando una optimizacion de los
recursos de los que disponian, y un interés por mejorar su capacidad de emplear la lengua
inglesa. Frente a estos recursos a los que podian acceder, su destreza al momento de usarlos
y el acompariamiento o nivel de exigencia de sus familias, algunos de los estudiantes
sefialaron el uso de métodos que les resultaron practicos o entretenidos, lo que permitio una
mayor retencién de saberes, siendo el gusto por el idioma'y el interés por tener un buen
desempefio en el mismo, el punto de convergencia entre los participantes al momento de
emplear las diferentes estrategias que conocian 0 manejaban para asegurar un mejor manejo
del idioma inglés como lengua extranjera.

Adicionalmente, al indagar sobre las estrategias de ensefianza- aprendizaje, se
planteo la pregunta: “;De qué manera el/la estudiante junto con la persona a su cargo, se
organizan para el desarrollo de las actividades académicas propuestas por el/la docente
de inglés?”, frente a la cual, la participante 1 respondio: “... primero lo que buscamos es
que este en un espacio comodo, ...ella quiere empezar de una con el video, pero soy yo la
que le dice como: para, ve y trae las cosas, la cartuchera, el cuaderno, todos los Utiles, y
ahi si se sienta, y a veces soy Yo la que le dice: para el video que se te va a pasar lo que no
has terminado de escribir, porque ella quiere seguir viéndolo rapido y entonces a ella a
veces le toca devolverse, entonces me toca como estar muy pendiente de es0.”; por su parte,

la participante 2 respondid: “...nosotros madrugamos, en la mafiana ... el madruga a hacer
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actividades como si estuviera en el colegio, tratamos de que las tareas se hagan en horas
de la mafiana para que en la tarde le quede libre para que pueda jugar.”; del mismo modo,
la participante 7 contesto: “Pues siempre tiene sus Utiles, su cuaderno, tiene horario para
realizar las actividades y estamos pendientes de la fecha de entrega de las tareas.”. Al
respecto, Ramirez (2019), indica que la adquisicion de una segunda lengua y las
habilidades que los individuos adquieren con relacion a su uso, estan determinadas por las
estrategias que los estudiantes aplican después de observar que le son Utiles, y permiten el
afianzamiento de los nuevos saberes. De igual manera, Gutiérrez (2018) menciona la
importancia de las estrategias de ensefianza adoptadas por el docente, al abordar los
contenidos de acuerdo a las necesidades de sus estudiantes, tanto en términos de las
tematicas, como en cuanto al favorecimiento del proceso de aprendizaje. Ahora bien, ante
la emergencia sanitaria por cuenta del COVID-19 en el pais, los estudiantes accedieron a
las clases de inglés de manera virtual, lo que permitié que sus familias tuvieran mayor
manejo en cuanto a la disposicién con que recibian las teméticas y atendian a las sesiones,
asi como a la forma como se disponian para las clases. Se evidencié entonces, por medio de
esta pregunta de la entrevista, que las familias y los educandos reconocian la importancia
de contar con un espacio y unos recursos adecuados para acceder a las clases, y como
estrategia de aprendizaje, se observo que el tener todo listo como si estuvieran en el aula, y
que se mantuvieran tanto los horarios como la presentacion personal y el uso de recursos
escolares, sin restar importancia al estudio por estar en casa, fue un factor determinante en
la dindmica de aprendizaje de los individuos, pues les permitié enfocarse en su proceso
lectivo y sacar mejor provecho de las actividades planteadas por su docente, todo dentro de
las posibilidades que cada uno tenia en cuanto al acceso a las sesiones y las herramientas

dispuestas para tal fin. Se observo que, ante las estrategias implementadas por su docente,
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los educandos respondieron con buena disposicion, iniciando cada sesion preparados con
sus Utiles, asegurandose de tener todo lo necesario para realizar los trabajos y actividades,
asumiendo su rol de igual manera y con la misma responsabilidad con que lo hacian en la

presencialidad.

4.1.3. Tercera Categoria: Autorregulacion del Aprendizaje

Para la recoleccion de datos frente a la tercera categoria, se construyeron preguntas
en torno a las subcategorias de autoconcepto, autoeficacia y motivacion, con el fin de
comprender mejor las dinamicas de aprendizaje del inglés en los estudiantes, y su relacién

con la autogestion de sus saberes.

4.1.3.1.  Autoconcepto

Frente a esta subcategoria, se planteé la siguiente pregunta: “¢De qué manera
aborda el/la estudiante las dudas o dificultades que se presentan durante el desarrollo de
las actividades en la asignatura de inglés en casa?”, a lo que la participante 2 contesto:
“Por preguntas, dice ¢eso que significa? ¢eso qué hace o como se escribe?, ¢como se
menciona?”; el participante 4, por su parte, respondié: “El cuando no entiende algo o siente
duda, por lo general siempre me pregunta a mi...”; por otro lado, ¢l participante 5
respondié: “...trata de resolver las dificultades sola, porque hay clases que las entiende sin
el apoyo mio. Yo como padre lo que hago cuando la acompafio es, al final, revisar si esta
bien... que esté bien o a veces en cosas pequerias que ella de pronto al copiar pega
palabras y se confunde, pero es muy poco”. Con respecto a esto, Gonzalez - Pienda et.al.
(1997), afirman que el logro de objetivos, o el no cumplimiento de los mismos, influyen en

la formacion del autoconcepto del individuo, lo que se desprende en la construccion de su
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nivel de seguridad, factores determinantes al momento en que las personas necesitan
resolver o hacer frente a una dificultad. A partir de esta informacion, fue posible evidenciar
que las familias influyen en la construccion del autoconcepto de los educandos, ya que
cuando los estudiantes enfrentan una dificultad, en ocasiones intentan afrontarla por sus
propios medios, pero cuando no logran resolverla, se dirigen a sus familiares en busca de
apoyo, lo que puede ser crucial para los individuos, en términos de aprender a encontrar la
forma de superar obstéaculos, no solo recurriendo a la ayuda de otros, sino aprendiendo de
esa ayuda a usar ciertas estrategias que a futuro le permitan afrontar dificultades con mayor
autonomia, seguros de que son capaces y que tienen las habilidades necesarias para hacerlo.
Ahora bien, frente a la pregunta “;El/la estudiante reflexiona en torno a su trabajo,
sus resultados y su aprendizaje del inglés? Explique su respuesta.”, el participante 5
respondio: “Si, ella reflexiona porque siempre me pregunta... ;cOmMo me quedo este, cierto
que me quedo bonito? Y a veces me dice...este si no lo pude hacer bien...”; a su vez, la
participante 7 contesto: “Casi siempre él hace sus actividades y su trabajo en compafiia,
pero él mismo verifica si comprendio o no y le pedimos que nos explique lo que aprendio
durante la clase.”; por su parte, la participante 6 respondi6: “Requiere acompariamiento
para reflexionar.” Respecto al tema, Gonzalez-Pienda, Pérez, Glez & Garcia (1997),
sefialan que, durante la construccién de su autoconcepto, los estudiantes suelen recurrir a la
comparacion de su desempefio o sus habilidades con respecto a la de las personas a su
alrededor, en el caso del ambiente escolar, lo hacen con sus pares; sus éxitos y fracasos se
convierten en variables de gran influencia en cuanto a su nivel de seguridad al momento de
enfrentar retos o dificultades, o al tener la necesidad de resolver problemaéticas a partir de
sus habilidades. Dado que los estudiantes desarrollaron sus actividades escolares desde casa

por cuenta del aislamiento preventivo que impidié la educacién presencial desde marzo de
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2020, el autoconcepto de los nifios se vio en gran medida influenciado por las personas que
los rodearon en casa, es decir, sus familias. En este caso, se observé que la forma en que los
estudiantes complementaron la construccion de su autoconcepto a lo largo de este afio, y
construyeron su confianza en sus habilidades, fue a partir del acompafamiento de sus
familias, asi como de su nivel de aprobacién frente a sus logros o el resultado de cada una
de las actividades que los educandos realizaron desde casa. En esa medida, se evidencio
que el autoconcepto se ve ampliamente influenciado por la aprobacion de sus familiares, y
la manera como ellos corrigen o solicitan al estudiante mejorar sus procesos y su
desempefio. De este modo, se observo que el rol de la familia tiene un impacto significativo

en la construccion de la confianza y la capacidad de afrontar dificultades en los individuos.

41.3.2. Autoeficacia

Con relacion a la autoeficacia, se planteo la interrogante: “Considerando que la
autorregulacion tiene que ver con acciones del estudiante tales como planear lo que va a
hacer, ejecutar lo planeado y reflexionar sobre su resultado, ¢Cree usted que el/la
estudiante trabaja de forma autorregulada?, la participante 1 contesto: “Creo que no
mucho, a ella le gusta como hacer las cosas muy rapido, entonces no planea tanto, soy yo
la que la que a veces me toca pararla un poquito y decirle, bueno, si vas a hacer una guia,
¢ qué necesitas? Los colores, tal cosa, tal cosa, ella es como que mientras la esta
desarrollando, se acuerda y corre a coger otra cosa, entonces soy yo la que trato como de
que planee un poco méas.”; de igual forma, la participante 6 contestd: “de planear y
ejecutar, si; de reflexionar, no mucho, me toca como presionarla un poquito mas. Le exijo
que me cuente o que repita, pero no es de iniciativa propia.”; por otro lado, la participante

3 contesto: “Si sefiora... ella primero planea su clase, esta lista son sus materiales que
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tenga, después mira el video, mira lo que le hayan mandado para hacer, y después,
reflexiona si algo le quedd mal o si ella tiene alguna duda, entonces pregunta para poder
hacer bien las cosas.”; al respecto, el participante 5 respondio: “Yo pienso que si, me he
dado cuenta gque a veces no me pide el apoyo en la clase grabada de la profesora, cuando
no entiende algo ella misma investiga, busca en traductor si no entiende, y pues ya si no
puede ahi si me pide el apoyo.” Al respecto, Merino (2010), sostiene que en sus primeros
afios de formacion, los individuos aprenden de su entorno familiar y escolar, lo necesario
para adquirir sus habilidades tanto a nivel cognitivo como socioemocional, y es a partir del
resultado de su actuar y la respuesta que reciben de aquellos que los rodean, que perfilan su
capacidad de autoeficacia, asi como su autogestion y autorregulacion del aprendizaje. Por
su parte, Valdivia (2017), sefiala que cuando los individuos trabajan de forma
autorregulada, logran resultados mas cercanos a las metas propuestas, con mayor claridad
frente a los objetivos de las actividades y lo que pueden lograr a traves de las mismas en
cuanto a su proceso de aprendizaje, al tener mejor comprension de las estrategias que
favorecen su dindmica lectiva. A partir de esto, fue posible evidenciar que el rol de las
familias en el desarrollo de habilidades que lleven al estudiante a tener la capacidad de
trabajar de forma autorregulada es determinante, por cuanto los habitos que se adquieren en
el hogar influencian en gran medida la capacidad que tienen los educandos para planear su
trabajo con anticipacion, reflexionar a lo largo de su desarrollo, y reflexionar sobre sus
resultados, llevando de manera gradual al individuo a adoptar practicas que, con el tiempo,
se afiancen a su quehacer y lo lleven a ser mas autbnomo y responsable frente a su proceso
lectivo. En los participantes se observo que la capacidad que tuvieron los estudiantes para

trabajar de forma autorregulada al desarrollar sus actividades de tipo escolar siempre desde
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casa, estuvo influenciada por el nivel de exigencia de los familiares que acompaiiaron el
proceso, impactando también su capacidad de autoeficacia.

Con respecto a la pregunta: “;Considera que el/la estudiante requiere apoyo y
acompafiamiento constante para comprender y desarrollar las actividades relacionadas
con la asignatura de inglés?”, la participante 1 contestd: “no tanto para que ella lo
comprenda... es mas que todo el llamado de atencion para que se concentre, porque ella
entiende la actividad, pero se pone a mirar para otro lado, o se para o le dio hambre,
entonces se para a comer... pero me parece que para que comprenda, ella entiende muy
rapido las consignas de la clase.”; asi mismo, la participante 3 respondio: “Si, ella necesita
que uno esté pendiente por algo que ella no entienda porque si no, se estresa. Pero si
necesita alguien que la vaya guiando.”; por otro lado, el participante 5 contesto: “No todas
las veces, ella es autbnoma, son pocas las veces que me pide ayuda, pero siempre estoy
acomparfiandola en todo el trayecto, si ella me pide ayuda yo paso a ayudarle, ya de resto
cuando ella termina su trabajo yo reviso que esté bien para poderlo enviar.”. Sobre este
aspecto, Merino (2010), sefiala que, tanto al inicio de sus vidas como al inicio de su etapa
escolar, los estudiantes desarrollan su sentido de autoeficacia, esencial para sus procesos de
autogestion y autorregulacion del aprendizaje, todo a partir de la respuesta que obtienen de
quienes lo rodean, frente a su actuar. Frente a este aspecto, se observo que las familias
tuvieron una tendencia a acompafiar el proceso de aprendizaje de los educandos, no siempre
porque los nifios lo requirieran, sino en ocasiones, por la necesidad de los adultos de
asegurarse de que los nifios realizaran las actividades de acuerdo a lo solicitado. De este
modo, se observd que solo algunos de los participantes trabajaban de forma autorregulada,
y que sus familias, por el anhelo de asegurarse de que los estudiantes tuvieran éxito en sus

actividades, en ocasiones limitaban la formacién de las habilidades relacionadas con su
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autoeficacia, asi como su capacidad para responder de manera autbnoma a las posibles
dificultades, factores que seran determinantes cuando los nifios tengan que superar
situaciones de dificultad cuando sus padres no puedan estar acompafiando sus procesos
lectivos.

A la pregunta ¢De qué manera asume y usa el/la estudiante la retroalimentacion
brindada por el/la docente con base en su desempefio en las diferentes actividades de clase
y tareas en casa, con relacion al fortalecimiento y desarrollo de habilidades en la
asignatura de inglés?, el participante 2 contestd: “dice que tengo que repasar mas, tengo
que practicar mas, eso dice cuando le mandan correcciones.”; a su vez, la participante 6
respondid: “De manera responsable, lo entiende, lo sabe y tiene claro si tiene que repasar
un tema, o se pone contenta cuando la docente la felicita.”. Con relacion al tema, Garcia &
Doménech (2014), sefialan que la autoeficacia se relaciona con el ejercicio reflexivo que
realiza el individuo en torno a su desempefio, y los comentarios que recibe de las personas a
su alrededor, lo que puede llevar a una mejora o un refuerzo en su actuar. Con base en la
informacion recolectada y lo que mencionan los autores, fue posible determinar que la
retroalimentacion que los estudiantes recibieron a partir de su proceso lectivo en inglés, fue
determinante con respecto a su nivel de autoeficacia; por tanto, a partir de dichos
comentarios, el estudiante logré detectar aquello que debia corregir o mejorar, y de igual
manera, se sintié motivado a reforzar las estrategias que le ayudaron a tener éxito en cada
actividad. Se observd que los nifios recibieron con entusiasmo la retroalimentacion
relacionada con sus aciertos, y que, cuando se les solicitd corregir o reforzar algo, lo
tomaron con buena disposicion, entendiendo que de ese refuerzo se desprenderia una

mejora en sus habilidades comunicativas en inglés.
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4.1.3.3. Motivacion

Para la recoleccion de informacion relacionada con los niveles de motivacion de los
estudiantes a lo largo de su proceso de aprendizaje del inglés como lengua extranjera, se
planted la pregunta: “;Considera que su acompaiiamiento es factor de motivacion para
el/la estudiante? ;Por qué?”, a lo que la participante 1 respondio: “dependiendo del estado
de animo de uno, si yo estoy estresada con ella, la pongo mas estresada, pero si estamos en
un ambiente relajado, pues generalmente si tratamos de motivarla”; de igual modo, la
participante 6 senalo: “Pues una cosa es que hagan tareas con ustedes y otra con sus
papas, porque yo tengo muy poca paciencia.”’; por otra parte, la participante 3 afirmé: “yo
he sido como ese apoyo ahi para ella, que si no entiende algo venga hacemos, miramos
alguna actividad para que ella lo entienda ... entonces siempre es la motivacion que esté
Y0 0 que esté otra persona que la pueda apoyar en sus funciones”; asi mismo, el
participante 7 respondio: “para él es muy importante trabajar en compafiia, solito no se
motiva y se siente mas seguro trabajando al lado de uno, él trabaja rapido, esta pendiente,
esta tranquilo y esta feliz en cambio cuando esta solo se desmotiva, se demora y trabaja de
forma discontinua”.

Con relacion a la motivacién, Romagnoli & Cortese (2015) exponen que cuando los
padres de familia o allegados participan en la dinamica educativa de los estudiantes,
indagan sobre sus avances y dificultades, y reconocen la importancia de la calidad en la
educacidn, los estudiantes perciben en el interés de sus padres la importancia de la escuela,
y se sienten motivados a esforzarse por aprender. Con base en lo anterior, se evidencio que
los participantes se sintieron mas motivados cuando recibian acompafiamiento por parte de

su circulo familiar, y que, cuando se daban espacios de aprendizaje en los cuales estaban
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trabajando de forma individual, sentian que su ritmo de trabajo se ralentizaba y su

efectividad disminuia.

4.2. Diario de actividades

Durante el desarrollo de la aplicacion de instrumentos y recoleccién de datos, se
realizaron 3 sesiones virtuales por video llamada a través de la herramienta web Google
Meet, en las que se explico en una primera sesion la naturaleza del estudio, la participacion
de los individuos y su papel en la investigacion, y el desarrollo de la prueba diagnéstica; en
una segunda sesion se explico el contenido y desarrollo de la guia taller enviada via correo
electronico a los padres de familia de los estudiantes participantes; y en la tercera sesion se
hizo la retroalimentacién de los resultados del desempefio de los individuos tanto en la
prueba como en el taller. La observacién del trabajo realizado por los estudiantes, por parte
de las investigadoras, fue de tipo periférica, y el resultado del desempefio de cada individuo
se registrd en la rabrica y lista de chequeo que hacian parte de la retroalimentacion
contemplada en el diario de actividades, esto con el fin de organizar la informacion
recolectada para su posterior anélisis; a los participantes se les explico la forma como se
registrd su desempefio y los resultados de su trabajo en las guias tanto en la rabrica como
en la lista de chequeo, y posteriormente, se envio su revision individual a cada uno, via

correo electrénico y Whatsapp.
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Tabla 5: Sesiones Diario de Actividades

SESION  TRABAJO DESCRIPCION ANALISIS
ly?2 Los estudiantes y familias fueron informados sobre larazéon  Los estudiantes se mostraron expectantes frente a lo que se
de ser de su participacion en la investigacion. esperaba que ellos aportaran al estudio, y manifestaron emocion
Posteriormente, se explicé en qué consistia la sesién, qué se  frente a su participacion en la investigacion. Se hizo claridad
llevaria a cabo en las demas sesiones, y se pactaron fechas sobre la importancia de que la prueba fuera desarrollada por los
Actividad 1: de entre_gg de_los insjt’rumentos a aplicgirse., _ nifios de manera aut,(’)noma, sin ayuda de_ sus padres.
Introduccion Se e_x_pllqo la intencion de la prueba dlagnostlca: L_a§ Se o_b_servo un interés en torno al contenido de la prueba,_y las
familias indagaron sobre la forma en la cual recibirian las familias se mostraron dispuestas a que su desarrollo se diera
guias que conforman el instrumento, en cuanto al dentro de los parametros establecidos por las investigadoras. Se
acompafiamiento y nivel de autonomia esperado de los evidencio por parte de las familias y estudiantes una buena
estudiantes participantes, y las fechas de entrega. disposicion hacia las actividades planteadas, asi como hacia el
desarrollo de las mismas.
Actividad 2: Se explicd acerca de la primera seccion de la prueba Los estudiantes dieron cuenta de sus saberes basicos en la
Listening diagnéstica; al incluir un ejercicio de escucha, se indicé a las  comprension de textos orales en el idioma y la resolucion de
familias y a los estudiantes la forma de acceder al archivo de  ejercicios relacionados con lo expuesto.
audio y la manera en que debian usar la informacion que Se evidenci6 una buena disposicion y gran nivel de interés hacia
encontrarian en él para desarrollar esa parte de la prueba el ejercicio de escucha y su desarrollo. Los nifios refirieron y
enfatizaron en su capacidad para desarrollar esta seccion de la
prueba de forma autdnoma, tal vez por el gusto que se genera
entre ellos ante el manejo de paginas y herramientas de tipo
virtual.
Actividad 3: Se expuso la naturaleza de esta seccion de la prueba, y los Los estudiantes participaron activamente en esta seccion,
Reading items que la componian, haciendo énfasis en el aspecto de refiriendo conocer el vocabulario y comprender las indicaciones
comprension lectora tanto en el enunciado de las actividades ~ dadas en los enunciados. No presentaron dudas frente a su
como en la informacién que contenia cada punto, para su desarrollo.
correcto diligenciamiento.
Actividad 4: De igual manera, se presentaron los items que componian Los estudiantes se mostraron expectantes, pero confiados de sus
Use of esta seccién de la prueba, explicando cada uno de ellos sin saberes, no refirieron preguntas o dudas. Indicaron que de hecho,
Language recurrir a la traduccidn, para no sesgar la comprension de los  a su parecer, los ejercicios eran de facil comprension y que
estudiantes con respecto al vocabulario en inglés tanto de los  estaban dentro de lo que consideraban eran capaces de realizar.
enunciados como de las actividades en si, ni revelar el
significado de los mismos.
Actividad 5: Por Gltimo, al final de la sesion se informd a las familias y Las familias de los nifios manifestaron que realizarian el envio
Envio de la estudiantes que inmediatamente se concluyera la reunién, les  de la prueba tan pronto fuera desarrollada por los estudiantes, y
Prueba seria enviado por correo el archivo que contenia la prueba se comprometieron a realizar el envio de las fotos de las pruebas

diagnéstica, solicitdndoles que la desarrollaran y enviaran de
vuelta ya fuera por correo o por WhatsApp.

desarrolladas, cada uno usando el medio que les pareciera mas
conveniente.
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ANALISIS

3y4

Actividad 1:
Introduccion

Actividad 2:

Vocabulary

Actividad 3:
Listening

Actividad 4:
Writing

Se saludo a los participantes, agradeciendo el puntual envio
de la prueba diagndstica desarrollada por los nifios, y se
explicd el desarrollo de la sesion.

Se indag0 respecto a posibles dudas o dificultades durante el
desarrollo de la prueba diagndstica, frente a lo que tanto
familias como estudiantes refirieron no haber tenido
dificultades.

Se indic6 que durante la reunion se explicaria a los
estudiantes el desarrollo del taller que serviria para medir su
desempefio en la lengua inglesa de acuerdo a las habilidades
comunicativas y tematicas propias de un estudiante de grado
2°,

Se explicd el contenido de esta parte de la pruebay su
desarrollo, sin recurrir al espafiol tanto en la explicacion de
los enunciados como en el contenido de cada punto, para no
sesgar la comprension de los nifios al respecto del contenido
de la prueba, ni revelar sus respuestas.

El ejercicio de listening de este taller implicé un poco mas
de dificultad que el de la prueba diagnéstica, por lo que se
explicd de manera méas detallada su desarrollo.

Se indago sobre su comprensidn, a lo que los nifios
respondieron que habian logrado entender su contenido y
desarrollo.

Uno de los estudiantes refirié no comprender de qué manera
podia desarrollar uno de los puntos de la seccion de
escritura, por lo que se hizo necesario ampliar la explicacion
en esa parte, regresando al ejemplo brindado en el taller,

Se observé un interés por realizar las actividades dentro de los
tiempos y parametros establecidos, asi como por cumplir con lo
solicitado por las investigadoras en cuanto al manejo de recursos
y el nivel de autonomia esperado por parte de los educandos.

Los estudiantes se mostraron contentos de haber cumplido con la
primera parte de su participacion en el estudio, y de forma
unanime refirieron que la prueba fue entretenida, y fueron
capaces de desarrollarla sin recurrir a la ayuda de sus familias.
Se observd, igual que en la sesion anterior, interés por el
contenido de la guia y su desarrollo.

Los nifios estuvieron atentos y participaron activamente ante la
dinamica de la explicacion, dando cuenta de su comprension
frente al desarrollo del taller.

Los padres de familia motivaron todo el tiempo a sus hijos a
participar durante la explicacién, lo que demuestra su interés por
que sus hijos sean agentes activos dentro del desarrollo de las
sesiones.

Se observé como los nifios relacionaron su experiencia anterior
con el gjercicio de listening de la prueba diagnostica, lo que
mostro en ellos un nivel de confianza con respecto al desarrollo
de esta parte del taller.

Nuevamente, los padres animaron a sus hijos a participar, al
menos indicando que si comprendian las indicaciones, pues hubo
momentos durante la sesion en que los nifios, a pesar de estar
prestando atencion y guardando un comportamiento adecuado,
se limitaban a asentir con la cabeza cuando se les indaga
respecto a si comprendian lo explicado, evitando participar de
forma oral.

Se observé un interés por parte de los estudiantes en torno a la
comprension de lo que las investigadoras expusieron, lo que
evidencid su intencidn de tener la capacidad de desarrollar la
guia de forma auténoma.
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SESION  TRABAJO DESCRIPCION ANALISIS
logrando una mejor comprension tanto del enunciado como  Se observé ademas, que los familiares que acompafiaron a los
del desarrollo de ese punto de la guia. estudiantes les preguntaban constantemente sobre su
comprensidn de lo expuesto, mostrando asi, que se interesaban
en que los educandos comprendieran lo que debian hacer, para
que lo desarrollaran de forma autonoma, aprovechando el
recurso para reforzar sus competencias, y no solo por cumplir
con lo solicitado.
Actividad 5: Se explicd esta seccion de la prueba y lo que se esperabade  Las familias indagaron sobre su participacion en el taller, y al
Reading los nifios con respecto a su comprension de textos cortos, no  indicérseles que los estudiantes debian desarrollarlo de forma
solo en cuanto a los enunciados sino a la informacién auténoma, se mostraron tranquilos frente a las capacidades de
contenida en los puntos de esta seccion y a lo largo de la sus hijos, y les hicieron comentarios para asegurarse de que los
prueba. nifios también tuvieran claro que se esperaba que ellos lo
Se indago respecto a dudas o dificultades, a lo que tanto realizaran sin ayuda.
como nifios como familias indicaron haber comprendido la Los nifios se mostraron seguros de sus capacidades, con buena
totalidad de la prueba y su desarrollo. disposicion frente a las actividades contenidas en el taller.
Actividad 6: Se procedi6 a realizar el envio del taller tanto por correo Las familias y los estudiantes mostraron buena disposicion frente
Envio del como por WhatsApp para facilitar su acceso al mismo. a la actividad propuesta y se observo un interés por realizar la
taller Se indic6 de nuevo la fecha limite de envio de las fotos del actividad dentro de los tiempos estipulados.
desarrollo del taller a las investigadoras, asi como la fecha
de la sesion de retroalimentacion y cierre.
5 Actividad 1: Se inicid agradeciendo a las familias y a los estudiantes por ~ Las familias y los estudiantes se mostraron expectantes frente al
Introduccion  su participacion y buena disposicién a lo largo del estudio. desarrollo de la sesion, y los nifios manifestaron haberse sentido
Se indicé que en la sesidn se explicaria la forma como se comodos y tranquilos desarrollando las actividades propuestas.
valoro el desempefio de los estudiantes tanto en la prueba Las familias indicaron que tanto la prueba como el taller les
diagnostica como en el taller de desempefio. permitieron a los estudiantes reforzar saberes y repasar temas
vistos anteriormente.
Actividad 2: Se explicd el contenido de la ribrica, aclarando que, por su Se observé un especial interés por parte de las familias en cuanto

Rubrica

caracter técnico, su contenido iba dirigido més a docentes y
familias, pues podia llegar a ser un poco dificil de
comprender para los estudiantes.

Se explicd su diligenciamiento y la forma como las
investigadoras revisaron el desempefio de los nifios en cada
una de las habilidades comunicativas que se evaluaron tanto
en la prueba como en el taller.

Se explico a las familias que con la rabrica podrian ver no
solo qué respuestas tuvieron correctas o incorrectas los
estudiantes, sino que ademas seria posible identificar de
forma mas detallada las habilidades que requieren ser
reforzadas.

a la forma como se evalud el desempefio de los nifios, con el fin
de identificar sus fortalezas y sus debilidades.
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SESION  TRABAJO DESCRIPCION ANALISIS
Las familias refirieron comprender lo expuesto
Actividad 3: Se expuso a los estudiantes y familias la lista de chequeo Los nifios se mostraron un poco mas familiarizados con este
Lista de con la que los nifios podrian comprender un poco mejor su método de calificacion que con la ribrica.
Chequeo desempefio en la prueba, asi como lo que aln requerian Expresaron comprender su finalidad, y dijeron sentirse
reforzar o mejorar. tranquilos frente a sus resultados, pues entendian que les
Los estudiantes y sus familias indicaron comprender el ayudaria a saber qué deben mejorar o reforzar.
contenido y propdsito de la lista de chequeo.
Actividad 4: Se indico6 a las familias que a vuelta de WhatsApp recibirian  Las familias y los estudiantes expresaron su gusto por el idioma
Cierre tanto el resultado del desempefio de sus hijos en la pruebay  inglésy por la posibilidad de haber practicado y reforzado

el taller, asi como la rabrica y lista de chequeo diligenciadas
para cada uno de ellos.

Se agradeci6 tanto a familias como a estudiantes por su
excelente disposicion y colaboracion en el estudio y se
concluyo la sesién con los mensajes de felicitacion a los
estudiantes y familias en torno a su desempefio y nivel de
cooperacion.

tematicas por medio de su participacién en la investigacion.

Se observé un evidente interés frente al resultado del desempefio
de los nifios en las pruebas, y se evidencié el gusto por parte de
los estudiantes hacia el idioma inglés.

Tabla 5. Fuente: Elaboracion propia
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4.2.1. Analisis general del diario de actividades

Segun lo planteado en el numeral 3.3 de categorizacion, se retomaron diversos aspectos
que fueron tratados en las aplicaciones de los instrumentos, especificamente por medio de la
observacion periférica y el resultado de los apuntes de los diarios de actividades. Para dar paso al
avance de las actividades, fue disefiado un diario de actividades enfocado en el desarrollo de las
habilidades comunicativas en el idioma extranjero inglés. Por medio del diario de actividades
disefiado, socializado y aplicado a los estudiantes participantes, se evidencio la proficiencia de
cada uno de ellos en las habilidades de escucha, lectura, escritura y uso del lenguaje en el idioma
inglés.

Los resultados arrojados en este instrumento, sefialaron que un gran porcentaje de
estudiantes de segundo grado lograron comprender las actividades enfocadas en el desarrollo de
las habilidades comunicativas en el idioma extranjero inglés, y por ende, realizarlas de manera
satisfactoria y autdnoma. Asi mismo, se evidencio que, tras la aplicacién de la seccién de
escucha - listening, un pequefio porcentaje de los estudiantes present6 dificultades en la
comprension de textos orales. Al momento de analizar la seccion de lectura, se comprobé que la
mayoria de estudiantes de grado segundo contaban con un nivel proficiente en la comprensién de
textos escritos, pero a su vez presentaron falencias al momento de leer las instrucciones de los
ejercicios de forma atenta, por lo cual algunos apartados del diario de actividades fueron
desarrollados de forma incompleta.

Adicionalmente, los hallazgos obtenidos tras la aplicacion del diario de actividades
permitieron vislumbrar que los estudiantes de grado segundo comprendieron y utilizaron
convenientemente formas gramaticales como el presente simple y el vocabulario relacionado con

familia, partes del cuerpo, animales, colores y nimeros para resolver los ejercicios propuestos.



94

De igual manera, resultados semejantes se recogieron al analizar la seccion de produccién
escrita, donde los estudiantes se desenvolvieron de manera proficiente en las actividades donde
se requeria de su creatividad y conocimiento del idioma inglés al momento de realizar
producciones escritas.

El andlisis de la informacion recogida en los diarios de actividades se hizo con base en la
categoria desempefio escolar, del cuadro de triple entrada (ver Anexo F), de la cual se
desprenden las subcategorias nivel socioecondémico, evaluacion del desempefio y estrategias de
ensefianza aprendizaje; con el fin de recolectar informacion con respecto a lo planteado en el

primer y segundo objetivo de la investigacion. (cap. 1., pg. 41).

4.2.2. Desemperio escolar

Para la elaboracion del diario de actividades usado como instrumento para recoleccion de
datos que permitieran comprender el fendmeno investigativo contenido en este estudio, se tuvo
en cuenta tanto lo consignado en los DBA (Derechos Basicos de Aprendizaje) para el inglés en
Colombia, la evaluacion por competencias de acuerdo a lo estipulado por el Marco Comun
Europeo, y lo contemplado por MEN en cuanto la forma y extensién de guias y talleres para
nifios de esa edad (ver Anexo B). Al respecto del desempefio escolar, Cajiao (2018), cada
institucién define lo que considera pertinente evaluar, y si la valoracion se debe realizar de
manera cualitativa o cuantitativa, entendiéndose por desempefio escolar el resultado de dicha
valoracion obtenida por cada estudiante mediante el proceso evaluativo. Con base en esto, se
notd en los participantes un nivel de desempefio alto en cada una de las actividades desarrolladas
a lo largo del diario de actividades, por tanto, la valoracién que cada uno de ellos obtuvo de

acuerdo a su desempefio tanto en la prueba como en el taller fue alta.
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El gréfico 1 ilustra de forma concreta el desempefio de los estudiantes en las diferentes
secciones de la prueba diagndstica y el diario de actividades, con respecto a las competencias
evaluadas en cada una de ellas. Se observa que la mayoria de los estudiantes tienen buen manejo
del idioma inglés con respecto a su edad y nivel de escolaridad, siendo la habilidad de escucha
“listening” la que representa cierto grado de dificultad para dos de los participantes.

Grafico 1: Rubrica

Vocabulary Grammar Listening Reading Writing

2
1
1
1
1

N B~ OO 0 O

Puntaje
=
o

o N B OO

Competencia

M Participante 1 B Participante 2 W Participante 3 ® Participante 4

M Participante 5 M Participante 6 M Participante 7

Gréfico 1. Rubrica. Fuente: elaboracion propia

422.1. Nivel socioeconémico

Una de las variables que influy6é al momento de obtener la muestra para llevar a cabo las
actividades del diario de actividades fue la capacidad de los estudiantes y sus familias para
conectarse por videoconferencia con las investigadoras para las diferentes sesiones a
desarrollarse, asi como la posibilidad de imprimir la prueba diagnostica y el taller que

conformaban el diario de actividades, para posteriormente tomar y enviar fotos que evidenciaran
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el desarrollo de las mismas por parte de los educandos. Aungue algunos estudiantes quisieron
hacer parte del estudio, su limitacion econdmica y de acceso a recursos tecnoldgicos imposibilito
su participacion en la investigacion. En el caso de los participantes, los estudiantes contaron con
los medios para imprimir las actividades a color, como lo requeria la guia, y lograron conectarse
a las reuniones por Google Meet para las indicaciones y retroalimentacion, asi como acceder a
los audios que hacian parte de las pruebas. Al respecto, Sanchez (2015) indica que el desempefio
de los estudiantes se ve directamente relacionado con los recursos a los que pueden acceder
desde sus hogares, por la misma posibilidad de reforzar su aprendizaje haciendo uso de
herramientas distintas a las que tienen a la mano en su ambiente escolar; al igual que por el nivel
educativo de sus padres, puesto que puede llegar a ser factor de incidencia ante la posibilidad o
capacidad del individuo para aprovechar los recursos que tiene a la mano de manera 6ptima, o de
darles un mayor alcance al que normalmente le dan. Con relacién a esto, es de destacar que los
estudiantes que conformaron la muestra del estudio, contaban no solo con herramientas
tecnoldgicas que permitieron que desarrollaran las actividades de la forma esperada y sin
contratiempos, sino ademas refirieron buscar siempre la forma de suplir las posibles limitantes
que pudieran llegar a afectar el desempefio de los estudiantes, lo que para las investigadoras, esta
directamente relacionado con el buen desempefio que los educandos tuvieron a lo largo de su

participacion en el estudio a través de su trabajo en el diario de actividades.

4.2.2.2. Evaluacion del desempefio

Luego de la revisién de las pruebas diagnosticas y de los talleres, se procedié a la
calificacidn de los mismos, ilustrando los resultados en la rubrica y lista de chequeo generados
para tal fin. Los participantes 2 y 3 presentaron dificultades en cuanto a su nivel de comprension

de escucha en inglés, mientras que los participantes 3 y 4 tuvieron errores en la seccion de
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comprension lectora. Segun Monsalve (2016), la evaluacion de saberes permite valorar el
desemperio escolar de los educandos, y de igual manera, verificar lo aprendido y las
competencias adquiridas por los individuos. Por su parte, Santos (2007), indica que la evaluacion
del aprendizaje no se debe dar solo en la etapa final del proceso de ensefianza, sino a lo largo del
mismo, para verificar de forma oportuna las dificultades que los educandos puedan tener y
retroalimentar su desempefio de forma oportuna. Con base en esto, se puede decir que los
estudiantes contaban con un nivel de desempefio alto, coherente con su edad y nivel educativo;
pero cabe mencionar que la retroalimentacién del proceso se dio al final del mismo, por lo que
no se tuvo la posibilidad de reforzar las habilidades que presentaron alguna necesidad de mejora

durante el desarrollo de las actividades.

4.2.2.3. Estrategias de ensefianza aprendizaje

Una de las categorias influyentes en el desempefio académico de los estudiantes son las
estrategias de ensefianza aprendizaje implementadas tanto en el contexto escolar como en el
hogar. Gutiérrez (2018) afirma que dichas estrategias de ensefianza terminan de configurarse tras
el proceso de analisis de las estrategias de aprendizaje que resultan propicias para los estudiantes.
Al centrarse en el contexto de los participantes del estudio, quienes experimentaron la educacion
virtual debido a la emergencia sanitaria ocasionada por el Covid-19, se evidencio la necesidad
del padre de familia en su rol como tutor en casa para asi acompafiar las actividades propuestas
por el docente de inglés. Dentro del disefio del diario de actividades, las investigadoras se
enfocaron en el desarrollo de la competencia comunicativa centrada en las habilidades de
listening, reading, writing and use of language.

Los participantes en la sesidn de retroalimentacion refirieron haber experimentado

niveles de satisfaccion al realizar los ejercicios propuestos tanto en la prueba diagndstica como
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en el diario de actividades al sentirse atraidos por los graficos expuestos, el tipo de ejercicios
planteados a lo largo del diario, asi como el disefio adecuado para la edad y el nivel de lengua de
la poblacion muestra del estudio. Hubert (2017), afirman que el rendimiento escolar en el
aprendizaje de una segunda lengua se encuentra directamente ligado con la motivacion
experimentada por el aprendiz, y por ende su disfrute en el proceso. De acuerdo con lo anterior,
es destacable la importancia del disefio de estrategias que estén no solo enmarcadas en los
lineamientos curriculares y estandares educativos sino en la edad e intereses de los estudiantes
para de esta manera crear espacios educativos que integren a los estudiantes y su circulo familiar.
De igual forma, se contemplé por parte de los participantes resultados satisfactorios tras aplicar
efectivamente estrategias de ensefianza aprendizaje como el repaso, revision de material
didactico, construccion simbdlica del vocabulario, empleo de estrategias como subrayar y
encerrar; lo cual permitié una mayor comprension y apropiacion de las tematicas durante el

desarrollo de las actividades académicas en el idioma extranjero inglés.
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Capitulo 5. Conclusiones

En este apartado se dan a conocer los principales hallazgos y conclusiones a los que fue
posible llegar por medio de la investigacién, y con los cuales, se logr6 dar alcance al objetivo
general del estudio, explicar cudl es la relacion de los padres de familia en el proceso de
aprendizaje y el desemperio de los estudiantes de segundo grado de basica primaria en inglés
como lengua extranjera de la institucion educativa La Palestina IED de Bogota D.C. en
Colombia, en el afio 2020. Por otro lado, se exponen las limitantes que influyeron en la ejecucion
del estudio, a la vez que se proponen ideas y preguntas de investigacion, junto con algunas

recomendaciones para futuros proyectos investigativos.

5.1.Principales hallazgos
A continuacion, se presentan los hallazgos en relacion a los objetivos planteados en el
estudio y las categorias de analisis que lo dirigieron.

Tabla 6. Primer Hallazgo

Objetivo general: Relacion de los Padres de Familia con el Proceso de Aprendizaje y con el Desempefio

de los Estudiantes de Segundo Grado de Béasica Primaria en inglés como Lengua Extranjera

Objetivo Especifico 1: Identificar el desempefio en inglés como lengua extranjera de los estudiantes de

segundo grado de béasica primaria, de la institucién educativa La Palestina IED de Bogot4 D.C. en

Colombia.

Hallazgos:

- Alidentificar el desempefio en inglés de los estudiantes de grado segundo en la institucion educativa
La Palestina IED de Bogota, Colombia, se evidencio que de los siete estudiantes que presentaron la
prueba diagndstica, su mayoria presentan desempefios superiores en las competencias de escritura y
lectura, al igual que en la comprension de vocabulario, siendo la competencia de escucha en la que
algunos estudiantes tuvieron un nivel bajo de dificultad, posicionando a solo dos de ellos en un nivel
medio con respecto a esta habilidad.

Teoria:

Valle, et.al. (2015). Predicting approach to homework in Primary school students. Psicothema,

27(4), 334-340. Obtenido de https://doi-org.ezproxy.uniminuto.edu/10.7334/psicothema2015.118

Tabla 6. Primer Hallazgo. Fuente: elaboracion propia.

Tabla 7. Segundo Hallazgo

Objetivo general: Relacion de los Padres de Familia con el Proceso de Aprendizaje y con el Desempefio
de los Estudiantes de Segundo Grado de Béasica Primaria en inglés como Lengua Extranjera

Objetivo Especifico 2: Identificar estrategias de acompafiamiento que fortalezcan la relacion de los padres
de familia en el proceso de aprendizaje y el desempefio de los estudiantes de segundo grado de basica




primaria en inglés como lengua extranjera de la institucion educativa La Palestina IED de Bogota D.C. en
Colombia.

Hallazgos:

- Existe una predisposicion parental por guiar al estudiante en la aplicacion de estrategias de aprendizaje
como repaso, re-escritura del vocabulario visto en clase, consulta de material didéactico y recursos
educativos, de acuerdo al acceso a facilidades socioecondmicas de cada familia, ademas de su
capacidad de adquisicion en equipos tecnoldgicos y las limitaciones que pudieran tener por el
desconocimiento del idioma extranjero. A esto se suma, el nivel de motivacion de los estudiantes en el
uso de estas estrategias de aprendizaje que brindan la posibilidad de revisar los temas vistos y reforzar
lo aprendido para potencializar el desarrollo de las habilidades comunicativas en inglés.

Teoria:

Norato, P. A. (2017). Estilos de aprendizaje y motivacidn, la clase de inglés en séptimo grado*. Revista
interamericana de investigacion, educacién y pedagogia, 187 - 207. Obtenido de
https://www.redalyc.org/jatsRepo/5610/561059354012/index.html

Tabla 7. Primer Hallazgo. Fuente: elaboracion propia.

Tabla 8. Tercer Hallazgo

Objetivo general: Relacion de los Padres de Familia con el Proceso de Aprendizaje y con el Desempefio
de los Estudiantes de Segundo Grado de Bésica Primaria en inglés como Lengua Extranjera

Objetivo Especifico 3: Determinar el rol de los padres de familia, docentes, y estudiantes de segundo
grado de bésica primaria en el proceso de aprendizaje del inglés como lengua extranjera, de la institucion
educativa La Palestina IED de Bogota D.C. en Colombia.

Hallazgos:

- Se evidencia la perfilacion del rol de los educandos como eje principal del proceso de ensefianza-
aprendizaje, con la aplicacion de estrategias autorreguladoras del aprendizaje, lo que implica una
actitud positiva y dispuesta para apoyarse de recursos educativos que le permitan fortalecer sus
competencias comunicativas en la lengua inglesa (ver gréfico 2).

- Elrol de los padres de familia en el aprendizaje del inglés radica en la motivacion y disposicion que
propician a sus hijos en el aprendizaje del inglés como lengua extranjera, enfatizado en la exigencia
académica, acompafiamiento parental, mejoramiento continuo y ahinco por fomentar un ambiente de
aprendizaje propicio para su adquisicion. Se observo la ensefianza de habitos de estudio y estrategias
tales como la reescritura de vocabulario, repaso en voz alta de pronunciacién de lo aprendido, y el uso
de ayudas visuales para el fortalecimiento de sus competencias en inglés, que inciden de manera
significativa en el proceso de aprendizaje (ver gréafico 2).

- Elrol de los docentes esta en ser un constante motivador de los estudiantes, al propiciar en ellos la
adquisicién de una lengua extranjera, asi como el mejorar sus competencias, superar dificultades y
reforzar fortalezas. A la vez, el docente debe tener las competencias necesarias para guiar el proceso
de forma asertiva, con buen uso de recursos didacticos enfocados al aprendizaje del inglés como
lengua extranjera, asi como de retroalimentar el proceso de forma continua para permitir que el
estudiante logre una mejora continua de sus procesos de comprension lectora, oral y expresion escrita
(ver grafico 2).

Teoria:

Aguirre, M. J. (2016). Descripcion del Proceso de Vlinculacion entre la Familia y la escuela y su influencia
en la actitud frente al aprendizaje del inglés en nifios de primero y cuarto de primaria en dos
instituciones educativas distritales de bogota : Un estudio de caso. instname:Universidad de los
Andes. (Doctoral dissertation, 2016). Uniandes. Obtenido de
https://repositorio.uniandes.edu.co/handle/1992/13257?locale-attribute=en

Lastre, K., L6pez, L. D., & Alcézar, C. (2018). Relacion entre apoyo familiar y el rendimiento académico
en estudiantes colombianos de educacién primaria. Psicogente, 21(39),. Obtenido de
http://doi.org/10.17081/psico.21.39.2825

Tabla 8. Primer Hallazgo. Fuente: elaboracion propia.
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Gréfico 2. Hallazgos
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Graéfico 2. Hallazgos. Fuente: elaboracion propia

5.2.Correspondencia con los objetivos y respuesta a la pregunta de investigacion

Los hallazgos de la investigacion en su fase cualitativa, permitieron evidenciar de
acuerdo con el objetivo general del estudio, la relacion de los padres de familia en el proceso de
aprendizaje y el desempefio de los estudiantes de segundo grado de basica primaria en inglés
como lengua extranjera de la institucién educativa La Palestina IED de Bogota D.C. en
Colombia.

Por medio de la aplicacion de la encuesta semiestructurada a padres de familia y a partir
de su analisis cualitativo, se observo en la categoria de autorregulacion del aprendizaje, la
incidencia que tiene el nucleo familiar y las personas que rodean al estudiante no solo durante su
etapa inicial de crecimiento, sino a lo largo de su proceso educativo, al influenciar de manera

significativa sus habitos de aprendizaje, generando en ellos la capacidad de autogestionar su
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aprendizaje y autorregular sus dinamicas educativas. Esto coincide notablemente con la
investigacion realizada por Sandoval, Echeverria & Valdés (2017), quienes en su investigacion
titulada “Participacién de los padres en la educacion: una prueba del modelo de Hoover-
Dempsey y Sandler ”, identificaron la incidencia de la participacion activa de los padres de
familia en el proceso educativo de sus hijos, no solo por el acompariamiento que brindan en
cuanto a tareas y procesos pedagdgicos en casa, sino por el impacto en su formacion
socioemocional, siendo este un factor decisivo en los individuos al momento de desenvolverse en
diferentes espacios, en este caso, en los de tipo académico. Se observa entonces la importancia
del rol de los padres de familia en la etapa inicial de formacion de los individuos, propiciando
conductas autorreguladoras que seran determinantes al momento de su formacion académica,
facilitando en gran manera la capacidad de los educandos para tener un mayor control de sus
hébitos de estudio, al igual que una mejor gestion de su aprendizaje, volviéndonos méas
conscientes de su rol y desempefio a lo largo del proceso educativo. Del mismo modo, Gracia
(2017), en su estudio titulado “Analisis de la participacion de los padres de familia en el proceso
de ensefianza aprendizaje del idioma inglés de estudiantes de bésica superior-seccion
vespertina, Escuela Fiscomisional Nuevo Ecuador ”, hace hincapié en la importancia que tiene
en el aprendizaje del inglés como lengua extranjera que los padres de familia se involucren de
forma mas activa en el proceso educativo de sus hijos, al tener a la mano la posibilidad de
motivarlos frente a la adquisicion de nuevos saberes y de generar en ellos acciones que los lleven
a trabajar de forma autorregulada. Estos hallazgos no son ajenos a los resultados de la
investigacion, ya que se hizo notable la relacion directa y significativa de los padres de familia
con el proceso académico de los educandos, en este caso, con respecto a la lengua inglesa; de

igual manera se observé el papel determinante que tienen los padres y madres al momento de
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motivar y propiciar en sus hijos un interés por lograr un buen desempefio en sus habilidades
comunicativas en inglés.

Asi pues, al indagar sobre las dinamicas de aprendizaje y habitos de estudio en casa, se
logré concluir que son justamente los padres y demas familiares que conviven con los menores,
quienes generan en ellos los primeros habitos, no solo para el desarrollo de sus actividades
cotidianas en el hogar, sino que ademas tienen un alcance significativo en cuanto a la forma
como los educandos asumen su etapa escolar, en este caso particular, la adquisicion del idioma
inglés, formando en ellos actitudes de responsabilidad, interés y curiosidad frente a los nuevos
saberes, motivacion por alcanzar la excelencia y a mejorar sus desempefios, asi como la
capacidad de autogestionar y autorregular su aprendizaje. En resumen, la relacion que tienen los
padres de familia con el aprendizaje y desempefio de sus hijos en inglés como lengua extranjera
es significativa y determinante, y no se debe obviar su importancia y participacion desde la
escuela; todo lo contrario, el apoyo y motivacion que los padres de familia brindan desde el
hogar al proceso académico de sus hijos genera de manera directa un impacto que, si se
encamina correctamente, puede llegar a favorecer el proceso de ensefianza aprendizaje de la
lengua extranjera, motivando a los estudiantes frente a la adquisicién de un nuevo idioma.

De igual manera, al identificar el desempefio en inglés como lengua extranjera de los
estudiantes de segundo grado de basica primaria, de la institucion educativa La Palestina IED de
Bogota D.C. en Colombia, dentro de la categoria de analisis de desempefio escolar, se observo,
desde el enfoque cualitativo, un nivel de desempefio en la lengua alto, apropiado para estudiantes
de esa edad, y acorde con los saberes que se espera de un estudiante de grado segundo, con
relacion al manejo de la lengua inglesa. Por medio del diario de actividades fue posible observar

el nivel de suficiencia en inglés de los educandos que participaron en el estudio, su conocimiento
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del idioma, al igual que su interés por el mismo, destacandose por el cumplimiento y
compromiso con las actividades planteadas, asi como por su &nimo de conocer sus resultados, en
aras de identificar sus fortalezas y dificultades. Los hallazgos frente al desempefio de los
estudiantes coinciden con lo expuesto por Valle, et.al. (2015), quienes en su tesis doctoral
“Prediccion del enfoque de trabajo en los deberes escolares en estudiantes de primaria”,
exponen que la motivacion de los estudiantes por tener un buen desempefio en sus actividades
académicas se relaciona de manera directa con la retroalimentacion que reciben de su trabajo; asi
mismo, indican que cuando los educandos tienen buena gestion de su tiempo, trabajando de
forma mas eficaz y productiva, aspecto que fue relevante en la investigacion, al observarse que
todos los estudiantes hicieron buen uso del tiempo que se dio para el desarrollo de las actividades
planteadas, respetando tanto los tiempos de entrega, como los horarios en los que se llevaron a
cabo los encuentros virtuales para explicacion y retroalimentacion del diario de actividades.

Por otro lado, al identificar estrategias de acompafiamiento que fortalezcan la relacion de
los padres de familia en el proceso de aprendizaje y el desempefio de los estudiantes de segundo
grado de bésica primaria en inglés como lengua extranjera de la institucion educativa La
Palestina IED de Bogota D.C. en Colombia, por medio del instrumento guia de entrevista
semiestructurada se evidencid, desde el enfoque cualitativo del estudio, que las estrategias
aplicadas por las familias para apoyar y acompafiar el proceso de aprendizaje de sus hijos estan
directamente relacionadas con las habilidades de los padres de familia no solo en cuanto a su
manejo del idioma inglés, sino también con su conocimiento y manejo de herramientas que,
segun su percepcién, permiten que el estudiante practique y fortalezca sus habilidades
comunicativas en la lengua inglesa. Asi mismo, fue posible notar que las estrategias usadas por

los estudiantes se relacionan en gran medida con la motivacion que de ellas se desprende cuando
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ellos mismos observan que su aplicacidn genera consecuencias positivas en su desempefio,
dando como resultado que tanto los educandos como sus familias adopten dichas estrategias de
forma recurrente, como parte de su proceso de aprendizaje autorregulado. Esto coincide con lo
expuesto por Norato (2017), en su investigacion “Estilos de aprendizaje y motivacion, la clase de
inglés en séptimo grado ”, en donde la investigadora hace énfasis en como aspectos como la
motivacion y el autoconocimiento de métodos que facilitan y favorecen la comprension y
fortalecimiento de competencias en inglés por parte de los estudiantes genera un impacto
significativo en su desempefio, y permite que se sientan mas inclinados a mejorar y a
perfeccionar sus competencias comunicativas en la lengua inglesa. Asi pues, los estudiantes
participantes de esta investigacion y sus padres evidenciaron diferentes estrategias para reforzar
lo que los educandos aprenden en el entorno escolar, tales como el uso de aplicaciones
tecnoldgicas que les permite repasar vocabulario, la visualizacion y escucha de canciones y
programas en inglés con el apoyo de subtitulos, el repaso de los temas vistos en clase por medio
de la repeticion, e incluso el ejercicio de revision cuando los padres indagan sobre lo aprendido a
modo de toma de leccion, para verificar los saberes e identificar posibles dificultades. Con base
en esto, es posible concluir que cada estudiante adopta estrategias de repaso y aprendizaje de
acuerdo al acceso que tiene a las diferentes metodologias, y que tanto la capacidad econdémica y
el nivel de conocimiento de la lengua inglesa por parte de los padres, asi como el nivel de
motivacion de los estudiantes, son factores determinantes al momento de escoger dichos estilos
de aprendizaje. También es posible notar que el uso de estos métodos para reforzar lo aprendido
genera un impacto significativo en los estudiantes, al generar en ellos una motivacion frente a su
proceso académico y propiciar la autorregulacion del aprendizaje, llevando a los educandos a

apropiarse de sus dinamicas educativas y a ser mas conscientes de su desempefio.
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Finalmente, al determinar el rol de los padres de familia, docentes, y estudiantes de
segundo grado de basica primaria en el proceso de aprendizaje del inglés como lengua
extranjera, de la institucién educativa La Palestina IED de Bogota D.C. en Colombia, por medio
del diario de actividades, asi como de la guia de entrevista semiestructurada, dentro de la
categoria de analisis de aprendizaje escolar a través del enfoque cualitativo de la investigacion,
se evidenci6 que el rol de los padres es determinante al influir de manera importante tanto en la
motivacion como en la disposicion de los educandos hacia el aprendizaje de una segunda lengua.
Los padres expusieron que consideran importante que sus hijos aprendan a hablar inglés, y que
ademas ellos expresan ese sentir a sus hijos, motivandolos a sentir curiosidad hacia el idioma y a
ver su adquisicion como un factor de alto impacto para su futuro. Asi mismo, fue posible notar
cémo los padres de familia influyen a la hora de exigir por parte de sus hijos un alto nivel de
compromiso y responsabilidad, esperando de ellos desempefios altos y una mejora constante de
sus habilidades, como medida de verificacion del aprovechamiento que sus hijos le dan al
recurso educativo. Estos hallazgos concuerdan con lo expuesto por Lastre, Lopez & Alcazar
(2018), en su investigacion “Relacion entre apoyo familiar y el rendimiento académico en
estudiantes colombianos de educacion primaria”, quienes indican que cuando los padres no solo
acompafian y motivan a sus hijos en su etapa escolar, sino que ademas estan atentos a su
desempefio y a sus necesidades de mejora, este interés y nivel de exigencia se refleja
significativamente en el rendimiento académico de sus hijos, importancia a la influencia que
tienen los progenitores en cuanto a la respuesta que se obtiene de los educandos a lo largo de la
dindmica de ensefianza aprendizaje. A su vez, Aguirre (2016), en investigacion “Descripcion del
proceso de vinculacion entre la familia y la escuela y su influencia en la actitud frente al

aprendizaje del inglés en nifios de primero y cuarto de primaria en dos instituciones educativas
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distritales de Bogota: un estudio de caso ”, resaltan que cuando los padres de familia no manejan
el idioma inglés, puede afectarse el proceso de acompafiamiento en casa, lo que coincide con lo
expuesto en este estudio acerca de la importancia del rol de las familias en el hogar; a su vez, los
investigadores indican que, sin importar el nivel de suficiencia de los padres en la lengua inglesa,
el hecho de que acompafien a sus hijos, apoyen sus procesos y los motiven a superar sus
dificultades para alcanzar la excelencia, influyen en gran medida el desemperio de los educandos
en su aprendizaje del inglés.

De igual manera, por medio de este estudio se evidencio que los estudiantes tienen
también un rol importante al ser ellos los sujetos sobre quienes recae el esfuerzo tanto
institucional como familiar en la dindmica escolar, y su capacidad de trabajar haciendo buen uso
de los recursos de los que disponen, con autorregulacion, de forma activa y conscientes de su
aprendizaje, posibilitan no solo la mejora continua y retroalimentacion formativa, sino ademas el
éxito del proceso de ensefianza aprendizaje. Por otro lado, fue posible observar la importancia
del rol que cumple el docente a lo largo de la dindmica educativa, no solo al momento de facilitar
y acompanar los procesos de aprendizaje, y retroalimentar los desempefios, sino también por el
papel que juegan en la motivacion de los educandos, al propiciar en ellos un &nimo hacia la
adquisicion de una segunda lengua, asi como hacia el mejorar sus competencias, superar
dificultades y reforzar fortalezas. Se evidencio por parte de las familias un reconocimiento a la
labor docente en cuanto al manejo de las actividades escolares, atendiendo a la emergencia
generada a causa de la Covid-19 en el pais y por ende en la institucion, lo que permite notar la
importancia del quehacer docente y la necesidad de que se adopten estrategias que favorezcan los
procesos de ensefianza aprendizaje, con base en las necesidades de la comunidad educativa. Con

respecto al rol de los educadores, Norato (2017) coincide con los hallazgos del estudio, al
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afirmar que es importante que el docente se auto-evalle, con el fin de implementar una mejora
continua en su pedagogia, pues del ejercicio de educativo no se destaca solo el desempefio de los
educandos sino también la forma como el educador aborda sus clases, asi como los diferentes
métodos y estrategias a las que recurre en beneficio de sus estudiantes.

De este modo, es posible concluir que tanto estudiantes, como padres de familia 'y
docentes tienen un papel importante en la dindmica educativa, y que, en el caso de la segunda
lengua, cada uno debe propender por la mejora continua de las habilidades comunicativas en el
idioma inglés de los educandos. El padre de familia tiene una relacién directa con el proceso de
aprendizaje de su hijo, incidiendo no solo en sus habitos a través de las pautas de crianza, sino
ademas actuando como agente motivador en el proceso, inculcando en el educando un interés por
crecer en el &mbito académico y por alcanzar la capacidad de auto-gestionar sus saberes al
trabajar de forma autorregulada, con responsabilidad y buena disposicion hacia la escuela, y en
este caso particularmente, hacia el aprendizaje de un idioma extranjero. Dicha relacion incide
directamente en el desempefio del educando, y este a su vez, también en la motivacion que se
produce a raiz del alcance de logros y la posibilidad de explorar nuevos saberes y culturas por
medio de la adquisicién de la nueva lengua.

Desde la docencia, es posible aportar con el uso de estrategias que permitan una mayor
comprension de los temas a tratar, motivando al educando a superar sus dificultades y a mejorar
cada dia, brindandole retroalimentacion oportuna; desde casa, acompafiando el proceso de
aprendizaje, incentivando una buena disposicidn hacia la escuela y generando habitos de estudio
que permitan y faciliten el aprendizaje autorregulado; por parte de los estudiantes, aprovechando
los recursos y acompariamiento del que dispone, trabajando con esmero, de forma autorregulada,

con una actitud positiva, activa y empoderada frente a su proceso de aprendizaje del inglés.
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5.3.  Generacion de nuevas ideas de investigacion

- Desarrollar un estudio para el reconocimiento de competencias en inglés que mejore las
posibilidades de ingreso a la educacion superior en estudiantes de educacién media.

- Indagar sobre las motivaciones en torno a la inscripcion de estudiantes de colegios a cursos
particulares de inglés, asi como observar su incidencia en las habilidades de los educandos
con relacién al aprendizaje de la lengua inglesa.

- Ampliar el alcance del estudio llevandolo a escenarios que permitan contrastar niveles de
acompafiamiento y posturas de estudiantes y familias con respecto a otros grados de la
educacion basica, y a su vez, con instituciones tanto de caracter oficial como del sector
privado.

- Investigar sobre la percepcion de estudiantes de educacion media frente al aprendizaje de un

idioma extranjero adicional al inglés en colegios del sector oficial.

5.4. Nuevas preguntas de investigacion

- ¢Que estrategias optimizan y mejoran las competencias comunicativas en inglés como lengua
extranjera de estudiantes de educacion media para el ingreso a la educacion superior?

- ¢Cuales son los motivos e implicaciones de la inscripcion de estudiantes de educacion béasica
y media en cursos de inglés de universidades o de institutos de ensefianza de idiomas?

- ¢Cuél es el nivel de acompafiamiento de los padres de familia en el proceso de aprendizaje
del inglés como lengua extranjera en estudiantes del ciclo | de educacion basica, con respecto
al de los padres de estudiantes de ciclos superiores?

- ¢Cual es la percepcion de los estudiantes de instituciones del sector oficial frente al

aprendizaje de idiomas extranjeros diferentes al inglés?
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5.5. Limitantes de la investigacion

- Se limit6 el acompafiamiento presencial del desarrollo de los instrumentos al no tener la
posibilidad de llevar a cabo el estudio en presencialidad, y al tener que realizar una
observacion periférica del desempefio de los estudiantes durante el desarrollo del diario de
actividades, y se procedio a realizar un acompariamiento en linea a traves de encuentros
sincronicos que permitieron abordar una técnica de observacion periférica.

- Debido a la contingencia generada por la Covid-19 en el pais, el tamafio de la muestra se
redujo, de acuerdo a criterios de inclusion en el estudio, relacionados con el acceso a recursos
tecnoldgicos por parte de los participantes de la investigacion.

- Ladisponibilidad de los padres para participar en la investigacion, ya que, aungque contaban
con el recurso tecnoldgico, ni el padre ni la madre del estudiante contaban con el tiempo para
asistir a las sesiones programadas, y en ocasiones dilaté la aplicacion oportuna de los

instrumentos. No obstante, se logré el propdsito y la realizacion integral del estudio.

5.6. Recomendaciones
A partir de los hallazgos que surgieron como resultado del estudio y con miras a futuras
investigaciones, se propone:

- Generar estrategias de ensefianza del inglés que involucren en mayor medida a las familias,
con el fin de aprovechar al maximo el acompafiamiento y apoyo que brindan desde casa en el
proceso de aprendizaje de los estudiantes, asi como su influencia en los educandos en cuanto
a su motivacion frente a la adquisicion de una lengua extranjera.

- Capacitar de manera constante a los docentes con respecto al uso de estrategias que permitan

al estudiante trabajar de forma autorregulada, realizando una evaluacién formativa, para
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generar en ellos una actitud mas activa y con mayor apropiacién de su proceso de
aprendizaje.

Proponer espacios de integracion de la comunidad educativa, en los que las familias se
sientan convocadas a participar de forma més activa en el proceso de aprendizaje de los
estudiantes, y permitan un mayor acercamiento entre docentes, estudiantes y padres de
familia.

Vincular a docentes de otras areas, administrativos y a la comunidad en general en
actividades relacionadas con el aprendizaje del inglés como lengua extranjera, con el fin de
trabajar de forma mancomunada y fomentar en los estudiantes un mayor uso de la lengua
extranjera fuera del aula, en ambientes de aprendizaje distintos a los de la asignatura de

inglés.
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mia en la grabacion de audio, video y fotografias, resuelto todas las inquietudes y “'";:';‘”.""" $00, """""’(” sobre las mﬂ‘, dela P'Wéﬂ de mi hip(a) y
comprendido en su totalidad la informacién sobre esta actividad. declaro que: grabacién Ge audio, video y fotografias, resustto todas las inquietudes y

PARA PROYECTOS DE INVESTIGACION

1. Mihijo (a) y yo hemos sido invitados(as) a participar en el estudio o investigacion de

1M 3o S
manera voluntaria con fines académicos y de formacién. hifo (a) ¥ yo hemos sido invitados(as) a participar en el estdio o investigacion de

2. He leido y entendido este formato de consentimiento informadc o el mismo se me ha Focha: 23 de septiembre de 2020 2. Ho loido y entendido meta
leido y explicado. Jeido y expicado.
3. Todas mis preguntas han sido contestadas claramente y he tenido el tiempo suficiente | | En el marco de 1 Constitucién Polifica Nacional de Colombia, la i 3
para pensar acerca de mi decision de participar.
hmummwmummyﬂmmmmmm
4 He sdo informado y conozco de forma detallada los posibies riesgos y beneficias 4. Ho sido informedo y conozco de forma detallada 10s posibies o

derivados de la participacion de mi hijo (a) en el proyecto

5 Na habra gasto alguno, ni remuneracion alguna por la participacion en el estudic. 5. No habré
7 1. INFORMACION GENERAL DEL PROYECTO e

6o hijo (a), por Facultad o Unidad | Facultad de Educacion e por
en que haga pa por do imégenes, folografias Académica Iméganes, fotografias
Simaerial sdioeus), Tulo dal Relacion de los Padres de Famiia p Y

7. Mi hiio (a) puede dejar de participar en cualquier momento sin que esto tenga o0l osainpl de Bésica Primara 7. Mi hio (a) puede dejar de paricipar en cualquier momento sin que esto tenga

nsecuencias.

8. Conozeo el mecanismo mediante el cual fa investigadora garantiza fa custodia y 8. Conozeo of mecanismo mediante el cuel la Investigadora garantiza la custodia y
confidencialidad de los datos de mi hijo (a), los cuales no seran publicacos ni revelados. Descripcién breve | familia en el proceso de aprendizaje y el desempefio de los. i hijo (a), los
Amenoe cue actoticd por SacTie o conuaio: Tovostgaciin. | s xanore Do s o wmoston L Pancies 15 & ¥ i s

9. Autorizo expresamente @ la investigadora para que utiice la informacion y las Bogoté D.C. en Colombia. 9. Autorizo expresamente a la investigadora para que utifice fa informacién y fas
grabaciones de audio, video o imagenes de mi hijo (a) y que se generen en el marco _ ] grabacicnes de audio, video 0 iméagenes de mi hijo (a) y que sa generen en ef marco
del proyecto con fines académicos y formatives por medio de objetos Virtuales de Nombre(s) y Apeliido(s) : Leidy Carolina Lozano Rusda dei proyecto con fines académicos y formativos por medio de objetos Viruales de
Aprendizaje OVA de forma privada Datos  genorales | N° de identificacion: 1057572466 Aprendizaje OVA

prendizaj pi o o z

10, Sobre esta investigacion me asisten los derechos de acceso, rectficacién y oposiciin | | investigadoras | COrTe electronico: Zwachercarto.english@gmalicom || | 10. i me asisten 200850, reciificacidn y oposicion
que podré ejercer mediante solicitud ante el investigador responsable, en la direccion principales. | Nombrec(s) y Apeliido(s) : Cerolina OteroPalacio | qus podré sjercer mediante solicitud ants el investigador responsable, en 13 direccin
de contacto que figura en este documento. N° do Idontificacion: 1098740379 de contacto que figura en este documento.

Correo electrénico: carolina.ol6io@ GGG 6U.c0
En constancia el presente documento ha sido leido y entendido por mi en su integridad de

manera libre y espontanea

Yotz

Firma del representants legal Firma del investigador pnnl: .ducwv-, el cual se requiere para que la docente de mi hijo(a), desarrolle su
CC JoIs6s?/ rrm Huela | ccC. Huella de investigacion, como parte de los requistios necesarios para optar por el titulo
ion.

Yo_fecoy HMOGOWGH_A\wAeez

amum@lg,sﬁgg de_REGoYA madre ().

padre (). represcotants(s)  legal  del
y_.msns,ﬁ noéol\u}l aug con tarieia

Firma del investigador
cc. Huslla.
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Anexo B. Instrumentos

INSTRUMENTO 1
GUIA ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA
INTRODUCCION
Gracias por su disposicion y participacion en esta sesion.

Las investigadoras que realizan el presente estudio son Leidy Carolina Lozano Rueda,
Licenciada en Idiomas y Filologia Inglesa de la Universidad Nacional de Colombia, docente a
cargo de la asignatura de inglés de primaria del colegio La Palestina IED. y Carolina Otero
Palacio, Licenciada en Inglés de la Universidad Industrial de Santander. Las dos son aspirantes al
titulo de Magister en Educacion de la Corporacion Universitaria Minuto De Dios en su
modalidad Virtual.

La investigacion que se esta llevando a cabo se titula “Relacion de los Padres de Familia con el
Proceso de Aprendizaje y con el Desempefio de los Estudiantes de Grado Segundo de
Basica Primaria en inglés como Lengua Extranjera”, y tiene como objetivo principal el
explicar cudl es la relacion de los padres de familia en el proceso de aprendizaje y el desempefio
de los estudiantes de segundo grado de basica primaria en inglés como lengua extranjera de la
institucion educativa La Palestina IED de Bogota D.C. en Colombia.

La entrevista que se va a aplicar en esta sesion es de tipo semiestructurada, lo que quiere decir
que se irdn planteando una serie de interrogantes en torno al tema en cuestion, y ustedes podran
contestar de forma libre, sin limite de tiempo.

Se solicita su consentimiento para realizar la grabacion de esta sesién, con el fin de facilitar su
transcripcion para el analisis de la informacion recolectada.

Toda la informacion que se recoja a lo largo de esta entrevista se utilizara de forma anonimizada;
en la trascripcion de las grabaciones no se incluiran nombres; sélo se daréd informacion genérica

sobre el perfil de cada participante (imposible de identificar)
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Las investigadoras se comprometen a usar con total confidencialidad lo consignado en esta
entrevista, y la informacion recogida sera usada Unicamente para los fines del proyecto y no
afectara de manera alguna a los participantes de esta entrevista ni a los educandos que hacen
parte del estudio

Nombre:

Fecha:

Hora inicio:

Hora cierre:

PREGUNTAS ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA A PADRES DE FAMILIA

1. ¢Con quién vive el/la estudiante?

2. ¢Quién acompana al/la estudiante en el desarrollo de las actividades escolares de la
asignatura de inglés en casa?

3. ¢Cual es el nivel de manejo o conocimiento del inglés de la persona que acomparia al/a la
estudiante en el desarrollo de las actividades escolares de la asignatura de inglés?

4. ¢Coémo se realiza el acompariamiento al/la estudiante en el desarrollo de las actividades
escolares de la asignatura de inglés?

5. ¢Como verifican la(s) persona(s) a cargo, que el/la estudiante haya comprendido los
temas y actividades vistas en clase de inglés?

6. Para fortalecer su proceso de aprendizaje del inglés, los estudiantes realizan acciones tales
como toma de apuntes y repaso de tematicas y vocabulario, con el fin de contestar guias de
aprendizaje, aclarar dudas y resolver dificultades; y en caso de no ser suficiente, solicitan la
ayuda de quien los acompafia, o de su docente. De acuerdo con esto, ¢qué acciones aplica

el/la estudiante para fortalecer su proceso de aprendizaje del inglés como lengua extranjera?



10.

11.

12.

13.
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¢ Qué actitud asume el/la estudiante frente al desarrollo de las clases y las actividades
propuestas por el docente en la asignatura de inglés?

¢De qué manera aborda el/la estudiante las dudas o dificultades que se presentan durante el
desarrollo de las actividades en la asignatura de inglés en casa?

Observe la figura 1. Considerando que la autorregulacion tiene que ver con acciones del
estudiante tales como planear lo que va a hacer, ejecutar lo planeado y reflexionar sobre su
resultado, ¢Cree usted que el/la estudiante trabaja de forma autorregulada? Explique su

respuesta

Avutorregulacién

del Aprendizaje Planeo

Ejecuto

‘eflexiono’

Figura 1. Autorregulacién del aprendizaje. Fuente: elaboracion propia. Fuente: elaboracion propia.

¢De qué manera el/la estudiante junto con la persona a su cargo, se organizan para el
desarrollo de las actividades académicas propuestas por el/la docente de inglés?

¢El/la estudiante reflexiona en torno a su trabajo, sus resultados y su aprendizaje del inglés?
Explique su respuesta.

¢ Considera que el/la estudiante requiere apoyo y acompafiamiento constante para
comprender y desarrollar las actividades relacionadas con la asignatura de inglés? Explique
su respuesta.

Entendiendo que la evaluacidn es un proceso que va mas alla de una valoracion o una
calificacién del desempefio de los estudiantes, pues también permite la verificacion de su
nivel de comprension, y la identificacion de posibles dificultades, ¢De qué manera considera

usted que el/la estudiante asume su proceso de evaluacion en la asignatura de inglés?
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14. ;De qué manera asume Yy usa el/la estudiante la retroalimentacion brindada por el/la docente
con base en su desempefio en las diferentes actividades de clase y tareas en casa, con relacion
al fortalecimiento y desarrollo de habilidades en la asignatura de inglés?

15. ¢Considera que su acompafiamiento es factor de motivacion para el/la estudiante? ¢por qué?

16. ¢Qué expectativas tienen ustedes como familia frente al desarrollo de habilidades o proceso
de aprendizaje de el/la estudiante en la asignatura de inglés?

17. ¢Considera usted que su entorno social, econdmico y/o cultural influye en el aprendizaje del
inglés de el/la estudiante? Explique su respuesta.

CIERRE

Gracias a todos por su tiempo y la disposicién que tuvieron para participar en esta etapa del

estudio. Su aporte serd de gran importancia para llegar a conclusiones mas cercanas a la realidad,

con el fin de comprender mejor las dinamicas de aprendizaje de los estudiantes.



INSTRUMENTO 2
CORPORACION UNIVERSITARIA MINUTO DE DIOS
MAESTRIA EN EDUCACION
PROFUNDIZACION EN PROCESOS DE ENSENANZA-APRENDIZAJE
UNIDAD DIDACTICA

OBJETIVO DE LA UNIDAD DIDACTICA: Planear las actividades pedagdgicas establecidas como instrumento de diagndstico y de medicidn, para
determinar el desempefio en la asignatura de inglés de los estudiantes del colegio La Palestina IED de Bogota D.C., Colombia, como parte del proyecto de
investigacion Relacion de los Padres de Familia con el Proceso de Aprendizaje y con el Desempefio de los Estudiantes de Grado Segundo de Béasica Primaria
en inglés como Lengua Extranjera.

PRIMER MOMENTO: LA PLANEACION
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Institucion donde se va a aplicar la unidad: |Colegio La Palestina IED
Nombres de las docentes: Leidy Carolina Lozano Rueda
Carolina Otero Palacio
Programa o énfasis: Maestria en Educacion- Profundizacion en procesos de ensefianza- aprendizaje
Cursos donde se va a aplicar la unidad: Grado segundo

1. Denominacion de la unidad didactica:

Prueba diagnostica y diario de actividades

2. Descripcion de la unidad Didactica (Contenidos y ejes tematicos)

La unidad didactica cuenta con la aplicacion de una prueba diagnostica y de un taller (diario de actividades) para medir el nivel de comprension de lengua inglesa por parte de
los estudiantes de grado 2° que conforman la muestra de la poblacion de estudio.

Comprende los siguientes ejes tematicos:

- School supplies and shapes

- Numbers and colors

- Family members

- Animals

- Body Parts

3. Objetivos de la unidad didactica:

- Realizar un diagnostico frente al nivel de conocimiento de la lengua inglesa de los estudiantes de segundo grado de basica primaria, de la institucion educativa La Palestina
IED de Bogota D.C. en Colombia.

- Identificar el desempefio en inglés como lengua extranjera de los estudiantes de segundo grado de basica primaria, de la institucion educativa La Palestina IED de Bogota D.C.
en Colombia.

4. Competencias e indicadores de desempefio:

- Reconoce e identifica el vocabulario relacionado con Utiles escolares, figuras geométricas, miembros de la familia, animales y partes del cuerpo en inglés.
- Reconoce e identifica los nimeros y colores en inglés.

- Comprende textos cortos en inglés, tanto de forma oral como escrita.

- Escribe oraciones cortas para dar descripciones fisicas, indicando nimero y color de las partes del cuerpo.
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5. Justificacion de la unidad didactica

Determinar el desempefio en inglés de los estudiantes del colegio La Palestina IED de Bogota, Colombia, como parte del proyecto de investigacion Relacién de los Padres
de Familia con el Proceso de Aprendizaje y con el Desempefio de los Estudiantes de Grado Segundo de Basica Primaria en inglés como Lengua Extranjera.

6. Planteamiento de actividades

Descripcion

Desarrollo metodolégico del proceso pedagogico

Sesion de la
actividad
(minimo 4)
Primera Introduccion - Iniciacion: Se realiza una sesion por videoconferencia, en la que se explica la intencion de la actividad y el contendio de la
prueba diagnostica, dando lugar a la respuesta o solucién de posibles dudas o preguntas.
- Diagnéstico: Se envia la prueba diagnostica por correo a los estudiantes y se solicita su solucion y posterior envio de fotos
como evidencia de su desarrollo.
Segunda Diagndstico - Iniciacion: Se realiza una segunda sesion virtual por videoconferencia para explicar los contenidos y desarrollo de la guia
construida por las investigadoras, como diario de actividades para el estudio.
- Aplicacién: Se envia la guia por correo a los estudiantes y se solicita su solucion y posterior envio de fotos como evidencia
Tercera Iniciacion de su desarrollo.
- Retroalimentacion: Se realiza una tercera sesién por videoconferencia para retroalimentar el desempefio de los estudiantes
tanto en la prueba diagndstica como en la guia, dando a conocer tanto las fortalezas y aciertos de los estudiantes como sus
dificultades y necesidades de mejora. Se atienden las posibles dudas o comentarios al respecto de las dos actividades.
Cuarta Aplicacion Secuencia didactica.
- Inicio: En las etapas de Iniciacion y Diagndstico se introduce a los estudiantes a los temas, generando en ellos la expectativa
frente a las actividades y explicando los propdsitos de las mismas y lo que se espera de ellos.
Quinta Retroalimentacion - Desarrollo: durante las etapas de iniciacion y aplicacion se explica y aplica la prueba que dara cuenta del desempefio de los

estudiantes.
- Cierre: En la etapa de retroalimentacion se concluye la unidad y su aplicacién dando a conocer a los participantes su
desempefio, y los aspectos a fortalecer y/o a mejorar.

7. Recursos y materiales utilizados para el desarrollo de las actividades.

- Internet
- Cémara
- Dispositivo electronico (computador, celular, Tablet) para conectarse a conferencia, recepcion de correo, toma y envio de evidencias)
- Impresiones (prueba diagnostica y guia)

- Lépicesy colores

8. Evaluacion:

La evaluacion se realiza de forma cuantitativa, contando la cantidad de aciertos que el estudiante tenga en cada una de las pruebas, pero la retroalimentacién y el resultado
se da de forma cualitativa, por ser nifios aln en ciclo | de formacién bésica, y para dar cuenta de su proceso de forma mas detallada, de tal manera que los educandos
comprendan mejor sus aciertos y sus oportunidades de mejora.

Se aplicara la prueba diagnostica para conocer el nivel de conocimiento de las tematicas y vocabulario del grado segundo, para posteriormente aplicar la guia con la que
se pretende medir el desempefio de los nifios en la asignatura de inglés. Las docentes revisaran cada prueba y de acuerdo a los aciertos emitiran una valoracion cuantitativa,

y la llevaran a su equivalente cualitativo.
1-59: Bajo

60- 79: Basico
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80 — 89: Alto
90- 100: Superior

9. Marco tedrico (teorias: autores disciplinares, pedagogico)

Los Derechos Bésicos de Aprendizaje (DBA) brindan una referencia en cuanto a los contenidos y competencias que se espera cada estudiante desarrolle en un grado especifico,
esto con el fin de encaminar la educacion a la calidad y equidad. Con base en lo que se estipula en los DBA, se establecen los contenidos del plan de aula de grado 2°, y se generan
las actividades contenidas tanto en la prueba diagndstica como en la guia del diario de actividades, propendiendo por la equidad y la medicion justa de competencias de los
estudiantes de grado 2° del colegio La Palestina IED de la ciudad de Bogota D.C., Colombia.
El Marco Comun Europeo sirve como referencia para establecer la competencia de un hablante en una lengua, brindando una escala de niveles, de acuerdo a su capacidad para
entender y expresarse tanto de forma oral como escrita en un idioma especifico (Revista UNIR, 2020). Con base en esto, se dividieron tanto la prueba diagnoéstica como la guia,
de acuerdo a la capacidad lectora, escritora y de escucha, para abarcar al maximo las habilidades y competencias lingisticas que un estudiante de grado 2° del colegio La Palesting
IED de la ciudad de Bogota D.C., Colombia deberia manejar, para tener mas precision sobre la realidad de lo que los estudiantes objeto de estudio comprenden y son capaces de
expresar usando el inglés como idioma extranjero. Dado que no es posible revisar la competencia oral a través de una guia escrita o taller, se revisé su conocimiento y uso del
idioma a través de actividades que dieran cuenta de su conocimiento y manejo del vocabulario estipulado en los contenidos.
Segun los lineamientos del MEN en su programa Nacional de Bilingiiismo (PNB), para los nifios de grado 2° los escritos que se formulan no deben ser extensos, deben ser
concretos y manejar palabras cercanas a su contexto o a su cotidianidad (Vargas, Tejada & Colmenares, 2008). Por esta razon, las pruebas contienen oraciones cortas con
\vocabulario relacionado con el nivel de competencia esperado en los estudiantes de grado 2° del colegio La Palestina IED de la ciudad de Bogota D.C., Colombia.
10.Referencias bibliograficas:
«Derechos Bésicos de Aprendizaje de Inglés Grados Transicion a 5° de Primaria». Accedido 16 de septiembre de 2020.
https://aprende.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/naspublic/colombiabilingue/dbacurriculo/cartilla_dba/Derechos%20Baicos%20de%20Aprendizaje-
%20Tr%20y%20Primaria.pdf
«El Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas | UNIR». Revista UNIR, 29 de mayo de 2020. https://www.unir.net/educacion/revista/noticias/que-es-el-marco-
comun-europeo-de-referencia-para-las-lenguas-mcerl-y-que-destrezas-linguisticas-define/549205020178/.
'Vargas, Alfonso, Harvey Tejada, y Sol Colmenares. «Estandares basicos de competencias en lenguas extranjeras (inglés): una lectura critica». Lenguaje 36, n.° 1 (25 de junio de
2008): 241-75. https://doi.org/10.25100/lenguaje.v36i1.4863.

11.Anexos y evidencias:

/A continuacion, se anexa la prueba diagnéstica, la guia desarrollada como diario de actividades, la rdbrica de evaluacion junto con una lista de chequeo para mayor comprension
de los nifios, y las fotografias que evidencian el desarrollo de las mismas por parte de los estudiantes.



https://aprende.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/naspublic/colombiabilingue/dbacurriculo/cartilla_dba/Derechos%20Baicos%20de%20Aprendizaje-%20Tr%20y%20Primaria.pdf
https://aprende.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/naspublic/colombiabilingue/dbacurriculo/cartilla_dba/Derechos%20Baicos%20de%20Aprendizaje-%20Tr%20y%20Primaria.pdf
https://www.unir.net/educacion/revista/noticias/que-es-el-marco-comun-europeo-de-referencia-para-las-lenguas-mcerl-y-que-destrezas-linguisticas-define/549205020178/
https://www.unir.net/educacion/revista/noticias/que-es-el-marco-comun-europeo-de-referencia-para-las-lenguas-mcerl-y-que-destrezas-linguisticas-define/549205020178/
https://doi.org/10.25100/lenguaje.v36i1.4863
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Apéndice 1
Prueba Diagndstica
Name: Grade: Date:
Young Learner’s Test

e There are 3 sections: Listening, Reading and Use of Language.

e You will need colored pens and pencils.

Listening ’@ 30%

Listen and number the school supplies from 1 to 6. (5 points each one)
https://eltngl.com/sites/look/student/british-english/level-1/audio-workbook
(look wbl bre 03.mp3)

Figura 1: school supplies 1. Tomado de Bilsborough, K., & Bilsborough, S. (2019)

[ ]
Reading 6 30%

o Read and check J the best option. (3 points each one)

This is Aliyah.
I:I He's a student.
D She’s a student.

This is Shiven.
He's a student.
D She’'s a student.

This is Kaitlyn. \:f'/' . This is Mati.
[ IHe's my friend. " []He's my classmate.
She’s my friend. She’s my classmate.

Figura 2: verb to be. Tomado de Bilsborough, K., & Bilsborough, S. (2019)


https://eltngl.com/sites/look/student/british-english/level-1/audio-workbook
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e Count the red spots. Read and circle the correct answer. (4 points each one)

1i. Wi. 3. i

one / two four / five seven / eight

Figura 3: counting. Tomado de Bilsborough, K., & Bilsborough, S. (2019)

e Read and check / the best option. (3 points each one)

m ﬂ DThis IS my @
g ; am.

D She has a small

nose.
| Ithese aremy | Ishe doesn't have
arms. 0 small nose.

Figura 4: my body. Tomado de Bilsborough, K., & Bilsborough, S. (2019)
Use of Language (40%)

4, 8
0
¢ Read and match o§:. (3 points each one)

2 3

Dad Mom ‘ Grandma Grandpa

SO —|

Figura 5: my family. Tomado de Bilshorough, K., & Bilshborough, S. (2019)



133

¢ Read and write the name of the animals. (3 points each one)

chicken dog donkey sheep

Figura 5 farm animals. Tomado de Bilsborough, K., & Bilsborough, 5. (2019)
e Read and circle the correct answer (3 points each one)

1. Can a bird fly? / No, it can't.

2. Can a dog jump? Yes, it can. / No, it can't,

3. Can a donkey fly? Yes, it can. / No, it can't.

4. Can a chicken draw a picture?  Yes, it can. / No, it can't.

5. Can a catf run? Yes, it can. / No, it can't.
Figura 6: action verbs. Tomado de Bilsborough, K., & Bilsborough, S. (2019)
e Read and check the correct answer. (1 point each one)
v What's this? 2] What's this?
Is it a pencil? Is it a crayon?
Yes, it is. Yes, it is.
No, it isn't. No, it isn't.
What's this? What's this?
Is it a ruler? Is it a book?
Yes, it is. Yes, it is.
No, it isn't. No, it isn't.

Figura 7: school supplies 2. Tomado de Bilsborough, K., & Bilshorough, S. (2019)



Apéndice 2
Name: Grade: Date:
Young Learner’s Test

There are 4 sections: Vocabulary, Listening, Writing and Reading.

You will need colors and pencils.

VOCABULARY

1. Match the body parts vocabulary with their corresponding image. (10%)

Leg
Nose

. Toes

. Foot
Arm
Hand
. Ear

. Eye
Fingers

B
i
&

>I®mmcmw>

AD
gal
%

O

Figura 1: partes del cuerpo. Tomado de image.freepik.com

2. Color the shapes following the instructions. (10%o)

Color the squares yellow, the rectangles green, the triangles pink, the hearts orange, and the circles

blue.

DH

O AY BO oQd |

N

Figura 2: shapes and colors. Fuente: elaboraaon propia.

3. Read, circle the correct option and match the images with the words to complete the sentences.

2. He is
She is

3. He is
She is

4. He is
She is

5. He is
She is

6. He is ({ =,
She is o

T - sister

e father

® mother

e brother

e grandma

Figura 3: family members. Tomado de en.islcollective.com

134
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LISTENING @

4. Listening exercise (30%0)
a. Listen to the following audio file.
https://www.123listening.com/freeaudio/bodyparts1-1.mp3

b. Circle the body part you hear in the audio file and write it on the line.

20 RS

Figura 4: listening file body parts. Tomado de https://www.123listening.com/files/bodyparts ccp3.pdf

WRITING 8%

5. Complete the monster’s description using the vocabulary from the box below. Follow the
example. (15%b)

[eyes ears fingers teeth hands jeé ]

Example:

e |t has two purple feet.

Figura 5: how many. Tomada de https://files.liveworksheets.com/def files/2020/5/15/5151718290000/5151718290000001.ipg

A. lIthas



https://www.123listening.com/freeaudio/bodyparts1-1.mp3
https://www.123listening.com/files/bodyparts_ccp3.pdf
https://files.liveworksheets.com/def_files/2020/5/15/5151718290000/5151718290000001.jpg
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It has
It has
It has
It has

moo®

6. Look at the picture and complete the sentences, using the vocabulary given, to describe the
monster. (15%)

ARMS - LEGS - EYE

THE YELLOW MONSTER HAS 1

' o  THE YELLOW MONSTER HAS 6

THE YELLOW MONSTER HAS 4

Figura 6: kids 2. Tomada de https://files.liveworksheets.com/def files/2020/3/18/3182338296243/3182338296243001.jpg

READING m (10%)

7. Look at the images, read the sentences below, and write if they are true or false.

A) THE YELLOW MONSTER HAS THREE EYES.
B) THE BLUE MONSTER HAS FOUR ARMS.

C) THE ORANGE MONSTER HAS SIX EYES.
D) THE BLUE MONSTER HAS ONE MOUTH

E) THE YELLOW MONSTER HAS FOUR LEGS
F) THE ORANGE MONSTER HAS TWO FEET
Figura 7: kids 2. Tomada de https://files.liveworksheets.com/def files/2020/3/18/3182338296243/3182338296243001.jpg

8. Read the sentences below each image, and write if they are true or false. (10%)

&

There are two There is a There are six
pencils pencilcase rulers

& )

There are three
sharpeners

There is an There is a book
eraser

Figura 8: Classroom objects. Tomada de
https://files.liveworksheets.com/def files/2020/5/10/5100057110000267453/5100057110000267453001.jpg



https://files.liveworksheets.com/def_files/2020/3/18/3182338296243/3182338296243001.jpg
https://files.liveworksheets.com/def_files/2020/3/18/3182338296243/3182338296243001.jpg
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Apéndice 3
RUBRICA DE EVALUACION UNIDAD DIDACTICA — Grado 2°

Criterios de | Superior Alto Basico Bajo Total

evaluacién 16 - 20 11-15 6-10 1-5

Vocabulary | Hace uso preciso y creativo del Hace uso de algunas palabras del Utiliza pocas palabras del Tiene dificultad para utilizar el
vocabulario visto, con el fin de vocabulario visto, con el fin de vocabulario visto y resuelve con vocabulario visto y de esta
expresar sus ideas de forma expresar sus ideas y resolver las dificultad algunas de las manera expresar sus ideas. Asi
completa y resolver las actividades propuestas en la actividades propuestas en la mismo, tiene dificultad para
actividades propuestas en la unidad. unidad. resolver las actividades
unidad. propuestas en la unidad.

Grammar Utiliza correctamente la Utiliza la estructura del presente Utiliza la estructura gramatical del | Tiene dificultad para utilizar la
estructura del presente simple simple para expresar sus ideas y presente simple con la presencia de | estructura gramatical del
para expresar sus ideas y realizar | realizar descripciones fisicas de varias inconsistencias en el uso del | presente simple.
descripciones fisicas de seres seres vivos, con la presencia de verbo to be.

Vivos. algunas inconsistencias
gramaticales.

Listening Demuestra un alto nivel de Demuestra buen nivel de Demuestra un nivel basico de Tiene dificultad para
comprension de producciones comprension de producciones comprension de producciones comprender producciones orales
orales relacionadas con si mismo | orales relacionadas con si mismoy | orales relacionadas con si mismoy | relacionadas con si mismo y su
y su entorno inmediato, identifica | su entorno inmediato, identifica las | su entorno inmediato, identifica las | entorno inmediato, identifica las
las ideas principales de textos ideas principales de textos oralesy | ideas principales de textos oralesy | ideas principales de textos
orales y resuelve a cabalidad resuelve en su mayoria las resuelve algunas de las actividades | orales. Asi mismo, para resolver
actividades propuestas en la actividades propuestas en la propuestas en la unidad. las actividades propuestas en la
unidad. unidad. unidad.

Reading Comprende plenamente la Comprende en su mayoria la Comprende algunas de las ideas Tiene dificultad para
estructura e ideas principales y estructura e ideas principales de los | planteadas en los textos, resuelve comprender la estructura e ideas
secundarias de los textos textos planteados, asi como con algunas dificultades las principales y secundarias de los
planteados, asi como resuelve en | resuelve en su mayoria las actividades propuestas en la textos planteados, asi como para
su totalidad las actividades actividades propuestas en la unidad. resolver las actividades
propuestas en la unidad. unidad. propuestas en la unidad.

Writing Construye oraciones completasy | Construye oraciones sencillas, Utiliza la estructura gramatical del | Tiene dificultad para construir

coherentes en presente simple,
usando la estructura: sujeto, verbo
y predicado.

utilizando la estructura gramatical
del presente simple con algunas
inconsistencias

presente simple con varias
inconsistencias para construir
oraciones completas y coherentes.

oraciones en presente simple y
conjugar el verbo to be.




Apéndice 4
LISTA DE CHEQUEO UNIDAD DIDACTICA - GRADO 2°
Fecha: Area: English
Nombre:
ot e
ALTO MEDIO BAJO ©.0
CRITERIOS

Presenta la unidad a tiempo y completamente realizada.

Escucha atentamente y comprende los audios de las actividades en inglés.

Lee atentamente y resuelve los ejercicios de la unidad didactica.

Utiliza el vocabulario visto en clase para resolver los ejercicios propuestos.

Escribe oraciones completas utilizando la estructura del presente simple.

Expresa sus ideas usando el vocabulario y la gramatica vista en clase.

Anexo C. Validacién de instrumentos

IDENTIFICACION INSTITUCIONAL

CONSTANCIA DE VALIDACION

138

Yo, Adriana Melina Norato Peia titular de la Cédula de Ciudadania N° 52426948, de

profesion Licenciada en Filologia e Idiomas con énfasis en inglés, ejerciendo actualmente

como Educador de Ensefianza en Béasica y Media, en el Instituto Pedagdgico Aturo Ramirez

Montufar.

Por medio de la presente hago constar que he revisado con fines de Validacion del

Instrumento (cuestionario), a los efectos de su aplicacion al personal que labora en Colegio

La Palestina IED.

Luego de hacer las observaciones pertinentes, puedo formular las siguientes apreciaciones.

DEFICIENTE ACEPTABLE BUENO EXCELENTE
Congruencia de Items X
Amplitud de contenido X
Redaccion de los items X
Claridad y precision X
Pertinencia X

En Bogot4, a los 18 dias del mes de octubre del 2020
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Firma
CURRICULO VITAE DE LOS EXPERTOS
EXPERTO 1:
Nombre completo: Adriana Melina Norato Pefia
Cargo: Educador de Ensefianza Bésica y Media

Institucion: Instituto Pedagogico Arturo Ramirez Montufar

Breve descripcion de su experiencia laboral e investigativa:

Experiencia docente desde hace 17 afios, en el area de la ensefianza del inglés en los
grados de preescolar a grado undécimo, en los Gltimos afios en la seccidn de primaria en el
colegio de la Universidad Nacional.

Al respecto de la experiencia investigativa, se encuentra la experiencia conjunta de
investigacion en el marco de un PFPF Profile, Developing cognitive processes through the
reading of short stories (2006). Luego de ello, en la Especializacion en Pedagogia e
Investigacion en el Aula de la Universidad de la Sabana, el trabajo de investigacion
Fortalecimiento de la motivacion de estudiantes de grado séptimo avanzado del instituto
pedagdgico Arturo Ramirez Montufar en clase de inglés a partir del conocimiento de sus
estilos de aprendizaje (2015). Posteriormente, en la Maestria en Pedagogia e Investigacion
en el Aula de la Universidad de la Sabana, se realizé la publicacion del articulo Estilos de
aprendizaje y motivacion, la clase de inglés de séptimo grado (2017).

IDENTIFICACION INSTITUCIONAL

CONSTANCIA DE VALIDACION

Yo, Patricia Triana Rodriguez, titular de la Cédula de Ciudadania N° 23913457, de

profesion Licenciada en Filologia e Idiomas, Inglés, ejerciendo actualmente como Docente

de Inglés, en la Institucion IPARM, UN.
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Por medio de la presente hago constar que he revisado con fines de Validacion del
Instrumento (cuestionario), a los efectos de su aplicacion al personal que labora en Colegio
La Palestina IED.

Luego de hacer las observaciones pertinentes, puedo formular las siguientes

apreciaciones.

DEFICIENTE ACEPTABLE BUENO EXCELENTE

Congruencia de Items
Amplitud de contenido
Redaccion de los Iitems
Claridad y precision
Pertinencia

En Bogot4, a los 15 dias del mes de Octubre del 2020

XXX ([X|X

Firma
CURRICULO VITAE DE LOS EXPERTOS
EXPERTO 2:

Nombre completo: PATRICIA TRIANA RODRIGUEZ

Cargo: DOCENTE DE INGLES

Institucion: IPARM-UN

Breve descripcion de su experiencia laboral e investigativa:

He trabajado como docente de inglés y espafiol durante 25 afios en diferentes
instituciones de Colombia y Estados Unidos, pais en el que realicé una maestria en
Administracion Educativa en el afio 2007-2008. Como experiencia investigativa he realizado
los trabajos de grado para obtener tres titulos academicos en el campo educativo, que trataron
temas de cambio de cddigo de inglés a espafiol, identidad cultural y motivacion de los

docentes. Actualmente pertenezco al grupo de investigacion LAELETIC de la Universidad
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Nacional, donde hemos venido trabajando el papel de las TIC en el aprendizaje y

fortalecimiento del inglés

Anexo D. Evidencias de trabajo de campo

Pruebas diagnosticas, diarios de campo, rubricas de evaluacion y listas de chequeo
Los documentos a continuacion se socializaron durante los encuentros virtuales # 2,
3y 4 con padres de familia y estudiantes de grado segundo de basica primaria. Dichos
encuentros se realizaron a traves de la plataforma Meet de Google. Fueron grabados tras
previo consentimiento de los asistentes y las herramientas disefiadas por las investigadoras
para la recoleccion de datos fueron enviadas a cada uno de los participantes a traves del
correo institucional, luego de su respectiva socializacion grupal.
El primer documento corresponde a la prueba diagnoéstica de inglés, el segundo al diario de
actividades por habilidades en inglés, la tercera a la lista de chequeo y por dltimo a la
rubrica de evaluacion. Se incluyen en este documento las evidencias de la informacion

recolectada al aplicar los instrumentos a los participantes 1y 2.



Participante 1

Prueba Diagnostica
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Reading & 30%

* Read and check J the best option, (3 points each one)

Tres 15 AlyOn /
D Hés O shudent

[_-{-!Shm o student

Thus s Komyn /

Ha's my ana
Sha's my fnend

This is Shiven /

E]ncscs!udm
DShusos’uoom

(4]
P~ This Is Mal /
‘ He's my clossmaoke
She's my dlossmate

- Cwm the red spots. Read and circle the cormect answer. (4 points each

LOREAA )

four / five seven / eight

« Read and check o the best option. (3 points each one)

q Mmssmy B M sne hos a smot
_' om ~ nose v
[Imese aremy = |_Ishe doesn't have
arms AN  osmalnose
Undlmulqe@(m)

« Read and match 2%%. (3 points each one)

T

1

2
3
4.
5

Caon a bird fiy?
. Con a dog jump? \/ 'VPS it can.|/ No. it con't
—
. Can a donkey fly? / Yes, it con /No it can't
——
Can @ chicken draw a picture? / Yes. it con /- No, it ;cn‘[,
. Can a cat run? /E"', con// No, it con't
+ Read and check o the comect answer. (1 point each one)
Wwhat's this? what's this?
Is it.a pencil? 15 ita crovwf’ |
‘ .ves inis Ye:, itis
INO, It Isn't No tisn't l
what’s thus? what's this?

* Read and write the name of the animals. (3 points each one)

chicken dog donkey sheep

« Read and circie the comrect answer (3 points each one)

Yes, it con. / No. it can't

Is it o book?
Dves itis /
.No itisn't

Is it a ruler?

Mves. it is

DNO itisn’t

& -
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Diario de actividades
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3, Read, circle the correct option and match the imagaes with the words to
complete the sentences,

1.He is %

”'ﬁ.,\

grandpay’

/

sister

U
—

3. He is

v Ghe i Ghhe | o fatherv’

\

mother v/

She is
/@A brother

SR grandma v’
| She is [
st 1072 24y e
LISTENING WRITING
4. Listening exercise (30%) 5. Compl the monster's using the y from the box
‘-ﬁ"’&:"}w umng"c:n'v:e) udiobodyparts1-1.mp3 st ('“’

b Glchmmﬂypmwumunmmﬂewmlmﬂnlw

] Le,{; egfs fingers tegth hagfs pe’?]
,O L k) & e e e

i Arm Back
-2 @@ %

| Finger leg v

FOO"O; Hg;ﬁ‘ @ N —— e

e.nf—yffm— \,/el/mu ¥z
V @ @ . 9 c.n'-ae Qarx Curple

nee Elbow D. nu‘aﬁeven u/An‘—e /1
ig‘e ib
@ E lthas 4-usQ DarkK gurele /
NOSQ ou'cjel‘ ‘/ 6. Look at the picture and the using the
Frnd given, to describe the monster. (15%)
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v
&
v
e 3
v
/J
4
7
o o >
e o v

LISTA DE CHEQUEO UNIDAD DIDACTICA — Participante 1

Nombre: Participante 1

- _-"".--lu .-- 1 s :,'.
- {E_ ..'f. 5 |.._._' -
ALTO MEDIO "':a_.ﬁl’ g BAJO “a®
CRITERIOS L N %
& o ey -
y I;I_E.' .‘:. ') 5 e
- {,_ 4 I'.
Prazemta la anidad a ttempo v
completzmente realizada X
Ezcucha atentaments ¥
comprende los andios de L2z X

actividades en ingles.

Leo atertamente v razuelve los
gjercicios de la unidad didactica. X
Utiliza el vocabalario viste en
clase para resobeer Los ejercicios X
propusstos.

Ezcribe orzciones completas
utilizande [ estroctura del X

| presemte simple.

Expreza zus ideas usande el
vecabularie v 12 pramatica vista x
en clase.




RUBRICA DE EVALUACION UNIDAD DIDACTICA - Participante 1

Criterios de Superior Alta Bazico Bajo Total
evaluadion 16 -20 11- 15 §-10 1-5
Nacabmlar:, Hace uwso Hace n=o de Litiliza pocas Trens dificultad
precizo y a2lzumas palabras palabrasz del para wilizar =1 20
creative del del vocabalario voecabulario visto vecabulario
vocabulario wvisto, con el fim v resuelve con vizto ¥ de esta
vizte, con el fin de expresar sz dificoitad a2lzunas | manera
de expresar sus ideaz v resolvar de las aciividades | expresar sus
ideax de formia las actividades propuosstas en la ideas. A=l
completa v propuoesta: =n la nmidad. mismo, tiens
razalier las oeidad. dificolad para
actividades rezalver las
propuestzs =n la actividadas
nmidad. propuestas &n
1a umidad.
Crrammiar Tltiliza Litiliza Ia Litiliza la Trens dificultad
correctamente la | estrwchara del estrechara para uwiilizar la 20
sstrechara del presepte simpls sramatical dal Estnuchara
presemte simple para eERpresar sus presepte simple sramatical dal
para Expresar ideasz y realizar con la presapcia presemte
sz ideas ¥ descripcionss de varias smple.
rzalizar fisicas de zerss inconsistencias en
descripciomes vivos, oom ka 2l mso del verbo
fizicas de zeres presenciz de 1 ba.
VITOE. alzunas
inconsistencias
sramaticales
Listening Demuestra um Demuestra busn Demuestra mm Trene dificultad
alto nivel de nivel de nivel basico de para 20
comprenzion de comprension de comprenzion de comprender
prodoccicnes prodocciones prodocciones prodocciones
arales arales arales arales
ralacionadas con | relacionadas con ralacionadas con relacionadas
3i maizrao v 30 s mizmo v 3 51 maizrao v 3u con sl mieo v
Entormo Entorma Entormo U erbornm
inmediato, irmediato, inmediato, irmediato,
ideniifica las ideniifica las idemiifica las ideniifica L=
ideas principales | ideas principales ideas principales idsas
de textos orales de textos orale: v | de textos orals: v | principals:s de
v resaelve a rezaelve en oo razaelve algunas textos oralss.
cabalidad maryoria las de las actividades | Asl mizean,
actividadas actividadas propuoesta: =n la para resolvar
propuestzs en la | propoesta:s =n la nmidad. las actividades
oridad. mridad. propoestas &n
la nmidad.
Eeading Comprends Comprends en o | Comprends Triene dificultad
plenamente la ayaria 1a 2lzunas de las para 20
sstruchara & estruchara 2 ideas ideasz plamteadas comprender la
idsas principales | principales de los | =n los textos, estruchara =
v secundarias de | textos plamteados, | resuelve con idanas
loz textos 231 como respalve | alsunas principalasz v
planteados, asi en 3 mayoria laz | dificultades las securdarias de
coma reznele actividadsa: actividadsas lizz textos
en 3u totalidad propuesta: =n la propuoesta: =n la planteades, asi
las actividades mridad. mridad. COELD para
propuestzs =n la rezolver las
nmidad. actividadas
propuoestz: en
la nmidad.
Mritin= Constnoye Consztnays Lrtiliza la Tiens dificultad
oraciomes oracionss sstnechara para construir 20
completas v sencilias, sramatical dal araciomss sn
coherent=s an otilizamde La presepte simple presemte imple
presemte simpls, | estrochara COE VArias v comjosar ]
nsando Ia sramatical dal inconsistencias verhe to e
estruchara: presepte simpls para constroir
sujeto, verbo y oon algunas OrACiomes
predicada. inconsistencias completas v

cobherembes.
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Participante 2

Prueba Diagnostica
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Diario de actividades
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o et mnm (s%)

[eves ean mmmﬁ

E’“mhmt:{."m‘ v
C".mumwmm.., ond write I they are
(10%) e

LISTA DE CHEQUEO UNIDAD DIDACTICA - Participante 2

Nombre: Participante 2

LN [:' ::
- o
- - Y
ALTO * 4" BAJO ©a®
CRITERIOS [ & " #
-, : e
- l:lﬂ['-'
[ i W ¢'a0
Prezenfa la unidad a
tiemipa v completaments | X
realizada.
Escucha atentaments
comprende los andios de X
las actividades en inglés.

Leo atentamente y
resuelve los ejercicios X
de la unidad didactica.
Utiliza el vocabalario
vizio en clazs para X
rezalver log gjarcicios
propuestos.

Escribe pracione:
completa: gtilizando la | X
estruchura del presante
smple

Expraza sus ideas
usando el voczbolario vy | x
la gramatica vista en
clase.




RUBRICA DE EVALUACION UNIDAD DIDACTICA - Grado 2°

Criterios de | Supernor Alta Bazico Bajo Total

evaluacion | 16-20 11- 15 d-10 1-3

Yocabmlery, | Hace uso precizo v | Hace uzo de Utiliza pocas Trene dificultad
creative del zlzunas palabra: | palabras del para uitlizar =] 20
vecabularie viste, | del vocabalario vocabulario viste | vecabularno vista
con el fin da vizto, con el fin v resuelve con v de 23t manera
cxpresar sus ideas | de expresar sus dificultad alzumas | expresar sus ideas.
de forma complefa | ideas y resolver de las aciividades | Asl mizmo, Hene
v rezalver las las actividades propuesta: &m la dificuliad para
actividadas propuestaz em la | umidad, razolver las
propoestas en la nmidad. actividades
unidad. propuestz: en la

umidad.

Grammar TUtiliza Utiliza la Utiliza la Tiene dificultad
comectzmente la estruchara del esfruciara para uillizar la 20
estruchara del presents :impls gramatical del estruchara
presents simple par2 expresar sus | presente simpls zramatical dal
par2 expresar sus | ideas y realizar con la presencia | presents simpls.
ideas y realizar descripoiomes de varias
descripoionss fizicas de zexe: inceasistancias en
fisicas de zeres vivas, con fa &l nse del verbo
VIVOE. presencia de o b,

inConsistencias
sramaticalas

Listening Demuestraum alte | Demuestra busn | Demuestram Tiene dificultad
nive] de nivel de nivel basico de para comprender | 13
comprension de comprension de comprension de producciones
producciones producciones producciones arales
orales relacionada: | arales arales relacionadas con
com sLmizmo vae | relacionadas com | relacionadas com | spmizme yoEo
entomo inmediate, | st mismo v o 3l mizmo ¥ enterno
identifica 23 ideas | entomo entpma inmediate,
principale: de inmediato, inmediatn, identifica 23 ideas
textos orales y identifica L2z identifica L2z principale: de
reznelve a ideas principales | ideas principales | fextos orales Ax
cabalidad de textos orale: v | de textos orale: v | mismo, par
actividadas raznelve g g remelve alzmas | rezalver las
propuestas en la mayana las de las actividades | actividada:
nmidad. actividade: propuest2: em la | propuestas en la

propuestaz em la | umidad, nmidad,
uridad.

Reading Comprends Comprends en su | Comprends Tiene dificultad
plenamente la mayana la 2lzumas de las parR comprender | 20
estruchara & ideas | estruchara e ideas | ideas plamteada: | Ja estructara e
principales v principale: de las | en los textos, ideas principales ¥
seoundarias de lo: | textos planteados, | remaehre con zecundarias de los
textos planteados, | 230 como resuslve | alsunas textos planteados,
23] como resuelve | en s mayoria la: | dificuitades las 230 COmD para
en an tofalidad fa: | actividade: actividade: razalver las
actividadas propuestaz emla | propuest2z en la | actividads:
propuestas en la nridad. nridad. propuestas sn la
umidad. umidad.

Writing Constnoys Constooys Utiliza la Trene dificultad
Qraciomes araciomes estruchara para construir 20
completas: v zencillas, zramatical del QrAciones =n
coherentes an utilizamdo [a presente simpls presents s:imple ¥
presents simpls, estructara oo varias conjugar el verbo
nzando la sramatical dal inCoasistencias i ba.
esfTuchara: sujeto, | presents simpls Para Constui
verbo ¥ predicado. | com algunas oraciomes

inconsistencias completas ¥
coherentes.
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GUIA DE ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA
A continuacién, se presenta la informacidn recolectada a través del instrumento aplicado a los
participantes 1y 2.
Participante 1
Nombre: Natalia Andrea Zuluaga Gémez
Fecha: 22 de octubre de 2020
Hora inicio: 03:00 p.m.
Hora cierre: 03:18 p.m.

PREGUNTAS ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA A PADRES DE FAMILIA

Entrevistador- Carolina Otero

¢Con quién vive el/la estudiante?

Participante 1:

Ella vive con el papa y la mama.

Entrevistador - Carolina Otero:

¢Quién acomparia al/la estudiante en el desarrollo de las actividades escolares de la
asignatura de inglés en casa?

Participante 1:

Generalmente soy yo, la mama.

Entrevistador - Carolina Otero:

¢Cuél es el nivel de manejo o conocimiento del inglés de la persona que acompafia al/a la
estudiante en el desarrollo de las actividades escolares de la asignatura de inglés?
Participante 1:

De acuerdo con el Gltimo test que hice mi nivel es C1.

Entrevistador- Carolina Otero:
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¢Cbémo se realiza el acompariamiento al/la estudiante en el desarrollo de las actividades
escolares de la asignatura de inglés?

Participante 1:

Bueno, lo que yo hago es, como la profesora hace una clase grabada, yo me siento con ella
y vamos viendo el video y lo vamos pausando, si ella a veces no entendi6 algo yo trato de
explicarselo nuevamente, me toca llamarle mucho la atencién porque se distrae muy facil.
Entonces, a veces me toca como concentrarla, pero le gusta mucho la clase porque es con
muchos dibujitos y colorear, y esto le gusta mucho. Ella es muy creativa, entonces se
entretiene POR ese lado, en las guias generalmente trato acompafiarla y medio le digo
alguna palabra, porque normalmente ella ya la sabe, entonces, solo trato de recordar un
poquito el significado, de resto ella hace la guia solita.

Entrevistador- Carolina Otero:

¢Coémo verifican la(s) persona(s) a cargo, que el/la estudiante haya comprendido los temas
y actividades vistas en clase de inglés?

Participante 1:

Yo generalmente vuelvo y le pregunto, si les explicaron un tema de animalitos entonces
cuando terminamos de hacer la actividad yo vuelvo y le pregunto los animales, para que
ella me los repita. Te digo acuérdate como se decia, digamos conejo, coémo se decia ledn,
ella vuelve y los repite. La ventaja que ella tiene es que se le estan facilitando muchos
idiomas, yo también hablo francés y trato de hablarle frases, creo que eso le ayuda a ella
mucho para para coger muy rapido el lenguaje.

Entrevistador- Carolina lozano:

Para fortalecer su proceso de aprendizaje del inglés, los estudiantes realizan acciones

tales como toma de apuntes y repaso de tematicas y vocabulario, con el fin de contestar
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guias de aprendizaje, aclarar dudas y resolver dificultades; y en caso de no ser suficiente,
solicitan la ayuda de quien los acompafia, o de su docente. De acuerdo con esto, ¢qué
acciones aplica el/la estudiante para fortalecer su proceso de aprendizaje del inglés como
lengua extranjera?

Participante 1:

Ok, entonces ella de acuerdo a lo anterior, me hace preguntas, como ella sabe que yo
conozco el idioma, ella me pregunta a mi y trato de solucionarle la duda, igual desde muy
pequefiita siempre se ha interesado por el idioma, entonces a veces, de la nada empieza a
preguntarme como se llama esto, como se dice esto, entonces ella va como reforzando de
esa forma y generalmente le gusta volver a ver las canciones y las cosas que ve en los
videos y las baila.

Entrevistador- Carolina lozano:

¢ Qué actitud asume el/la estudiante frente al desarrollo de las clases y las actividades
propuestas por el docente en la asignatura de inglés?

Participante 1:

Antes de empezar la clase es dificil hacer que se siente a hacer la clase, pero ya cuando esta
realizando la clase le gusta, porque cémo le pone canciones intermedias eso hace que no
sea tan monotona la clase, pues ella se distrae, se para, la baila y sigue, digamos que ya
después de haber comenzado la clase es buena la actitud de ella, antes si es un poquito
dificil de convencerla de que se siente a hacerla. A ella le gustan las guias mucho, antes
teniamos dificultades para imprimir las guias entonces, teniamos que copiarlas en el
cuaderno y eso si le parecia dificil, pero a mi me gustaba méas, porque me parece que se
aprende mas copiando toda la guia, pero hemos tratado de imprimirselas y asi para ella es

mas facil y le gusta méas hacerlas.
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Entrevistador- Carolina lozano:

¢De qué manera aborda el/la estudiante las dudas o dificultades que se presentan durante el
desarrollo de las actividades en la asignatura de inglés en casa?

Participante 1:

Ok, cuando ella tiene alguna dificultad, generalmente es porque ella no entendié alguna
palabra, porque de resto digamos que ella entiende muy rapido la explicacion y lo primero
que hace es preguntarme a mi qué significa y la repetimos como para que se la aprenda.
Entrevistador- Carolina lozano:

Observe la figura 1. Considerando que la autorregulacion tiene que ver con acciones del
estudiante tales como planear lo que va a hacer, ejecutar lo planeado y reflexionar sobre
su resultado, ¢Cree usted que el/la estudiante trabaja de forma autorregulada? Explique su

respuesta

Avtorregulacién

del Aprendizaje Planeo

Ejecuto

‘ieﬂexlono’

Figura 1. Autorregulacion del aprendizaje. Fuente: elaboracién propia. Fuente: elaboracion propia.

Participante 1:

Creo que no mucho, a ella le gusta como hacer las cosas muy rapido, entonces no planea
tanto, soy yo la que la que a veces me toca pararla un poquito y decirle, bueno, si vas a
hacer una guia, ¢qué necesitas? Los colores, tal cosa, tal cosa, ella es como que mientras la
esta desarrollando, se acuerda y corre a coger otra cosa, entonces soy yo la que trato como
de que planee un poco mas.

Entrevistador- Carolina Otero:
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¢De qué manera el/la estudiante junto con la persona a su cargo, se organizan para el
desarrollo de las actividades académicas propuestas por el/la docente de inglés?
Participante 1:

Ok, entonces, primero lo que buscamos es que esté en un espacio comodo, entonces los
generalmente nos hacemos en la sala, porque pues con el televisor nos podemos conectar a
YouTube, o sea lo puede ver méas grande, que es mejor para ella poderlo ver, buscamos el
video, lo dejamos listo, ella quiere empezar de una con el video, pero soy yo la que le dice
como: para, ve Yy trae las cosas, la cartuchera, el cuaderno, todos los Utiles, y ahi si se sienta,
y a veces soy yo la que le dice: para el video que se te va a pasar lo que no has terminado
de escribir, porque ella quiere seguir viéndolo rapido y entonces a ella a veces le toca
devolverse, entonces me toca como estar muy pendiente de eso.

Entrevistador- Carolina Otero:

¢El/la estudiante reflexiona en torno a su trabajo, sus resultados y su aprendizaje del inglés?
Explique su respuesta.

Participante 1:

Yo creo que si pues, generalmente, a ella le gusta mucho repasar y le gusta mucho jugar a
la profesora, entonces lo que ella hace es, lo que aprende, después trata de ensefiarselo al
papé o a mi, entonces no hace una clase, prepara una clase y nos hace actividades para que
nosotros hagamos la clase y nos ensefia a nosotros y a sus peluches les ensefia inglés.
Entonces ahi veo es como ella reflexiona sobre esos resultados.

Entrevistador- Carolina Otero:

¢Considera que el/la estudiante requiere apoyo y acompafiamiento constante para
comprender y desarrollar las actividades relacionadas con la asignatura de inglés?

Participante 1:
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Digamos que no tanto para que ella lo comprenda, porque yo creo que ella lo entiende muy
rapido, sino es mas que todo el llamado de atencion para que se concentre, porque ella
entiende la actividad, pero se pone a mirar para otro lado, o se para o le dio hambre,
entonces se para a comer, entonces es mas que todo es en esa parte, pero me parece que
para que comprenda, ella entiende muy rapido las consignas de la clase.

Entrevistador- Carolina Otero:

Entendiendo que la evaluacion es un proceso que va mas alla de una valoracion o una
calificacion del desemperio de los estudiantes, pues también permite la verificacion de su
nivel de comprensién, y la identificacion de posibles dificultades, ;De qué manera
considera usted que el/la estudiante asume su proceso de evaluacion en la asignatura de
inglés?

Participante 1:

Yo creo que lo que ella lo que hace, es que cuanto est4 durante la evaluacion trata de no
mirar los apuntes, lo que a ella le gusta es tratar de acordarse, entonces me parece que ella
lo ve como un proceso que es realmente es como serio, que ella tiene que ver que si se sepa
las palabras y la trata de hacer muy juiciosa sin mirar los apuntes, ya cuando veo que de
pronto se le olvidé algo, yo le digo: coge tu cuaderno y revisa; pero generalmente la
evaluacién, solo hemos tenido una, pues nosotras somos como medio nuevas en el colegio,
solo hemos hecho una evaluacion de inglés y cuando la hicimos no cogimos nunca los
apuntes, porque ella lo habia revisado recientemente y la hizo muy répido.

Entrevistador- Carolina otero:

¢De qué manera asume y usa el/la estudiante la retroalimentacion brindada por e/la docente
con base en su desempefio en las diferentes actividades de clase y tareas en casa, con

relacion al fortalecimiento y desarrollo de habilidades en la asignatura de inglés?
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Participante 1:

Pues generalmente la retroalimentacion siempre ha sido muy buena, siempre le ha dicho
que los trabajo los ha hecho muy bien, siempre le dice que revise y como le he dicho, ella
siempre revisa haciéndonos clase a nosotros, ensefiandonos a nosotros el idioma.
Entrevistador- Carolina lozano:

¢Considera que su acompafiamiento es factor de motivacion para el/la estudiante? ¢por
que?

Participante 1:

Yo creo que a veces si, a veces no, dependiendo del estado de animo de uno, si yo estoy
estresada con ella , la pongo mas estresada, pero si estamos en un ambiente relajado, pues
generalmente si tratamos de motivarla, por ejemplo a veces que la veo muy quietica, le dio
parate, baila la cancién, muévete, yo trato como de que ella la cante, entonces le digo,
desde el principio intenta cantarla, pues creo que si, en esos momento trato de motivarla
para que pueda mejorar mas que todo la pronunciacion y esa parte como del sonido.
Entrevistador- Carolina lozano:

¢ QUué expectativas tienen ustedes como familia frente al desarrollo de habilidades o proceso
de aprendizaje de el/la estudiante en la asignatura de inglés?

Participante 1:

Pue la verdad es que a mi si me gustaria que ella aprendieras bien el idioma en el colegio
anterior la profesora que tenia no era muy buena, la verdad eso si a mi me tenia muy
desanimada, por lo que como ustedes saben yo conozco el inglés, y pues veia las clases y
eran como muy malas, pues cuando entre a este colegio y vi que la clase si estaba
aprendiendo como méas me gusté mucho, porque si me gustaria que ella logre manejar

varios idiomas, yo trato de que ella aprenda cositas del francés, no abrumarla con varios
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idiomas, pero si le ensefio varias cositas y a ella le gusta. Si me gusta que ella pueda
aprender bastante en estas clases de inglés, por eso que yo le tengo juegos o actividades,
libros de inglés parta que ella se motive, y trato de leérselos en las noches para que mejore
y que sea facil también para ella, para que mas adelante, yo veo que muchos adultos que les
cuesta mucho aprender, entonces aprovechar la edad de ella que esta tan joven que aprenda
mas facil el idioma.
Entrevistador- Carolina lozano:
¢Considera usted que su entorno social, econémico y/o cultural influye en el aprendizaje
del inglés de el/la estudiante? Explique su respuesta.
Participante 1:
Si, claro que si, yo considero que tiene las ayudas que les acabo de mencionar, digamos que
eso también influye en que uno pueda comprarle juegos libros en otros idiomas para que
ellos aprendan més fécil, el hecho que yo sepa ingles también hace que el proceso se le
facilite un poco, pues he visto otros casos que es mucho mas dificil que el nifio entienda
cuando el papéa no entiende lo que debe hacer, entonces si considero que el hecho de que yo
conozca otros idiomas, por ejemplo cuando el papa le ayuda se le complica a el mas y a ella
también, entonces si influye mucho las ayudas y como la cultura que uno tiene para el
aprendizaje de otro idioma.
CIERRE

Entrevistador- Carolina lozano:

Gracias a todos por su tiempo y la disposicion que tuvieron para participar en esta
etapa del estudio. Su aporte seré de gran importancia para llegar a conclusiones méas
cercanas a la realidad, con el fin de comprender mejor las dindmicas de aprendizaje de los

estudiantes.
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Participante 2

Nombre: Dalila Maya Jamioy
Fecha: 22 de octubre de 2020
Hora inicio: 04:04 p.m.

Hora cierre: 04:33 p.m.

PREGUNTAS ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA A PADRES DE FAMILIA

Entrevistador Carolina Otero.

¢Con quién vive el/la estudiante?

Participante 2:

Normalmente vive conmigo, y solo con mi esposo cuando viene dos veces al afio, que le
dan un mes de vacaciones y cuando hay clases del colegio, con la nifiera, la sefiora que lo
cuida mientras yo llego.

Entrevistador Carolina Otero.

¢Quién acomparia al/la estudiante en el desarrollo de las actividades escolares de la
asignatura de inglés en casa?

Participante 2:

En la casa mi esposo, yo soy mala para el inglés.

Entrevistador Carolina Otero.

¢Cual es el nivel de manejo o conocimiento del inglés de la persona que acompafia al/a la
estudiante en el desarrollo de las actividades escolares de la asignatura de inglés?
Participante 2:

Pues él ha hecho 2 cursos de inglés en el Sena, yo no, solo lo que aprendi en el bachiller.

Entrevistador Carolina Otero.
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¢Cbémo se realiza el acompariamiento al/la estudiante en el desarrollo de las actividades
escolares de la asignatura de inglés?

Participante 2:

Mas 0 menos el papa que lee le ayuda, mas o menos entiende, porque yo por ahi le he
puesto cuidado, por lo memos hoy estaba haciendo la actividad de inglés y decia no, esto
significa tal cosa, por lo menos tiene mas conocimiento de eso, mas cuando esté con el
papé, de resto hacemos lo que podemos.

Entrevistador Carolina Otero.

¢Cbémo verifican la(s) persona(s) a cargo, que el/la estudiante haya comprendido los temas
y actividades vistas en clase de inglés?

Participante 2:

Viendo los videos que la profesora deja, como de una hora, 45 minutos, si el no entiende un
tema volvemos y lo devolvemos hasta donde esté el tema, él lo sigue viendo y él dice ah,
bueno ya entendi, esos videos han servido mucho, porque no es como la clase virtual, que
la profesora se sentd alla detras del computador, charlo y uno queda como no entendi,
pregunta a veces no les responden, en cambio en el video el vuelve y lo devuelve y las ve
todas las veces que quiera y no pasa nada.

Entrevistador Carolina Otero.

Para fortalecer su proceso de aprendizaje del inglés, los estudiantes realizan acciones
tales como toma de apuntes y repaso de tematicas y vocabulario, con el fin de contestar
guias de aprendizaje, aclarar dudas y resolver dificultades; y en caso de no ser suficiente,
solicitan la ayuda de quien los acompafia, o de su docente. De acuerdo con esto, ¢qué
acciones aplica el/la estudiante para fortalecer su proceso de aprendizaje del inglés como

lengua extranjera?
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Participante 2:

Cuando les dejan alguna actividad que €l se la tenga que aprender, todos colaboramos. Méas
que todo viendo los videos, porque es repeticion de los nimeros y partes de cuerpo y los
escriba en inglés, como ya es repeticién y monotono todos los dias, por lo general yo este
afio con el nifio no me he sentado a hacer tareas, el papa gracias a Dios ha estado en la casa
y ha colaborado mucho en ese sentido, sin embrago de escucharlo todos los dias, como la
cancién de las partes del cuerpo, a lo ultimo yo termine aprendiéndome esa cancion,
entonces a €l se le olvidaba algo y entonces yo le decia no eso es asi, entonces entre todos
resultamos aprendiéndonos todo. Entonces, hacemos como correcciones de la
pronunciacion.

Entrevistador Carolina Lozano.

¢Qué actitud asume el/la estudiante frente al desarrollo de las clases y las actividades
propuestas por el docente en la asignatura de inglés?

Participante 2:

El entiende, si no es que por lo menos cuando son oraciones largas a él se le dificulta un
poquito, por lo que apenas esta iniciando, pero la actitud bien, desde que las actividades
sean de mufiequitos que o sean de llenar palabras, le gustan, pero digamos que le toca
escribir mucho se nos ha dificultado, para parrafos grandes se demora mucho tiempo, es
preferible dictado.

Entrevistador Carolina Lozano.

¢De qué manera aborda el/la estudiante las dudas o dificultades que se presentan durante el
desarrollo de las actividades en la asignatura de inglés en casa?

Participante 2:

Por preguntas, ¢eso qué significa? ¢eso qué hace o como se escribe?, ;como se menciona?
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Entrevistador Carolina Lozano.

Observe la figura 1. Considerando que la autorregulacion tiene que ver con acciones del
estudiante tales como planear lo que va a hacer, ejecutar lo planeado y reflexionar sobre
su resultado, ¢Cree usted que el/la estudiante trabaja de forma autorregulada? Explique su

respuesta

Autorregulacién

del Aprendizaje Planeo

Ejecuto

‘eflexiono’

Figura 1. Autorregulacion del aprendizaje. Fuente: elaboracion propia.

Participante 2:

Regular, por lo menos él dice eso es asi, el no revisa si es 0 no es, el dice eso es asi, como
ya lo sabe dice eso es asi y no revisa, cuando no entiende entonces pregunta y despues de
varias explicaciones entiende, a veces si se toma el espacio de planear y todo eso y a veces
noy va a la fija.

Entrevistador Carolina Otero.

¢De qué manera el/la estudiante junto con la persona a su cargo, se organizan para el
desarrollo de las actividades académicas propuestas por el/la docente de inglés?
Participante 2:

Més que todo profe, nosotros madrugamos, en la mafiana, por lo menos yo le digo a él que
nosotros madrugamos como si estuviéramos en el colegio, el madruga a hacer actividades
como si estuviera en el colegio, tratamos de que las tareas se hagan en horas de la mafiana
para que en la tarde le quede libre para que pueda jugar.

Entrevistador Carolina Lozano.
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¢El/la estudiante reflexiona en torno a su trabajo, sus resultados y su aprendizaje del inglés?
Explique su respuesta.

Participante 2:

Si, él sabe ponerse a decir, a veces algunas tareas hay un punto que él no lo entiende, y al
final dice ah, ese punto era asi, pero ya al final de tanto explicarle, a lo Gltimo después de
pasar todo, él dice, no mama eso era asi, como que a lo Gltimo se le quedan las
explicaciones del él en su pensamiento, asi uno le explique y le explique él no entiende, el
papé le ayuda en algo y le explica, cuando ya han terminado la actividad, €l dice, ah... lo
que yo no entendia esto iba de esta manera, entonces uno se queda pensando, esto era lo
que su papa llevaba explicAndole media hora. Reflexiona de lo que él quedo con la duda, él
se queda hasta lo ultimo que acaba la actividad y el mismo dice ah, eso iba asi. Lo que yo
no entendia se decia de esta manera, asi sea que se termine la actividad, o media hora
después o cuando se vuelva a acercar, él va hasta donde uno esta y dice mira esto iba asi, 0
sea, se queda pensando lo que le quedd dificil hasta que lo resuelve.

Entrevistador Carolina Lozano.

¢Considera que el/la estudiante requiere apoyo y acompafiamiento constante para
comprender y desarrollar las actividades relacionadas con la asignatura de inglés?
Participante 2:

Si, porque uno lo pone a ver el video y pasa una mosca y lo perdimos, €l se distrae
demasiado, incluso en las clases virtuales, el profesor estd hablando y €l se pone a contar a
los comparieros y con los dedos debajo de la mesa dice, uno, dos, tres, y cuando uno se da
cuenta que esta hablando y uno le pregunta por qué esta contando. Entonces uno tiene que
estar ahi, en lo que est4, por lo menos el papa lo pone a hacer multiplicaciones, divisiones.

Entrevistador Carolina Otero.
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Entendiendo que la evaluacion es un proceso que va mas alla de una valoracion o una
calificacion del desemperio de los estudiantes, pues también permite la verificacion de su
nivel de comprensién, y la identificacion de posibles dificultades, ¢De qué manera
considera usted que el/la estudiante asume su proceso de evaluacion en la asignatura de
inglés?

Participante 2:

El se puede aprender las palabras en inglés rapido, lo que pasa es que cuando uno le va a
preguntar ya que es, él no se acuerda. Digamos se aprende los nimeros telefonicos de papa
y el mio y a los 10 minutos esta, mama cudl era su nimero de teléfono, el papé le hace
repasar todos los dias los nimeros o las partes del cuerpo, pero deja un dia de repasar y
hasta ahi llegamos.

Pues la verdad a él la evaluacién le da muchos nervios y empieza no mama, yo no me voy a
acordar de todo, yo le digo que se esté tranquilo, porque nosotros vamos a estar ahi por si
no entiende, algo le explicamos hasta que €l se acuerde, porque nosotros le decimos, esto
significa tal cosa y empezamos a decirle otras palabras para que el caiga en la duda de qué
es de lo que tiene que acordarse, porque si nosotros nos acostumbramos a que al nifio hay
que decirle como se dicen las cosas, el nifio no va a esforzarse, entonces le damos vueltas y
le damos vueltas hasta que él se tiene que acordar de la palabra, €l siempre se ha puesto
nervioso en las evaluaciones.

Entrevistador Carolina lozano.

¢De qué manera asume y usa el/la estudiante la retroalimentacion brindada por e/la docente
con base en su desempefio en las diferentes actividades de clase y tareas en casa, con
relacion al fortalecimiento y desarrollo de habilidades en la asignatura de inglés?

Participante 2:
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Dice que tengo que repasar mas, tengo que practicar mas, eso dice cuando le mandan
correcciones.

Entrevistador Carolina Otero.

¢Considera que su acompafiamiento es factor de motivacion para el/la estudiante? ¢por
qué?

Participante 2:

Pues una cosa es que hagan tareas con ustedes y otra con sus papas, porque yo tengo muy
poca paciencia.

Entrevistador Carolina Otero.

¢ Qué expectativas tienen ustedes como familia frente al desarrollo de habilidades o proceso
de aprendizaje de el/la estudiante en la asignatura de inglés?

Participante 2:

Que sea el mejor, la verdad al papa le gusta mucho el inglés y él quisiera que el aprendiera
inglés, pues mas adelante se puede presentar la oportunidad para que él pueda aprender méas
inglés. Usted sabe que hoy en dia lo que mas piden para un trabajo es el inglés, para que
mas 0 menos se sepan defender en inglés, el inglés es ahora algo mas indispensable que
cualquier otra cosa, si usted sabe inglés le dan el puesto y si no, pues no.

Entrevistador Carolina Otero.

¢Considera usted que su entorno social, econémico y/o cultural influye en el aprendizaje
del inglés de el/la estudiante? Explique su respuesta.

Participante 2:

Si claro profe, porque si no tuviéramos internet o portatil, no sé qué hubiesen sido las clases
del nifio, no me imagino, no sé cdmo hacen los papas que les envian las guias a las casas,

cuando surge una duda a quien le preguntan, a mi me parece que eso es muy indispensable.



Anexo E. Matriz de analisis categorial

Desempeiio eseolar

P

e teios

e qué manera el estudiante junto confa
erEOna & 51 a0, 5 organizan para el desanlo
de a5 actividades académicas propuestas por el
docent de inglés?

e qué manera el estudiante junto conla
PETEENG 45U G410, 56 organizan para el desanoll
de s actividades académicas propuestas par ells
docent de inglés?

e qué maneraelfla estudiante junto conla
PETEENG 45U GATg0, 56 organizan para el desanoll
de a5 actividades académicas propuestas por el
dosente deinglés?

e qué maneraelfla estudiante junto conla
PETEENG 45U G410, 56 organizan para el desanoll
de s actividades académicas propuestas par ells
docent de inglés?

e qué maneraelfla estudiante junto conla
erE0na 3 51 a0, 5 organizan para el desanlo
de a5 actividades académicas propuestas por el
docent de inglés?

PETE0NA 45U G400, 56 organizan para el desanoll

ETE0NA 45U G400, 56 organizan para el desanoll

A hablar sobre estrateqias de
aptendizaje, Pamirez (2019) sefials que
el desempenio de los educandos ena
adquisicion de una sequndalengua se
ve influencizdo perlas estrategias ylos

estilos de sprendizaje que cada
individun adopta después de observar
que hian beneficiad su acercamienta &l

idioma, danda paso aun progreso
significativa en sus habiidades
camunicativs en 2 lngua.

De acuerda can Gutiénez Tapias (2018),
Jas estrategias de ensefianza
Implementadas por el docente tisnen
una uncion mediadora enire las
contenidas pragramatioos, s
competencias por sbordar  las
necesidades individuales y grupales de
Ios estudiantes. &l misma, Gutiénrez
Tapias [2008] firma que dichas
estrateqias de ensefianzaterminan de
confiqurarse tras el praceso de andlisis
e Jzs estrateqias de aprendizaje que
reulan propicias paralos estudiantes,

Die acuerdo eon lo expuesta par
Hernéndez, Cérdenas, Romera,
Heméndzz (2017, ¢l o del process
educativa no solo depende dfa
esoilela, pues Ja familia tiene a tarea de
apompaniar al estudiante en su etzpa de
Farkalecimienta de su autoestima y su
napatidad pararelacionarse con sus
paris, elementos cruciales 4la hora de
enfrentarse alas dnamicas educativas
prapias de laescuela, Segln
Hernéndez, et 2l (2017), &
acompanamiznto de las Familias en el
process lectiva de log estudiantes
Mt Un inErementa na sola en su
ponfianza sing en sumativacian,
relacianéndose de maneta diecta can
<U desempefio,
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Cardenas-Marvaez [2019) refiere que el
descanacimianta de técnicas de
estudioy estrateqias de aprendiaaje
seogala posibiidad del estudiante de
obtener mejores resultados en su
desempefio académico.

Dle acuerdo b bo expuesto par
Cérdenas-arvdez (2013, yRamirez
[201), partienda de 2 implementacin
de estrateqias de estudio generales
comaladisposician deun lugar de
urninada y erdenado en easa, el uso
e subrayado linealy repaso en voz
alta, hasta algunas més cancretas,
cama el s de material audiovisualy
mapas mentales para estudio, una
buena dispasician & interés en el uewo)
idioma, ya identfizacicn de s
tactieas queelindividua percibe
Fauareen su aprendizaje, es posible
perflr herramientas Utles para padres
| docentes &l momenka de quiar el
proceso de ensefanza-aprendizaje en
o ectudiantes de grado sequnda de
bésica primariay de estamaners,
abtener coma resultads, desempefias
esinlates satisfactorios.

1 Pregunta

icipdei

Lo quién

P

| vieella

estudiante
?

PS

{Lomose

tedlzael
acompafa

| mintolfa

estudiante
enel
desanolo
delas
actiidades
estolates
dela

e

i




Autorregulacion del aprendizaje
Autoconcepto Autoeficacia Motivacion
fPregunta\icichiéno Referentes tericos Referentes teoricos  |Referentes tedricos
1ot esd Ue acuerdo con Ninez
| d e (2009), s ganas‘de
anneelly Sl relzar Una dfeminada
i EL 4N o
vels‘“dt'a“‘le a0cin,as decisone que
1ente 3
fhy L] s¢ toman en fomo a su
. eecuidny e el
s[04 concentacin que e pica
atidadss(PT [Muyan en ¢l desarrolo de [a
" e [y |, OONCe2 - Pnda el [T9T], dimen] D acterdo con o
™ o] 18 las suaciones de éxto o fiacaso | (2010), durant  etapa
oy son determinantes para e indviduo y 13 | nicial e formacidn de os
il |P3 {Elano i e
s canstrucidn e su autoconcepto, lo | indhiduas, tanto en sus
astudante (P4 [£]puan SRR St
(e que después también, infuid en su nvel| pAmeros s de vida, en
a4 o mofvacin  conanza l momento | I ue u apendizge s
quese (15 [Pegn e enfentarse a stuaciones en que se | da en su entomo il
presentn P {Elnid {Snta InSequro  requiera darSolucidn of como &n [a etapa nicial de
i - Desempéﬁ;-escolat
E gi. = iy
Nivel socio Eval on del d pen prendizaje
Preg ticipacién ol Referentes teéricos Referentes tedricos Referentes teéricos
rAs Tlonsalve [Z010], sostiene que, al
"::2:": g; g:r:: hal;l'arsled.esem!neﬁz:
ala  [P3 [Elano Pt i
estudiante [pg €| cuan obtenidos dentro de la dindmica
las dudas PS5 |Pues, escolal,afimimaf\doquet.annivel
difoutads |P8_|Pregur i i
;cco]::izzr ::: ;lipl:; De acuerdo con Sanchez [2073], SES e e
austed P2 Si::latc deais(euTarelazit'in.dire:talenufel
encrrs |P3_[Siola]  6venss ujosjeousos deloscue
sy 3e Botardl2015] hace énfasis enel |
soonémiolpe_|Puesy i bl
AU PS5 |Mo,eld famiga:és‘l;s;ugéimea;ivgzaltamente
influye en |PE_|Si. por exis(eunarelaciéndirectaenuet.;l
[4nd e‘l"“‘ P? SI” CIa Aesamoenoacasemioa de lns cibas D& acuerdo con GU[IEI‘IGZ'ZU I3
manera [P1_|enton as estrateqgias de ensefianza i
ella  |P2Z |que i:-nplen:e:magdas?:oreldocente
estudiante | P3 princi tienen una funcién mediadora
juntocon (o4 | oome entre los contenidos
la P:ana PS5 |relo progra:él;cos,llas compit‘er;cias
i e e
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Anexo F. Cuadro de triple entrada para construir instrumentos
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Objetivos especificos

Temas y constructos

Poblacion dirigida 1
(estudiantes y padres de
familia de grado 2° del

colegio La Palestina IED
de Bogota D.C.,

Fundamento teérico

Colombia)
Instrumentos
Categorias e Indicadores Instrument | Instrument
ol 02
Objetivo N°2 CATEGORIA O CONSTRUCTO A: | Guiade Aprendizaje escolar
Identificar estrategias de acompafiamiento que e Aprendizaje escolar entrevista Coll (1995) Capitulo 2., p. 28-30
fortalezcan la relacion de los padres de familia e Subcategorias: Coll (2017) Capitulo 2., p. 29
en el proceso de aprendizaje y el desempefiode | ¢  Entorno familiar. Entorno familiar
los estudiantes de segundo grado de basica e Estrategias de aprendizaje Lopez & Guiamaro (2017) Capitulo
primaria en inglés como lengua extranjerade la | preguntas o indicadores: 2.,p. 43,45
institucion educativa La Palestina IED de e  Acompafiamiento familiar. Romaglnoli & Cortese (2015)
Bogota D.C. en Colombia. : ; Capitulo 2., p. 44, 45
Objetivo N°3 * gzgzﬂsd;; Iri)gg?jeosrgzgcl)zlz:;: : Hernandez, et. al. (2017) Capitulo 2.,
Determinar el rol de los padres de familia, o Aplicacion de estrategias p. 44,45
docentes, y estudiantes de segundo grado de pedagégicas Estrategias de aprendizaje
bésica primaria en el proceso de aprendizaje del ' Bofarull (2019) Capitulo 2., p. 44.
inglés como lengua extranjera, de la institucion Céardenas-Narvaez (2019) Capitulo 2.,
educativa La Palestina IED de Bogota D.C. en p. 31, 32.
Colombia. Ramirez (2019) Capitulo 2., p. 31, 32.
Objetivo N°1 CATEGORIA O CONSTRUCTO B: | Guiade Diario de Desempefio Escolar
Identificar el desempefio en inglés como lengua entrevista | actividades | Cajiao (2018) Capitulo 2., p. 22
extranjera de los estudiantes de segundo grado e Desempefio escolar Estrada (2018) Capitulo 2., p. 33, 34
de basica primaria, de la institucion educativa Lamas (2015) Capitulo 2., p. 32- 34
La Palestina IED de Bogota D.C. en Colombia | Subcategorias: Monsalve (2016) Capitulo 2., p. 34.
Obijetivo N°2 Nivel Socio-econémico
Identificar estrategias de acompafiamiento que e Nivel socio-econémico Sanchez (2015) Capitulo 2., p. 35
fortalezcan la relacion de los padres de familia e Evaluacion del desempefio Evaluacion del desempefio
en el proceso de aprendizaje y el desempefio de | o  Estrategias ensefianza - Monsalve (2016) Capitulo 2., p. 34.
los estudiantes de segundo grado de bésica aprendizaje Santos (2007) Capitulo 2., p. 36
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primaria en inglés como lengua extranjera de la
institucion educativa La Palestina IED de
Bogota D.C. en Colombia.

Preguntas o indicadores:
e  Contexto familiar

e Rdbrica de evaluacion
e Habitos de estudio

Estrategias de ensefianza-
aprendizaje

Bofarull (2019) Capitulo 2., p. 44
Céardenas-Narvaez (2019) Capitulo 2.,
p. 31, 32

Gutiérrez (2018) Capitulo 2., p. 37
Ramirez (2019) Capitulo 2., p 31, 32.

Objetivo N°1

Identificar el desempefio en inglés como lengua
extranjera de los estudiantes de segundo grado
de basica primaria, de la institucion educativa
La Palestina IED de Bogota D.C. en Colombia.

CATEGORIA O CONSTRUCTO C:

e  Autorregulacion del aprendizaje
Subcategorias:

e  Autoconcepto
e Autoeficacia
e Motivacion

Preguntas o indicadores:
e Retroalimentacion y acciones de

mejora

e Planificacién

e Ejecucion

e Establecimiento de metas
académicas

Guia de
entrevista

Autorregulacion del aprendizaje
Valdivia (2017) Capitulo 2., p 23
Autoconcepto

Gonzalez-Pienda et.al. (1997)
Capitulo 2., p 41

Autoeficacia

Garcia & Doménech (2014) Capitulo
2.,p4l

Merino (2010) Capitulo 2., p 42
Motivacion

Nufiez (2009) Capitulo 2., p 27
Gutiérrez (2018) Capitulo 2., p 43
Martinez-Salanova (2012)
Capitulo 2., p 43

Alvarez (2010) Capitulo 2., p 43

Cuadro de Triple Entrada: elaboracién propia
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Anexo G. Envio de Articulo a Revista Indexada

Foto 1. Impresion de pantalla del envio del articulo a la revista HOW Journal

HOW Journal Tareas o @ Espafiol (Espafia) @ Ver el sitio & verosu622
~ Biblioteca de envio Ver metadatos
e HOW /
English
Envios VERONICA JOHANA SUAREZ MOLINA##common.comm...
Envio Revision Editorial Produccién
Archivos de envio Q Buscar
> [ 29072 verosu622, FINAL Articulo Carolina Lozano Carolina Otero marzo Texto del articulo
Verdnica Suarez.docx (2) 31,
2021
* [@ 29081 verosub622, Letter to the Editor.docx marzo Otro
31,
2021
Descargar todos los archivos

Foto 2: impresion de pantalla de correo con acuse de recibo del articulo por parte de la
revista How Journal a la docente tutora de tesis.

Fwd: [HOWT] Acuse de recibo de envio [Mensaje automatico] Recividos x X B B

Veronica Johana SUAREZ MOLINA séb, 3 abr 9:49 (hace 11 dias) ¥y - :
para Carolina, mi «

---------- Mensaje reenviado -———

De: Edgar Lucero-Babativa via Open Journal Systems <noreply@howjournalcolombia orgs=
Fecha: El mié, 31 de mar. de 2021 ala(s) 10:24p. m

Asunto: [HOW] Acuse de recibo de envio [Mensaje automatico]

Para: VERONICA JOHANA SUAREZ MOLINA <ysuarezmoli@uniminuto.edu.co>

VERONICA JOHANA SUAREZ MOLINA:

Gracias por enviar el manuscrito, "English” a HOW Journal. Con nuestro sistema de gestion de revistas en linea, podré iniciar sesidn en el sitio web
de la revista y hacer un seguimiento de su progreso mediante el proceso editorial:

URL del manuscrito: https:/iwww howjoumnalcolombia orgfindex phpfhow/authorDashboard/submission/648
Nombre de usuario/a: verosu22

En caso de dudas, puede contactamos. Gracias por elegirnos para publicar su trabajo.




172

Curriculum vitae

Leidy Carolina Lozano Rueda
Soy Licenciada en Idiomas y Filologia Inglesa de la

Universidad Nacional de Colombia, aspirante al titulo de Magister en

Educacion de la Corporacion Universitaria Minuto de Dios en su

modalidad Virtual y a Distancia. Cuento con seis afios de experiencia
en la ensefianza del inglés como lengua extranjera en los grados de preescolar a grado
undécimo. Durante el afio 2015 laboré en preescolar en el Jardin Infantil EI gato con Botas
de Bogota, y del 2016 a principios del 2018 en el colegio IPARM de la Universidad Nacional
de Colombia en los grados de secundaria basica y media. Desde el 2018 he estado a cargo de
la ensefianza del inglés en la seccion primaria del colegio La Palestina IED de Bogota D.C.

Carolina Otero Palacio

Soy Licenciada en Inglés de la Universidad Industrial de
Santander, aspirante al titulo de Magister en Educacion de la

Corporacién Universitaria Minuto de Dios en su modalidad Virtual

y a Distancia. Cuento con cuatro afios de experiencia en la

ensefianza del inglés como lengua extranjera en niveles escolares, asi mismo tuve la
oportunidad de trabajar como docente de inglés en programas de educacion para el trabajo
y el desarrollo humano. Desde el 2017 hasta el 2020, me desempefié como docente de
inglés del Instituto Caldas UNAB en las secciones de preescolar y primaria en la ciudad de
Bucaramanga. Actualmente me desempefio como docente bilingle en la seccion de bésica

secundaria de la institucion ASPAEN Gimnasio Cantillana en el municipio de Piedecuesta.



