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Resumen

La Educacion Ambiental en el contexto educativo ha ido tomando fuerza de forma
tangible y valorable, cada dia se hace necesario fortalecer las propuestas pedagogicas
ambientales para dar respuesta a las problematicas del contexto proximo y del mundo entero.
Por lo tanto, el objeto de esta investigacion es vincular las perspectivas de sustentabilidad en
la implementacion del PRAE del Colegio Cedid San Pablo en el grado Quinto de la Basica
Primaria para el fortalecimiento de las competencias ambientales mediante el disefio y
aplicacién de una propuesta pedagogica. La presente investigacion se inscribe desde un
enfogque mixto con preponderancia cualitativa y ligado a un paradigma pragmatico, plantea
como metodologia tres etapas: 1. La identificacion de los elementos, situaciones y acciones
del Proyecto Ambiental Escolar (PRAE) y su implicacién en la comunidad educativa del
colegio, a través del andlisis de datos recopilados en entrevistas, encuestas y analisis
documental; 2. El disefio e implementacion de una propuesta pedagogica desde perspectivas
sustentables para el PRAE; y 3. La evaluacion de la vinculacion de la sustentabilidad en el
PRAE a la luz del fortalecimiento de las competencias ambientales. Como resultados, se
obtiene en la fase diagndstica que existen discrepancias entre la contextualizacién social y
ambiental en el aprendizaje desde la directriz del PRAE institucional, ya que muchas veces
estos no parten de las problematicas que se perciben en la cotidianidad; por ello, se presentan
las evidencias de la vinculacién del componente sustentable al PRAE de la institucién
Educativa Cedid San Pablo de Bosa, esto por medio de la propuesta pedagogica “Cambio
Climatico y Afectaciones al Ambiente” para el desarrollo de las competencias ambientales:
reconocimiento de la problemaética, aceptacion de la responsabilidad y accion responsable.

Palabras Claves: Educacién Ambiental, PRAE, Sustentabilidad, Competencias
Ambientales.

Abstract



Environmental Education in the educational context has been gaining strength in a
tangible and valuable way, every day it is necessary to strengthen the environmental
pedagogical proposals to respond to the problems of the immediate context and the whole
world. Therefore, the purpose of this research is to link the perspectives of sustainability in
the implementation of the PRAE of Cedid San Pablo School in the fifth grade of elementary
school for the strengthening of environmental competencies through the design and
application of a pedagogical proposal. The present research is based on a mixed approach
with a qualitative preponderance and linked to a pragmatic paradigm, it proposes three stages
as methodology: 1. The identification of the elements, situations and actions of the School
Environmental Project (PRAE) and its implication in the educational community of the
school, through the analysis of data collected in interviews, surveys and documentary
analysis; 2. The design and implementation of a pedagogical proposal from sustainable
perspectives for the PRAE; and 3. The evaluation of the linkage of sustainability in the PRAE
in light of the strengthening of environmental competencies. As results, it is obtained in the
diagnostic phase that there are discrepancies between the social and environmental
contextualization in learning from the guideline of the institutional PRAE, since many times
these do not start from the problems that are perceived in daily life; therefore, the evidences
of the linking of the sustainable component to the PRAE of the Cedid San Pablo de Bosa
Educational Institution are presented, this by means of the pedagogical proposal "Climate
Change and Environmental Affections” for the development of environmental competences:
recognition of the problematic, acceptance of responsibility and responsible action.

Keywords: Environmental Education, PRAE, Sustainability, Environmental

Competences.



Introduccion

La presente investigacion se encuentra orientada hacia el fortalecimiento de la
Educacion Ambiental con los estudiantes de grado quinto de la institucion educativa Cedid
San Pablo de la localidad de Bosa por medio de una propuesta pedagogica para el Proyecto
Ambiental (PRAE) basada en una perspectiva de sustentabilidad, descrito al pregrado de
Licenciatura en Educacion Basica con Enfasis en Ciencias Naturales y Educacion Ambiental
de la Corporacion Universitaria Minuto de Dios en Bogota- Colombia.

Hoy en dia, se ve la necesidad de conservar y hacer un mejor uso de los recursos,
estos cumplen una funcidn vital relacionada con la satisfaccion de las necesidades de los
seres vivos, especialmente las de los humanos. Por lo tanto, es prioritario fortalecer las
competencias ambientales, entendiendo que el ambiente es de todos y por ese motivo es
necesario cuidarlo, mejorarlo y preservarlo para asi tener un mejor presente y un mejor
futuro.

En cuanto a la Educacion Ambiental, los autores Garcia & Priotto, (2009); Novo,
(2009); Wood y Walton, (1990); entre otros, evidencian que es importante porque significa
cuidar la vida en todo sentido. A medida que los nifios entiendan que deben proteger el
ambiente, se puede intervenir para conservar el barrio, la ciudad, el pais y el mundo;
garantizando un legado de supervivencia propia y para el futuro.

La metodologia de la presente investigacidn se enmarca en un paradigma mixto de
tipo exploratorio y bajo un disefio concurrente. Este disefio mixto implica un trabajo unico y
un disefio propio donde se pueden identificar modelos generales que combinan los métodos
cuantitativo y cualitativo que guian la direccién de establecer una propuesta pedagogica para

el PRAE institucional del colegio Cedid San Pablo de Bosa. Para ello, se soporta desde



teorias propuestas por Fernandez, Hernandez, Baptista, (2010); Plom, (2010); Borda (1985) y
Latorre (2007).

El proceso de investigacion esta dado principalmente a la identificacion de elementos,
situaciones y acciones del proyecto ambiental PRAE bajo el acompafiamiento de la docente
Esperanza Sepulveda, mediante tres instrumentos validados por jurados expertos estos
relacionados con el andlisis documental, la entrevista semiestructura y una prueba pre-test y
post-test (encuesta) todos con su posterior transcripcion y analisis.

Los resultados de la investigacion evidencian la comprension del contenido de forma
practica y en contexto; haciendo énfasis en los cambios reales observados en la ciudad de
Bogoté, permite visibilizar las acciones en las que incurren cotidianamente el ser humano y
gue aportan negativamente al cambio climatico.

Se presentan las evidencias de la vinculacion del componente sustentable al PRAE de
la institucion Educativa Cedid San Pablo de Bosa, esto por medio de la propuesta pedagogica
“Cambio Climatico y Afectaciones al Ambiente” para el desarrollo de las competencias
ambientales: Reconocimiento de la problematica, aceptacion de la responsabilidad y accion
responsable.

Esto refleja que la propuesta desde su proposito sustentable dio respuesta a la
necesidad educativa ambiental desde la escuela, donde toma un mayor sentido en la medida
que reconoce al estudiante como sujeto de conocimiento y a la vez éste se forma con una
conciencia caracterizada por el interés de mejorar su manera de vivir y de quien lo rodea, para
pensar en un bienestar colectivo que beneficie el ahora y el futuro mismo.

En cuanto a la organizacién del documento, este esta planteado en 5 capitulos, donde
en el primero se encuentra la descripcién de la problemaética orientado a la pregunta de
investigacion y los objetivos. Con relacion al capitulo dos, se encuentra el marco referencial

soportando con literatura especializada sobre los conocimientos relacionados con la



educacion ambiental segun investigaciones nacionales e internacionales, por otra parte, en el
capitulo tres se encuentra el marco tedrico orientado hacia el conocimiento de la Educacion
Ambiental, el PRAE y la sustentabilidad, para luego en el capitulo cuatro encontrar la
metodologia implementada y finalmente en el capitulo cinco se exponen los resultados y

analisis de la investigacion.

1. Capitulo 1: Planteamiento del Problema

La Educacion Ambiental es importante para la vida de los nifios porque les brinda
estrategias para relacionarse, permite identificar problematicas que existen a nivel local,
regional, nacional e internacional. El objetivo principal de esta educacion radica en la
identificacion de las relaciones de interaccion e interdependencia que ven en su entorno
porque dependen del medio natural donde se relacionan con otros seres vivos; generando
conciencia ambiental y otras competencias necesarias para la vida y el cuidado de la

naturaleza. Sobre la misma linea, Sauvé (2006) menciona que:



La Educacion Ambiental juega un papel importante para el desarrollo de la identidad,
se sabe que el mi, y el yo, singular o colectivo, se construye en la relacion con el otro
humano, pero se construye también en la relacion don el medio de la vida, en la relacion con

el Oikos, esta casa de vida compartida (p. 94).

En 2015 lideres mundiales adoptaron la propuesta de desarrollo sostenible para
erradicar la pobreza, proteger el planeta y asegurar la prosperidad para todos; a partir del
cumplimiento de 17 Objetivos de Desarrollo Sostenible ODS; (Naciones Unidas, 2015), esta
es una instruccién a la cual todos los paises deben responder. Este desarrollo tiene como base
contribuir al progreso a nivel econdémico, politico y social en cada pais a través de acciones
especificas como la financiacion, la gobernanza, la organizacion, la capacidad y las acciones
que permita la igualdad en todas las dimensiones. Pero, también plantean la necesidad de
educar para la paz, igualdad de género, produccién y consumo responsable.

En Colombia en esa proyeccion de responder a los ODS se pone en marcha acciones
desde la sustentabilidad. Frente a lo anterior, Villamizar (2011) conceptualiza que:

La sustentabilidad es un proceso integral que exige a los distintos actores de la
sociedad compromiso y responsabilidades al aplicar mecanismos econémicos, politicos,
ambientales y sociales, asi como patrones de consumo que determinan la calidad de vida, al
mismo tiempo que vela por los patrones de consumo actual que no afecte el bienestar de las
generaciones futuras. (p. 44).

Es decir, cumplir con las disposiciones mundiales de desarrollo sostenible desde
perspectivas latinoamericanas sustentables. Dado respuesta a lo anterior el Ministerio de
Ambiente y el Ministerio de Educacion (2020) tienen entre sus metas la inclusion de:

La educacion ambiental tanto en lo formal como en lo no formal, como un aporte al

desarrollo sostenible y al mejoramiento de la calidad de vida de los colombianos,



conservando sus riquezas naturales y recuperando ecosistemas, por el bien de las proximas
generaciones” (p.1).

Desde esta mirada, el Ministerio de Educacién y el Ministerio de Ambiente articulan
la Educacion Ambiental de forma interdisciplinar y transversal en las instituciones educativas
mediante el PRAE (Proyecto Ambiental Educativo), proyecto institucionalizado en el
Decreto 1743/1994 para todos los niveles de educacion formal (Decreto 1743 de 1994, 1994,
p.1). También, el articulo 5 de la Ley 115 de 1994 consagra como uno de los fines de la
educacion:

La adquisicion de una conciencia para la conservacion, proteccion y mejoramiento del
medio ambiente, de la calidad de vida, del uso racional de los recursos naturales, de la
prevencion de desastres, dentro de una cultura ecoldgica y del riesgo y la defensa del
patrimonio cultural de la Nacion (Ley 115 de 1994. p2).

En la Ley 1546 de 2012 por medio de la cual se fortalece la institucionalizacion de la
politica nacional de Educacion Ambiental y su incorporacién efectiva en el desarrollo
territorial, en los articulos 7 y 8 establece “la incorporacion de la educacion ambiental en la
educacion formal (preescolar, basica, media y superior), a través del fortalecimiento de los
Proyectos Ambientales Escolares (PRAES), en el marco de los PEI, de los establecimientos
educativos publicos y privados” (Ley 1546 de 2012, p. 2).

La institucionalizacion de la politica nacional de Educacion Ambiental se hace
evidente en la institucion educativa publica Cedid San Pablo de Bosa a través del desarrollo
del proyecto transversal PRAE. Esta, es una institucion referente en la localidad de Bosa por
su excelencia en la calidad educativa desde la “sana democracia, el reconocimiento de los
derechos humanos, la busqueda de los mismos beneficios, del afianzamiento de los
conocimientos a través de las competencias basicas como herramienta para la solucién de

problemas”. (Quintero, 2021, p.8).



Por lo anterior, la institucion educativa mencionada anteriormente fue incluida en esta
investigacion ya que busca el desarrollo de competencias para la solucion de problemas y es
reconocida como una de las mejores en su localidad.

Por otro lado, desde el planteamiento del problema de este trabajo se perciben algunas
oportunidades de mejora en el PRAE del Cedid San Pablo para el fortalecimiento de las
competencias asociadas a la Educacion Ambiental; tales como: los aportes pedagdgicos de
los docentes que influyen en el proceso de ensefianza para que las actividades lleguen a los
estudiantes con sentido y significado, la modificacion de sus acciones desde la aplicacion del
conocimiento en las actividades que realizan en su diario vivir, la intervencion social a las
problematicas ambientales identificadas en los contextos mas cercanos.

Por las razones anteriores, es necesario comprender que “la realidad es otra ya que la
Educacion Ambiental no debe verse ni como una asignatura, ni como un conjunto de
actividades, sino como un acercamiento globalizador e integrador de la realidad” (Novo,
1996, p. 20); desde esta visualizacion planificar el PRAE institucional.

Con base en lo anterior, se vinculan las competencias ambientales como un conjunto
de capacidades necesarias a fortalecer en los estudiantes y que dicha aplicabilidad se vea
reflejada en acciones cotidianas como levantar los papeles que estan a su alrededor,
preocuparse por el uso racional del agua, proteger las zonas verdes, reconocer el valor de los
seres vivos de su entorno. Para este desarrollo se afirma que:

La educacidn exige trabajar colectivamente, proyectos pedagogicos solidarios en
constante relacion con el individuo, la sociedad y con ello contribuir a formar personas con
pensamiento autbnomo, auténticas, criticas, creativas y solidarias, democréaticas y
participativas, con sentido de pertenencia social e identidad cultural, capaces de dialogar, de
reconocerse entre si y de auto gestionar cambios e innovaciones necesarias para el

mejoramiento de la calidad de vida (Novo, 1996, p. 10).
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La Educacién Ambiental debe apuntar a la integralidad y una formacion consiente
que permita a los individuos saber vivir en comunidad apoyando el desarrollo y bienestar
entre todos y de todos. Frente a lo anterior Freire (1995) refiere que:

La Educacion Ambiental permite comprender su relacion en la biosfera humanizada,
al formar personas capaces de interpretar y transformar el mundo, y de dar importancia a los
derechos de todos los seres vivos (incluyendo humanos) y la naturaleza, para contribuir a
plantear politicas y culturas basadas en necesidades a corto plazo (p.100)

Se ha identificado la necesidad plantear una propuesta pedagogica para el Proyecto
Ambiental Escolar (PRAE) del Colegio Cedid San Pablo de Bosa desde perspectivas de
sustentabilidad para el fortalecimiento de las competencias ambientales, haciendo referencia
a las oportunidades de mejora de PRAE institucional y los requerimientos nacionales, que
suponen el mejoramiento del proceso ensefianza-aprendizaje de la Educacion Ambiental;
logrando adaptabilidad y transferencia a la comunidad educativa.

Acrticulando entonces, los planteamientos de los autores anteriormente mencionados,
junto al Ministerio de Educacion Nacional, Ministerio de Ambiente y las investigadoras, se
considera la necesidad de plantear la siguiente pregunta para favorecer la Educacion
Ambiental en el Colegio: ¢Coémo vincular las perspectivas de sustentabilidad en la
implementacién del PRAE del Colegio Cedid San Pablo para el fortalecimiento de las

competencias ambientales?
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Objetivos

Objetivo General

Vincular las perspectivas de sustentabilidad en la implementacion del PRAE del

Colegio Cedid San Pablo en la comunidad educativa para el fortalecimiento de las

competencias ambientales.

Objetivos Especificos

e Identificar los elementos, situaciones y acciones del Proyecto Ambiental Escolar (PRAE)

y su implicacion en la comunidad educativa del colegio Cedid San Pablo de Bosa.

e Disefiar una propuesta pedagogica desde perspectivas sustentables para el PRAE del

Colegio Cedid San Pablo e implementarla en la comunidad educativa.

e Evaluar la vinculacién de la sustentabilidad en el PRAE a la luz del fortalecimiento de las

competencias ambientales.
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2. Capitulo 2: Antecedentes

Para la revision de antecedentes, se escogieron algunas investigaciones realizadas
dentro de un periodo de tiempo de 10 afios (2010-2019) que permitieron establecer un
panorama para formacion de competencias ambientales desde una perspectiva sustentable que
dan soporte a esta investigacion:

1. La formacion de la Educacion Ambiental desde lo formal en contextos especificos,
por medio de la aplicacion en diferentes metodologias.

2. Direccionamiento de los PRAE desde las politicas publicas hasta la contextualizacion
de las necesidades educativas ambientales, que aportan a un marco conceptual para
alcanzar los objetivos establecidos en esta investigacion.

Para citar los antecedentes se establecieron algunos criterios como: objeto de la
investigacion (que encierra los propdsitos, contextualizacion y justificacion), metodologia
(inscribe el enfoque y disefio metodologico), resultados (ideas que resultan del proceso
investigativo); para establecer los aportes que brindan al proceso investigativo actual. Entre
las palabras clave visibilizadas es el rastreo de destaca: Educacion Ambiental, PRAE,
Competencias y habilidades ambientales, sustentabilidad.

De los 6 antecedentes encontrados, 4 fueron realizados en Colombia y 2 en la cuidad
de Bogota (Arias, Robles y Rojas, 2015) (Bejarano y Escobar 2010), 1 en el Valla del Cauca
Cali (Henao y Sanchez, 2019) y un en el Meta Villavicencio (Cortés y Gonzalez, 2017). A
nivel internacional 2 fueron realizados en la ciudad de México por (Sanchez y Murga 2019)

(Diaz, Camarena, Mir6n y Ochoa 2019).
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La Investigacion realizada sobre la Educacion Ambiental para Proyecto Ambiental
Escolar (PRAE) del Colegio Cedid San Pablo de Bosa, exige un analisis previo de la
situacion actual de algunas investigaciones a nivel nacional e internacional, para que
finalmente aporte a dicha educacién en primaria, teniendo en cuenta perspectivas de
sustentabilidad para el fortalecimiento de competencias ambientales.

Debe tenerse presente que la Educacion Ambiental no debe aislarse del proceso
académico y formativo, sino que al contrario debe estar inmersa en los distintos niveles de la
educacion formal, siendo un proceso que genere aprendizajes mediante la construccion y
reconstruccion de conocimientos, como resultado del estudio de las complejas interacciones

entre educacién y ambiente.

2.1. El profesorado universitario ante el proceso de ambientalizacion curricular.

Sensibilidad ambiental y practica docente innovadora

En la publicacién investigativa Sdnchez y Murga (2019), exponen la problemaética
subyacente en la viabilidad y los posibles ritmos de los procesos institucionales de
ambientaciéon curricular en la Universidad Iberoamericana en coherencia con el paradigma de
sustentabilidad. Esta concepcion, pretende observar la base de la practica profesional como el
compromiso con la innovacién, como factor esencial para la viabilidad y el posible ritmo de
los procesos institucionales de ambientalizacion curricular para cada uno de los programas
formativos.

El objetivo general de dicha investigacidn estaba basado en conocer la sensibilidad y
el compromiso efectivo y eficaz del profesorado ante los procesos de ambientalizacion
curricular (Sanchez, 2020). En el inicio de esta fundamentacion tedrica se presentan las

definiciones de los términos que permiten situar el tema: educacion y curriculo; analizando
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que, educar por competencias tiene mucho que ver con los intereses del mercado, sin tener en
cuenta a lo que se refiere el pensamiento critico y sistémico de la realidad. También se
incluye el andlisis que hace referencia especificamente al curriculo, basado en la importancia
del papel clave que desemperia el docente como agente del cambio para la sustentabilidad, y
que para tal funcién de desempefio necesitan, sensibilidad ante las problematicas socio
ambiéntales y el compromiso con la necesidad de afrontar los retos y problemas subyacentes
mediante la educacion y la capacitacion técnica para contribuir a ello; logrando la
participacion activa de los procesos de ambientalizacion curricular de sus correspondientes
disciplinas.

A partir de la lectura realizada, es preciso afirmar que la metodologia implementada
en esta investigacion fue empirica de manera descriptiva, con una poblacion total de 800
profesores y por medio de una muestra de caracter internacional no probabilistico. Con la
implementacidn de instrumentos recolectores de datos, como fue el caso de un cuestionario
que contaba con 31 items de tipo escala Likert, se resalta la crisis en la percepcién ambiental.

Al socializar los resultados, los encuestados llegan a la conclusion de que es necesario
formar a los estudiantes en competencias para la sustentabilidad. Con respecto a la
investigacion es pertinente afirmar la necesidad de formar ciudadanos competentes para
contribuir a una sociedad justa y comprometida ambientemente sustentable, el
cuestionamiento sobre la practica docente, ya que presenta de forma evidente la necesidad
institucional de brindar una mejor opcién formativa de calidad y accesible a los docentes para
lograr una efectiva educacion ambiental con propésitos sustentables.
2.2. Practica docente en educacién ambiental y habilidades proambientales en el
estudiantado de quinto grado de primaria

Por otro lado, Diaz, Camarena, Mirdn y Ochoa, publicaron una investigacion

realizada en diversas escuelas publicas de Hermosillo México.
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El objetivo de esta investigacion se baso en el reconocimiento de la relacion que
existe entre las practicas educativas y los elementos comportamentales asociados a las
conductas proambientales en el alumnado. Destacando en este estudio, la importancia del
desempefio del docente y la préctica educativa del mismo, como factores esenciales para la
Educacion Ambiental en las instituciones educativas de Basica en Hermosillo México. Una
de las necesidades era comprender la percepcion de los estudiantes acerca del quehacer
docente y la funcién institucional para la formacion en lo ambiental, ademas de conocer las
particularidades en la que estaba la Educacion Ambiental de esta zona y poblacién para
generar un aprendizaje significativo en los estudiantes de Hermosillo, México.

Para este trabajo de investigacién adoptaron una metodologia cuantitativa transversal
no experimental, con enfoque descriptivo y correlacional, lo cual les permiti6 analizar las
variables. En cuanto a los instrumentos para la recoleccion de la informacidn se ajustaron
unos reactivos estructurados en forma de evento-postura, en la que los estudiantes dejaban en
evidencia la percepcion de las practicas y actitudes de los docentes en relacion la
transversalidad de la propuesta pedagdgica. Estos reactivos estan orientados hacia la practica
docente ambiental, los conocimientos ambientales y la dimension de técnicas didacticas. La
Gltima ofrecia talleres para la compresion de problematicas sociales referentes a lo ambiental,
el trabajo en equipo para llevar a cabo una propuesta de solucion y la materializacion de
acciones que promueven el cuidado de las calles, la escuela y la comunidad.

Los resultados obtenidos de los reactivos y de los talleres dejan en evidencia que los
estudiantes conocen en menor escala las habilidades relacionadas con el cuidado del medio y
el entorno, en comparacién con las habilidades sobre las acciones individuales de cuidado y
aseo personal. Por otro lado, se evidencia que la escala de reflexion frente a los problemas
sociales ambientales es bajo y que se hace necesario hacer uso de actividades asociadas a las

artes para fortalecer esta habilidad reflexiva. Entre los aportes realizados a la investigacion se
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destaca que los “hallazgos en la matriz de correlacion permiten observar que existe una
relacion entre todas las dimensiones de la practica docente y las habilidades del estudiantado.
Sin embargo, a pesar de que dichas correlaciones son positivas y significativas” (Grijalva et
al, 2019, p. 16 citado por Sanchez y Murga, 2019) para este caso se tiene en cuenta las
competencias ambientales.

Confirmando la alta correlacion positiva entre variables relacionadas con el
desempefio docente tales como conocimientos, “habilidades docentes, resolucion de
problemas y reflexion; lo anterior sefiala que existe una fuerte relacion entre las diferentes
estrategias didacticas de los docentes, por lo que se puede considerar que los docentes No
utiliza una Unica técnica, sino que dispone de una amplia gama de estrategias para abordar
cuestiones relacionadas con el ambiente y su conservacion” (Diaz, Camarena, Miron y

Ochoa, 2019, p.16 citado por Sanchez y Murga, 2019).

2.3. Educacién Ambiental en Colombia, utopia o realidad

La investigacion realizada por Henao y Sanchez (2019) en la Institucion Educativa
INEM “Jorge Isaac” Cali Colombia tenia como finalidad realizar un analisis comparativo de
los disefios curriculares nacionales y locales para evaluar, diagnosticar y planificar el PRAE
en el proceso de ensefianza y aprendizaje de las instituciones educativas. Este articulo
muestra la importancia que tiene para los paises la Educacién Ambiental y como Colombia a
través de las politicas pablicas de educacién ambiental da cumplimiento a este encargo social.
Su objetivo consistio en establecer “la correspondencia entre las exigencias para la inclusion
de la educacién ambiental en el contexto nacional colombiano y su concrecion en el proceso
de ensefianza aprendizaje de los PRAE en las instituciones educativas oficiales del municipio

Santiago de Cali” (Henao y Sanchez, 2019, p.2).
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Dentro de los aportes, se hace relevancia que desde la planificacion del PRAE
institucional se deben considerar los vinculos causales desde las problematicas ambientales
con su contexto social y comunitario para llevar a cabo una implementacion adecuada. Por
otro lado, existe la necesidad de minimizar la brecha entre los modelos de disefio curricular
propuestos a nivel nacional para integrar la educacién ambiental en todos los ejes y lo que
sucede en las instituciones educativas que, a juicio de las investigadoras, una posible causa
estd en que no se cuenta los componentes pedagdgicos necesarios para incluir los problemas

ambientales actuales identificados en el proyecto ambiental de la escuela.

2.4. Dimension ambiental en el curriculo de educacion béasica y media

En el contexto escolar Cortés y Gonzalez realizaron una investigacion en la
Institucion Educativa Luis Caros Galan Sarmiento, Villavicencio Colombia. Donde, el
problema de la investigacion en mencidn se basa en las limitaciones de las estrategias
pedagdgicas y su desarrollo desde la propuesta pedagdgica, en relacion con las lineas de
accion del Plan de Desarrollo Municipal y el cumplimiento de la agenda intersectorial; ya que
muchas de las acciones se reducen a catedras de ecologia y al activismo ecolégico.

La finalidad de la investigacion fue comprender los aspectos que desde el curriculo
promueven o dificultan la transversalidad de la Educacion Ambiental en la Institucion
Educativa Luis Carlos Galan Sarmiento de Villavicencio, para mejorar la gestion de la
propuesta pedagdgica en esta dimensién ambiental.

La metodologia de este trabajo se inscribe en un disefio mixto en la modalidad de
disefio anidado (DIAC). Inicialmente se realiz6 una encuesta con preguntas cerradas y
abiertas a los docentes y directivos de la institucion sobre la transversalidad en la dimensién
ambiental dentro del curriculo, luego se realiz6 una indagacion a nivel operativo

(organigrama, normatividad escolar, etc.) y un anélisis conceptual; para finalmente,
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replantear las estrategias institucionales que den paso a la transversalidad anunciada con
anterioridad.

Como resultados de este rastreo se obtuvo que, aunque los docentes y directivos
identifican lo ambiental con la naturaleza y los ecosistemas, y que la educacion ambiental
genera conciencia a las personas para mantener un equilibrio, no consideran la perspectiva
pedagdgica para despertar el interés por la calidad en los procesos de ensefianza en la misma.
Por otro lado, en su mayoria hacen una identificacién frente a los componentes de la
propuesta pedagdgica y su funcion en los procesos de ensefianza-aprendizaje, pero no todos
categorizan la transversalidad de la misma manera limitando proyectos como el PRAE.

A pesar de considerarse tedricamente el curriculo como un emancipador que
interactla dindAmicamente, esta concepcidn no se refleja en las précticas pedagdgicas en el
aula. Es asi como se conoce el proyecto PRAE, pero no se acepta como un punto fuerte
trabajado institucionalmente; por el contrario, se manifiesta la necesidad de fortalecer las
practicas haciendo énfasis en la adquisicion de competencias ambientales en pro de la
comunidad y sociedad.

La contribucién de la investigacion a este trabajo es la de reconocer la necesidad de
cambio desde la planificacion de propuestas pedagogicas para articularlas de manera
adecuada a las propuestas en Educacion Ambiental. En este sentido, es importante el tema
ambiental, al igual que la insercion de esta “dimension en el curriculo, justificado en la
formacion de competencias como elemento formativo que comprometa a los seres humanos
en la proteccién del ambiente; reconociendo la necesidad de un trabajo colectivo para generar

conciencia ambiental.” (Cortés & Gonzélez, 2017, p.15 citado por Henao y Sanchez, 2019).
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2.5. Investigacion Ambiental en Bogota en el Periodo 2012-2014

Para la observacion de las realidades locales y sobre las contribuciones significativas
en el area de formacion ambiental, como practica se han realizado diversos trabajos de
investigacion en torno a la Educacion Ambiental a nivel local, En primer lugar, se presenta la
investigacion de Arias et al., (2015). Investigacion Ambiental en Bogota en el Periodo 2012-
2014. Publicada en la Ciudad de Bogota. Esta resalta el interés de la especializacion en
educacion y gestién ambiental de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas, donde se
formulaban la siguiente pregunta “;quiénes y sobre qué se investigaba ambientalmente en
Bogota en el periodo 2012- 2014?” (Arias, 2015, p.5).

Para el estudio, ellos revisaron el 100% de los grupos de investigacion ambiental de
Bogota, donde se consulto elementos del enfoque cualitativo y cuantitativo de la
investigacion. Se realizaron estudios a una lista de grupos identificados en la base SCIENTI
de Colciencias, que abordaron temas ambientales en el periodo 2012-2014. Teniendo en
cuenta la investigacion anterior, las investigadoras lograron confirmar que hay una crisis
ambiental que ha puesto en riesgo la biodiversidad y los ecosistemas del planeta; y también,
se pone en riesgo los beneficios ambientales que satisfacen las necesidades del ser humano en
general y a la que Bogota no es ajena. De igual manera, permitid evidenciar que las
instituciones del estado, en este caso particular “Bogoté, requieren fortalecerse para asumir
un papel predominante que fomente y viabilice la investigacién ambiental y la gestion de
procesos de identidad, cuidado y preservacion de los ecosistemas del territorio y asi generar
el equilibrio del ambiente y sus ecosistemas lo anterior desde el trabajo del PRAE”. (Arias et

al., 2015, p.8).
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2.6. Estrategias de Educacion Ambiental para Potencializar Valores en Nifios y Nifias
del Ciclo 1 de Formacién en el Jardin Botanico de Bogota José Celestino Mutis

Bejarano y Escobar (2010) presenta desde lo investigativo fortalecer el compromiso
ciudadano que lo lleve a un proposito de modificacion de conductas, para generar nuevas
actitudes en el individuo, convirtiéndolo en el agente activo de una interrelacion con su
entorno que va mas alla de las etapas escolares (p.18) y volverlo asi un habito de vida.

La metodologia de esta investigacion radica desde la practica pedagogica que se
realiza en el jardin botanico José Celestino Mutis; donde se busco implementar estrategias de
educacion ambiental para potencializar valores. Se establecieron tres pasos para el desarrollo
de las estrategias: diagnostico, estrategias de educacion ambiental y aplicar estrategias.

Desde esta investigacion, se hace posible visualizar el fortalecimiento de
competencias ambientales desde estrategias potenciadoras en materia de Educacion
Ambiental, para facilitar una formacion integral, que le permita al individuo comprender sus
relaciones consigo mismo, los otros seres vivos y el entorno.

A partir de las anteriores investigaciones, se puede comprender los aspectos
institucionales que promueven y dificultan el fortalecimiento de las propuestas pedagogicas
en Educacion Ambiental para favorecer la implementacién del PRAE, evidenciando la
necesidad de una propuesta pedagogica que desde perspectiva en sustentabilidad respondan al

fortalecimiento de las competencias propias de la Educacion Ambiental.

Capitulo 3: Marco referencial
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3.1. Marco Teorico

En el siguiente capitulo se establecen los principios tedricos respecto a cuatro
categorias, que corresponden a Educacion ambiental, Sustentabilidad, Proyecto Educativo
Ambiental (PRAE) y Competencias Ambientales. En primer lugar, se habla sobre Educacion

Ambiental.

3.1.1. Sobre la Educacion Ambiental

La Educacién Ambiental hace referencia a la promocién y formacion de
conocimientos, valores, destrezas, experiencias y determinacion para actuar individual y
colectivamente en la resolucién de problemas ambientales, (Castillo, 2010, p.5), se convierte
en el escenario para la creacion y adquisicién de conocimiento, como fomento de cambios
actitudinales y comportamientos basados en las buenas practicas pedagogicas y de
aprendizaje. Concerniente a esta formacion, el aprovechamiento que se haga de los cambios
de patrones de conductas implicara que se haga consciente y responsablemente la
armonizacion de valores en relacion con componentes ecoldgicos, sociales y econémicos
(Castillo, 2010, p6) con el propdsito de cambiar positivamente la percepcidn hacia un
ambiente sustentable.

Precisamente educar es, antes que nada, ayudar a comprender el mundo y a
comprenderse parte de él. Por tal razén, la educacién no se da, no se otorga. Educar es
favorecer el progreso humano, pero el de toda la humanidad (Novo, 2009). Es asi como, a lo
largo de la historia se han presentado diversos debates teéricos, epistemolégicos y
pedagdgicos como medida de disminucidn para la degradacion ambiental a partir de la
educacion. En primera medida, se destaca la finalidad de la Educacion Ambiental como
implicita en su propio concepto, esto significa que, esta es el resultado de la reorientacion y

articulacion de diferentes disciplinas y experiencias educativas que facilitan una percepcion
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integrada de la problematica del entorno, posibilitando acciones mas racionales capaces de

atender las necesidades sociales (Conferencia de Tblisi, 1977).

A partir de lo anterior, se debe tener en cuenta que mas que una reorientacion esta
debe ser la llave para trasformar la accion humana desde la sustentabilidad, como abordaje
relacional entre sociedad y cultura. En este sentido, Labrador y Moscu (1995), considera que:

La Educacion Ambiental es un proceso permanente en el que el individuo y la
comunidad adquieren conciencia de su ambiente, y adquieren conocimientos, valores,

habilidades. experiencia, y también determinacion, que le permitira actuar individual y

colectiva para resolver problemas ambientales actuales y futuros. (como se cita en Martinez,

2010, p. 5).

Dandose como principio la educacion como herramienta de gestion ambiental para
acercar a los individuos al contexto de los espacios naturales como indispensables para llegar
a la sociedad, se debe motivar a implementarla por medio estrategias de conservacion. La
UNESCO (1980), en una magna Conferencia sobre Educacion Ambiental, plantea los
objetivos de la educacion ambiental en los siguientes términos:

1. Comprender la naturaleza compleja del ambiente resultante de la interaccion de sus
aspectos bioldgicos, fisicos, sociales y culturales.

2. Percibir la importancia del ambiente en las actividades de desarrollo econémico,
social y cultural.

3. Mostrar las interdependencias econémicas, politicas y ecoldgicas del mundo moderno
en el que las decisiones y los comportamientos de todos los paises pueden tener
consecuencias de alcance internacional.

4. Comprender la relacién entre los factores fisicos, bioldgicos y socioecondémicos del

ambiente, asi como su evolucion y su modificacion en el tiempo. (p.5)
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A traves de estos campos de accion durante muchos afios se ha encaminado a la
Educacion Ambiental a procesos tendientes de desarrollo sustentable, con la pretension de
mejorar las condiciones de vida de las personas en cuanto a pobreza e injusticia en relacion
con los demas seres vivos y la naturaleza. En ese sentido, para determinar el papel del
educador ante los discursos antagonicos de sustentabilidad Garcia & Priotto (2009), describe
que ello implica:

Cuestionar, por un lado, los modelos de produccion, distribucién y consumo
hegemdnicos, como asi también los modelos de conocimiento que instauro la modernidad.
Por otro lado, cuestionar la idea lineal y monopdlica de una sociedad inmutable, ya que
conlleva la imposibilidad de pensar en clave de cambio. Solo a partir de repensar la realidad
como dindmica y en proceso de construccion, cabe la posibilidad de modificarla (p.10)

La sustentabilidad lleva implicito un enfoque para el desarrollo, con el fin de que este
crezca. En su posicion mas convencional la gestion de los recursos parte del principio de
salvaguardar los recursos naturales, colocando como principal objetivo el nivel de vida.
Como parte de este entramado y “desde la primitiva formulacién y desarrollo de la Educacion
Ambiental hasta la actual propuesta de la Educacion para el Desarrollo Sostenible (EDS), se
ha recorrido un camino de crecimiento conceptual y de programas formativos con diferentes

visiones y enfoques” (Como se cita en Benayas y Marcén, 2019, p.25).

Debido a la necesidad de fomentar la conservacion de los recursos a través de los
actores imperantes del proceso educativo, se fortalece la conciencia destacable en lo que se
considera ensefianza- aprendizaje, con modelos de aprendizaje asertivos que generen
competencias y un desarrollo educativo con enfoque ambiental. Por consiguiente, la
sustentabilidad desde el caracter antropocéntrico se enfoca en las causas ecolégicas, el

promover el uso responsable de los recursos naturales, y que principalmente no comprometa
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la biodiversidad. Wood y Walton, (1990), afirman que la Educacion Ambiental debe ir
dirigida a toda la humanidad debido a que es un problema que incumbe a todos
(Castillo,2010, p6), es fomentar la conciencia para conservar la estabilidad y equilibrio del
ambiente.

Por ultimo, incluye la sensibilizacion sobre los problemas que afectan al ambiente, la
adquisicion de conocimientos, las estrategias didacticas para impartir una educacion desde la
sustentabilidad, para abordar posibles problemas del entorno; profundizando asi en la
comprension del ambiente. En teoria, mejorar la educacion ambiental desde el
fortalecimiento de competencias ambientales hacia el uso, cuidado y proteccion de los
recursos naturales, formando nuevos habitos que promuevan el desarrollo econémico,

ecologico, politico y social de la comunidad.

3.1.2. Sobre Sustentabilidad

La implementacidn del proyecto de investigacion requiere la vinculacion del
componente sustentable al PRAE de la institucion, busca en los estudiantes y docentes
formadores la orientacion de procesos de educacion sustentable, que permita que los seres
humanos re definan y analicen su relacion con la naturaleza, la sociedad, su entono y consigo
mismao.

Estas relaciones, buscan el equilibrio ecolégico en su comunidad, basado
principalmente en el amor a la tierra y buscando una reorganizacion de comportamientos
hacia la relacion de bienestar de lo vivo en la naturaleza. Debido a que la sustentabilidad es
un tema de interés en los Gltimos afios, se afirma que “es el tiempo de hibridacién en el

mundo, la tecnologizacion de la vida y la economizacion de la naturaleza” (Leff, 2002, p. 11),
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como respuesta a la modernizacion de la educacién ambiental entre culturas desde
perspectivas sustentables.

Para alcanzar los logros planteados para dicho proyecto, es necesario que la
planificacion este orientada hacia los principios generales establecidos en Rio de Janeiro
(1992), donde uno de estos afirma textualmente que “los seres humanos constituyen el centro
de desarrollo sustentable, debido a que todos tienen derecho a una vida y productiva en
armonia a la naturaleza” (Daza, 2009, p. 253).

También, hace énfasis en los factores que se deben tomar en cuenta en la educacion
para logara un desarrollo sustentable en la comunidad educativa a través del PEI, entre ellos:
los que propician el cuidado activo de los ecosistemas, los encargados del disefio y procesos
formativos mas complejos abiertos a la vinculacion con otros procesos de la sustentabilidad y
los que permiten la orientacidn y asesoria desde puntos de vista legislativos, politicos y
economicos.

La invitacion central es, que a partir de las competencias establecidas por la
institucién en el PRAE se contribuya a la proteccion ambiental desde un pensamiento
reflexivo que sea estudiado desde de la atencion de las conductas, para logar hacer un énfasis
en el desarrollo de las habilidades cognitivas; y finalmente, sea extendido el reconocimiento
de que la proteccion ambiental requiere personas y grupos sociales que piensen, sientan y
actuen a favor del ambiente. (Daza, 2009).

Entonces, una Educacion Ambiental sustentable deber ser entendida como un proceso
de alimentacion, construccion, legitimacion y participacion de las comunidades, tanto
académicas, productivas, sociales e institucionales para la adquisicion y divulgacion de
conocimientos; que influyan, en la préactica, reflexién y accion del hombre sobre las

problematicas relacionadas con el uso de los recursos que el medio natural provee.
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Por lo tanto, la Educacion Ambiental sustentable debe entenderse desde la
transformacion de un contexto que comprometa a la comunidad, donde esta incluya los
saberes, las relaciones y sus implicaciones, y que, a su vez, esto incida en la reflexion y el
actuar de la humanidad en temas relacionados con el aprovechamiento de los recursos que

brinda la naturaleza.

3.1.3. Sobre Proyecto Ambiental Escolar PRAE

En el pais a partir del 1994 con el Decreto 1743, el Ministerio de Educacion Nacional,
con el Proyecto Ambiental Escolar PRAE establece una estrategia para incluir la dimension
ambiental en el Ministerio de Educacion Nacional, basada en una estrategia de integracion
curricular que tiene la intencién de una formacién ambiental a sus estudiantes (MEN, 1994).

Segtin MEN (2005) el PRAE es “un proceso de investigacion que busca desde el aula
escolar generar espacios de reflexion que se vincula a la solucion de problemas ambientales
identificadas en una localidad o region”. Por tal motivo, se establece que el PRAE es un
proyecto que debe estar ligado a la vida de la comunidad educativa, que tiene como prioridad
ser un elemento constructivo del PEI. Por ende, la implementacion de este proyecto debe
facilitar la interaccion y participacién activa de los integrantes de la comunidad educativa en
general.

Es por ello, que el PRAE posibilita la puesta en marcha de las acciones ambientales
desde el analisis en entornos sociales, culturales y naturales del contexto, asi mismo, la
implementacidn de estrategias pedagogicas que permite un acercamiento como
caracterizacion de objeto de estudio (situaciones ambientales del contexto).

Desde esta perspectiva, se tiene en cuenta una serie de criterios para crear un PRAE

institucional, entre ellos, el mas importante es la regionalizacion puesto que es la necesidad
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de conocer la regidn teniendo en cuenta las caracteristicas econdémicas, sociales y culturales
para lograr emprender la Educacion Ambiental y asi buscar contextualizarlo en el curriculo.
Como segunda medida, se encuentra la concertacidn puesto que la escuela no es la Unica
encargada de trabajar los problemas ambientales, sino que con el apoyo de otras entidades
involucradas garantizan el disefio, la ejecucion y la evaluacion de los proyectos (MEN 2005).

Con referencia al PRAE, la escuela cuenta con los direccionamientos propios para
lograr establecer las acciones que como institucion pueden ejecutar frente a la problematica
ambiental actual y de contexto. Con relacién a la participacion, a medida que los individuos y
colectivos comprenden las diferentes dindmicas de su contexto logran establecer un disefio, la
ejecucién del mismo y la evaluacion del proyecto ambiental. Por Gltimo, se tiene en cuenta la
interculturalidad, es decir, que cada individuo tendra su propia concepcion sobre el ambiente
y esta se vera reflejada en la manera como establece su relacion con el entono (MEN, 2005).

Dentro del programa curricular de las instituciones educativas, han articulado la
Educacion Ambiental a través del el PRAE de forma transversal y sistematica. Esta propuesta
es, una de las estrategias de la Politica Nacional de Educacion Ambiental para la inclusion de
la dimensién ambiental en los curriculos de las instituciones educativitas de preescolar,
basica y media (Decreto No. 017, 2012). Dicha dimension, debe incluirse mediante
actividades y proyectos, y no mediante una catedra, esto permite explorar la participacion
inter o interdisciplinaria que posibilite la formacion en la ciencia, la tecnologia y la técnica
dentro de un marco social que sirve como referente de identidad del individuo y genere un
compromiso con el mismo y con la comunidad mas préxima (MEN, 2005).

El PRAE le ofrece al PEI herramientas pedagdgicas y didacticas para la Educacion
Ambiental, basadas en una lectura critica del contexto; planteando retos a la escuela

orientados a promover los procesos de construccion de conocimiento significativo;
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facilitando estrategias para la interpretacion y la comprension de las realidades ambientales
locales (Ministerio de Ambiente, Vivienda y Desarrollo Territorial, 2016).

Dicho lo anterior, desde los proyectos ambientales PRAE y su aplicacion
institucional, es necesario partir del fortalecimiento de competencias ambientales que aporten
a la construccion de un ciudadano que piense en el desarrollo de todos y no solo hacia su

formacion individual.

3.1.4. Sobre Competencias Ambientales

La realizacion de la investigacion sobre la vinculacion de las perspectivas de
sustentabilidad en la implementacion del PRAE, exige un analisis previo de las competencias
necesarias para fortalecer la Educacion Ambiental en las instituciones educativas. “La
educacion ambiental debe ser un proceso que genere aprendizajes mediante la construccion y
reconstruccion de conocimientos, como resultado del estudio de las complejas interacciones
entre educacion-ambiente” (Martinez. 2010. p.8), para ello se deben fortalecer competencias
que juegan un papel importante en el reconocimiento de la naturaleza y que, a su vez, se
logren desarrollar nuevas relaciones hombre-ambiente y mejorar las conductas y
comportamientos hacia ella.

Para lograr el desarrollo de dichas relaciones, es necesario hacer intervencion
pedagdgica desde el PRAE, entendiendo que para Colombia es fundamental una politica en
Educacion Ambiental que oriente los esfuerzos de numerosos grupos que, de manera
organizada o no, realizan acciones tendientes a racionalizar las relaciones de los colectivos
humanos con el entorno natural o creado (MEN, 2003) Estos esfuerzos en ambiente, quieren
permear los espacios locales y nacionales para desarrollar una conciencia mas activa en pro

de la naturaleza, seres vivos y recursos naturales.
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Desde 1991, Colombia ha venido desarrollando una propuesta nacional de Educacion
Ambiental, cuyos esfuerzos fundamentales han estado orientados a la inclusion de la
tematica, tanto en el sector ambiental como en el sector educativo (MEN, 2003). Esta
propuesta, ha realizado aportes significativos frente a la institucionalizacion de lo ambiental,
cuya funcidn consisten en explorar las posibilidades frente a estrategias, conceptos,
propuestas y metodologia en materia de educacion ecoldgica y ambiental expuestas en el
curriculo.

Para Suarez y Sanchez (2007) las competencias:

Sintetizan conocimientos, habilidades, valores y contenidos que determinan
respectivamente, el saber, el saber hacer y el saber ser propio del individuo, pero no se
reducen a éstos, en tanto son consideradas como una totalidad que tiene en cuenta también
aspectos dinamicos del comportamiento como actitudes, motivaciones y otros persono
I6gicos que interaccionan y se configuran en dependencia de las necesidades del individuo
(p.5).

Desde dicha concepcion, el desarrollo de competencias ambientales debe
permitir que el educando sea capaz de responder a las necesidades de una sociedad
sustentable para el bienestar comin y la transformacién del accionar individual que
contribuya a vivir con y en la naturaleza.

Si bien es cierto, las competencias se relacionan directamente con el saber: saber
conocer cuando es capaz de asociar los conceptos cientificos de la problematica, sus causas y
sus implicaciones con los actores del problema; saber ser, cuando son capaces de desarrollar
actitudes, valores, sentimientos y motivaciones sobre la responsabilidad y participacion en la
problematica; y saber hacer, cuando son capaces de transformar su entorno al generar y

ejecutar soluciones que mejoren su ambiente (Ull, 2014).
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Para el PRAE del Colegio Cedid San Pablo se establecen las siguientes competencias
ambientales a fortalecer a partir de la vinculacion del componente sustentable:
reconocimiento de la problematica, aceptacion de la responsabilidad y accion responsable.
Estas tres competencias atafien al desarrollo humano, a la ecologia profunda, a la
sustentabilidad super fuerte, a la diversidad cultural, a la educacion socio-critica y
constructivista (Mora, 2015).

La competencia reconocimiento de la problematica categorizada en el saber conocer,
se basa en el reconocimiento de los conceptos del saber ambiental. Teniendo en cuenta la
construccién individual y la estructura social del conocimiento para la solucion de problemas
reales, la competencia aceptacion de la responsabilidad categorizada en el saber ser, establece
la necesidad de reconocer los bienes comunes como fuente Gltima de valores para hacerse
cargo de sus acciones e implicaciones en el contexto. Por ultimo, la competencia accion
responsable categorizada en el saber hacer, combina las anteriores competencias para lograr
la participacion y cooperacion dentro de procesos institucionales que promuevan la
sustentabilidad ambiental.

Finalmente, entre las propuestas para fortalecer las competencias ambientales para ser
incorporadas a la planificacidn y puesta en marcha de las actividades del PRAE, se requiere
que los estudiantes desarrollen competencias para actuar de manera responsable en la
proteccién del ambiente, ya que estas competencias estan disefiadas para que los estudiantes

construyan y apliquen principios y comportamientos ambientales en su diario vivir.

4. Capitulo 4: Metodologia



31

4. 1. Enfoque Metodoldgico

La presente investigacion se inscribe desde un enfoque mixto con preponderancia
cualitativa. Este disefio mixto segun Fernandez, Hernandez y Baptista (2010) implica un
trabajo Unico y un disefio propio donde se pueden identificar modelos generales que
combinan los métodos cuantitativos y cualitativos y guian la construccion y el desarrollo de
un trabajo particular (como se cita en Cortés y Gonzalez, 2017).

Este enfoque surge como consecuencia de la:

“Necesidad de afrontar la complejidad de los problemas de investigacion planteados
en todas las ciencias y de enfocarlos de una manera holistica, la cual no busca reemplazar los
otros enfoques, sino que utiliza la fortaleza de ambos tipos de indagacion para fortalecer los
procesos investigativos” (Otero, 2018, p, 22).

Creswell y Plano (2006), refieren que la investigacién mixta es una estrategia con la
cual se recolecta, analiza y mezcla (integra o conecta) datos cuantitativos y cualitativos en un
nico estudio (como se cita en Damas, 2006). Adicionalmente, los métodos mixtos
representan un conjunto de procesos sistematicos, empirico y critico de investigacion e
implican la recoleccion y el andlisis de datos cuantitativos y cualitativos, asi como si
integracidn conjunta. (Sampieri y Mendoza, 2008).

El enfoque mixto se caracteriza porque “favorece una perspectiva amplia y profunda
del fendmeno que se estudia, permite al investigador plantear el problema con claridad y
formular objetivos apropiados para el estudio junto a una conceptualizacién teorica justa al
fendmeno que se investiga” (Otero, 2018, p. 22).

Para la presente investigacion, se toma en cuenta dicho enfoque para establecer
relacién entre los datos cualitativos y cuantitativos implementados, entendiendo que los datos
se triangulan y complementan para darle solucion a la pregunta problema. Desde esa

perspectiva, Driessnack (2007) sefialan que la triangulacion “se refiere a la convergencia o
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corroboracion de los datos recolectados e interpretados a respecto del mismo fenémeno”
(como se cita en Pereira, 2011, p.5).

Desde esta percepcion, el enfoque mixto permite comprender mejor las variables de la
investigacion, a fin de fortalecer la Educacion Ambiental desde la vinculacion del
componente sustentable en el PRAE vy el fortalecimiento de las competencias. Para esta
investigacion los datos cualitativos y cuantitativos permiten identificar los elementos,
situaciones y acciones del Proyecto Ambiental Escolar y su implicacién en la comunidad
educativa, para disefiar una propuesta pedagdgica desde perspectivas sustentables y

finalmente evaluar la misma, a la luz del fortalecimiento de las competencias ambientales.

4.2. Paradigma Pragmatico

Estableciendo los antecedentes del proyecto de investigacion propuesto, se identifica
la necesidad de la aplicacion conceptual de un enfoque mixto (cualitativo y cuantitativo),
puesto que en ambos casos es necesario la recoleccién y estudio de datos, asi como la
sistematizacion. Esto con la intencidn de tener una discusién conjunta para el analisis de
estos.

Lo anterior, ligado con un paradigma pragmatico que es considerado una propuesta
dialéctica. Tashakkori y Teddlie (2003) “determinan que tiene como proposito tratar con
ideas contradictorias, donde rechaza ideas como verdad y en cambio se concreta que funcion
tiene seguin la pregunta de investigacion” (como se cita en Pole, 2009, p.4). Rocco et al.,
(2003), complementan que la investigacion mixta se argumenta desde una posicion
pragmatica donde se refiere al “significado, valor o veracidad de una expresion, se determina
por las experiencias o las consecuencias practicas que tiene en el mundo” (como se cita en

Pereira, 2011, p.5).
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El paradigma pragmatico se considera una “postura que consiste en usar el método
mas apropiado para un estudio especifico” (Sampieri et al., 2014, p. 539). Desde el
paradigma pragmatico se pretende “entender la busqueda de soluciones practicas y
trabajables para efectuar investigacion, utilizando los criterios y disefios que son mas
apropiados para un planteamiento, situacion y contexto en particular” (Otero, 2018, p.23).

En sintesis, el proyecto de investigacion esta ligado a la “logica del pragmatismo y al
método mixto partiendo del uso de la induccién o hallazgo de patrones, asi como la
deduccidn que es la prueba de las teorias y finalmente la abduccién que es denominada como

la explicacion para entender los resultados”. (Sampieri et al., 2014, p. 553).

4.3. Disefio Metodologico

Para llevar a cabo los procesos de investigacion se implemento el disefio concurrente.
Para la Universidad Catolica de Chile (2002) este, se comprende como “una metodologia de
disefio que conecta de forma simultanea todas las etapas del ciclo de vida de un producto o
proyecto” (como se cita en Flores et al., 2014, p.5), esto con la intencion de comprender y
corroborar los resultados alcanzados en el proceso de investigacion mediante la triangulacién
llevada a partir del método mixto. En este proceso, de manera simultanea se recolectan los
datos tanto cualitativos como cuantitativos y se analizan casi al mismo tiempo dependiendo el
uno del otro, es por esto por lo que es abordado como una triangulacion.

Segun Creswell (2009) el disefio metodologico concurrente es denominado “de lado a
lado, es decir que incluye los resultados estadisticos de cada variable o/e hipotesis
cuantitativa, seguidos por categorias y seguimientos (citas) cualitativas, asi como teoria
fundamentada que confirme o no los descubrimientos cuantitativos” (Sampieri et al., 2014, p.

553).



34

La investigacion permite verificar el proceso dado a la Educacion Ambiental en teoria
y aportar a la ejecucion de dicho proceso. En primera instancia se contrasta la teoria con la
realidad institucional, para luego, elaborar procesos de innovacion que contrarresten las
problematicas que afectan la implementacion del PRAE institucional en la comunidad.

La investigacion comprende un estudio sistematico de disefiar, desarrollar y evaluar
una propuesta pedagogica que sirva como intervencion educativa en la institucion Cedid San
Pablo. Esta metodologia dispone de la puesta en marcha de tres fases: diagnostico (obtencion
de datos y andlisis de estos), disefio y aplicacion de la propuesta pedagdgica; y evaluacion de
la propuesta implementada.

Es por esto, que el disefio concurrente es utilizado desde la fase de recoleccion de
datos(pre-test), donde la recopilacion y analisis de los datos cualitativos como cuantitativos
se hace de manera simultanea, si bien la informacién recopilada no apunta hacia la
identificacion de las mismas categorias, los resultados obtenidos si se complementa y apoyan.
Entre las ventajas de su implementacion, se encuentra que “puede otorgar validez cruzada o
de criterio y pruebas a estos Ultimos, ademas que requiere menos tiempo de implementacion”.
(Sampieri et al., 2014, p. 553).

En la segunda fase, se disefiara una propuesta pedagdgica desde perspectivas
sustentables para el PRAE del Colegio Cedid San Pablo e implementacion de ésta en la
comunidad educativa, esta intervencion dependera de los datos triangulados en la primera
etapa. A continuacion, se evaluara la implementacion de dicha propuesta pedagogica a la luz
del fortalecimiento de las competencias ambientales: Durante la tltima fase de evaluacion, se
triangularan los datos obtenidos al aplicar nuevamente los instrumentos de recoleccion de

datos (pos-test).



4.4 Fases de la Investigacion

Tabla 1. Fases de la Investigacion

Objetivo General
Vincular las perspectivas de sustentabilidad en la implementacidn del PRAE del Colegio Cedid San Pablo en la comunidad educativa para el
fortalecimiento de las competencias ambientales.

Obijetivos Fases Instrumentos de Recoleccion Instrumentos de Analisis

Identificar los Fase 1: Diagnostico
elementos, situaciones y Triangulacion de
acciones del Proyecto datos y analisis asistido.
Ambiental Escolar (PRAE) | 1. Desarrollo de un
y su implicacion en la estudio documental del
comunidad educativa del archivo institucional
colegio Cedid San Pablo relacionado con el 1. Protocolo de revision
de Bosa. PRAEenel PEldela |2. Encuesta (Test)

institucion. 3. Entrevista
2. Desarrollo de un

estudio exploratorio
frente a las ideas
previas, conocimientos
y actitudes de los
estudiantes de grado
5°.

3. Desarrollo de un
estudio exploratorio
frente a las
concepciones y




practicas en educacion
ambiental de los
profesores de primaria
que orientan el
proyecto PRAE.

Disefiar una
propuesta pedagdgica
desde perspectivas
sustentables para el PRAE
del Colegio Cedid San
Pablo e implementarla en
la comunidad educativa.

Fase 2: Disefio y
Aplicacion

Disefio de la propuesta
pedagogica por medio de la
reflexion y el trabajo
colaborativo con pares
profesores en ejercicio de
todas las areas de
conocimiento de la Bésica
Primaria.

Grupos de discusién

Triangulacion de
datos y analisis asistido.

Evaluar la
vinculacioén de la
sustentabilidad en el PRAE
a la luz del fortalecimiento
de las competencias
ambientales.

Evaluacion de la
implementacién de la
Propuesta Pedagdgica desde el
fortalecimiento de las
competencias ambientales

Encuesta (post-test)

Triangulacion de
datos y analisis asistido.




4.5. Técnicas o Instrumentos de Recoleccion de Datos

Los instrumentos mencionados a continuacion, surgen a partir de la caracterizacion
inicial que como investigadoras realizamos con la orientacion de la lider de investigacion
Esperanza Sepulveda y Roger Guerrero por medio de una investigacion por pares, que se da a
gracias a la triangulacion y la revision de juicio de expertos.

Dentro del marco de indagacion, medicion y recoleccion de datos necesarios para la
investigacion, los mecanismos e instrumentos utilizados para desarrollar los sistemas de
informacidn son la entrevista, pre-test y post-test en forma de encuesta, analisis documental y
grupos de discusién. Cada técnica e instrumento permite visualizar la profundidad de la
investigacion y verificar la existencia de posibles propuestas ambientales que puedan
ajustarse a las necesidades de la institucién Educativa Cedid San Pablo de Bosa.

En el 2019 se plantean los instrumentos y se aplican como prueba piloto a la
poblacidn estudiantil; que para ese afio se encontraban en grado tercero, se triangulan los
resultados y se establecen algunos cambios. Luego, estos son validado por los expertos Johan
Hernandez Pérez Magister en Ciencias Bioldgicas Entomologia y Andrés Camilo Pérez
Rodriguez Magister en Ciencias Ambientales, quienes establecen desde su perspectiva un
aporte a la intencionalidad de estos en cuanto a forma y fondo. A partir de la validacién de
instrumentos realizada por los expertos, se ajustan las orientaciones a cada instrumento para
darle mayor validez a los datos que se puedan obtener, estos se presentan a continuacion.
4.5.1. Pre-Test y Post Test

Con el objetivo de indagar los elementos, situaciones y acciones del PRAE para el

fortalecimiento de las competencias ambientales se aplicara una prueba Pretest y Post test en



forma de encuesta a 40 estudiantes de grado 5° del colegio Cedid San Pablo sede B. Se define
la encuesta como:

“Una técnica que utiliza un conjunto de procedimientos estandarizados, de
investigacion mediante los cuales se recoge y analiza una serie de datos de una muestra de
caso representativa de un problema o universo mas amplio del que se pretende explorar,
describir, predecir o explicar una serie de caracteristicas”. Como se cita en (Anguita et al.,
2003, p. 1).

La prueba pre-test y post-test es fundamental para obtener datos de calidad desde la
investigacion se busca realizar un experimento para tomar medidas con los nifios de quinto
antes y después de realizar la aplicacion de la propuesta por medio de una encueta en la que
cada item va acompafiado de una escala de valoracién ordinal. En este caso, la encuesta esta
organizada con la intencion de recopilar informacion para la investigacion. Esta “consiste en
obtener informacién de las personas encuestadas mediante el uso de cuestionarios disefiados
en forma previa para obtener informacion especifica” (Hernandez et al., 2010, p, 3).

Este instrumento se utiliza con la intencion de investigar los comportamientos y
comparar los cambios en el resultado de esta propuesta. Esta técnica, esta orientada
especificamente a la implicacion del proyecto PRAE en la institucion educativa Cedid San
Pablo. Los datos obtenidos buscan encontrar la relacidn entre variables cuantificadas y

comprobar la hipotesis de la investigacion.

4.5.1.1. Pre-test

Con la intencion de conocer saberes y pensamientos frente al desarrollo de las clases
de ciencias naturales y especialmente la Educacion Ambiental en el colegio Cedid San Pablo,
se implementa en primera medida la fase de una prueba piloto o pre-test con la intencion de

asegurar la validez de la encuesta. Teniendo en cuenta la definicién anterior, Samanumu



(2017), contrasta que el uso del pre-test cumple con la finalidad de diferenciar y medir el
nivel de dominio de un tema especifico (p. 43) y que para esta investigacion establecera
percepciones de los estudiantes.

4.5.1.2. Post test

Luego de analizar los resultados de esta prueba, establecer una propuesta pedagogica
para el PRAE institucional y aplicarla en el grado quinto de la basica primaria; se realiza la
misma prueba como post-test, con el proposito de establecer una comparacién que permita
visibilizar nuevamente el punto de vista y opiniones de los mismos estudiantes a quienes se
les habia aplicado previamente el pre-test. Esta estrategia segun Litwin (2003), muestra que
los investigadores pueden hacer que los mismos sujetos usen el mismo instrumento en dos
momentos diferentes para determinar cuan estables son sus respuestas (citado por Santana,

2015).

4.5.2. Entrevista Semiestructurada

Con el objetivo de indagar los elementos, situaciones y acciones del PRAE para el
fortalecimiento de las competencias ambientales se aplicara una entrevista semiestructurada a
los docentes que orientan las ciencias naturales en la sede B del colegio CEDID San Pablo.
Una entrevista semiestructurada es un tipo de entrevista en el que el entrevistador tiene un
esquema de preguntas para todos los candidatos, pero también hay ciertas preguntas
especificas. En esta el entrevistador “Ofrece la posibilidad de reformular las preguntas y
también de profundizar en el tema al cambiar las alternativas de preguntas abiertas y

cerradas” (Anorve, 1991, p, 5)



Las preguntas especificas tendran una mayor relevancia de acuerdo con las opiniones
individuales de cada entrevista y podran dale mayor calidad al contenido de la informacion
que se obtiene durante la charla.

Esta entrevista esta centrada en el dialogo, captara las ideas, expresiones e intenciones
en la respuesta de cada docente de la primaria, que aportan al desarrollo de una practica
educativa ambiental. Para tal efecto, se procede a categorizar, clasificar, conceptualizar o
codificar con un término o expresion que sea claro e indiscutible, el contenido de cada unidad
tematica, para luego asignar descripciones o propiedades para mayores detalles a las
categorias.

Para comprobar la validez se tomo en cuenta el criterio de opinion de algunos
expertos en el tema. Una vez disefiado los instrumentos se consultd con la docente tutor y los
evaluadores externos, para analizar y evaluar cada uno de sus elementos con respecto a,
redaccion y ortografia, coherencia, uso del lenguaje adecuado, induccion a la respuesta,
relacion variable - dimension — objetivo - item. Asimismo, se examino las instrucciones
dadas en preguntas y si los instrumentos dan respuesta al objetivo del proyecto. A
continuacion, se realizaron las correcciones pertinentes y se procedié a la aplicacion de dicho

instrumento.

4.5.3. Anélisis Documental

Con el objetivo de indagar los elementos, situaciones y acciones del PRAE para el
fortalecimiento de las competencias ambientales se realiza un Protocolo de analisis
documental del Proyecto PRAE del colegio CEDID San Pablo sede B. El analisis documental
es la base de la investigacion historica-cientifica, segun Garcia (1993) es “el conjunto de
operaciones destinadas a representar el contenido y la forma de un documento para facilitar

su consulta o recuperacion” (como se cita en Castillo, 2005, p, 1).



Basicamente para el analisis documental, se abordara el método clasico a través de la
critica literaria y andlisis historico de la propuesta curricular en Educacion Ambiental. El
analisis documental de tipo cualitativo permitira indagar y valorar diferentes aspectos del
PRAE tales como la planeacién, cronograma, contenidos, recursos, actividades, entre otros.
Para evidenciar la transversalidad de la dimension ambiental en el curriculo y su relacion con
el componente sustentable.

Este analisis estara enfocado en lo operativo y los documentos asociados a la
presencia del proyecto PRAE en la institucion educativa. Se trata de la descomposicién del
texto objeto de estudio, en nuestro caso la documentacion del PRAE desde el 2018 hasta el
afio en vigencia, en fragmentos significativos, y en el proceso convertirla en unidades de
analisis que nos permitan identificar los elementos; logrando que cada unidad de analisis
contribuya a un enlace histérico y critico para indagar aspectos como el contenido interno
(analisis tematico, calidad y veracidad) y externo (relaciones del documento con los factores
externos, como el ambiente o contexto en el que se desarrolla y las circunstancias validadas
para dicha propuesta curricular).

Este instrumento de investigacion cuenta con una lista de datos importante que
ayudaran al aporte y su facil comprension, una lista de chequeo que se registra en una tabla
para tener evidencia y apoyo a la hora de argumentar sobre un tema en particular. El analisis
de la informacion obtenida se categorizara mediante el uso de un protocolo revision de

analisis documental (ver anexo).

4.5.4. Grupos de Discusion
Entre los instrumentos utilizados para el desarrollo de la investigacién se implementa
la practica de grupos de discusién como herramienta de investigacion para identificar a

profundidad el pensar de los profesores de la institucion educativa Cedid San Pablo de Bosa,



frente al uso de la inclusion del componente sustentable, el desarrollo de competencias
ambientales y la importancia de que los docentes de diferentes areas intervengan en la
construccién de la propuesta pedagogica. Teniendo en cuenta lo anterior se resalta la
afirmacion de Gil (1992):

Un grupo de discusion es una técnica no directiva que tiene como finalidad la
produccidn controlada de un discurso por parte de un grupo de sujetos que son reunidos,
durante un espacio de tiempo limitado, a fin de debatir sobre determinado tépico propuesto
para el investigador (p.3).

Este grupo de discusion se reune para recoger informacion como insumo para la
construccién de las actividades de la propuesta pedagdgica, a través, de la participacion de los
docentes y su aporte para el fortalecimiento de las competencias ambientas desde el punto de
vista de todas las areas del conocimiento. Los interrogantes planteados en el debate buscan
recolectar datos generales hasta los méas especificos e importantes, esto por medio de la
motivacion que lleve a compartir posturas, ideas y opiniones frente a las necesidades de los
estudiantes en el ambito ambiental. Cabe destacar, que los grupos de discusion funcionan
mejor cuando son conformados por grupos pequefios de personas con caracteristicas

similares, como es el caso de los docentes de la institucion educativa.

4.6. Participantes Poblacion

El Colegio Cedid San Pablo es una institucion de caracter oficial ubicado en el barrio
San Pablo Il Sector de la localidad 7 de Bosa, se encuentra dividida en cinco sedes que
comprende el Preescolar, Basica y Media. En la sede B se encuentra la Basica Primaria con
una capacidad para 800 estudiantes, la poblacién de la investigacion comprende los
estudiantes de grado quinto (160 estudiantes) y los educadores de la basica primaria que

orientan todas las areas de conocimiento y hacen parte del grupo de docentes que lidera el



proyecto PRAE de la Bésica Primaria (22 docentes interesados y comprometidos con la
Educacion Ambiental).

La muestra de la investigacion es a conveniencia, entendiendo que el este tipo de
muestreo “consiste en la eleccion por métodos no aleatorios de una muestra cuyas
caracteristicas sean similares a las de la poblacién objetivo” (Casal y Mateu, 2003, p.3).
Constituido por 40 estudiantes del grado quinto, de los cuales 10 estudiantes pertenecen a
501, 10 estudiantes pertenecen a 502, 10 estudiantes pertenecen a 503 y 10 estudiantes
pertenecen a 504. Los estudiantes fueron elegidos por ser los vigias ambientales de cada
curso, sobresalir en la asignatura de las ciencias naturales y ser empaticos con el ambiente.
Por otro lado, 11 educadores de la basica primaria, que corresponde a la mitad de la planta

docente de la sede e intervienen en el desarrollo académico de los estudiantes.

5. Capitulo 5: Resultados y Discusion

En este capitulo se presenta los resultados y analisis de los datos obtenidos a partir de
la implementacion de los instrumentos de investigacion relacionados con 1. Pre-test
(encuestas), 2. La entrevista semiestructurada y 3. El analisis documental del PRAE. Todos

los datos adquiridos fueron analizados rigurosamente y a partir de ello se llevé a cabo la



seleccion y clasificacion de los datos pertinentes para hacer un ejercicio analitico y establecer
relacion entre las categorias representadas en graficas y nubes de palabras.
5.1. Pre-Test Encuesta

A continuacion, se encuentran expuestos los resultados y el analisis sobre el pre-test
en forma de encuesta aplicada a la muestra, (501, 502, 503 y 504) durante el mes de agosto
del 2022. Para alcanzar los resultados, se creé un formulario en Google, donde de forma
individual cada estudiante hacia su intervencion frente a cada pregunta. “Este tipo de
encuesta, especialmente de las de tipo web, permiten mejorar la validacion de los datos™.
(Roco y Oliari, 2007, p. 3)

Pregunta No. 1 Los temas ambientales trabajados en la institucién son:

Figura 1. Pregunta No. 1 Los temas ambientales trabajados en la institucién son:

m Claros, muestran la realidad social y
ambiental.

m Claros, pero no muestran la realidad
social y ambiental

m Confusos, no muestran la realidad social
y ambiental

Muy pocos, no ensefan los temas
ambientales.

Fuente Propia

Frente a la primera pregunta realizada en la encuesta se resalta en las respuestas que el
85% de los estudiantes de grado quinto afirman que, los temas ambientales trabajados en la
institucién son claros y muestran la realidad social y ambiental, el 7% manifiesta que estos

temas son claros pero que no muestran la realidad social y ambiental, el 5% dicen que son



confusos que no muestran la realidad social y ambiental y un 3% que son muy pocos que no
ensefian temas ambientales.

Con esto fue posible interpretar que los temas ambientales trabajados en la institucion
necesitan ser orientados desde una realidad social y una ubicacién en el contexto, como lo
soporta (Lopez, 2014, p. 9) quien afirma que para “desarrollar la educacion ambiental en el
proceso de ensefianza-aprendizaje se preciso vincular los problemas ambientales de la
comunidad al contenido de las diferentes asignaturas y la planificacién de las actividades
docentes”.

Figura 2. Pregunta No. 2 Los temas ambientales trabajados en las clases dan solucion
a los problemas del entorno (contaminacion, uso irresponsable del agua, maltrato a la

naturaleza y los seres vivos):

m Siempre
m Casisiempre
m Algunas veces

'Nunca

Fuente Propia

Con relacion a la segunda pregunta se resalta que uno 39% de los estudiantes de grado
quinto afirman que siempre los temas ambientales trabajados en las clases dan solucion a los
problemas del entorno, el 46% dicen que casi siempre, pero un 12% dice que algunas veces y

por el contrario un 3% afirma que nunca.
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Con la participacion de los estudiantes de grado quinto en la encuesta fue posible
analizar que la ya mayoria de ellos sienten que no todas las veces se trabaja la Educacion
Ambiental con la intencion de solucionar los problemas que se presentan en el entorno. Es
por ello, que desde los afios iniciales de formacion academica se busca como necesidad
“adquirir conciencia de los posibles incidentes de las propias actitudes y comportamientos
habituales sobre el equilibro del entorno, valorando al mismo tiempo con opiniones propias,
las repercusiones de impactos de mayor escala sobre el medio”. (Cuello, 2003, p.10).

Pregunta No. 3 Los aprendizajes sobre Educacion Ambiental que le ensefian en la
escuela, los utiliza para mejorar su manera de vivir:

Figura 3. Pregunta No. 3 Los aprendizajes sobre Educacion Ambiental que le ensefian

en la escuela, los utiliza para mejorar su manera de Vvivir:

m Siempre
m Casisiempre
m Algunas veces

Nunca

Fuente Propia

Partiendo de la intervencion de los estudiantes, se haya que de los aprendizajes sobre
educacion ambiental que se les ensefia en la institucion educativa Cedid San Pablo, el 57% de
los participantes confirma que siempre los utiliza para mejorar su manera de vivir, 30% dicen

que casi siempre, 13% asegura que algunas veces y 0% confirman que nunca.
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Esto permitio interpretar que, gracias a la formacion sobre Educacion Ambiental que
se ofrece en la institucion la mayoria de los estudiantes estan implementando estos
aprendizajes para mejorar su manera de vivir. Se considera importante tener en cuenta a los
estudiantes que no alcanzan este logro, para ello, “es necesario identificar las concepciones
que tienen los profesores sobre educacion ambiental y abordar su débil conocimiento en el
proceso” (Moreno, 1995, p. 20), para que un 100% de los estudiantes de grado quinto puedan

mejorar habitos ambientales.

Pregunta No. 4 Los temas ambientales los aprende de manera:

Figura 4. Pregunta No. 4 Los temas ambientales los aprende de manera:

m Grupal
m Individual
m Grupal e Individual

: No conoce temas ambientales.

Fuente propia

Teniendo en cuenta la participacion de los estudiantes de grado quinto frente a la
pregunta cuatro, interesada en saber coémo apropian los temas ambientales, un 50% de los
estudiantes confirma que estos saberes son adquiridos con mayor facilidad individualmente
pero también con la intervencion de grupos que fortalecen estos procesos de aprendizaje, por
otra parte, un 43% de los encuestados afirman que este es mucho mas enriquecedor de

manera grupal y colaborativa y el 7% restante aseguran que se aprende de manera individual.
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Partiendo de lo anterior, se resalta que la mayoria de los estudiantes apropian saberes
ambientales con mayor profundidad de manera grupal, puesto que estos “influyen de manera
significativa en el producto final de una traduccion, los alumnos que realizan las tareas de
manera individual reciben una mejor calificacion cuando estos trabajos se hacen en grupo”
(Cifuentes & Meseguer, 2015 p. 15).

Pregunta No. 5 Participa en las actividades ambientales organizadas por el colegio:

Figura 5. Pregunta No. 5 Participa en las actividades ambientales organizadas por el

colegio:

m Siempre
m Casisiempre
m Algunas Veces

Nunca
18%

Fuente Propia

Un 57% de los estudiantes confirma que siempre participan en actividades
ambientales organizadas por la institucion educativa, sin embargo, un 18% casi siempre lo
hace y un 20% algunas veces. También, un 5% que afirma nunca participar. Es posible inferir
a partir de esto, que en la institucion educativa falta la vinculacién de algunos estudiantes en
estas actividades ambientales, segun Matos, Pasek y Rojas (2014) “la participacion es vista
como un verdadero acto de intervenir directa y activamente en las acciones, asumirlas como
una actividad compartida, tanto a lo que se refiere al esfuerzo como al disfrute de los

beneficios” (como se sita en Rojas et al., 2018, p. 231).
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Pregunta No. 6 Seleccione las opciones gque le ayuden a construir sus conocimientos
sobre Educacion Ambiental:
Figura 6. Pregunta No. 6 Seleccione las opciones que le ayuden a construir sus

conocimientos sobre Educacion Ambiental:

m Las clases
m Los programas de television
m Las redes sodales
Radio
m Podcast
m Pericdico
m Paginas Web

m Ninguna de las anteriores

Fuente Propia

Con relaciona a la pregunta seis, interesada en indagar sobre las opciones que les
ayudan a los estudiantes de manera individual a construir su conocimiento ambiental se
resalta que un 55% de los estudiantes aseguran que estas son gracias a las clases orientadas en
la institucion, otras de las opciones mas resaltadas estan las paginas Web con un 14% vy los
programas de television con un 11%. Entre las menos seleccionadas estan las redes sociales
con un 7%, el periédico con un 6%, la radio con un 4% y un 3% aseguran que los podcasts.

Teniendo e cuenta los resultados obtenidos, se reconoce que el aprendizaje en
Educacion Ambiental proviene de diferentes medios, entre ellos, se resalta aquellos recursos
que se relacionan directamente con las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion

(TIC) Por ende, se infiere que “el aprendizaje no se encuentra en funcion del medio, sino
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fundamentalmente sobre la base de las estrategias y las técnicas didacticas que se aplican
sobre é1”. (Cabero, 2003, p. 3).

Pregunta No. 7 Conoce y mejora sus acciones para darle solucion a los problemas
ambientales de su barrio:

Figura 7. Pregunta No. 7 Conoce y mejora sus acciones para darle solucion a los

problemas ambientales de su barrio:

M Siempre

= Casi siempre

W Algunas veces

= Nunca

Fuente Propia

Con relacion a la pregunta siete las respuestas fueron equitativas puesto que al
preguntar si conoce y mejora sus acciones para darle solucion a los problemas ambientales de
su barrio un 35% de los estudiantes encuestados manifestaron que algunas veces, 33% casi
siempre; por el contrario, el 22% dijo que siempre, causando preocupacion en los
investigadores puesto que el 10% aseguran que nunca.

Es posible deducir que, aunque para gran parte de los estudiantes son visibles los
problemas ambientales de su barrio cuando se desarrollan actividades del PRAE, también es

notable que mas de la mitad de los encuestados desconocen las realidades ambientales de su
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contexto. Probablemente para muchos de los estudiantes las actividades ejecutadas desde el
proyecto son de caracter celebrativo y aborda muy poco algunas realidades contextualizadas.

Por lo tanto, es necesario desde la Educacion Ambiental orientada en la institucion
“aportar los conocimientos, aptitudes y actitudes motivacion y deseo necesarios para trabajar
individual y colectivamente en la busqueda de soluciones a los problemas actuales y para
prevenir los que puedan aparecer en lo sucesivo”. (Gijon, 2003 p. 5) Esto desde el entorno en
el que habitan los estudiantes y sus seres queridos.

Pregunta No. 8 Construyen valores ambientales durante las clases que les permiten
cuidar adecuadamente los recursos naturales:

Figura 8. Pregunta No. 8 Construyen valores ambientales durante las clases que les

permiten cuidar adecuadamente los recursos naturales:

M Siempre
m Casi siempre
m Algunas veces

Nunca

Fuente Propia

El 65% de los estudiantes de grado quinto contestaron que siempre construyen valores
ambientales durante las clases que les permiten cuidar adecuadamente los recursos naturales,
el 23% algunas veces y el 12 % afirma que casi siempre y un 0% nunca.

De las clases orientadas en la institucion educativa, se puede deducir que estas han

permitido en sus estudiantes despertar el interés, amor y respeto por el planeta en que habitan.
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Muchas de las actividades desarrolladas por los docentes llevan a reflexién permanente y es
alli donde se aborda los valores ambientales de manera mas practica. Lo anterior se constata a
partir del cuidado de los recursos naturales puesto que “los hombres necesitan pensar en el
mundo para transformarlo” (Cerén et al., 2016, p. 22).

Pregunta No. 9 Las clases de los profesores sobre Educacion Ambiental le permiten
generar conciencia sobre el cuidado del ambiente:

Figura 9. Pregunta No. 9 Las clases de los profesores sobre Educacion Ambiental le

permiten generar conciencia sobre el cuidado del ambiente:

W Siempre

m Casi siempre

W Algunas veces

Nunca

Fuente Propia

Segun la intervencion de los estudiantes en la encuesta, el 62% confirma que las
clases de los profesores sobre Educacién Ambiental les permiten generar conciencia sobre el
cuidado del ambiente, el 19% que casi siempre y el 19% restante algunas veces. De acuerdo
con los datos obtenidos, se identifica que existe un objetivo especifico en el desarrollo de
cada actividad propuesta por el PRAE, sin embargo, algunas de estas actividades no reflejan

el fortalecimiento de la conciencia ambiental.
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Es por ello, que la planificacion y ejecucion de las clases de los maestros de la
institucion educativa Cedid San Pablo, deben tener un objetivo claro para logara alcanzar un
cambio en los habitos, comportamientos y maneras de pensar de los estudiantes y a su vez de
sus familias. Tal como lo manifiesta Barajas (2012) “hablar de educacion ambiental a partir
de la ensefianza de las ciencias naturales, implica adaptar propuestas pedagdgicas que
permitan un vison sistematico del ambiente” (p. 13).

Pregunta No. 10 Evalua los aprendizajes de las actividades de Educacion Ambiental

en las clases:

Figura 10. Pregunta No. 10 EvalGa los aprendizajes de las actividades de Educacion

Ambiental en las clases:

m Siempre

m Casi siempre

M Algunas veces

“ Nunca

Fuente Propia

El 57 % de los estudiantes confirma que siempre evalUa los aprendizajes de las
actividades de educacion ambiental en las clases, el 28% casi siempre lo hace, un 10%
algunas veces y el 5% nunca lo hace. Teniendo en cuenta las intervenciones de los

estudiantes, es posible deducir que hoy en dia son mas los estudiantes que miden el



18

conocimiento que trasmiten sus maestros, sin embargo, para casi la mitad de los estudiantes
no es claro el proceso realizado para evaluar el proyecto PRAE.

Complementando lo anterior, se reconoce la importancia de evaluar el
proyecto PRAE de la institucion, con el fin de ajustar las opciones de mejora para alcanzar
los objetivos planteados desde las politicas ambientales del pais. Por otro lado, la evaluacion
segun Martinez y Guevara, (2015) permite” medir en cumplimiento de sus funciones y
responsabilidades establecidas por la institucion de pertenencia y por otro lado, la calidad con
la que se lleva a cabo los términos de rendimiento y de logros obtenidos en un tiempo

determinado” (p. 7).

5.2 Resultados de la Encuesta Semiestructurada

Pregunta No. 1 ;Como promueve la adquisiciéon de conocimientos ambientales
sustentables?

Figura 11. Pregunta No. 1 ;Cémo promueve la adquisicion de conocimientos

ambientales sustentables?

1:Cémo promueve la adquisicién de conocimientos
ambientales sustentables?

relacion contexto
plantacién de alimentos

danzay mdsica cuidado del entorno

desde el folclor
cuidado del ambiente

cuidado del agua
i desde la teoria
sensibilizacion  reciclaje reﬂeXIOn .
poca prdctica cuidado del medio

raices direccién de curso
la naturaleza

lectura

tradiciones

tierra ancestral capacitacion

lectura de libros

uso de los recursos

aprecio por la naturaleza reciclando bolsas

muy poco

medios audiovisuales cuidado del planeta
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Fuente Propia

Frente a la pregunta se revela que los docentes parten desde su area de conocimiento
para responder, en donde las respuestas se derivan de las acciones individuales para fortalecer
conocimientos ambientales sustentables. Cabe resaltar que muchos no refieren profundidad
frente al concepto sustentable y solicitaron la contextualizacion de este para aterrizar sus
apreciaciones.

Esto permite interpretar que la consolidacién de proyectos transversales como el
PRAE requiere miradas desde todas las areas de conocimiento para lograr del proceso de
ensefianza un verdadero ejercicio pedagdgico de significados para los estudiantes.
Soportando lo anterior, Flores (2012) refiere que la “tarea de los educadores no se debe
limitar a difundir informacion sobre el entorno y sus problemas, sino que consiste en motivar
y capacitar a las personas para que puedan participar activamente en la solucion y prevencién
de conflictos ambientales” (como se cita en Ospina, 2016, p. 30).

Los docentes enuncian que desde las artes se hace énfasis a partir del folclor, la
naturaleza, las tradiciones, culturas, raices y tierra ancestral; desde las matematicas se
promueve conocimiento a traves de la reflexion del cuidado del ambiente y los
comportamientos frente a los cuidados del entorno, desde la lengua castellana se implementa
la lectura mediante el abordaje de dos libros (uno sobre el cuidado del agua y el otro sobre la
importancia del reciclaje) y los recursos audiovisuales en contexto; desde las ciencias
naturales se aborda mucha teoria y poca préactica; otros hacen uso del didlogo permanente, la
creacion de una plantacion de alimentos, la sensibilizacién y la capacitacion, recogen las

bolsas del refrigerio.
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Si bien es cierto, todas las acciones pretenden mostrar el cuidado del agua, el aprecio
por la naturaleza y el cuidado del ambiente, poco reflejan la profundidad o asociacion desde
el componente sustentable.

Pregunta No. 2 ;Cuales competencias desarrolla a través de la ejecucion de las
actividades del proyecto PRAE?

Figura 12. Pregunta No. 2 ;Cuales competencias desarrolla a través de la ejecucion de

las actividades del proyecto PRAE?

2 ;Cudles competencias desarrolla a través de la ejecucion
de las actividades del proyecto PRAE?

actividad fisica
cuidado del ambiente
Sana convivencia

estar en comunicod

cuidado del medio practicar el recicloje

preservacior no desarrolio
cuidado del entorno
anejo de las basuras acciones de reciclaje
competencias ciudadanas cuidado del agua casa
formacién ciudadana
aprovechar tiempo libre

Fuente Propia

Las respuestas dadas a la pregunta permiten identificar competencias generalizadas
por los docentes como: las ciudadanas porque se propicia el cuidado por el entorno; las
interpretativas y/o comunicativas frente al cuidado de los recursos, el bien pablico, manejo de
las basuras, cuidado del ambiente; argumentativas desde la vinculacion histérica con las
acciones actuales. Como docentes se preocupan por el desarrollo de competencias, tal como

lo enmarca Mora (2015):
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La competencia ambiental desde las perspectivas de la Educacion en Ciencia podria
proporcionar los mecanismos para conseguir una comprension del conocimiento sobre los
problemas globales y facilitar el desarrollo de capacidades para aprender y manejar la

complejidad de los fendbmenos sociales que afectan a la naturaleza (p.2).

Dicho lo anterior, no puede desconocerse el valor que tiene en la educacion el
desarrollo de competencias, sin embargo, los educadores poco hacen referencia al desarrollo
de competencias ambientales propias que se pudiera fortalecer desde el proyecto PRAE y su
implementacidn en la comunidad educativa. Lo cual implicaria partir, de un conocimiento de
las competencias ambientales desde la capacitacion a los docentes de la institucion para que
asi, ellos puedan transmitirlo a los educandos.

Pregunta No. 3 ;Como desarrolla competencias ambientales durante el desarrollo de
las actividades PRAE a nivel institucional?
Figura 13. Pregunta No. 3 ;Cémo desarrolla competencias ambientales durante el

desarrollo de las actividades PRAE a nivel institucional?

3 ¢Cémo desarrolla competencias ambientales durante el
desarrollo de las actividades PRAE a nivel institucional?

enfocandolo a la cultura

espacios limpics
evitar desecho del papel
talleres desd j necesidades del entormno
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Fuente Propia

A partir de la orientacion dada frente a la pregunta, los educadores manifestaron que
el desarrollo de competencias ambientales se da desde: el andlisis folclorico a partir de la
musica y la danza, enfocado a la cultura y el desarrollo ciudadano; la vinculacion de la
ciencia con la tecnologia; el desarrollo de estrategias para identificar las necesidades del
entorno y brindar posibles soluciones que ayudan a la conservacion del ambiente; la
celebracion del dia del agua y la tierra, la semana de proteccion animal; exposiciones,
talleres, videos y simulacro a nivel institucional; las actividades que propenden al cuidado del
agua y del ambiente, evitar el desecho de papel, clasificacion de basuras; el didlogo continuo
con los estudiantes en el aula.

Partiendo de las apreciaciones de los docentes y de la importancia que tiene la e

Educacion Ambiental, entendida como proceso, obliga a que los maestros
constantemente estén retroalimentando su quehacer, replanteando sus practicas, aprendiendo
y reaprendiendo para guiar y acompafiar a los estudiantes en el proceso de construccion del
conocimiento (Ospina, 2016) y el fortalecimiento de competencias en general.

A pesar de que la mayoria de los docentes relacionan sus respuestas al fomento del
uso adecuado de los recursos, mostrando la importancia de trabajar en un ambiente limpio,
mediante talleres propuestos por el ambiente y el desarrollo de las actividades. Un docente
manifestd que ellos no se apropian de las actividades del PRAE y el fomento del cuidado del
ambiente. Desde lo anterior, puede identificarse que la mayoria de los docentes son ajenos a
las dindmicas propuestas para el desarrollo del proyecto PRAE, ya gque son acciones que se
orientan y planifican desde el ambiente integral conformado solamente por docentes de
Ciencias Naturales.

Pregunta No. 4 ;Como vincula el componente sustentable para la ensefianza de la

Educacién Ambiental?
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Figura 14. Pregunta No. 4 ;Como vincula el componente sustentable para la

ensefianza de la Educacion Ambiental?
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Fuente Propia

La sustentabilidad es un término generalmente reciente utilizado en Latinoamérica,
especificamente en contextos netamente educativos como las instituciones. Es por esta razon,
que los aportes mas relevantes frente a la pregunta ;Como vincula el componente sustentable
para la ensefianza de la Educacion Ambiental? fueron: implementacion de talleres préacticos,
partiendo de lo personal y del ejemplo frente a las acciones ambientales, manejo de las tres R
que consiste en reducir, reutilizar y reciclar; promoviendo el cuidado por los recursos
naturales y reflexionando con los estudiantes.

Muchas de las respuestas se remiten a las conclusiones asociadas al cuidado del
ambiente, si bien es cierto parte de la formacion ambiental implica esto, Gonzalez (1998)
complementa refiriendose a que:

La finalidad de dicha formacion permanente es basicamente el cambio o la adaptacion

del rol del profesor a las nuevas realidades, suministrandole conceptos y procedimientos que
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se lo faciliten, desarrollando actitudes y valores adecuados, y consiguiendo la siempre dificil
integracion de la teoria y la practica.

Para esto, es necesario comprender nuevas perspectivas como la sustentabilidad para
el desarrollo de proyectos PRAE en las instituciones educativas. Por otro lado, algunos
docentes enunciaron que frente a la perspectiva sustentable poco conocimiento se tiene, se
desconoce el concepto y como debiera articularse, no hay un trabajo fuerte alrededor, no se
realizan actividades institucionales ni siquiera a nivel distrital, no se maneja el concepto
sustentable en el entorno escolar del Cedid y que la sustentabilidad desde la escuela deberia
sustentarse en los diagnosticos de posibles situaciones problema que afectan el territorio.
Pregunta No. 5 ¢Desarrolla usted el pensamiento sistémico y complejo de la realidad en
su practica educativa ambiental? ; Como?

Figura 15. Pregunta No. 5 ¢Desarrolla usted el pensamiento sistémico y complejo de

la realidad en su practica educativa ambiental? ;Cémo?

5 ;Desarrolla usted el pensamiento sistémico y complejo de
la realidad en su practica educativa ambiental? ;Cémo?
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Los docentes responden a la pregunta que, si se desarrolla el pensamiento sistémico y
complejo de la realidad, mediante la ensefianza de las artes es un lenguaje donde se parte de
lo sencillo a estructuras mas complejas, los comportamientos y los buenos habitos; a través
de la actividad fisica, llevando todo al contexto y desde el analisis hasta lograr una conciencia
de los sucesos ocasionados. Resaltando lo anterior, Ospina (2016) refiere que el docente debe
estar al tanto de la complejidad de la realidad y “abierto a toda posibilidad de formacion,
maxime cuando se encuentra en un mundo tan cambiante y complejo como el nuestro, una
sociedad que cada dia requiere de mejores personas, de ciudadanos comprometidos con la
busqueda de mejores condiciones de vida”

Si bien, muchas de las apreciaciones si puedan ser el punto de partida para dicho
desarrollo, la explicacion frente al como no es claro. Tal como lo reflejan algunas
apreciaciones: no se desarrolla pensamiento sistémico y complejo de la realidad, de pronto
algunas habilidades, pero se queda corto en la interpretacion, no se hace y ¢qué pasaria si se
hiciera?, no se responde y no se articulan las areas con lo ambiental.

Pensarse que a traves del desarrollo del PRAE se busca fomentar el pensamiento
sistémico y complejo de la realidad, implica que los “conocimientos de la escuela sean
significativos en la cotidianidad de los estudiantes y generen una formacion en actitudes y
valores acordes con las dindmicas naturales y sociales.” (MEN, 2005), aunado a esto, hay que
resaltar que en el PRAE como lo indican Cantor y Cortés (2022) es una estrategia “en la cual

se hace participe a toda lo comunidad en procesos de Educacion Ambiental que aportan para
el desarrollo sostenible y la sustentabilidad” (p. 133).

Pregunta No. 6 ;Como construye valores ambientales durante las clases que permiten

cuidar adecuadamente los recursos naturales?
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Figura 16. Pregunta No. 6 ;Coémo construye valores ambientales durante las clases

que permiten cuidar adecuadamente los recursos naturales?
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Fuente Propia

Al hablar de valores ambientales se retoma lo dicho por Lépez (2001):

Las competencias ambientales se alcanzan a través de la progresion en los estadios, en
el desarrollo de los valores ambientales desde: la conciencia ambiental, como el
reconocimiento de la existencia del problema ambiental; la responsabilidad ambiental, como
la toma de conciencia de la participacion; y la competencia ambiental, como la capacidad de
proponer soluciones (como se cita en Mora 2016, p.6).

Es decir, que para el alcance de competencias es necesario partir de la formacion el
valores ambientales: desde lo pedagdgico se encuentra en las respuestas de los docentes, que
se hace referencia a la construccion de valores desde el fortalecimiento de la conciencia en su
espacio y trabajo con los materiales que tienen a su disposicién; dialogando y ejemplificando

sobre el cuidado del agua, literatura y reflexiones frente al ambiente; haciendo conciencia al
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uso de utiles y materiales innecesarios que afectan el entorno, el cuidado del espacio, el
manejo de residuos, cuidado del agua, el aprecio por lo que nos rodea desde el arte.

Aunque pareciera establecerse una confrontacion conceptual entre lo considerado
como habilidad, competencia o valor, se establece desde el analisis que para los docentes no

son claros los valores propios desde el &ambito ambiental; por ende, tampoco hay claridad

como lo desarrolla desde la direccion del PRAE.

Pregunta No. 7 ;Cuales orientaciones metodoldgicas innovadoras implementa para
impulsar la Educacion Ambiental sustentable en las aulas?
Figura 17. Pregunta No. 7 ;Cudles orientaciones metodoldgicas innovadoras

implementa para impulsar la Educacién Ambiental sustentable en las aulas?
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Fuente Propia

Los docentes en su mayoria hicieron referencia a la nula innovacion desde los aportes
metodoldgicos para la orientacion frente a la educacion ambiental. Dicho esto, Blanco y

Messina (2000) refieren que:
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La innovacion educativa se define como un trabajo dirigido a mejorar los procesos
educativos, a travées de una planificacion, que inicia desde las experiencias pedagogicas del
docente y que enfrentan los pensamientos de profesores y directivos, implementando
opciones de ensefianza, aprendizaje y gestion especifica que la innovacion es proceso de
ensefianza. (como se cita en Rangel, 2021, p.38)

Desde este punto de perspectiva, los educadores si hacen ejercicios pedagdgicos
innovadores y aungue el conocimiento ambiental puede no ser suficiente, es claro que la
comunidad hace eco en la Educacion Ambiental. Tal como lo manifestaron algunos docentes:
algunas estrategias se basan en la implementacion del constructivismo, aprender haciendo;
enunciando algunas estrategias como aprovechamiento de los espacios verdes que ofrece la
instituciéon donde pueden interactuar con el ambiente y las artes; acercando a la realidad a los
estudiantes (ejemplo aceite de cocina), por medio de la participacion y el juego, el uso de la
tecnologia; reflexionando desde la ética sobre el manejo de la basura como tesoros de otros,
para crear conciencia sobre la importancia de reciclar en el hogar.

Arias (2014) aclara que la innovacidn educativa supone “un cambio cualitativo
significativo respecto a la situacion inicial en los componentes o estructuras esenciales del
sistema 0 proceso educativo” (como se cita en Rangel, 2021, p.38). Entonces, debe
concebirse que las acciones pedagdgicas si bien tienen un propésito no deben ser aisladas,
sino que su desarrollo en conjunto y de forma secuencial permitiran identificar experiencias
pedagdgicas innovadoras.

Pregunta No. 8 ;Como contextualiza la realidad y las necesidades de la comunidad en
sus practicas educativas de Educacion Ambiental en la institucion?

Figura 18. Pregunta No. 8 ;Cémo contextualiza la realidad y las necesidades de la

comunidad en sus practicas educativas de Educacion Ambiental en la institucion?
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8 ;Coémo contextualiza la realidad y las necesidades de la
comunidad en sus prdcticas educativas de Educaciéon
Ambiental en la institucion?
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Fuente Propia

Frente a la pregunta realizada, los educadores afirman contextualizar los aprendizajes
ambientales no solo en contexto desde la realizacion de acciones minimizadoras como
proteger la naturaleza, cerrar los grifos, no votar basura, mantener los salones aseados y
espacios limpidos; sino que también, recalcan nuevamente el didlogo y la reflexion como
aspecto relevante para ponerle frente a las necesidades del contexto. Tal como lo sustenta
Torres (2009) al referir que el aprendizaje ambiental significativo se alcanza gracias a la
incorporacion de la contextualizacion, pues esta, enriquece las argumentaciones y amplia las
explicaciones, las formas de entender el mundo y las situaciones ambientales con las que
interactla y desde las cuales se proyectan las acciones (como se cita en Rangel, 2021).

Sin embargo, otros educadores recalcan que la institucion ha dejado de lado la
importancia de hacer diagnéstico en el entorno para atacar a las problematicas actuales.
Como lo manifiesta la docente de primero “muchas veces la practica queda corta frente a las
necesidades ambientales”, complementa otro educador manifestando que “por medio de la

reflexion, pero sin un verdadero proceso”, en didlogo con el profesor de informatica ¢l
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termina su intervencion con la frase “no tengo nada que ver con lo ambiental, debido a que no

participo ni en su planeacion e implicacion con la comunidad de manera directa”.

Pregunta No. 9 Especifique las caracteristicas de una planeacion pertinente en
Educacion Ambiental
Figura 19. Pregunta No. 9 Especifique las caracteristicas de una planeacién pertinente

en Educacion Ambiental
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Se identifican en esta pregunta bastantes categorias a tener en cuenta en una
planeacion sobre temas referentes a la Educacion Ambiental tales como: identificacion de una
problematica y de los conocimientos previos; ejercicios de observacion, de campo y
experimentacién; contener actividades practicas contextualizadas; ejercicios de evaluacion;
plan de ataque a las dificultades y construccion colectiva de estrategias de solucion y mejora.
Lo anterior, es soportado por Mora (2015) cuando especifica que una planeacion requiere que
las actividades estén “basadas en el contexto ambiental y social de la comunidad educativa,

para generar actividades significativas, pertinentes y que representen un esfuerzo continuo
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hacia la meta de la concienciacion ambiental del area de influencia de la comunidad
educativa” (como se cita en Rangel, 2021, p. 24).

También se encontro por otro lado que, aunque una docente realiza sus
funciones pedagogicas frente a la ensefianza de la lengua castellana, manifiesta desconocer
las estrategias a tener en cuenta para una planeacion pertinente en Educacion Ambiental.
Desde lo anterior, se hace necesario poner en la mesa como uno de los puntos fuerte en la
consolidacién de proyectos ambientales, la urgencia de vincular a todas las areas en el PRAE,
donde la interdisciplinariedad juegue un papel muy relevante. Esto, es soportado por Mufioz
(2018) cuando establece que “la interdisciplinariedad es entendida como un conjunto de
disciplinas articuladas entre si y con relaciones definidas, a fin de que sus actividades no se
produzcan en forma aislada, dispersa y fraccionada” (como se citan en Rangel, 2021, p. 36).

Pregunta No. 10 ;Cdémo se evalla el alcance de los objetivos en las actividades
desarrolladas del PRAE?
Figura 20. Pregunta No. 10 ;Como se evalUa el alcance de los objetivos en las

actividades desarrolladas del PRAE?
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Como aportes a la pregunta asociada a la evaluacion del PRAE, se identifica que: dos
docentes comprenden gue el proceso de las evaluaciones de los proyectos institucionales y
del PRAE se dan como ejercicios cuantitativos o de resultados (tantos estudiantes
participaron, tantos estudiantes aplicaron, etc.); tres docentes identifican que la evaluacion es
permanente, dependiendo de la naturaleza del objetivo y desde las clases en cada asignatura;
los demas educadores difieren de las respuestas anteriores ya que expresan que no se evalla,
que solo hay un proceso desde el ambiente y no todos participan, que a nivel institucional no
hay seguimiento a los proyectos.

Desde las posiciones frente a la evaluacién del proyecto PRAE, es vital partir de que
la evaluacion debe arrojar alcance de los objetivos propuestos en la planeacion, establecer
valores numeéricos de participacion e impacto; pero a su vez, esta debe dar cuenta de lo
formativo, ya que ésta se ejecuta de manera continua a la par del proceso de ensefianza
aprendizaje y tiene como proposito identificar los posibles obstaculos que pudiera llegar a
presentar el proceso y determinar las posibles adaptaciones que pudieran surgir en el actuar.

Es decir, la evaluacion se ejecuta en cada momento, desde la planificacion y el
diagnostico como valoracion para precisar los conocimientos de los estudiantes e intervenir
pedagdgicamente, hasta la actividad de cierre como verificacion del alcance del aprendizaje;
comprendiendo que en cada uno de los momentos se requiere de la participacion del
estudiante, ya sea dando su punto de vista, cuestionandose o desarrollando las actividades.
Este tipo de evaluacion, como ya lo afirmaba desde los sesenta Scriven, parte de la idea de
que se debe supervisar el proceso del aprendizaje, considerando que éste es una actividad
continua de reestructuraciones producto de las acciones del alumno y de la propuesta

pedagdgica (Tomado de Diaz, F, 2002, p.12).
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5.3. Resultados del Analisis documental del documento PRAE

Pregunta No. 1. ;Cuales son los saberes, competencias y actitudes que se desarrollan
desde la implementacion del PRAE en la comunidad educativa del CEDID San Pablo?

Los saberes, habilidades y actitudes ambientales son necesarios para formar en los
educandos conocimientos asociados a la naturaleza. La Educacion Ambiental debe permitir a
los nifios hacer un ejercicio practico de reflexion a partir de las acciones realizadas por
generaciones pasadas; no solo para comprender las implicaciones humanas, sino también para
aportar a su mejora o modificacion.

Se evidencia que los documentos relacionados con el proyecto PRAE desde el afio
2018 hasta el presente contienen introduccion, justificacion, marco teérico y un diagnostico
como se referencia en el PRAE (2019, 2020, 2021) de Cedid, en el cual se hace énfasis en la
necesidad de fortalecer la cultura ambiental en la comunidad educativa del Colegio Cedid
San Pablo, esta acorde con los requerimientos a nivel nacional para su implementacién (p. 3,
4,5, 13-28)

Figura 21. Pregunta No. 1. ;Cuales son los saberes, competencias y actitudes que se
desarrollan desde la implementacién del PRAE en la comunidad educativa del Cedid San

Pablo?

INTRODUCCION

Este documento presenta el proyecto de educacion ambiental escolar -PRAE "Por
mi, por ti, por un planeta sostenible mi entorno voy transformando”®, el desarrollo de
este proyecto pretende fomentar una cultura ambiental por medio de diversos
procesos pedagdgicos en la comunidad educativa del Colegio distrital Cedid San

Pablo.

Fuente documento PRAE del Colegio Cedid San Pablo
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Ademas, da respuesta al donde, como y cuando se desarrolla, a través de una serie de
actividades macro que se ejecutan por semestre a nivel institucional evidente en el Anexo
Excel formato Plan de Accion del PRAE, estas actividades estan plasmadas en un
cronograma del proyecto. Se observan saberes abordados de manera general como la
contaminacion, disposicion de los residuos, fuentes hidricas, entre otras; tal como se muestra
en las evidencias de la celebracion del dia de la tierra con un homenaje al poeta Hugo Jamioy,
publicado en pluma paulista pagina oficial de la Institucion Educativa.

Figura 22. Los nifios de 3°celebrando el dia de la tierra con un homenaje al poeta

Hugo Jamioy.

LOS NINOS DE 5° CELEBRANDO EL DIA DE LA TIERRA CON

UN HOMENAJE AL POETA HUGO JAMIOY.

Fuente del documento PRAE desarrolla con los estudiantes de grado quinto.

La sustentabilidad, economia y desarrollo ambiental, conciencia ambiental, problemas
ambientales; no son explicitos en el contenido del proyecto ni en el plan de accion. Las
habilidades de pensamiento sistémico y complejo de la realidad se ven reflejado de forma
superficial en el escrito de la propuesta. Las actitudes son evidentes en el mismo

especificamente desde la cultura y conciencia ambiental y uso responsable de los recursos.
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Desde el resultado anterior, se identifica un gran componente ambiental sostenible
plasmado en el proyecto institucional, asi como en cada uno de los documentos relacionados
al PRAE. En donde, la institucién proyecta de manera organizada la planificacion, desarrollo
y evaluacion de este. Esta informacidn es verificable también, en las respuestas dadas por los
estudiantes en el pre-test y los docentes en la entrevista; sin embargo, se hace necesario
seguir fortaleciendo dicho proyecto para que trascienda de una clase o actividad celebrativa a
una accién responsable transformadora.

Por ende, identificar los contenidos, saberes y actitudes en el documento PRAE es
fundamental para su implementacion y la identificacion del impacto que quiere generar el
proyecto en la comunidad educativa de la Institucion. Contrastando lo anterior, Molano
(2012) refiere que:

La Educacion Ambiental del futuro vista desde el paradigma de la complejidad
deberia enfocarse en la humanizacion de la humanidad, a obedecer a la vida y guiar la vida, a
lograr la unidad planetaria en la diversidad, a respetar en el otro tanto la diferencia como la
identidad consigo mismo, a trabajar en la ética de la solidaridad, de la comprensién y del
género humano.

La idea anterior, se complementa con la propuesta de Morin para abordar la
Educacion Ambiental desde “saberes” necesarios e indispensables para movilizar a
individuos y colectivos hacia la utopia de la transformacion (p.9).

Pregunta No. 2. ;Cuales son las actividades que se planean en el PRAE para la
ensefianza de la Educacion Ambiental?

Teniendo en cuenta el estudio realizado de registro del PRAE de la institucion
educativa desde los afios (2019 al 2021) es posible evidenciar que las actividades que se
plantean para la ensefianza de la Educacion Ambiental son: cuidado del agua, dia de la tierra,

ladrillos de reciclaje con amor, reciclaje, cuidado de la naturaleza (dia de cienciay la
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técnica). Las actividades antes mencionadas, fueron realizadas consecutivamente desde el afio
2018 hasta finales del 2022, tal como lo referencia el documente PRAE (2021), en
descripcion de las actividades institucionales e intencionalidad (p. 55-78).

Figura 23. Tabla de accion 2021 Actividades propuestas

Tabla 7: Plan de accién 2021
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Fuente del documento PRAE del Colegio Cedid San Pablo

Sin embargo, no fue posible acceder al documento PRAE 2019 y 2020. En el
documento Anexo G Plan de accion 2022 aparecen las actividades planteadas desde el
ambiente para el trabajo ambiental, pero no se encontro el proyecto PRAE de este afio.

Cabe resaltar que las actividades que se desarrollaron en este Gltimo afio han sido
ejecutadas entorno a la identificacion de los recursos hidricos de la ciudad de Bogoté para su
tratamiento, cuidado y reconocimiento social y ambiental. Esta informacion se obtiene, a
partir de la socializacién con los maestros del ambiente integral ya que este afio no hay
evidencia fisica del desarrollo del documento PRAE.

Desde el anélisis anterior, se interpreta que las actividades ambientales permiten
conocer aspectos del funcionamiento de la naturaleza y la Educacion Ambiental, y que estos,

son necesarios para llevar a cabo los procesos educativos; pero a la vez, evidencian la
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necesidad de llegar y ahondar en los problemas del contexto, ademas de establecer una
estrategia pedagogica para la solucion de los problemas de la comunidad. Teniendo en cuenta
lo dicho anteriormente, estas actividades segun el Ministerio de Educaciéon Nacional (2005) y
como se manifiesta en el marco teoérico, deben integrar conocimientos de diversos campos,
disciplinas y saberes para resolver problemas de manera interdisciplinaria y facilitar la
formacion en el conocimiento y comprension de la ciencia, la tecnologia desde un marco
social.

Por otro lado, es necesario aclarar que los docentes que planifican y ponen en marcha
las actividades del Proyecto Ambiental en la Institucion utilizan el concepto reciclaje para
referirse a la disposicién de materiales que se hacen en la escuela y la casa. Estas
concepciones de los docentes y aln de los estudiantes, evidenciados en las respuestas de la
entrevista semiestructurada y el desarrollo de la propuesta, hacen parte de un
desconocimiento ambiental propiamente dicho, ocasionando transmisiones erréneas en este
campo y falta de profundidad en temas relacionados.

Si bien, el reciclaje segun Barrientos (2010) es “un proceso fisicoquimico mecénico
de trabajo, que consiste en someter a una materia o un producto ya utilizado (basura), a un
ciclo de tratamiento total y parcial para obtener una materia prima de un nuevo producto”
(citado por Bonilla, 2016, p.7). Siendo el reciclaje una actividad que no se desarrolla en
clases ni en casa.

Pregunta No. 3. ;Como se evidencia el componente sustentable en la planeacion y
ejecucion del proyecto PRAE?

El componente sustentable no es evidente textualmente dentro del proyecto PRAE
durante los afios comprendidos entre el 2019 y el 2021, en el documento se hace visible un
enfoque sostenible que parte desde el nombre del proyecto “POR MI, POR TI, POR UN

PLANETA SOSTENIBLE: MI ENTORNO VOY TRANSFORMANDO” PRAE 2019-2021,
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(p.1). Si bien es cierto, se basé en la sensibilizacion sobre la proteccion de mascotas, del
cuidado de los recursos, el reconocimiento de la flora y la fauna, entre otros; estos contenidos
y conceptos desde la sostenibilidad, pueden dar respuesta de alguna manera a la educacion
ambiental escolar, como se identifica también, en la ficha técnica del documento en la
pregunta problema del proyecto y el objetivo general del mismo (p. 3).

Figura 24. Ficha Técnica PRAE

FICHA TECNICA PRAE

|LE.D COLEGIO CEDID SAN FPABLO
Sede A Carrera 77 L N° 65 J- 73 SUR

Nombre del colegio

géfm Sede B Carrera 79 A N° 65 - 75 SUR
Sede C: Carrera 70 Bis N° 79 -05 SUR
. Bamio: San Pablo
Barrio - UPZ UPZ: Bosa Central — UPZ 85
Localidad Bosa
Teléfono 7757545

Cedidsanpablobosa/{@educacionbogota edu.co /

Correo electrénico

cedidsanpablobosaf @gmail.com

Mombre del Rector

MARIA ADIELA QUINTERO CALDERON

Mombre del PEI

Educa para la vida en desarmollo humano, ciencia
y tecnologia.

Nombre del PRAE

“Por mi, por i, por un planeta sostenible; mi
antormo vioy transformando

Pregunta Problema

& Como transformar la cultura ambiental paulista
para generar competencias, comportamientos,
habitos y acciones que pueden impactar positiva
en la sostenibilidad ambiental de nuestro colegio y
territorio?

Objetivo General

Fomentar en los estudiantes Paulistas una cultura
ambiental de apropiacion, cuidado del territono v
los recursos naturales a nivel institucional v local
enmarcados dentro de la sostenibilidad ambiental
y la investigacion.

Fuente del documento PRAE del colegio CEDID San Pablo

Desde el afio 2022 se ha visto una mayor visibilidad del componente sustentable, en
la medida que la linea conductora del proyecto PRAE ha sido ejecutada desde la reflexion del
recurso hidrico del agua potable y del Rio Bogota, uso adecuado del agua potable, acciones
minimizadoras de consumo de agua en casa, especies que se han desarrollado en el rio, como
mejorar la calidad de este espacio para la vida, desarrollo de las especies y los habitantes la

cuidad.
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Por la informacion contenida en los documentos, se perciben actividades con ideales
sustentables, sin profundidad y bajo desarrollo de competencias ambientales; debido a que
muchas de las actividades se enuncian como celebrativas (dia del agua, de la tierra, semana
ambiental), la contextualizacion y objetivo de estas se quedan cortas para desarrollar la
dimension sustentable a partir de la puesta en marcha del PRAE. Esto también se corrobora,
en la entrevista semiestructurada cuando los docentes afirmaban desconocer el concepto
sustentable, intencionalidad y aplicacion escolar.

Para comprender lo anterior, es importante identificar que la sustentabilidad va mas
allay es entendida desde la teoria del desarrollo sustentable planteado en el informe
Brundtland (Comision Mundial sobre Ambiente y Desarrollo, 1987), como:

Un analisis de las ciudades y sus particularidades, con el fin de determinar no solo los
impactos de tipo ambiental, sino sus causas, consecuencias Yy las posibles soluciones a dichas
situaciones. Alli, los habitantes juegan un papel fundamental en la participacidn y generacion
de proyectos sustentables enfocados al mejoramiento de las condiciones ambientales y de un
desarrollo coherente que generen beneficios para sus habitantes, el territorio y el medio
natural de manera permanente mediante el uso de instrumentos como los PRAE (citado por
Mora, 2015, p. 2).

Pregunta No. 4. ;Coémo se disefian las actividades institucionales del PRAE?

El disefio de las actividades a desarrollar a través del proyecto PRAE son plasmadas
en el formato de Excel “Anexo G, Formato Plan de Accion del PRAE” teniendo en cuenta el
afio en curso. Cada una de ellas refleja una meta, indicadores, poblacion a la que va dirigida y
acciones pedagogicas. El planteamiento de las actividades se idealiza iniciando el afio escolar
y se materializan durante el paso de las semanas, se evidencian actas de reunién una vez por
semana en donde se planean desde el curriculo el desarrollo de las actividades institucionales

a desarrollar por semestre.



Figura 25. Formato Plan de Accion del PRAE
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Si bien es cierto, las actividades son materializadas en la reunion del ambiente

integral, son los docentes propiamente del area de las ciencias quienes participan en su

planeacion, por ende, en la direccion para su ejecucion a nivel institucional. Se ve reflejado

en los diferentes aprendizajes que existe una construccion y reconstruccion de dichos

conocimientos ya que estos, les permite generar conciencia y ampliar su vision frente al

medio ambiente.

Desde la perspectiva anterior, la planificacion de las actividades surge de la

reducir |n mala dispocisicion |Docentes ambilente

|integral y CAZ

entre residuos aprovechables |

articulacion de la problemaética ambiental de contexto en la cotidianidad escolar, garantizando

asi la comprensién interdisciplinariamente de la misma, teniendo en cuenta la realidad de la

poblacién estudiantil y de la comunidad educativa en general (Obando, 2011, p.13). Lo que

no puede desconocerse es que la articulacion del proyecto, como la planificacion de las

actividades debe ser una construccién que implique a todos los maestros y no solo a los

docentes que orientan las ciencias naturales en la institucion.

A partir del analisis realizado, es pertinente afirmar que, desde la voz como

investigadoras, el disefio de estas actividades evidencia la preocupacion por la problematica
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ambiental que se vive actualmente ya que orienta a los estudiantes hacia una realidad, la
planeacion rigurosa de las misma permite llegar de una manera directa y mas clara a los
mismo cumpliendo con el propdsito ambiental con el que se planean. De igual manera, La
participacion y articulacion de todas las areas del conocimiento hacen mas significativo este
proceso. Es pertinente aclarar que este disefio de actividades esta orienta a fechas alusivas al
calendario ambiental, como sustenta (Jaramillo, et al., 2017) “el proyecto ambiental escolar
PRAE se ha centrado en camparias de aseo, en siembra de arboles, en acciones de
sensibilizacion, la celebracion de fechas especiales segtn el calendario escolar” (como se cita
en Agudelo, 2018. P.4).

Pregunta No. 5. ;Qué implicaciones trae a la comunidad educativa la ejecucion del
proyecto PRAE?

Desde el analisis del documento PRAE se visibiliza que la propuesta quiere
consolidar una cultura ambiental paulista que impactara en ciudadanos con valores, habitos y
actitudes de respeto, responsabilidad y compromiso hacia el ambiente y los recursos naturales
a nivel institucional, local y global a través de competencias como la resolucion de
problemas, innovacion, creatividad y el uso de las TIC, tal como lo refiere el documento
escrito. Es verificable tanto en la consolidacion del documento PRAE (2019 y 2021), como
en la planificacion de objetivos y la puesta en marcha de las actividades propuestas en el
mismo (p. 3-6).

A partir de lo anterior se infiere que, los directivos y docentes esta comprometidos
con la Educacion Ambiental en la institucion, buscando en los estudiantes un compromiso
desde la ejecucidn y desarrollo de actividades propuestas desde el PRAE, articulando la
interdisciplinariedad para lograr con ellos un cambio en sus habitos, costumbres y maneras de

pensar. Segun Mora (2015), la ejecucion de las acciones propuestas en el PRAE debe
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impactar no solamente al interior de la institucion, si no reconocer el contexto ambiental local
como escenario de actuacién (como se cita en Agudelo, 2018. P.5).

Figura 26. Imagen documento sobre Vinculacion de las TICS

El desarrolld del PRAE llevara a consolidar una cultura ambiental paulista que
impactara en ciudadanos con wvalores, habitos y actitudes de respeto,
responsabilidad y compromiso hacia el Medio Ambiente y los Recursos Naturales a
nivel institucional, local y global a través de competencias como la resolucion de
problemas, innovacion, creatividad y el uso de las TIC, en los que se constituira el
estudiante paulista como actores de cambio y lideres en la prevencidn y mitigacién
de situaciones ambientales de nuestros colegio y de su entomo, fomentado la
sostenibilidad ambiental. El estudiante comprenderd que sus comportamientos
pueden impactar positiva y negativamente en la sostenibilidad del ambiente.

Fuente Documento PRAE del Colegio Cedid San Pablo

Pregunta No. 6. ;Como se evallUan los alcances del proyecto PRAE a nivel
institucional?

Desde el documento PRAE (2019), es posible evidenciar un item que describe el
proceso que se lleva a capo para la evaluacién de los resultados trabajados desde la ejecucion
del Proyecto Ambiental Escolar (p. 79).

Figura 27. proceso de Evaluacion y seguimiento



9. EVALUACION Y SEGUIMIENTO

9.1Evaluacion de la implementacion de la propuesta para el aiio 2021

Tabla 8. Evaluacion proyecto PRAE
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ESTRATEGIAS ACTIVIDADES RECURSOS FORTALEZAS | DIFICULTADES
REALIZADAS
201
» Celebracidn | 1.Eleccion de Talleres - Organizar o
de fechas | vigias Sincrénicos - Realizacidn | acceder
ambientales | ambientales y por medio de | de las | espacios
» Arficulacién | conformacidn plataformas reuniones de | institucionales
con del Comite virtuales ambiente vy | donde se
entidades | Ambiental Elaboracidén de | participacion | pueda
externas. escolar. material vitual | de todos los | frabajar mas
+ Trabajo por de docentes la
proyectos. | <. Actividades sensibilizacién. | como un | trasversalidad
de cuidado de espacic de|y el proyecto
los recursos y Elaboracién de | reflexion  y| PRAE de
cuidado del videos y dialogo de | forma
ambiente. difusion por saberes frente | institucional
redes sociales | a lo curricular | con todos los
3.Actualizacion (youtube) y desarrollé de | docentes.
del proyecto Muros las - Los recursos
PRAE. colaborativos | actividades financieros
padlet propuestas. estuvieron
4. Celebracion { i Durante  las | congelados
fecrl;as | Encuestas reugi{:nes de pnrd dla;
ambientales. ambiente pandemia de
(Google foums) también  se | covid-19, por
6. Dia dela avanzd en la| ende, las
ciencia y la reflexion y | actividades
tecnologia actualizacion | propuestas
del proyecto | como la
escolar adguisicién
ambiental. de puntos

Fuente documento PRAE del colegio Cedid San Pablo

Donde afirma que, es un proceso continuo desde la investigacion accion participacion
que busca integrar a toda la comunidad educativa desde el accionar para finalmente hacer una
reflexion y evaluacion; por medio de una revision constante de los avances y finalmente el
alcance de los objetivos. A nivel institucional, se adjunta un formulario de Google que sirve
como herramienta para evaluar la cantidad de participantes y el seguimiento del objetivo.

Desde lo anterior se evidencia que, la Institucion Educativa, cumple con el proceso de
evaluacion segun los alcances de los logros propuestos para la implementacion del PRAE,
gracias a el andlisis que realiza la parte de investigacion con este documento, fue pertinente

evidenciar un compromiso con la Educacién Ambiental; puesto que, este formato garantiza
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evidenciar en qué medida se estd cumpliendo las metas planteadas desde el PRAE y con qué
calidad se estan cumpliendo.

Lo anterior refleja, los aprendizajes que se quieren dejar en los estudiantes y la
intencionalidad con la que se evalla el proyecto para su mejora. Complementando lo anterior,
la evaluacion segun el Ministerio de Ambiente y Desarrollo Sostenible (2016), “La
evaluacion de las actividades propuestas dentro del plan de estudio se realiza
sisteméaticamente, a través de su desarrollo y especificamente al finalizar cada perdido
académico, con el objetivo de aplicar los correctivos necesarios y asi seguir fortaleciendo este
proceso” (p. 148).

Pregunta No. 7. ¢Cuales son los medios educativos que utilizan los maestros para la
ensefianza de la Educacion Ambiental?

Desde la observacion realizada en el documento PRAE (2021), es posible establecer
que la Institucién Educativa desde la pandemia ha puesto en uso la implementacion de las
TIC para la ensefianza de la Educacién Ambiental, tal como esta especificado en el
documento (p. 55, 56, 59 y 65). En ella se han evidenciado, reuniones por Meet, observacion
de videos, enlaces interactivos y guias aplicativas que llevan a los estudiantes a tener una
perspectiva ambiental mas amplia en el contexto.

Figura 28. Imagen Organizacion semana ambiental uso de las TIC.
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Fuente documento PRAE del colegio Cedid San Pablo

Hacer referencia desde la identificacién de los documentos del PRAE hasta la puesta
en marcha y evaluacion de este, muestra la necesidad de los docentes de establecer estrategias
para fortalecer el proyecto cada dia, esto se percibe en las modificaciones, complementos y
acciones innovadoras que afio a afio se registran en los documentos. No puede desconocerse
que la educacion siempre se encuentra en constante mejora, esto hace que proyectos

ambientales como el PRAE también se renueven y actualicen.
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Desde esta mirada, se reconoce que las estrategias pedagdgicas ademas de pertinentes
deben estar orientadas desde la sustentabilidad para aproximarnos a una Educacion
Ambiental de calidad y como lo establecen las politicas ambientales.

Lo anterior, fue corroborado por Cortés y Gonzalez (2017) en el marco referencial,
donde establecen a partir de su investigacion que la formacién ambiental debe partir de la
perspectiva pedagogica, para despertar el interés por la calidad en los procesos de ensefianza
y alcanzar un desarrollo de competencias ambientales pertinentes con la realidad del
ambiente y la sociedad.

Por otro lado, se destaca que estos medios implementados en la institucion educativa
aproximan al individuo al aprendizaje de la naturaleza, al tiempo que permite que tanto en
grupos de trabajo como individualmente crezca en ellos la creatividad, la sensibilidad y la
estimulacion de un ambiente solidario. Esta informacion, se contrasta con los resultados
obtenidos en el pre-test cuando la mayoria de los estudiantes afirman que los aprendizajes se
adquieren de forma individual y grupal. Complementando esto, Tobasura (2006) establece
que los medios para el aprendizaje “influyen favorablemente en la motivacion, la retencion,

la comprension de una realidad, dan claridad, variedad e impacto en el publico” (p. 1).

5.4. Propuesta Cambio Climéatico y Afectacion al Ambiente

La propuesta investigativa esta basada en el fortalecimiento del PRAE existente en el
colegio Cedid San Pablo de Bosa, a partir de la insercion del componente sustentable y
haciendo énfasis en uno de los temas actuales y pilares de la Educacion Ambiental a nivel
mundial, como lo es el cambio climatico. Para tal fin, se pretende hacer modificaciones desde

la planificacion hasta la profundidad e intencionalidad de los contenidos abordados en el aula
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con los nifios de grado quinto de la Institucidn, con el proposito hacer eco en la comunidad
educativa frente a la Educacion Ambiental.

La propuesta para el PRAE requiere de un disefio holistico, que dé respuesta a las
necesidades de los estudiantes, institucion, contexto social y ambiental; a fin de permitir, que
las acciones de la comunidad educativa inscriban un cambio de percepcion y manejo frente a
las problematicas actuales. Para el mejoramiento de la propuesta curricular, se parte de una
revision exhaustiva del PRAE, reconociendo los aspectos generales del componente
sustentable para la Educacion Ambiental Escolar y la identificacion y priorizacion de las
necesidades educativas ambientales de la comunidad.

El disefio de la propuesta se realiza de forma alterna al desarrollo del PRAE
institucional, a medida que se lleven a cabo las actividades del PRAE institucional con la
participacion de los directivos, educadores y estudiantes; también se planearon y ejecutaron
actividades sobre el cambio climatico y la afectacion al medio ambiente.

La investigadora Tatiana Ramirez durante el afio 2022, particip6 en la planificacion,
organizacion y desarrollo del proyecto PRAE, siendo jefe del ambiente integral de la basica
primaria y asistiendo de manera permanente a las reuniones semanales del comité. Esto le
permitio conocer el proceso llevado a cabo desde la ideacidn del proyecto PRAE institucional
y a su vez contribuir de manera separada a la construccion de la propuesta ambiental de la
investigacion, siguiendo las lineas institucionales establecidas para el 2022.

El propdsito de la propuesta pedagdgica es vincular como ajuste actividades que
desde la sustentabilidad fortalezcan competencias ambientales, y a su vez permita el
mejoramiento de las practicas educativas ambientales en el grado quinto; evaluando el
proceso de manera permanente y continua. Los estudiantes evidenciaran en sus clases: los

saberes, habilidades y actitudes que exige la realidad ambiental que se vive en la actualidad.
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5.4.1. Actividades Propuestas y Ejecutadas desde el PRAE a Nivel Institucional

Los docentes que conforma el ambiente integral planificaron el desarrollo de las
actividades como se enuncia en el Proyecto Educativo Ambiental (2021), en torno a los
cambios humanos que conlleve al cuidado del territorio y los recursos naturales para reducir
algunas de las problematicas ambientales que se presenta actualmente en el territorio. Los
contenidos se asocian a: inadecuada disposicion de residuos solidos, contaminacion de las
fuentes hidricas del rio Tunjuelito, Bogota y los humedales de la localidad. Esto con el fin de,
lograr la transformacion de la cultura ambiental de la comunidad paulista dentro del colegio y
del territorio (p. 4).

Figura 29. Desarrollo del PRAE

El desarrollé del PRAE llevara a consolidar una cultura ambiental paulista que
impactara en ciudadanos con wvalores, habitos y actitudes de respeto,
responsabilidad y compromiso hacia el Medio Ambiente y los Recursos Naturales a
nivel insfitucional, local vy global a traves de competencias como la resolucion de
problemas, innovacion, creatividad y el uso de las TIC, en los que se constituira el
estudiante paulista como actores de cambio y lideres en la prevencidon y mitigacion
de situaciones ambientales de nuestros colegio y de su entorno, fomentado la
sostenibilidad ambiental. El estudiante comprendera que sus comportamientos

pueden impactar positiva y negativamente en la sostenibilidad del ambiente.

Fuente Documento del PRAE colegio Cedid San Pablo.

Imagen Introduccion Proyecto Ambiental Escolar

Para fortalecer lo anterior, se destacan a continuacion algunas de las actividades del
PRAE 2022 direccionadas desde el ambiente y con la participacion de una de las
investigadoras del proyecto, tales como: dia del agua y la tierra, salida al Humedal Boita y
Fauna del Rio Bogota. Dichas actividades visibilizaron la dimension sustentable, en la

medida que aportaron no solo a la minimizacién de problematicas ambientales, sino que,
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fortalecieron las dimensiones del ser humano para el cambio y modificacién de acciones
colectivas en pro de un bien comun.

5.4.1.1. Diadel Aguay de la Tierra

Desde la planificacion del PRAE, se refirid la necesidad de generar impacto en las
actividades institucionales, es por esta razon que se llevé un hilo conductor en torno al agua
como recurso natural para el desarrollo ambiental institucional en el afio. La actividad inicial,
consistio en el reconocimiento de la importancia del agua y la tierra como recurso vital para
la supervivencia de las especies; en ella se quiso dar a conocer la problematica mundial y
nacional en tono a este recurso y sensibilizar a la comunidad paulista frente al uso
responsable del agua.

La propuesta partié de un analisis al consumo del agua evidente en el recibo del
servicio de la casa, es decir, esta se comprendid y comparé desde cifras reales el consumo en
el servicio publico del agua con sus compafieros, se identificaron las acciones que desde casa
se podian realizar. Luego, se concertaron algunas estrategias como acciones para minimizar
dicho consumo, con el fin de que los estudiantes pudieran establecer un plan estratégico para
implementar con su familia y durante dos meses hacer el chequeo y cumplimiento de este. Al
cabo de dos meses, se solicitd el sequndo recibo y a través de un comparativo se establecio lo
que ocurri6 con el consumo.

5.4.1.2. Salida Humedal Boita

Con el fin de continuar generando impacto ambiental sobre los estudiantes, se
propuso una salida al humedal de Boita, desde el ambiente integral se hizo extensiva la
invitacion inicialmente a un veedor ambiental por nivel; esto es con el fin, de ir integrando a
la comunidad educativa poco a poco. La intencidn de esta actividad fue, permitirles a los
estudiantes una aproximacion mas directa con algunos recursos naturales como la tierra 'y el

agua, a partir de la identificacion del estado del humedal, tener conocimiento de su historia,
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observar las especies que se desarrollan, conocer las relaciones interdependientes que se dan

entre los seres vivos y el impacto social de este ecosistema para el barrio.

5.4.1.3. La fauna del rio Bogota

Se plant6 una actividad con la intencion de estudiar la importancia ambiental y social
del rio Bogota, esta a su vez, permitid analizar la problematica para asi generar espacios de
reflexion con los estudiantes de grado quinto sobre el cuidado del entorno. Por otra parte, se
buscé identificar especies endémicas de fauna que habitan o habitaron en la ronda del rio
Bogota, todo esto a partir de, una contextualizacion sobre el estado actual de la fuente hidrica
y la problematica que padece en la actualidad. Se tuvo en cuenta que, son varias las entidades
gubernamentales que intervienen positivamente al bienestar del rio, en ella se encuentra la
secretaria de ambiente, la CAR y la secretaria de educacion ambiental en conjunto con la
secretaria de Cultura.

La actividad se desarroll6 en cinco puntos: en el primero se resaltaron las especies que
viven en este ecosistema y la importancia de este afluente para la preservacion de la vida; en
el segundo se represento la especie teniendo en cuenta sus caracteristicas, para luego,
identificar por medio de simbolos si la misma se encuentra en peligro de extincion o ya esta
extinta, en el cuarto los estudiantes establecieron las acciones humanas que podian ayudar a
la preservacion de estas especies. En seguida, los estudiantes entregaron una lamina de cada
especie trabajada, con la cual se elaboraron cintas fotogréaficas y se publicaron por toda la
institucion.

5.4.2. Actividades de la Propuesta Pedagdgica del PRAE para grado Quinto

Las investigadoras optan por basar la propuesta pedagogica en torno al calentamiento

global y el consumismo, siendo estos, dos de los temas de gran importancia y que ocupan un

lugar trascendental en la agenda 2030 y los Objetivos de Desarrollo Sostenible. Frente a los
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anterior, Naciones Unidas (2018) enuncia en la agenda 2030 que el “consumo y la
produccidn sostenible consisten en fomentar el uso eficiente de los recursos y la eficiencia
energética, infraestructuras sostenibles y facilitar el acceso a los servicios basicos, empleos
ecoldgicos y decentes, y una mejor calidad de vida para todos” (p. 55) y el "cambio climatico
afecta a todos los paises en todos los continentes. Tiene un impacto negativo en la economia
nacional, en la vida de las personas, de las comunidades y de los paises” (p. 61).

Lo anterior se convierte, en una de las necesidades a atender de manera mas proxima
en la agenda 2030 direccionada por las Naciones Unidas (2018); en donde se plantean metas
como “reducir considerablemente la generacion de desechos mediante actividades de
prevencion, reduccion, reciclado y reutilizacion” (p.58) y “mejorar la educacion, la
sensibilizacion y la capacidad humana e institucional respecto de la mitigacién del cambio
climatico, la adaptacion a él, la reduccion de sus efectos y la alerta temprana” (p. 63). Se
parte de estas metas y son adaptadas en las actividades propuestas en esta propuesta, con el
fin de ser trabajadas en la institucion desde lo sustentable.

La propuesta se plante bajo el desarrollo de cinco actividades, estas parten desde
el calentamiento global hasta el consumismo y la identificacion de acciones sustentables
en el contexto. Para su construccion, se implementé un formato de planeacion para cada
actividad. A continuacion, se describen las actividades de la propuesta, aplicacion,

intencionalidad y competencias ambientales trabajadas.



5.4.2.1. Actividad No. 1 Cambio Climatico Cusas y Consecuencias

Tabla 2. Planeacion Cambio Climatico Cusas y Consecuencias

INFORMACION GENERAL DE LA ASIGNATURA

CICLO: | Dos | GRADO: Cuarto | ASIGNATURA: | Ciencias Naturales DOCENTE Tatiana Ramirez y Erika
RESPONSABLE: Garzon.
NOMBRE Cambio Climatico y Afectaciones al Ambiente.
DE LA
PROPUESTA
ESTANDAR Propongo alternativas para cuidar mi entorno y evitar peligros que lo amenazan. MEN, M. D. (2004)
BASICO DE

ORGANIZACION POR

CICLO

COMPETENCIA

Establezco relaciones entre el efecto invernadero, la lluvia &cida y el debilitamiento de la capa de
ozono con la contaminacién atmosférica. MEN, M. D. (2004)

DBA

Explica como repercuten las caracteristicas fisicas (temperatura, humedad, tipo de suelo, altitud) de
ecosistemas (acuaticos y terrestres) en la supervivencia de los organismos que alli habitan. Guerrero, M.
(2015).




OBJETIVO Comprender el cambio climéatico como peligro para los ecosistemas por medio de la identificacion
de las causas y consecuencias negativas que este tiene para los habitantes del planeta tierra para establecer
cambios en los estudiantes del colegio Cedid San Pablo.

TOPICO 1. Cambio climético, Causas y consecuencias.

GENERATIVO

PLANEACION UNIDAD

ACADEMICA

COMPETENCIA EVIDENCIAS RECURSOS VALORACION
CONTINUA

Reconocimiento de la Motivacion: Las maestras * Celular * Desarrollo de las
problematica (saber saber) inician contando el cuento “Panqui el | con la aplicacion actividades individuales y

Se abord¢ el tema del pingiiino emperador”. descargada. grupales.
cambio climético causas y . * La participacion de los
consecuencias del ambiente con Acercamiento a la realidad: * Cuento estudiantes en las actividades
la intencion de generar en los Uso de la aplicacion Arloopa para la Guia con de la plataforma virtual

estudiantes una actitud critica
frente a las problemaéticas de hoy
en dia. Con la intencién de
generar reconocimiento de los
conceptos del saber ambiental.

caracterizacion de especies.

Problematizacion: Realizacion del
laboratorio “El deshielo y sus
consecuencias”. En este la maestra
tendré dos recipientes con hielo y

recortes, colbon

Materiales
para el laboratorio.

* El desarrollo de
competencias.




piedras, mientras observa los cambios
que se dan.

Conceptualizacion: Por medio de una
socializacion, la maestra y los
estudiantes completan un cuadro de
ideas donde se tenga en cuenta que es
el calentamiento, las causas y las
consecuencias.

Aplicacion de Conocimiento:
Resolucion de la actividad causas y
consecuencias por medio de una guia.

2 bandejas
de cristal
transparentes
2 bloques de hielo
que ocupen al
menos una cuarta
parte de las
bandejas unas
piedras agua.




5.4.2.2. Actividad No. 2 Efecto Invernadero

Tabla 3. Planeacién Efecto Invernadero

INFORMACION GENERAL DE LA ASIGNATURA

CICL | Dos | GRADO: | Cuart | ASIGNATURA: Ciencias Naturales DOCENTE Tatiana Ramirez y Erika
O: 0 RESPONSABLE:
Garzon.
NOMBRE Cambio Climatico y Afectacion al Ambiente
DE LA
PROPUESTA
ESTAND Establezco relaciones entre el efecto invernadero, la lluvia &cida y el debilitamiento de la capa de ozono

AR BASICO DE | con la contaminacion atmosférica. MEN, M. D. (2004)

COMPETENCIA
x
o
o
zZ
Q
Q
<
N
= DBA
g Explica a partir de casos los efectos de la intervencion humana (erosion, contaminacion, deforestacion)
% en los ciclos biogeoquimicos del suelo (Carbono, Nitrogeno) y del agua y sus consecuencias ambientales y

CICLO

propone posibles acciones para mitigarlas o remediarlas.




OBJETIV

O Visualizar lo que significa el “efecto invernadero” para el planeta mediante la ejecucion de un laboratorio

para relacionar este fendomeno con el cambio climatico.

TOPICO
GENERATIVO

Efecto Invernadero

PLANEACION UNIDAD

ACADEMICA

COMPETENCIAS EVIDENCIAS RECURS VALORACION
0S CONTINUA
Reconocimiento de la Motivacion: Presentar a los estudiantes Imagen Desarrollo de las
problematica (saber saber), una imagen animada sobre el efecto invernadero. A | animada del actividades individuales y
Con el desarrollo de partir de la observacion de esta, responder a las Efecto grupales.
la actividad se busca crear en | siguientes preguntas: Invernadero
los estudiantes un La participacion de
conocimiento de conceptos ¢Qué representa la imagen? Dos los estudiantes en las
ambientales relacionado con vasos de cristal actividades de los
la sustentabilidad desde el ¢Como estad conformada la capa de ozono? | medianos, un laboratorios y la
planteamiento de actividades vaso de cristal elaboracion del mural.
de cambio. ¢A qué se refiere la radiacion solar, grande, dos

absorbida y reflejada?

termémetros de
alcohol

El desarrollo de
competencias en la




Aceptacion de la
responsabilidad (saber ser)

Por otra parte, con el
laboratorio se busca
desarrollar un espacio de
concientizacion sobre los
estudiantes al reconocer los
bienes comunes para hacerse
cargo de sus acciones e

implicaciones en el contexto.

¢ Coémo se relaciona la radiacién con el
efecto invernadero?

Problematizacion: La actividad consiste en
comparar como aumenta la temperatura en dos
botes de cristal iguales, que son sometidos a la
misma fuente de calor. En uno de ellos el
incremento de temperatura es mayor debido al
efecto invernadero creado artificialmente.

Acercamiento a la Realidad: Relacionar el
laboratorio con el planeta tierra'y como el aumento
de temperatura afecta el efecto invernadero natural.

Conceptualizacion: Por medio de la
presentacion en linea de la caracterizacion del
efecto invernadero construir un mapa conceptual
sobre el contenido profundizado
https://josechuferreras.files.wordpress.com/2012/0
9/efecto-domino-2017-web.pdf

* Aplicacion de Conocimiento: Participacion en
el club salvando al planeta del calentamiento
global, en esta actividad los estudiantes realizaran
una mural con las acciones y mensajes para
disminuir la elevacion de temperatura del efecto
invernadero.

pequefos, una
lampara y
bombilla de méas
de 60 watios.

Un vaso
de cristal
pequefio, dos
vasos de cristal
medianos y dos
vasos de cristal
grande, dos
termémetros de
alcohol
pequefios, una
lampara 'y
bombilla de més
de 60 w,
bicarbonato
sodico, vinagre y
una cucharilla de
café.

Materiale
s para el mural
grupal

participacion de cada una
de las fases de las
actividades.

5.4.2.3. Actividad No. 3 6° Que Podrian Cambiar el Mundo



https://josechuferreras.files.wordpress.com/2012/09/efecto-domino-2017-web.pdf
https://josechuferreras.files.wordpress.com/2012/09/efecto-domino-2017-web.pdf

Tabla 4. Planeacion 6° que Podrian Cambiar el Mundo

INFORMACION GENERAL DE LA ASIGNATURA

CICLO: | Dos | GRADO: Cuarto | ASIGNATURA: | Ciencias Naturales DOCENTE Tatiana Ramirez y Erika
RESPONSABLE: Garzon.
NOMBRE
DE LA Cambio Climatico y Afectacion al Ambiente
PROPUESTA
ESTANDAR Identifico adaptaciones de los seres vivos teniendo en cuenta las caracteristicas de los ecosistemas en
BASICO DE que viven. MEN, M. D. (2004)

COMPETENCIA:
Identifico fendmenos de camuflaje en el entorno y los relaciono con las necesidades de los seres
vivos MEN, M. D. (2004)

DBA Comprende que existen distintos tipos de ecosistemas (terrestres y acuaticos) y que sus
caracteristicas fisicas (temperatura, humedad, tipos de suelo, altitud) permiten que habiten en ellos
diferentes seres vivos.

ORGANIZACION POR

CICLO




OBJETIVO Comprender las consecuencias del cambio climético con los estudiantes del colegio Cedid San Pablo

por medio de la observacion y participacion en el Cineforo “seis grados que podrian cambiar el mundo” para
la sensibilizacion en cada uno.

TOPICO Seis Grados que Podrian Cambiar el Mundo

GENERATIVO

PLANEACION UNIDAD

ACADEMICA

COMPETENCIAS EVIDENCIAS RECURSOS VALORACION
CONTINUA
Reconocimiento de la Motivacién: La maestra inicia Televisor Desarrollo de las
problematica (saber saber) la actividad preguntando a los Cuaderno actividades individuales y

Con la intencién de
desarrollar aspectos criticos en
los estudiantes se observa el
video de lo que causa cada
aumento de grado en la tierra
relacionado con esta competencia
desde la comprension de
conceptos medio ambientales.

Aceptacion de la
responsabilidad (saber ser)

estudiantes sobre que creen que
significa el titulo “seis grados que
podrian cambiar el mundo”

Problematizacion: los
estudiantes en el salon de clase
observaran la pelicula “seis grados
que podrian cambiar el mundo”.

Conceptualizacion: Por
medio de un debate los estudiantes

lapices y colores

grupales.

La participacion de los
estudiantes en las actividades
de socializacién

El desarrollo de competencias
en la participacion de cada una
de las fases de las actividades.




Se desarroll6 el tema expresaran las emociones que les
“seis grados que podrian cambiar | trasmitié la observacion de la pelicula.
el mundo” con la intencién de

exponer emociones frente la Aplicacion de conocimientos:
observacion realizada que por grupos de trabajo en carteleras los
permita hacer una reflexion estudiantes realizaran una linea de
personal sobe sus tiempo donde describa que ocurre al

responsabilidades y las acciones | aumentar cada grado
sustentables que pueden hacer
para conservar los bienes
naturales

5.4.2.4. Actividad No. 4 Consumo Responsable

Tabla 5. Planeacion Consumo Responsable

INFORMACION GENERAL DE LA ASIGNATURA

CICLO: | Dos | GRADO: Cuarto | ASIGNATURA: | Ciencias Naturales DOCENTE Tatiana Ramirez y Erika
RESPONSABLE: Garzon.

= NOMBRE

(<_E0 % DE LA Cambio Climatico y Afectacidon al Ambiente

oxr o PROPUESTA

o=z
\9 O
(@) 5' * Asumo una posicion critica frente al deterioro del ambiente y participo en su proteccion. MEN, M.
N D. (2004)
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ESTANDAR
BASICO DE
COMPETENCIA:

* Explico y evaltio el impacto del desarrollo industrial y tecnoldgico sobre el ambiente y el ser humano
MEN, M. D. (2004)

DBA Explica los usos de la biotecnologia y sus efectos en diferentes contextos (salud, agricultura,
produccidn energética y ambiente).

OBJETIVO Orientar a los estudiantes frente al consumo responsable por medio de una herramienta préactica y
dindmica para posibilitar la construccion de una sociedad de consumo cada vez mas justa, solidaria y
responsable.

TOPICO

GENERATIVO Consumo Responsable
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PLANEACION UNIDAD ACADEMICA

COMPETENCIAS EVIDENCIAS RECURSOS VALORACION
CONTINUA

Reconocimiento de la Motivacion: Presentar por Video Desarrollo de las
problematica (saber saber) medio del video "Sociedad de llustrativo sobre el | actividades individuales y

Se desarrolla la teméatica | consumo y obsolescencia programada: | consumo. grupales.
del uso razonable de la energia combinacion que amenaza la
eléctrica con la intencion de existencia"” se va a mostrar como el Tablero La participacion de los
generar conocimientos consumo no responsable, la compra o estudiantes en las actividades
ambientales sobre las afecciones | acumulacién de bienes y servicios son Plataforma | de socializacién

del consumismo.

aceptacion de la
responsabilidad (saber ser) Al
Ilevar a cabo la lista de acciones
de consumo responsable se
quiere generar un espacio de
reflexion y responsabilidad con
los estudiantes desde el
reconocimiento de los bienes
comunes como fuente Ultima de
valores para hacerse cargo de sus
acciones e implicaciones en el
contexto.

Accidn Responsable
(saber hacer). Al finalizar la
actividad y socializar sobre el
consumismo como una tendencia
del mundo contemporaneo se
realiza la union de las dos
competencias anteriores donde la

considerados no esenciales.

Problematizacion: Iniciar un
conversatorio y clasificacion de ideas
positivas y negativas en el tablero
sobre el consumismo y consumo
responsable.

Acercamiento a la Realidad:
Escribir un listado las acciones que
realizan los integrantes del nicleo
familiar en donde se evidencia el
consumo irresponsable.

Conceptualizacion: Se hace una
explicacion acerca de como el
consumismo es una tendencia del
mundo contemporaneo que consiste
en comprar y/o acumular bienes y
servicios por encima de lo que se
considera de primera necesidad, a
través de un cuadro comparativo.

Consumopolis

El desarrollo de competencias
en la participacion de cada una
de las fases de las actividades.
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participacion y cooperacion
dentro de procesos
institucionales que promuevan la
sustentabilidad ambiental.

Aplicacion del Conocimiento:
Interactuar en la plataforma con
Consumadpolis, la cual ofrece a la
comunidad escolar una herramienta
practica y dindmica que contribuya al
desarrollo integral de actuales y
futuros consumidores.




5.4.2.5. Actividad No. 5 Uso Razonable de la Energia Eléctrica

Tabla 6. Planeacion Uso Razonable de la Energia Eléctrica

13

INFORMACION GENERAL DE LA ASIGNATURA

CICLO | Dos GRADO:

Cuarto | ASIGNATURA:

Ciencias
Naturales

DOCENTE
RESPONSABLE:

Tatiana Ramirez y Erika
Garzon.

ORGANIZACION POR

CICLO

COMPETENCIA:

NOMBRE
DE LA Cambio Climatico y Afectacion al Ambiente
PROPUESTA
ESTANDA Analizo el ecosistema que me rodea y lo comparo con otros.
R BASICO DE Propongo respuestas a mis preguntas y las comparo con las de otras personas.

DBA

Comprende que algunos materiales son buenos conductores de la corriente eléctrica y otros no

(denominados aislantes) y que el paso de la corriente siempre genera calor.
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OBJETIVO Reconocer las fuentes de energia que se utilizan por medio de una actividad practica para establecer
limites en su uso.

TOPICO Uso razonable de la Energia Eléctrica.

GENERATIVO

PLANEACION UNIDAD

ACADEMICA

COMPETENCIAS EVIDENCIAS RECURSO VALORACION
S CONTINUA
Reconocimiento de la Motivacion: Realizar la Lectura Desarrollo de las

problematica (saber saber),

Con el tema del apagdn se
desarroll6 de manera colectiva la
comprension de conocimientos
frente a la situacion de interés
publico que implementa el alcalde
con el proposito de articular la
sustentabilidad y el bien comun.

actividad denominada “el Apagon”,
presentar la lectura relacionada con la
nota del alcalde.

Problematizacion: Se
realizaran grupos de trabajo de a 6
integrantes esto con la intencion de
repartir los tipos de crisis para trabajar
por temas, esto con la intencion de que
cada equipo trabaje los problemas que

nota del alcalde

Fichas de
las comisiones

Mapa del
lugar

actividades individuales y
grupales.

La participacion de los
estudiantes en las actividades
de socializacion

El desarrollo de competencias
en la participacion de cada una
de las fases de las actividades.
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aceptacion de la
responsabilidad (saber-saber y
saber ser)

Con la actividad de la lista
de cosas que dejaran de funcionar
sin energia se quiere generar
espacios de reflexion al reconocer
los bienes comunes como fuente
ultima de valores para hacerse
cargo de sus acciones e
implicaciones en el contexto.

accion responsable (saber
hacer).

Al hacer la propuesta de las
acciones de solucion de consumo
de energia se articula las dos
competencias anteriores al adquirir
conocimientos y generar
responsabilidades desde el
bienestar y la articulacion de la
sustentabilidad.

se presentan en su sector por falta de
energia.

Acercamiento a la Realidad:
por grupos concertar como lograr el
funcionamiento normal de la cuidad.
Establecer a modo de listado queé
dejaria de funcionar si no hay energia.

Conceptualizacion:

Al finalizar el tiempo cada
grupo tendra una hoja donde
encontrard un mapa con espacios en
planco, esto con la intencion de que los
integrantes completen la informacion
con el diagnostico de la gravedad.

Cada comité coge una cartulina
grande y, utilizando el mapa de la
ciudad como referencia, hace un mapa
esquema de los lugares donde se
pueden encontrar los productos o
servicios relacionados con su tema'y
especifica de qué manera dependen de
la energia para funcionar.

Aplicacion del Conocimiento:
A modo de conversatorio

establecer las soluciones frente a la
problematica social de falta de energia.




En el tablero escribir los aportes
significativos de los grupos. Orientar
el conversatorio por medio de
preguntas que permitan identificar la
viabilidad de las soluciones
presentadas por los grupos.
Establecer ventajas y
desventajas de las soluciones.

5.4.2.6. Actividad No. 5 Semana Cultural

Tabla 7. Planeacién Semana Cultural

INFORMACION GENERAL DE LA ASIGNATURA

CICLO: Dos GRADO: Cuarto ASIGNATURA: Ciencias DOCENTE Tatiana Ramirez y
Naturales RESPONSABLE: Erika Garzon.

NOMBRE DE LA
PROPUESTA Cambio Climatico y Afectacion al Ambiente

RGA
NIZ
ACI
ON
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ESTANDAR 1. Analizo caracteristicas ambientales de mi entorno y peligros que lo amenazan.
BASICO DE 2. Valoro y utilizo el conocimiento de diferentes personas de mi entorno.
COMPETENCIA:
DBA 3. Comprende que existen distintos tipos de ecosistemas (terrestres y acuaticos) y que sus
caracteristicas fisicas (temperatura, humedad, tipos de suelo, altitud) permiten que habiten
en ellos diferentes seres vivos.

OBJETIVO Presentar a la comunidad educativa los saberes, competencias y actitudes aprendidos
durante el desarrollo de la propuesta PRAE Cambio Climatico y Afectacion al Ambiente para dar a
conocer las implicaciones de esta a los estudiantes de grado Quinto.

TOPICO

GENERATIVO Socializacién de la Propuesta PRAE en la Semana Cultural
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PLANEACION UNIDAD ACADEMICA

COMPETENCIAS EVIDENCIAS RECURSOS VALORACIO
N CONTINUA
Reconocimiento de la probleméatica Se planifica la Televisor Desarrollo de
(saber saber) socializacion de las actividades las actividades
Con la unidn de ideas y organizacion | trabajadas desde el PRAE en el Infografia individuales y
con los maestros de la institucion al realizar | grado quinto, atendiendo a las explicativa grupales.
la infografia sobre las causas y orientaciones desde los grupos
consecuencias del cambio climatico esta se | de discusion. Para llevar a cabo Maquetas La
articula con la identificacion de la esta actividad, se propuso la con material participacion de los
problematica que se vive actualmente. sustentacion a modo de reutilizado estudiantes en las
estaciones: actividades de
Aceptacion de la responsabilidad Rompecabez | socializacion

(saber ser)

Por otra parte con las acciones para
minimizar el cambio climatico se propuso
realizar un analisis critico a parir del
recorrido realizado en las diferentes
estaciones y asi cada uno poder hacerse
cargo de las acciones que realiza y afectan el
medio ambiente.

Video de Reflexivo:

Al inicia el recorrido los
estudiantes reunidos observan
un video sobre el cambio
climatico.

Infografias Cambio
Climatico:

Los estudiantes de grado
quinto realizan una infografia
en ploter (grande) donde
exponen las causas y
consecuencias sobre el cambio
climaético.

a con carton

Papel,
marcadores cintas y
colores

El desarrollo de
competencias en la
participacion de cada
una de las fases de las
actividades.
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Stand de efecto
invernadero:

Se presenta en un dibujo
a gran escala la explicacion del
efecto invernadero y su
implicacion en la ciudad de
Bogota

Maquetas sobre estados
actuales y esperados de la
Tierra

En esta estacion los
estudiantes muestran como la
tierra puede verse afectada por
el cambio climatico y cémo
seria si estuviera libre de
afectaciones.

Rompecabezas sobre
afectaciones ambientales por el
cambio climatico:

Por grupo de trabajo
realizan rompecabezas grandes
con imagenes que muestra
cdmo se observa los cambios
climaticos en diferentes lugares
de la tierra.

Mural colectivo sobre
las acciones a ejecutar para
minimizar el cambio climético
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A partir de la rotacion
por las estaciones los
estudiantes finalmente
construyen a modo de
conclusion, acciones para
minimizar el cambio climético
y el efecto invernadero.




5.5. Resultados de la Aplicacion de la Propuesta Pedagogica

La aplicacion de la actividad No. 1 Cambio Climéatico Causas y Consecuencias que
tuvo como objeto comprender el cambio climatico como peligro para los ecosistemas por
medio de la identificacion de las acciones negativas que este tiene para los habitantes del
planeta tierra, establecié por un lado la comprension del contenido de forma précticay en
contexto; haciendo énfasis en los cambios reales observados en la ciudad de Bogotd; y por
otro lado, visibilizar las acciones en las que incurren cotidianamente el ser humano y que
aportan negativamente al cambio climatico.

Siendo esta la actividad punto de partida, abre la posibilidad de iniciar con cambios
individuales que, aungue pequefios son de gran valor para minimizar los factores que afectan
al cambio climatico. Tal como lo refiere Cuello (2013), “trabajar con problemas promueve el
espiritu critico, la autonomia, el respeto a la diversidad, la cooperacion, la solidaridad y la
accion trasformadora” (p.12).

Figura 30. Evidencias de las actividades No.1 y No.2 de la propuesta pedagdgica

PRAE. Autoria Propia



Fuente Propia

Durante el desarrollo y al finalizar la actividad No. 2 Efecto Invernadero se logro
relacionar este fendmeno, la lluvia &cida y el debilitamiento de la capa de ozono con la
contaminacion atmosférica; la cual es una preocupacién permanente para la ciudad de Bogota
segun el (IDEAM, 2018). Se logra visualizar el significado del efecto invernadero para el
planeta y los habitantes de Bogota mediante la ejecucién de un laboratorio, ademas permite
relacionar este fendmeno con el cambio climatico. Si bien la experimentacién contextualiza
la realidad que se vive, hace eco en la mente de los nifios quienes reaccionaron positiva 'y
negativamente de forma reiterada.

El realizar comparativos del nivel del agua, conciencia a los estudiantes frente a un

posible hundimiento y desaparicion de territorios, del cual ellos no son ajenos. Uno de los



objetivos centrales era lograr desde acciones sustentables modificaciones de conducta y
habitos, tal como lo constata (Cuello 2017):

Las personas no sélo deben saber valorar, sino que deben estar capacitadas para la
accion ambiental, implicandose personalmente, de forma que afecte a sus estilos de vida;
desde una mirada de “cambios a mas largo plazo, analizar la situacion actual con miras de
futuro, debatir, sin condicionantes, sobre qué sociedad queremos” (p.39). En esto se
evidencia una gran apertura al cambio y modificacién de los alumnos.

Figura 31. Evidencia la aplicacion de la actividad No. 3 seis grados que podrian

cambiar el mundo y la actividad No. 4 Consumo Responsable.

Fuente propia



En la aplicacion de la actividad No. 3 seis grados que podrian cambiar el mundo y la
actividad No. 4 Consumo Responsable, se abordan nuevamente problematicas del contexto
desde perspectivas mas globales. Si bien, la primera actividad enfatiza en los cambios
inminentes del clima sobre la vida, la segunda hace apertura a uno de los cambios
individuales mas relevantes y de mayor aportacion como solucion a la realidad ambiental.
Desde estas actividades, se lleva al infante a establecer oportunidades de cambio y soluciones
mas reales para poner en marcha. Frente a lo anterior se enuncia que:

Si las instituciones educativas desean favorecer la implementacion del desarrollo
sustentable en nuestra sociedad, deben constituirse en entes que vinculen el conocimiento con
los aspectos de la vida cotidiana, con el fin, de promover en los educandos una conciencia
caracterizada por el interés, preocupacion y vigor; para instaurar un ser humano que
compendie, en su linea de pensamiento, a las generaciones que compareceran en el futuro
(Cantd, 2014, p. 10).

A su vez, se refuerza lo enunciado por Cortés (2020), “la educacion se da en el
dialogo, en la construccién de las relaciones y en el evento de las diferencias, por esa razon la
educacion es aprendizaje” (p. 35).

Figura 32. Evidencias de las actividades No.1 y No.2 de la propuesta pedagdgica

PRAE. Autoria Propia.
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Fuente propia

Para finalizar, se plane6 una actividad de cierre denominada No.5 socializacion de la
propuesta ambiental en la semana cultural, la cual tuvo como propdsito establecer un espacio
organizado y dirigido por los estudiantes de grado quinto, en el cual pudieron divulgar lo
aprendido y realizado durante el desarrollo de las actividades de la propuesta. En el espacio
otorgado hicieron la presentacion del cambio climatico, efecto invernadero, causas y
consecuencias, consumo responsable y presentaron acciones positivas que disminuyen este
cambio.

Sin lugar a duda, esta actividad responde a la pertinencia de una educacion ambiental,
la cual para Salgado y Macedo (2017) permitiran “establecer la participacion ciudadana en la

conservacion del ambiente; con el fin de hacer una utilizacion més adecuada de los recursos



naturales por el ser humano, para la obtencién de un beneficio més perdurable en el tiempo™
(citado por Cantu, 2014, p.5).

Figura 33. Evidencia de la semana Cultura PRAE

Fuente Propia



5.6. Resultados de la Aplicacién de la Encuesta Post-Test
Pregunta No. 1 Los temas ambientales trabajados en la institucién son:

Figura 34. Pregunta No. 1 Los temas ambientales trabajados en la institucion son:

M a. Claro, muestran la realidad social y ambietla.
w b.Claro pero no muestra la realidad sodial v ambiental.

m c. Confuso no muestra la realidad social y ambiental.

Fuente propia

Frente a la primera pregunta realizada en la encuesta (post-test) a los estudiantes, se
resalta que el 96% de los nifios de grado quinto afirman que, los temas ambientales trabajados
en la institucién son claros y muestran la realidad social y ambiental. El 4% declara que estos
temas son claros, pero que no muestran la realidad social y ambiental, con gran sorpresa un
0% indica que son confusos que no muestran la realidad social y ambiental, de igual manera,
otro 0% que son muy pocos que no ensefian temas ambientales.

Esto refleja que, la percepcidén de las problematicas ambientales abordadas en la
propuesta cumplié el propdsito con el que se planted, ya que esta tiene mayor significado
para los estudiantes debido a su claridad y relacién con la realidad social que se presenta en la
actualidad y especialmente en el contexto que lo rodea.

Teniendo en cuenta los resultados de la encuesta (post-test), es posible interpretar que

la propuesta implementada con los estudiantes de grado quinto fue apropiada, puesto que ésta



cumplio el proposito de reorientar las actividades del proyecto PRAE para que estas fueran
significativas, con esto se pudo realizar un comparativo debido a que con el Pre-test al inicio
del proyecto se evidencid que solo un 83 % de los estudiantes encuestados afirmaban que los
temas ambientales trabajados era claros y mostraban la realidad ambiental

Es por ello por lo que Cortes, Espejel y Florez afirman que "la ensefianza sobre
Educacion Ambiental es fundamental por lo que es necesario dominar los conocimientos
tedricos acerca de la crisis ambiental, asi como tomar acciones y reproducir lo que se aprende
en aquellos espacios sociales donde los estudiantes se desenvuelven” (citado por Blas et al.,
2020, p. 5).

Pregunta No. 2 Los temas ambientales trabajados en las clases dan solucién a los
problemas del entorno (contaminacion, uso irresponsable del agua, maltrato a la naturaleza y
los seres vivos):

Figura 35. Pregunta No. 2 Los temas ambientales trabajados en las clases dan
solucion a los problemas del entorno (contaminacion, uso irresponsable del agua, maltrato a

la naturaleza y los seres vivos):

ma.Siempre Wb Casisiempre WC Algunaswveces Wd. Nunca




Fuente Propia

Con relacion a la segunda pregunta, los resultados del post-test comparado con el pre-
test destacan que el 60% de los estudiantes de grado quinto afirman que los temas
ambientales trabajados en las clases siempre dan solucién a los problemas del entorno;
aumentando un 21% de la prueba piloto. Por otro lado 27% dicen que casi siempre, un 13%
sigue diciendo que algunas veces y por el contrario, con grata sorpresa un 0% afirma que
nunca. Denota un aumento en el porcentaje de la percepcion contextual de los estudiantes, la
propuesta mostré posturas ambientales desde la postulacion de problematicas del contexto y
la actualidad.

Por ende, el porcentaje de casi siempre, algunas veces y nunca disminuyo
notablemente, fortaleciendo los conocimientos necesarios para la toma de decisiones en su
actuar y contribuir positivamente con la minimizacion de la contaminacion, hacer uso
responsable del agua; asi como, el trabajo por el cuidado a la naturaleza y los seres vivos.

Teniendo en cuenta los resultados del (post- test) se afirmar que, para la mayoria de
los estudiantes del Gltimo grado de primaria del colegio Cedid San Pablo, los temas sobre
Educacion Ambiental dan solucién a los problemas del entorno; cumpliendo con el objetivo
principal de esta educacion, ya que, con ella se esta generando conciencia ambiental y
desarrollando competencias necesarias para la vida, relacion con la naturaleza, asi como se
cita en la problematica del proyecto. Por lo que:

El hoy mas que ayer en la ensefianza de las ciencias naturales cobra importancia en el
entorno natural como espacio de aprendizaje y a la vez un recurso valioso que permite llevar
a cabo el desarrollo de estrategias pedagdgicas dentro de las clases ya que admite ensefiar en

y desde la realidad (Escorcia et al., 2020, p. 3).
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Pregunta No. 3 Los aprendizajes sobre Educacion Ambiental que le ensefian en la

escuela, los utiliza para mejorar su manera de vivir:

Figura 36. Pregunta No. 3 Los aprendizajes sobre Educacion Ambiental que le

ensefan en la escuela, los utiliza para mejorar su manera de Vvivir:

Wa. Siempre Wb Casisiempre Mc Algunasveces Bd. Nunca

Fuente Propia

Partiendo de la intervencion de los estudiantes en el desarrollo de la propuesta
pedagdgica, se infiere que los aprendizajes sobre Educacion Ambiental que se consolidaron
con los nifios de quinto grado corresponden a que el 77% de ellos siempre los utilizan para
mejorar su manera de vivir, el 23% que casi siempre y con grato agrado el 0% asegura que
algunas veces, de igual manera un 0% que nunca. Los resultados muestran que las actividades
estuvieron enfocadas a fortalecer la dimension sustentable desde la realidad que viven los

infantes, haciendo que su ser esté aun mas comprometido con el entorno y las problematicas
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ambientales, este relacionado con su comportamiento y habitos para ser aplicados en su
manera de vivir.

Teniendo en cuenta que de la mayoria de los estudiantes de grado quinto afirman que
los conocimientos ambientales siempre los utilizan para mejorar su manera de vivir, desde la
voz como investigadoras se resalta el impacto que este tuvo en los mismos; puesto que con el
analisis realizado entre los resultados del pre-test y el post-test, fue posible evidenciar que
después de la aplicacién de la propuesta los estudiantes mejoran sus comportamientos y
habitos en pro de cuidad y conservar los recursos naturales. Tal como es referido en el marco
teorico, la Educacion Ambiental es un proceso permanente en el que el individuo y la
comunidad adquieren conciencia de su ambiente para resolver problemas ambientales
actuales y futuros.

Por otra parte, el (MEN y MMA, 2002) testifica que la formacion ambiental es un:

proceso que le permite al individuo comprender las relaciones de
interdependencia con su entorno a partir del conocimiento reflexivo y critico de su realidad
biofisica, social, politica, econémica y cultural para que a partir de la apropiacion de la
realidad puedan generar en el nifio actitudes de valoracién y respeto por el ambiente (citado
por Ruiz y Pérez, 2014, p. 5); atendiendo a que lo anterior fue plasmado en la propuesta

desde la dimensién sustentable.

Pregunta No. 4 Los temas ambientales los aprende de manera:

Figura 37. Pregunta No. 4 Los temas ambientales los aprende de manera:
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M a. Grupal b. Individual. B c. Grupal e individual Ed. No conoce temas ambientales.

Fuente Propia

Teniendo en cuenta la participacion de los estudiantes de grado quinto frente a la
pregunta cuatro, interesada en saber como apropian los temas ambientales, de esta se obtiene
una gran diferencia con relacion al pre-test puesto que un 73% de los estudiantes confirman
que estos saberes ambientales son adquiridos con mayor facilidad individualmente pero
también con la intervencién de grupos que fortalecen estos procesos de aprendizaje, gracias a
la aplicacion de la propuesta los escolares han reforzado el trabajo colaborativo. Por otra
parte, un 20% de los encuestados aseguran que este es mucho mas enriquecedor de manera
grupal y solo un 7% dice que individual.

En esta pregunta, aumentan los estudiantes que consideran que la apropiacién de
temas ambientales se da tanto en los contextos individuales como grupales y, por ende, es
posible formar a partir de la construccién como sociedad.

Al realizar una comparacion de los resultados a la pregunta cuatro entre el pre- tes y
post- test, es posible llegar a la conclusién que para los estudiantes de grado quinto los temas

ambientales los aprenden tanto en el trabajo colaborativo como el individual; gracias a la
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implementacion de actividades en la propuesta pedagogica, tales como laboratorios,
sustentaciones y debates que les permite fortalecer el aprendizaje desde diferentes
perspectivas.

Desde la evidencia del aprendizaje ambiental a partir de lo contexto y sociedad Garcia
(1983) sustenta que “la vision interdisciplinar y compartida ayuda a preparar los programas,
confrontar los problemas y emprender actividades de solucion” (p. 5).

Pregunta No. 5 Participa en las actividades ambientales organizadas por el colegio:

Figura 38. Pregunta No. 5 Participa en las actividades ambientales organizadas por el

colegio:

Wa Siempre Wb Casisiempre ®c Algunasveces B d. Nunca

Fuente Propia
La pregunta cinco relacionada con la participacion de los estudiantes en las
actividades ambientales organizadas por el colegio se obtiene que el 62% de ellos confirman

que siempre participan en actividades ambientales organizadas por la institucion educativa,
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23% de ellos casi siempre lo hace, 15% algunas veces y un 0% nunca participa. Desde esta
intervencion, los estudiantes permiten identificar que las actividades propias abordadas desde
el proyecto transversal PRAE las cuéles contribuyen a mejora su percepcion de intervencion
en las mismas aumento significativamente llevando a aportar en la percepcion de
problematicas ambientales.

Con relacion a la participacion de los estudiantes de grado quinto en las actividades
ambientales, se destaca el aumento de las respuestas a favor sobre siempre participan,
comparado con el pre-test que solo conto con un 57% a favor. Es por esto, que con la
implementacion de la propuesta pedagogica fue posible detectar la necesidad de llevar a los
estudiantes a un contexto real sobre los problemas ambientales que se vienen presentado, tal
como se cita en la problemaética del proyecto.

Este fue un referente para implementar en los estudiantes actividades que los llevara
desde la participacion a la sensibilizacién personal, el involucrarse con las necesidades y
problematicas ambiental; tal como se referencia en el marco teérico, cuando el MEN (2005)
establece que la participacidn forma el concepto ambiental en el individuo para reflejarlo en
su relacion con el entorno. Ademas de esto, se ve la necesidad de orientar “una educacion
innovadora, orientada a la educacién de individuos que tomen en cuenta una vision critica de
la naturaleza, donde investiguen la complejidad de nuestro mundo y ofrezcan soluciones

adecuadas a nuestros problemas” (Pinto, 2004, p 6).

Pregunta No. 6 Seleccione las opciones que le ayuden a construir sus conocimientos

sobre Educacién Ambiental:

Figura 39. Pregunta No. 6 Seleccione las opciones que le ayuden a construir sus

conocimientos sobre Educacion Ambiental:
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W a. Las clases B b. Los programas de television M c. Las redes sociales
d. Radio W e Podcast mf.Periodico
We. Paginas Web W h. Ninguna de las anteriores

Fuente Propia

Con relaciona a la pregunta seis, interesada en indagar sobre las opciones que les
ayudan a los estudiantes de manera individual a construir su conocimiento ambiental se
resalta que un 37 % de los estudiantes aseguran que estas son gracias a las clases orientadas
en la institucién, paginas Web 15%, programas de television 15%, redes sociales 19%,
periddico 1%, radio con un 12% y podcasts 1%. Desde los resultados anteriores, se establece
que las opciones frente a la construccién del conocimiento ambiental dan apertura a mas
opciones y no solamente en aula de clases, en estas respuestas se observa aumento
considerable en las categorias como redes sociales, paginas web y programas de television.

Teniendo en cuenta las respuestas de los estudiantes en la prueba pre-test con relacion
a la prueba post-test, es posible interpretar que después de la implementacion de la propuesta
pedagdgica los estudiantes afirman que son las clases la mayor fuente para contribuir en su
formacion y conocimiento ambiental. Frente a esto, Marcén y Benegas (1995) reiteran que

“la escuela no solo puede, sino que debe desencadenar un cambio actitudinal en los sujetos
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para favorecer su crecimiento moral, solo asi podra cambiar una sociedad” (p. 4); lo que a su
vez se refuerza al expresarse que las “apuestas pedagogicas y experiencias eficaces, permiten
adaptar el conocimiento a su realidad institucional y al contexto de las distintas regiones”
(Cortes y Aramendiz, 2021, p. 1332).

Pregunta No. 7 Conoce y mejora sus acciones para darle solucion a los problemas

ambientales de su barrio:

Figura 40. Pregunta No. 7 Conoce y mejora sus acciones para darle solucion a los

problemas ambientales de su barrio:

Wa Siempre Wb Casisiempre ®c Algunasveces W d. Nunca

Fuente Propia

Con relacion a la pregunta conoce y mejora sus acciones para darle solucién a los
problemas ambientales de su barrio, el 90% de los estudiantes afirman que siempre, el 10 %
casi siempre y el 0% algunas veces y nunca. Lo que muestra un aumento mayor del 50% de

estudiantes que identifican las problematicas ambientales de su contexto para aportar desde



17

sus acciones a una minimizacion de esta; esto refleja que la propuesta desde su propdsito
sustentable dio respuesta a la necesidad educativa relacionada a la vinculacion del
componente ambiental sustentable desde la escuela.

Después de la implementacion de la propuesta, se observa un gran cambio en los
estudiantes frente a las practicas ambientales, puesto que la mayoria afirma cambios en su
comportamiento y habitos frente a los problemas de su entorno especificamente los de su
barrio y localidad estos desde el uso adecuado de los recursos naturales, el manejo de los
desechos y el cuidado del agua. Lo anterior, se asocia al cambio expresado por Novo (1996)
en el marco teorico asociado al mejoramiento de la calidad que vida, que solo se refleja
cuando se fortalecen las competencias ambientales abordadas en la propuesta:
reconocimiento de la problematica, aceptacion de la responsabilidad y accion responsable

Cabe resaltar que las actividades de la propuesta no llevan a la simple participacion,
sino que forjan sentimientos e intereses individuales desde la realidad; por ende, la
“sensibilizacion que se genero en los escolares segun la dimension afectiva agrupa el
conjunto de sentimientos de preocupacion por el estado del ambiente y el grado de adhesion a

valores favorables al cuidado del medio ambiente” (Mediavilla et al., 2020, p. 5).

Pregunta No. 8 Construyen valores ambientales durante las clases que les permiten

cuidar adecuadamente los recursos naturales:

Figura 41. Pregunta No. 8 Construyen valores ambientales durante las clases que les

permiten cuidar adecuadamente los recursos naturales:
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Wa. Siempre Wb Casisiempre ®cC Algunasveces W d. Nunca

Fuente Propia

En esta pregunta, se hace referencia a la construccion de valores ambientales,
obteniendo que el 71% de los estudiantes de grado quinto siempre construyen valores
ambientales durante las clases que les permiten cuidar adecuadamente los recursos naturales,
el 11% casi siempre, el 15 % alunas veces y el 0% nunca. Desde esta perspectiva, los
estudiantes muestran en los resultados del post-test que, si se construyen valores ambientales,
aun mas cuando se aplico la propuesta pedagogica; poniéndose en practica, a partir de su
diario vivir con la intensién de resolver problemas ambientales desde pequefias acciones.

Teniendo en cuenta la aplicacion de la propuesta, los estudiantes aumentan y afirman
la construccién de valores ambientales durante el desarrollo de la investigacion, este analisis
es soportado con la pregunta anterior, destacando que se llega a esta construccion mediante el
fortalecimiento de competencias ambientales. Gracias a esto, se determina que “el cambio
moral de los estudiantes es un requisito fundamental para promover una trasformacion en los
valores ambientales que guie las relaciones entre ellos y la naturaleza” (Eslava et al., 2018, p

).
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Pregunta No. 9 Las clases de los profesores sobre Educacion Ambiental le permiten

generar conciencia sobre el cuidado del ambiente:

Figura 42. Pregunta No. 9 Las clases de los profesores sobre Educacion Ambiental le

permiten generar conciencia sobre el cuidado del ambiente:

Wa Siempre Wb Casisiempre mc Algunasveces B d. Nunca

Fuente Propia

Segun la intervencion de los estudiantes en la pregunta namero 9, el 95% confirma
que las clases de los profesores sobre Educacion Ambiental les permiten generar conciencia
sobre el cuidado de ambiente, el 2% casi siempre y el 3% restante algunas veces. En esta
respuesta, se identifica un aumento positivo del 30% en la forma como los nifios ven las
clases ambientales y su impacto a nivel personal y grupal, lo cual les permite establecer

cambios en los habitos, comportamientos y maneras de pensar frente a la realidad ambiental y
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su vez ver la importancia que tiene este proyecto y la propuesta para replantear las
actividades sobre Educacion Ambiental.

Al hacer un comparativo entre los resultados de la prueba pre-test y el pos-test,
aumenta notoriamente la afirmacion de los estudiantes con relacion a las clases de Educacion
Ambiental de los profesores, confirmado que se forjan en las actividades la conciencia,
siendo ésta para Martinez (2008) “un sistema de vivencias, conocimientos y experiencias que
el individuo utiliza actualmente en su relacion con el medio ambiente” (p2).

Por otro lado, en el anélisis de la entrevista a los educadores también se habia referido
lo expuesto por Rangel (2021), al definir que los procesos educativos se deben dirigir desde
una planificacion, en donde las experiencias pedagogicas orientadas por los maestros lleven
al aprendizaje; haciendo que esta premisa, fuera la base intencional para la construccién de la

propuesta Cambio Climatico y Afectaciones al Ambiente.

Pregunta No. 10 Evalua los aprendizajes de las actividades de Educacion Ambiental

en las clases:

Figura 43. Pregunta No. 10 EvalGa los aprendizajes de las actividades de Educacion

Ambiental en las clases:
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Wa Siempre Wb Casisiempre mc Algunasveces W d. Nunca

2% 3%

Fuente Propia

El resultado obtenido en la pregunta evalla los aprendizajes de las actividades de
Educacién Ambiental en las clases, muestra que el 60% de los estudiantes confirman que
ellos siempre evaltan los aprendizajes de las actividades de Educacion Ambiental en las
clases, el 35% casi siempre lo hace, un 2% algunas veces y el 5% nunca lo hace. Al comparar
los resultados del pre-test y el pos-test, se evidencia que las respuestas casi no varian entre
uno y el otro; debido a que la evaluacion de estos procesos aun no es clara para los
estudiantes.

Gracias a los resultados de la encuesta, es pertinente afirmar que, aunque no son
todos, algunos de los estudiantes encuestados evallan a las practicas ambientales de los
docentes por medio de preguntas frecuentes sobre el qué o para qué de las actividades
realizadas, esto con la intencion de que los maestros mejoren su planificacion con relacion a
las actividades de Educacion Ambiental.

Frente a los anterior, Lisen (2017) expresa que se evalua la labor docente y que “los

comentarios escritos por parte de los estudiantes son una herramienta para recolectar
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informacion de tipo cualitativo que proporcionan importantes puntos de comparacion con
otros instrumentos” (citado por Reyes et al., 2018, p 2). Ademas, se refuerza lo dicho por
Martinez y Guevara (2015) en el andlisis del pre-test, donde la evaluacion permite medir la
calidad y logros de un proceso; que, para esta investigacion sirve como instrumento de
medicion y validacién de la propuesta en relacion con la construccion de competencias

ambientales.

Conclusiones

A partir de la identificacion del PRAE para la consolidacion de una educacion
ambiental escolar exitosa, que posibilite la formacion de competencias ambientales como:
Reconocimiento de la Problematica, Aceptacion de la Responsabilidad y Accidn responsable
en la comunidad educativa y construido a partir de la vinculacién del componente sustentable
desde su planificacién es posible concluir que:

En la investigacion se obtiene que existen discrepancias entre la contextualizacion
social y ambiental en el aprendizaje desde la directriz del PRAE institucional, ya que muchas
veces estos no parten de las problematicas que se perciben en la cotidianidad; por ello, se
presentan las evidencias de la vinculacion del componente sustentable al PRAE de la
institucién Educativa Cedid San Pablo de Bosa, esto por medio de la propuesta pedagdgica
“Cambio Climatico y Afectaciones al Ambiente” para el desarrollo de las competencias

ambientales.
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La caracterizacion del Proyecto Ambiental Escolar institucional del Colegio Cedid
San Pablo de Bosa y su implicacion en la comunidad educativa permitié identificar los
contenidos, saberes y actitudes por medio del analisis del documento PRAE, pre-test a
estudiantes de grado quinto y entrevistas a algunos docentes de la institucion. Muestra de lo
anterior, se visibiliza desde el impacto institucional un proyecto ambiental acorde a los
requerimientos nacionales, departamentales y locales que aporta a la formacion integral de la
comunidad en general.

Sobre la percepcion de los estudiantes de grado quinto frente a su formacion
ambiental se denota que para la mayoria de ellos los conocimientos ambientales los aprenden
en la escuela y que estos les permiten mejorar su manera de vivir: A pesar de ello, existen
discrepancias entre la contextualizacion social y ambiental de estos aprendizajes, ya que
muchas veces no parten de las problematicas que perciben en su cotidianidad.

Respecto a la percepcion docente, se plantean acciones pedagogicas para el desarrollo
ambiental y estas hacen eco en la comunidad educativa a pesar de que el conocimiento
ambiental puede no ser suficiente con relacion a las competencias propias y el abordaje de
estas desde la complejidad social. También se recalcd necesidad de capacitar a los docentes
para consolidar el proyecto desde todas las areas de conocimiento y lograr desde diversas
miradas la inclusién del componente sustentable, planificacion desde una lectura
contextualizada y la evaluacion permanente al impacto del proyecto.

Del analisis documental del PRAE se evidencia que este, permite hace énfasis en la
necesidad de fortalecer la cultura ambiental en la comunidad educativa del Colegio Cedid
San Pablo, esta acorde con los requerimientos a nivel nacional para su implementacién. Las
actividades ambientales dan respuesta al qué, cdmo y cuando; permitiendo conocer aspectos

del funcionamiento de naturaleza y la educacién ambiental, estos son necesarios para llevar a
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cabo los procesos educativos; pero a la vez evidencian la necesidad de llegar y ahondar en los
problemas del contexto.

A partir de la aplicacion de la propuesta pedagogica se establecio por un lado la
comprension del contenido de forma practica y en contexto; haciendo énfasis en los cambios
reales observados en la ciudad de Bogota y, por otro lado, visibilizar las acciones en las que
incurren cotidianamente el ser humano y que aportan negativamente al cambio climatico. Se
enfatiz6 en los cambios inminentes del clima sobre la vida, haciendo apertura a los cambios
individuales-colectivos mas relevantes y de mayor aportacién como solucion a la realidad
ambiental, lo que llevo al infante a establecer oportunidades de cambio y soluciones mas
reales para poner en marcha.

Frente al comparativo de los resultados entre la prueba pre-test y el post-test se
identifica que la aplicacion de la propuesta pedagdgica fue pertinente y apropiada para los
estudiantes, ya que las acciones permitieron dar solucién a problemas ambientales del
contexto, los contenidos fueron claros y mostraron la realidad social y ambiental; lo que a su
vez les permite mejorar su manera de Vvivir y ver entorno como parte de si mismos y su
bienestar. Esto refleja que la propuesta desde su proposito sustentable dio respuesta a la
necesidad educativa ambiental desde la escuela, sin embargo, el proceso de evaluacion del

proyecto aun no es claro para los estudiantes.



25

Recomendaciones

A partir de la vinculacién del componente sustentable a la planificacion y ejecucién
del proyecto PRAE en el colegio CEDID San Pablo de Bosa, como un potenciador para el
desarrollo de competencias ambientales, es posible derivar las siguientes recomendaciones:

Las actividades ambientales planificadas para el proyecto PRAE deben posibilitar
cambios actitudinales que favorezcan el crecimiento personal y social de los estudiantes, a su
vez, trascender de la comunidad educativa a otros espacios locales para que desde una vision
critica se pueda dar solucion a problematicas ambientales del contexto.

Contemplar los PRAE institucionales desde la interdisciplinariedad, en donde los
educadores de todas las areas aportan desde su criterio y/o conocimientos una postura
especifica para la comprensién y solucién a problemas ambientales.

Planificar los proyectos PRAE desde perspectivas sustentables que faciliten la
comprension de la realidad ambiental, en donde los principios éticos primen y a su vez,

fortalezcan las competencias ambientales del individuo.
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Establecer propuestas pedagogicas ambientales que vayan mas alla de la ideacion de
actividades celebrativas para estructurar actividades que desde situaciones reales y
contextualizadas lleven a analizar, criticar y actuar de manera participativa, responsable y

auténoma.
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ANEexXos

Anexo 1. Ficha Técnica Instrumento Pre-Test y Post-Test (Encuesta)

Encuesta

La siguiente encuesta esta orientada a los estudiantes de grado Quinto de la sede

Primaria del colegio CEDID San Pablo de Bosa. Lea cada pregunta y elija una respuesta.
Lea las siguientes preguntas y elija las respuestas.

1. Los temas ambientales trabajados en la institucion son:

A. Claros, muestran la realidad social y ambiental.

B. Claros, pero no muestran la realidad social y ambiental.

C. Confusos, no muestran la realidad social y ambiental.

D. Muy pocos, no ensefian los temas ambientales.

2. Los temas ambientales trabajados en las clases dan solucién a los problemas del entorno

(contaminacion, uso irresponsable del agua, maltrato a la naturaleza y los seres vivos):

2. Siempre

A. Casi siempre

B. Algunas veces

C. Nunca

3. Los aprendizajes sobre educacion ambiental que le ensefian en la escuela, los utiliza

para mejorar su manera de vivir:

A. Siempre

B. Casi siempre

C. Algunas veces

D. Nunca

4. Los temas ambientales los aprende de manera:
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. Grupal.

. Individual.
. Grupal e individual.

. No conoce temas ambientales.
Participa en las actividades ambientales organizadas por el colegio:
. Siempre
. Casi siempre
. Algunas veces
. Nunca
Seleccione las opciones que le ayuden a construir sus conocimientos sobre Educacion
Ambiental:
. Las clases
. Los programas de television
. Las redes sociales
. Radio
Podcast

. Periédico

. Paginas Web

. Ninguna de las anteriores
Conoce y mejora sus acciones para darle solucién a los problemas ambientales de su
barrio:

. Siempre

. Casi siempre

. Algunas veces

. Nunca
Construyen valores ambientales durante las clases que les permiten cuidar
adecuadamente los recursos naturales:

. Siempre

. Casi siempre

. Algunas veces

. Nunca
Las clases de los profesores sobre Educacion Ambiental le permiten generar conciencia
sobre el cuidado del medio ambiente:

. Siempre

. Casi siempre

. Algunas veces

. Nunca

10. Evalua los aprendizajes de las actividades de Educacion Ambiental en las clases:

A
B
C
D

. Siempre

. Casi siempre

. Algunas veces
. Nunca




Anexo 2. Ficha Técnica Instrumento Entrevista Semi Estructurada
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Pregunta

Respuesta

1. ;Coémo promueve la adquisicion de conocimientos
ambientales sustentables?

2. ¢Cuales competencias desarrolla a través de la ejecucion de
las actividades del proyecto PRAE?

3. ¢Como desarrolla competencias ambientales durante el
desarrollo de las actividades PRAE a nivel institucional?

4. ;Cémo vincula el componente sustentable para la ensefianza
de la educacién ambiental?

5. ¢Desarrolla usted el pensamiento sistémico y complejo de la
realidad en su practica educativa ambiental? ; Como?

6. (Como construye valores ambientales durante las clases
para cuidar adecuadamente los recursos naturales?

7. ¢Cuales orientaciones metodoldgicas innovadoras
implementa para impulsar la Educacion Ambiental sustentable
en las aulas?

8. ¢ Como contextualiza la realidad y las necesidades de la
comunidad en sus practicas educativas de Educacion
Ambiental en la institucion?

9. ¢Especifique las caracteristicas de una planeacion pertinente
en Educacion Ambiental?

10 ¢Como se evalua el alcance de los objetivos en las
actividades desarrolladas del PRAE?
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Pregunta

Respuesta

1. ¢Cudles son los saberes, competencias y actitudes que
se desarrollan desde la implementacion del PRAE en la
comunidad educativa del CEDID San Pablo?

2. ;Cudles son las actividades que se planean en el PRAE
para la ensefianza de la Educacion Ambiental?

3. ¢Como se evidencia el componente sustentable en la
planeacion y ejecucion del proyecto PRAE?

4. i Como se disefian las actividades institucionales del
PRAE?

5. ¢(Qué implicaciones trae a la comunidad educativa la
ejecucion del proyecto PRAE?

6. ¢Cdomo se evaluan los alcances del proyecto PRAE a
nivel institucional?

7. ¢Cuéles son los medios educativos que utilizan los
maestros para la ensefianza de la educacién ambiental?
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Anexo 1. Entrevista Semiestructurada Prueba Piloto




Anexo 2. Aplicacion del Pre- Test (resultados de la encuesta realizada con los

estudiantes de grado 5°)

Encuesta para Estudiantes de Grado Quinto

40 05:21 Activo

Respuestas Tiempo medio para finalizar Estado

‘ Publicar puntuaciones ‘ @ Abrir en Excel

1. Grado (0 punto)

Un 25 % de los usuarios que completaron el cuestionario (10 de 40) respondio correctamente a esta pregunta.

Mas detalles

@ o1 8
® s 11

@ s 0 v “

® s 11
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Anexo 3. Firma del consentimiento firmado por el estudiante Cristian Ricardo

Molano Franco.
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Anexo 4. Firma del Consentimiento Informado por los Padres de Familia.
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Anexo 5. Entrevista Realizada a la Docente Carolina Beltran del Grado Quinto

45




Anexo 6. Aplicacion del Post-Test (formato de la encuesta realizada con los

estudiantes de grado 5°)

@ 2. Los temas ambientales trabajados en la institucion son: *

Yy . .
() a. Claros, muestran la realidad social y ambiental.

Y -
(_) b.Claros, peroc no muestran la realidad social y ambiental.

Yy - -
() c Confusos, no muestran la realidad social y ambiental.

Y . -
(_) d.Muy pocos, no ensefian de temas ambientales.

3. Los temas ambientales trabajados en las clases dan solucidn a los problemas del entorno
(contaminacion, uso irresponsable del agua, maltrato a la naturaleza y los seres vivos): *

Y 5
(_) a Siempre

TN .
() b.Casisiempre

() c Algunas veces
L) e Alg

P
(_) d.Nunca
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Anexo 7. Formato de Validacion del Instrumento de la Encuesta Revisado por el

Experto Johan Hernan Pérez.

Observaciones:

1. Realizando la evaluacién de cada instrumento es importante que mejoren el tema de presentacion (forma), antes de someterlo ante cada
particif Mej el tema de redaccion y ortografia (tildes) en las palabras mayusculas, revisar los signos de puntuacion, alineacion de cada
parrafo, interlineado, etc.

2. También es importante revisar las citas bibliogréficas, que estas cumplan con las normas APA 7 edi. Si colocan citas, deben adicionar por

1 3

obligacion en un apartado la bibliografia P con los

3. Utilizar un solo tipo y tamafio de letra en todo el documento.

4. Mej lap i6n de la i6n

IR

5. Enel documento Excel, los nombres cientificos no cumplen con lo do por la latura biologica. Recordar que el nombre cientifico
va en cursiva y solo la primera palabra (género) lleva la primera letra en mayuscula, el resto (epiteto especifico) va todo en minuscula.

6. Laencuesta, entrevista y el protocolo de analisis documenta, presentan fallas en redaccion.

7. Cada pregunta abierta o cerrada debe contar con un tiempo maximo para resolver. Si no cuentan con un tiempo establecido, el encuestados puede
que no conteste todo o de forma muy superficial y genere frustracion en los resultados.

8. Por ultimo, deben de mejorar la presentacion de este tipo de instrumento para la revision o evaluacion de una propuesta. Bastante desorden en
la informacion y no se entiende el objeto real del proceso.

Gracias por su colaboracion.

=

Firma del Experto

Nombre del experto: Johan Hernan Pérez
Nimero de Cédula: 1.049.622.709



Anexo 8. Formato de Validacién del Instrumento de la Entrevista

Semiestructurada Andrés Camilo Pérez Rodriguez.

CORPORACION UNIVERSITARIA MINUTO DE DIOS VIRTUAL Y A DISTANCIA
LICENCIATURA EN EDUCACION BASICA CON ENFASIS EN CIENCIAS
NATURALES Y EDUCACION AMBIENTAL
FORMATO PARA VALIDADORES

= NOMBRES Y APELLIDOS DEL VALIDADOR (A): Andrés Camilo Pérez Rodrigucz
» FORMACION ACADEMICA: Msc. Ciencias Ambientales
* AREAS DE EXPERIENCIA PROFESIONAL:
Educaciéon, STEM, Educacion ambiental, Ciencias
ambientales, Divulgacion cientifica
+ TIEMPO 7 afios CARGO ACTUAL
e INSTITUCION: Corporacion Universitaria Minuto de Dios - UNIMINUTO

Objetivo de la investigacion:

Vincular las perspectivas de sustentabilidad en la implementacion del PRAE del Colegio Cedid San Pablo en el
grado Quinto de la Basica Primaria para ¢l fortalecimiento de las competencias ambientales.

Objetivo de la prueba:

Identificar los elementos. situaciones y acciones del PRAE y su implicacién en la comunidad educativa del
colegio Cedid San Pablo de Bosa.
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Rol del Maestro

10.

Gracias por su colaboracion.

Firma del Experto

Nombre del experto: Andrés Camilo Pérez Rodriguez
Numero de Cédula: 1033689363

Anexo 9. Formato de Plan de Accion del PRAE 2021 Revisado en el Analisis

Documental
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