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4.  Contenidos  

Este trabajo de grado se organiza en 5 capítulos: 

1. 1. Planteamiento del problema: realiza una descripción del contexto, antecedentes, situaciones 

problema que dan origen a la pregunta de investigación y los objetivos que guiarán el proceso 

investigativo.  

2. 2. Marco Referencial: desarrolla el marco teórico que expone una serie de conceptos clave y 

ampliación de temas los cuales brindan información específica soportando el proceso 

investigativo entre los cuales están:  

3. Leer en lengua extranjera definición del concepto. 

4. Comprensión lectora: concepto, niveles de comprensión lectora y estrategias de lectura en inglés.  

https://doi.org/10.1007/978-981-10-6325-1_3
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5. Estrategia didáctica: define el concepto, delimita el enfoque de aprendizaje y metodología que 

guiará el diseño y las actividades del entorno virtual de aprendizaje. 

6. El entorno virtual de aprendizaje: definición y características de esta herramienta tecnológica. 

7. 3. Método: presenta la metodología de investigación; centrada en un enfoque Mixto de 

investigación acción participativa, define a la población, las categorías de análisis, el diseño y 

aplicación de instrumentos diseñados que enmarcan el camino y brindarán información pertinente 

al proceso investigativo. 

8. 4. Análisis de resultados: se organiza, estructura y analizan los datos recolectados acorde a las 

categorías dando respuesta a los objetivos de la investigación. 

9. 5. Conclusiones: presenta los principales hallazgos, la respuesta a la pregunta de investigación, 

limitaciones y recomendaciones que emergen del proceso investigativo. 

5. Método de investigación 

El enfoque metodológico que encamina esta investigación es mixto, descriptivo,  investigación 

acción participativa tomando como muestra el grado 1001 del Colegio María Mercedes Carranza 

IED, jornada tarde compuesto por 30 estudiantes, la información se recolecta por medio de: una 

prueba Diagnóstico de comprensión lectora; que permite establecer el nivel de comprensión lectora  

de los estudiantes, diseño del Entorno virtual de aprendizaje, cuestionarios, rejillas de observación 

de clase, que permiten diseñar y analizar la eficacia de las estrategias de lectura utilizadas en el 

EVA, el punto de vista de los estudiantes sobre el EVA, las estrategias utilizadas y una prueba de 

comprensión lectora de cierre que permitirá comprar el avance o no de los estudiantes al 

comprender textos en inglés. 

6.  Los Principales resultados de la investigación 

Al contrastar la prueba de comprensión lectora inicial con la de cierre se observan avances en el 

nivel, literal, inferencial y crítico. 8 estudiantes con excelentes resultados en la prueba, 12 

estudiantes con desempeños bajos en preguntas inferenciales y  se destaca el uso del inglés para 

dar su opinión crítica sobre el tema. En cuanto al diseño del entorno virtual de aprendizaje; 29 de 

los 30 estudiantes consideraron el entono visualmente llamativo, organizado integrando estrategias 

de lectura KWL, Skimming y Scanning; el uso de diversos recursos tecnológicos. Así mismo se 

evidencia el desconocimiento por parte de los estudiantes tanto en el uso del EVA como en la 

aplicación de las estrategias antes mencionadas. En cuanto a la implementación del EVA, 25 

estudiantes califican la experiencia como satisfactoria, también consideran que sus habilidades de 

comprensión han mejorado por medio del uso de estrategia didáctica, han desarrollado sus 

habilidades tecnológicas, se sienten bien al usar las estrategias KWL y Skimming, aunque 10 
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estudiantes son conscientes que aun presentan dificultad con la estrategia Scanning  al identificar 

palabras claves como verbos, adjetivos, conectores, Finalmente,  reconocen que las actividades 

fueron divertidas y los motivaron a usar el idioma extranjero. 

7. Conclusiones y Recomendaciones 

Se evidencia un impacto positivo en el uso del EVA y los desempeños de estudiantes al 

comprender textos en inglés, observando avances en el nivel literal, inferencial y crítico al final 

de la estrategia. 

Se diagnosticó el nivel de los estudiantes de bajo a deficiente al inicio y un avance a nivel básico 

y bajo al final del proceso.  

El diseño del EVA permitió innovar en la práctica pedagógica al abordar los procesos de 

comprensión lectora de forma frecuente, lúdica, mediados por la tecnología.  

La implementación del EVA y las estrategias utilizadas KWL, scanning y skimming fueron 

acordes al nivel de los estudiantes, motivaron y brindaron oportunidades para mejorar la 

comprensión lectora.  

Es evidente la necesidad de contemplar la conectividad como un elemento fundamental en el 

aprendizaje y brindar espacios de capacitación y actualización docente para favorecer la práctica 

en el aula. 

El uso del EVA debe darse de forma frecuente, bajo la guía docente quien brinda 

retroalimentación del idioma extranjero y monitorea el uso de recursos tecnológicos.  

El EVA es un mediador de aprendizaje. Esto se convierte en una amplia red de posibilidades para 

incentivar en nuestros estudiantes el trabajo autorregulado, la comprensión lectora inferencial y 

crítica por medio de metodologías más desafiantes. 

Elaborado por: Angélica María Hernández Cogua 
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Introducción 

 

Realizar una investigación es un trabajo metódico y organizado que requiere de tiempo, 

observación y análisis, como Hernández-Sampieri y Mendoza  (2018), postulan que toda 

indagación emerge de una idea, esa es la forma adecuada de iniciar un buen proyecto 

investigativo, no se conoce otro medio. (p.20).  

Por ello esta investigación parte de diversos pasos plasmados en los capítulos de este 

trabajo donde se describe el contexto de donde emerge la idea de investigación. Posteriormente, 

se enfoca en los constructos teóricos que sustentan el proceso investigativo; para luego definir 

una metodología de investigación que encamine el proceso y defina los instrumentos adecuados 

que permitan la recolección de información. Luego, proceder al análisis de datos para presentar 

finalmente, los resultados y conclusiones en torno al proceso investigativo que tiene el propósito 

de dar respuesta al problema y el objetivo de investigación. 

Sin lugar a duda el contexto donde se desenvuelve el investigador aportará interesantes 

ideas para iniciar una investigación.  Nuestro caso no es la excepción, esta investigación se 

realiza al observar algunas de las realidades en el aula, se presentan a grandes rasgos dos 

características importantes que inician la idea de investigación; la falta de material variado, libros 

o recursos de apoyo mínimos en el aprendizaje del inglés; así como el rendimiento de los 

estudiantes en test en clase y externos como las pruebas saber 11. 

A nivel nacional las competencias en idioma extranjero son básicas, en muchas 

instituciones públicas los resultados oscilan del básico a niveles bajos. La lectura es una de las 

competencias que más trabajo requiere tanto en lengua materna como extranjera. Sadiku (2015) 

señala, “Para enseñar inglés exitosamente, las cuatro habilidades; leer, escuchar, hablar y 
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escribir, deben ser integradas de una forma efectiva. A través de la lectura, nosotros aprendemos 

mucho y es la más destacada habilidad en el lenguaje” (p.29).  Esta es una habilidad con 

múltiples beneficios ya que permite activar innumerables capacidades informando, dando mayor 

agilidad cerebral, de pensamiento, cognitiva y fortaleciendo otras habilidades de comunicación. 

Para trabajar con este apartado será indispensable identificar estrategias que fortalezcan la 

comprensión lectora literal, inferencial y crítica en inglés. 

Así mismo, poder contar con materiales auténticos que motiven a los estudiantes y les 

brinden los elementos necesarios para adquirir mayores habilidades en el idioma es fundamental. 

Probablemente en la actualidad, se cuentan con cientos de recursos TIC que favorecerían el 

aprendizaje. Sin embargo, la elección de uno en especial se debe también a las particularidades 

de la realidad actual. 

Integrar un recurso tecnológico como la plataforma o el EVA, como una herramienta 

nueva que permita mejorar una competencia es una idea novedosa para el contexto donde se 

desarrolla la investigación, observar el impacto que tendrá y como afecta los métodos de 

aprendizaje y construcción de conocimientos en la competencia lectora en lengua extranjera es 

un concepto bastante interesante. Aunado a esto es un medio organizado, que permite el uso de 

diversos medios y recursos que motiven al estudiante para trabajar de forma individual y 

colaborativa.   

Al ser un instrumento virtual, el Entorno Virtual de Aprendizaje, tiene dos funciones: 

tecnológica y educativa. La primera se caracteriza por la variedad de aplicaciones de las cuales 

dispone, son un apoyo a la propuesta educativa; permitiendo la exposición de contenidos o 

información por medio de la publicación de materiales, la interacción entre las personas que 

hacen parte del entorno y quienes organizan o dirigen los contenidos. En un segundo lugar, se 
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encuentra el proceso de formación, allí el EVA se destaca por el valor educativo que este aporta; 

al ser un espacio social, de encuentro sincrónico, dinámico donde la comunicación y la 

interacción entre docente -estudiante son aspectos fundamentales para aprender presentar y 

resolver actividades didácticas (Salinas, 2011, como se citó en Gutiérrez-Rodríguez, 2018, 

p.281). 

En síntesis, acrecentar la competencia lectora en idioma extranjero (Literal -inferencial - 

critica) a través de un recurso mediado por TIC como el Entorno Virtual de Aprendizaje son 

concepciones que dan origen y serán la guía de este proceso investigativo. 

  

Capítulo 1. Planteamiento del problema de investigación 

 

El inglés es un idioma universal que abre puertas a diversos campos no sólo a nivel 

laboral, económico y social. El dominio de esta habilidad es tan importante a nivel global que 

por ello se han trabajado en políticas y reformas educativas especialmente en América Latina 

para mejorar el rendimiento en el uso del idioma.  Cronquist y Fiszbein (2017), señalan que: El 

dominio de inglés de los estudiantes colombianos partiendo de niveles muy bajos ha demostrado 

un avance favorable. Sin embargo, un gran número de estudiantes aún están ubicados en un 

dominio de nivel básico o por debajo de éste (p.16).  En este informe, varios de los países en Sur 

América se ubican en resultados bajos, a excepción de Argentina que se posiciona en el nivel 

alto con una ponderación de 58.40, igualándose a resultados obtenidos por países europeos como 

Alemania con resultados de 61.58, mientras Colombia alcanza a llegar a un puntaje de 48. 

Aunque se ha mejorado aún es considerado bajo, evaluando habilidades orales de escucha de 

lectura y comprensión en el uso del idioma. 
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En Colombia se han creado políticas en torno al bilingüismo como el plan distrital de 

segunda lengua en Bogotá, donde se aplican políticas en torno a contenidos, metodologías con la 

meta de lograr que los estudiantes a nivel distrital en la ciudad obtengan un nivel de competencia 

B1 según Marco Común Europeo de Referencia -MCER. Allí se proponen una serie de acciones 

y medidas para mejorar los niveles de competencia de la lengua, así como tareas que vinculen la 

tecnología disponible fuera del aula, como apoyo al aprendizaje del inglés. (Plan Distrital de 

Segunda Lengua, 2016-2020 p.28) 

Sin embargo, muchos colegios a nivel distrital en zonas vulnerables; aún continúan con 

niveles bajos. En el caso de la institución; debido a la intensidad horaria, el nivel de los 

estudiantes y el mínimo espacio de participación, frentes a actividades distritales en torno a 

mejorar la segunda lengua; en ocasiones la ausencia de conectividad, materiales o textos también 

es un factor que juega en contra. Como consecuencia este proyecto de investigación muestra una 

problemática que comparten varias instituciones educativas públicas del país, en relación con 

uno de los procesos que mayor dificultad presenta a los estudiantes como lo es, la competencia 

lectora en lengua extranjera. Se toma como punto de partida colegio Distrital María Mercedes 

Carranza JT de la ciudad de Bogotá, ubicado en la localidad 19 de ciudad Bolívar, se sabe que el 

contexto es un factor relevante, por ello al describir a los estudiantes de grado décimo se puede 

mencionar que pertenecen a estratos 1 y 2 con edades que fluctúan los 15 a 18 años, quienes 

presentan fuertes problemáticas a nivel social y económico. Otro factor influyente es su falta de 

hábitos de estudio, pero se resalta la disposición y empeño en actividades que llaman su 

atención. 

El área de inglés no presenta excelentes resultados de desempeño en pruebas externas, ni 

internas, aunque hemos de valorar los avances que hemos tenido en los últimos años, aún 
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observamos niveles bajos lo cual no parece ir de la mano con aquello que plantean las políticas 

distritales sobre bilingüismo. Teniendo en cuenta que la prueba Saber 11, evalúa el nivel de 

desempeño de los educandos al terminar grado quinto, noveno y undécimo de acuerdo con 

estándares internacionales y que pretende que al llegar a grado once el estudiante alcance una 

competencia de dominio de B1 o pre-intermedio. 

Por otro lado, el material que puede usarse en clase es un factor fundamental, pues al no 

contar con libros de texto, diccionarios u otros recursos, no se puede propiciar diversas 

actividades y material real para enriquecer el proceso de enseñanza de los estudiantes en lengua 

extranjera, aunque se  destaca que el uso de TIC’s y actividades usando herramientas 

tecnológicas cuando la conectividad lo permite,  motiva a los estudiantes a participar en el uso de 

la lengua. 

Se observan entonces, dos factores importantes que generan la idea de investigación: 

cómo progresar en el entendimiento de textos en inglés en grado décimo y el empleo de un 

elemento TIC como Entorno Virtual de Aprendizaje; un recurso innovador en clase para 

perfeccionar las prácticas de enseñanza aprendizaje en esta área.  Se plantea entonces, el diseño 

de un EVA como táctica para mejorar la comprensión lectora en inglés en grado 1001 del colegio 

Distrital María Mercedes Carranza Jornada tarde.  

1.1 Antecedentes 

 

América Latina como región no sobresale en el uso y manejo de este segundo idioma; 

existen exámenes internacionales que evalúan las diversas competencias del idioma: conversar, 

la producción escrita, leer y escuchar a nivel internacional como lo es la prueba TOEFL: Test of 

English as a Foreign Language, examen internacional estandarizado.  
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Como lo señalan Cronquist et al. (2017), quienes aluden, “Bolivia, Colombia, República 

Dominicana y Venezuela  figuran como los países localizados con  niveles más bajo dentro de 

América Latina, en la prueba TOEFL IBT ubicándose cerca del percentil 45 en el año 2016” 

(p.15). 

 Se observa como la mayoría de las pruebas y exámenes que evalúan el nivel de 

inglés procedentes a grados regionales como mundial, se centran en evaluar las habilidades en el 

idioma, pero también es importante resaltar que, al ser exámenes escritos o desarrollados a través 

de computador, dónde se deben leer las indicaciones; es allí donde la comprensión de textos 

involucra un importante porcentaje en la presentación de cada una de sus sesiones.   

El proceso de comprensión lectora es un elemento necesario para la adquisición de 

habilidades léxicas, cognitivas y del discurso. Siendo una de las habilidades más complejas en 

todos los campos, también es aquella que integra y apoya otros aspectos comunicativos del 

idioma. 

En Colombia, el Instituto Colombiano para el Fomento de la Educación Superior ICFES, 

identidad anexa al Ministerio de Educación Nacional MEN, delegada de los servicios de 

evaluación en educación superior y media. En básica, específicamente, realiza los exámenes 

nacionales denominados pruebas Saber para grados 5 y 9. En educación media, se aplican las 

pruebas Saber 11, las cuales realizan estudiantes de grado undécimo; este examen escrito de 

opción múltiple, que evalúa año a año, el desarrollo de competencias necesarias para ingresar a 

la educación superior. En esta prueba se evalúan, primordialmente la lectura crítica en ciencias 

naturales, matemáticas, sociales ciudadanas, e inglés. 
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Para el caso específico de inglés, la prueba saber 11 presenta 55 preguntas, un 27% de 

estas preguntas están relacionadas con lectura (literal- inferencial) y uso del lenguaje. Para 

explicarlo mejor esta prueba presenta 7 ítems o tipos de ejercicios, los cuales miden la capacidad 

del estudiante para comprender la lengua y comunicarse. Estos ejercicios son: uso interactivo del 

inglés, conocimiento lexical, conocimiento comunicativo, conocimiento gramatical, comprensión 

de lectura literal, comprensión de lectura inferencial, conocimiento lexical y gramatical. (ICFES, 

2020)  

 En la habilidad de lectura de esta prueba el estudiante debe saber responder preguntas de 

lectura literal, identificar información explicita en el texto, así como la intención del autor u otros 

aspectos que no son explícitos, leer textos y elegir elementos lingüísticos correctos.  

Según promedios obtenidos e históricos de los resultados Saber 11, por colegios en 

Colombia, en el año 2018 el Colegio María Mercedes Carranza IED Jornada tarde ocupa la 

posición 5643 con promedios de 51.69 en el área de inglés. Mientras en el año 2019, la jornada 

tarde ocupo el puesto 4162 con promedios de 52. Se puede observar entonces mejoras en los 

resultados obtenidos a nivel local y nacional, sin embargo, aún se encuentran en niveles de 

competencia A1. Revisando la información obtenida del año 2019, se observa que el colegio de 

origen oficial más cercano en el listado de posiciones se encuentra el colegio Instituto Técnico 

Central en la posición 349, con promedios de 67 en inglés, cuando los promedios proyectados en 

B y B+ estarían sobre los 80. (Revista dinero ranking colegios saber 2018- 2019). 

En el reporte de las pruebas Saber 11, 2019, enviados por el ICFES al Colegio María 

Mercedes Carranza I.E.D. presentados a los docentes de ciclo cinco, por coordinación 

académica, en la jornada tarde; aunque no desglosa cada uno de los ítems que la prueba evalúa, 

se puede observar estudiantes que adquirieron nivel B1, A2, A1 y -A. De los 74 estudiantes de la 
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jornada, sólo 5 estudiantes obtuvieron nivel B que equivaldrá a un 6,7%, mientras 2 estudiantes 

2,8% con nivel -A, 30 estudiantes un 40,5% estarían en nivel A1 y 37 estudiantes 50% en A2. La 

jornada contraria cuenta con mayor número de estudiantes, y solo 4 estudiantes en nivel B. Por lo 

cual deducimos resultados similares en la jornada mañana.  ICFES (2019).  Según se observan 

los resultados, son estables mostrando algunas pequeñas mejorías. Sin embargo, aún nos 

encontramos en niveles bajo A2 del manejo del idioma. 

En efecto, se puede visualizar, así como la lectura es eje central de esta prueba que abre 

puertas a nuestros estudiantes a diversas opciones de estudio en el campo profesional y la 

utilidad de la competencia lectora en el aprendizaje de una lengua. A este respecto, el bajo nivel 

de los estudiantes al comprender textos en inglés es expuesto a través de actividades de 

comprensión de tipo literal e inferencial en clase, pruebas bimestrales y ejercicios tipo Saber 11, 

y resultados Saber 11, 2019, son apoyo para comenzar a desarrollar una idea de investigación.   

 Como lo plantean Elleman y Oslund, (2019) “La comprensión lectora requiere la 

coordinación de múltiples procesos cognitivos y lingüísticos” (p.4). Esto quiere decir que leer 

incluye desde el reconocimiento de palabras, reconocimiento gramatical, hasta la interpretación o 

argumentación de lo leído, pero va más allá; es un diálogo estrecho entre el bagaje cultural del 

lector, quien se presenta ante un nuevo mundo que le presenta el autor. Aunque en lengua 

extranjera también se presentan las mismas coincidencias, es importante reconocer que los 

estudiantes cuentan con diversos niveles de habilidad en el uso del idioma, generalmente nivel 

básico o bajo, por lo cual es indispensable el uso de estrategias que motiven y fortalezcan estos 

aspectos.  

 Es importante señalar que la lectura es la sucesión de acciones altamente recíprocas 

entre los estudiantes y su conocimiento previo. Su contexto media o interfiere con las 
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posibilidades de construir nuevos esquemas de conocimientos y cultura que pueden usar dentro y 

fuera del aula. Por ello exponer a estudiantes a consecuentes experiencias que den oportunidad 

de leer y conocer de forma real la lengua extranjera es un aspecto de vital importancia. 

 Según Blandón (2020), quien menciona  a la lectura como un increíble instrumento que 

impulsa la labor del pensamiento,  ya que integra varias acciones  que el  lector debe poner en 

práctica a lo largo de la lectura; desarrollando  aspectos cognitivos y metacognitivas 

encaminados por su formación escolar de los cuales debe apropiarse (p.19). 

 Es claro que la lectura crea y fortalece aspectos cognitivos mediando entre lo que conoce 

el estudiante y lo que apropia al momento de leer construyendo constantemente aspectos 

cognitivos y culturales a través de la lectura. 

 Así lo  expresa Michel (2020) “la lectura es una excelente herramienta, para hacer 

que los estudiantes conozcan el uso de un idioma extranjero y hacerlos conscientes de otras 

culturas así como la propia” (p.78). Es importante utilizar la lectura como instrumento motivador 

donde los estudiantes con material variado y técnicas adecuadas a su nivel puedan fortalecer su 

comprensión lectora, su conocimiento del idioma, y por qué no reflexiones sobre la diversidad 

cultural. 

Leer en lengua extranjera requerirá habilidades similares a leer en lengua materna. Pero 

es sin lugar a duda, una tarea bastante exigente en contextos donde el dominio del idioma no es 

algo esencial, donde muchas veces el vocabulario y lo lingüístico carecen o se ven restringidas a 

las experiencias dentro del aula. 

 Martínez y Esquivel (2017), expresan que el leer en otro idioma diferente al materno; 

es una ardua acción cognitiva, principalmente si el objetivo es la comprensión del texto; pues 
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incorpora el nexo texto-lector, iniciando en decodificar palabras extrayendo información, 

significado y conocimiento nuevo de este (p.106). Es así como este autor nos recuerda que leer y 

comprender permite el desarrollo de actividades cognitivas, comunicativas y metacognitivas; de 

ahí su importancia en todo aspecto educativo y más aún como elemento para apropiarse de un 

idioma extranjero. 

 Leer es una habilidad que toma tiempo, pero trae diversos aspectos positivos al 

estudiante, no sólo en el aspecto biológico, cerebral, desarrollando habilidades cognitivas y 

sociales.  La competencia lectora adquiere innumerables alcances en la vida de la persona; se 

afirma que quien lee activa su mente, adquiere léxico nuevo, habilidad comunicativa pues 

aprende constantemente. Flotts et al. (2016), mencionan la lectura como una habilidad que exige 

y requiere dedicación, al verlo de esta forma se activan aspectos importantes entre los que se 

encuentra el biológico y cerebral que conduce al desarrollo de destrezas cognitivas y sociales. 

Quien lee de forma consciente refleja varios elementos que hacen posible definir o mejorar 

procesos de apropiación y manejo de información como lo es la ampliación de vocabulario, 

presentación y justificación de ideas. En lengua extranjera conocimiento de gramática, 

expresiones y vocabulario. La lectura en una habilidad que debe ser orientada al fortalecimiento 

de conocimientos propio de la lengua en destrezas que se orientan al manejo del léxico, 

gramática y redacción. 

 Por todo lo anteriormente mencionado, se deduce que  la lectura es una transformación 

que depende de ciertos factores; la cognición acerca del idioma y el bagaje cultural de los 

estudiantes, además de requerir de importantes habilidades, más allá de reconocer palabras, 

identificar ideas, inferir significados, analizar y expresar de forma crítica puntos de vista sobre 

aquello que es leído; es una conexión estrecha con el bagaje cultural del lector, por ello es 
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importante tener en cuenta la selección de textos y experiencias lectoras estén acordes al nivel de 

los estudiantes, especialmente cuando leemos en lengua extranjera. 

 Los estudiantes de grado décimo tienen diferentes niveles que parten desde desempeños 

bajos, básicos y contados estudiantes con desempeño alto. Por ello es importante brindar 

estrategias que les ayuden a optimizar su proceso de comprensión lectora en lengua extranjera de 

la información explícita e inferencial.  

 El Ministerio de Educación Nacional (2016), en su cartilla Derechos Básicos de 

Aprendizaje, DBA en el área de inglés describen destrezas, competencias que los estudiantes 

deben apropiar y acrecentar en el área del idioma extranjero; en grado décimo para potenciar sus 

competencias comunicativas. En este nivel en lectura se pretende lo siguiente: distinguir 

información general o específica en textos de carácter oral o escrito sobre temas variados de 

interés. El estudiante estará en capacidad de explicar conceptos plasmados de forma oral o 

escrita sobre variados temas de utilidad, familiar o general procedentes de su conocimiento 

previo, conclusiones o deducciones. 

   En la comprensión lectora se destacan tres importantes aspectos: la comprensión literal 

busca que el estudiante demuestre que comprende la información que está impresa en el texto. 

Para ello necesitará reconocer ideas de un texto directamente. Identificando aspectos como 

lugares, fechas, idea general y secundaria, palabras claves. Mientras la comprensión inferencial 

medirá la habilidad para comprender lo que trata de expresar una lectura y el autor. Inferir es 

comprender mensajes en el texto que no son explícitos.  Finalmente, la comprensión crítica, 

requiere un alto grado de uso de la lengua; habilidades orales o escritas para expresar su punto de 

vista, análisis y reflexión frente a las ideas que presenta un texto. 
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Flotts et al. (2016), sostienen que interpretar información en textos requiere de procesos 

cognitivos de alto nivel que van desde reconocer información explícita, realizar inferencias y la 

comprensión crítica. 

Otro factor importante en la elaboración de esta investigación es la ausencia de material 

dispuesto en el colegio para la instrucción de una lengua internacional como el inglés. 

Villate y Velandia (2015) Afirman “los estudiantes recuerdan más información cuando 

usan material auténtico, porque el uso de imágenes, videos u otras herramientas permitieron a los 

estudiantes encontrar más detalles sobre los textos cuando usaban la lectura” (p.77).  Poseer una 

escasa variedad de materiales o práctica, acarrea una lectura y una experiencia del lenguaje 

limitada. Teniendo en mente la importancia de dicha habilidad es necesario tener en cuenta 

diversas estrategias en su enseñanza que se puedan usar no sólo dentro del aula si no fuera de 

ella. 

 La institución cuenta con pocos recursos tecnológicos, lamentablemente la conectividad 

no es la mejor, lo que en ocasiones dificulta la presentación de actividades online en clase, en 

cuanto a recursos didácticos son escasos entre los que se encuentran diccionarios, juegos para ser 

aplicados con grupos pequeños, no hay textos en inglés, ni material didáctico variado para 

apoyar la enseñanza del idioma. Contamos con los talleres que la docente realiza. Para 

Hinostroza (2017), en el informe llamado: TIC, educación y desarrollo social en América Latina 

recomienda priorizar el avance en el empleo de competencias digitales tanto en adolescentes 

como en  adultos con el  propósito de  sacar tajada de las bondades de la Internet para descubrir, 

obtener información, conocimiento, comunicación  y desempeñarse en su vida social o 

profesional (p.22).  Se observa entonces la premura de integrar el uso de elementos TIC en los 

procesos formativos no sólo como herramienta que permita emplear recursos auténticos en 
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lengua extranjera, así como mediador de aprendizajes. Simultáneamente, se requiere el desarrollo 

de competencias digitales tanto de jóvenes como maestros en este campo. Siendo conscientes 

que las nuevas tecnologías están aquí para permanecer y que son muy necesarias para el campo 

educativo.  

Los recursos de las TIC son variados y cada uno a su manera enriquecen la didáctica de 

clase. Esta herramienta es querida por los estudiantes pues, lo ven como un recurso que llama su 

atención y les motiva a realizar tareas. El apogeo que las redes han tenido entre los adolescentes, 

principalmente en el aspecto social, impulsa el cuestionamiento  si su uso en el campo educativo 

impactará de igual manera y su repercusión en la manera de aprender, en la transformación y 

asimilación de conocimiento (Vásquez, 2015, p.11). 

A partir de este punto surge un cuestionamiento de como ciertos recursos TIC influyen en 

procesos académicos, en mi caso, como se puede consolidar el desarrollo de la comprensión de 

textos en inglés.  Ramos et al.  (2018) expresan en su investigación “las TIC podrían tomar, 

como facilitadores para el desarrollo de otras habilidades lingüísticas como la lectura, la 

producción oral y comprensión auditiva, que son necesarias para la adquisición de un idioma 

extranjero”. (p.12). 

Se ha observado en otras investigaciones que los Entornos Virtuales de aprendizaje - 

EVA contribuyen y son una fuente de apoyo en los métodos educativos, brindado materiales, 

socialización e innovación como factores que motivan el aprendizaje. Dado que, un Entorno 

Virtual de Aprendizaje es una zona educativa que permite la interacción didáctica para que los 

alumnos realicen o desarrollen todo tipo de tareas, son definidas como plataformas que apoyan el 

proceso educativo. (Rangel, 2019). De la misma forma, Navas et al. (2015), consideran al 

Entorno Virtual de Aprendizaje como una zona planeada con una ideología, con una 
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organización, modelo pedagógico establecido; acercando a una comunidad con un propósito, 

además de proveerle la integración de construcción y uso de conocimientos significativos; 

marcando así la diferencia inculcando en el alumno la emoción, el deseo, el aliciente de usar y 

recibir el feedback requerido al emplear el aula virtual. (p. 50). 

A partir de estas concepciones se observa al Entorno Virtual de Aprendizaje como un 

instrumento clave que apoyará el uso de elementos TIC, la instrucción y será un elemento que se 

relaciona estrechamente en la estimulación de los estudiantes para mejorar destrezas y 

competencias en inglés como lenguaje extranjero.  

1.2 Descripción y formulación del problema de investigación 

 

Hay varios factores claves que ayudan a determinar el problema de investigación, por un 

lado, debido a los resultados en las pruebas Saber 11, donde la mayoría de los estudiantes 

presentan un bajo desempeño en el manejo del inglés y al notar en clase fuertes dificultades en la 

habilidad de lectura de diversas actividades en idioma extranjero. De la misma forma, se 

evidencia la comprensión lectora en inglés como una fuerte debilidad en el aula, así como la falta 

de experiencias y materiales auténticos que brinden oportunidades reales en el idioma. En aras de 

fortalecer ambos aspectos; y ya que la comprensión lectora en inglés es un factor relevante en el 

uso del idioma pues diversas pruebas que evalúan el uso de la lengua a nivel nacional e 

internacional requieren de dicha habilidad como punto clave.  

Se decide implementar un entorno virtual de aprendizaje para acrecentar la comprensión 

lectora en inglés. Pues este lenguaje es importante y funcional para diferentes entornos 

educativos, profesionales laborales y culturales. En este contexto específico se evidencia bajos 
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niveles de competencia en el uso del idioma aspecto que se busca fortalecer. Además de ser un 

elemento tecnológico que motivará a los estudiantes a desarrollar habilidades digitales. 

El entorno virtual de aprendizaje EVA permitirá un mayor contacto con el idioma fuera y 

dentro de clase presencial, usará estrategias que favorecerán la comprensión lectora de inglés a 

través de diversos recursos que pueden ser explotados por medio de estos entornos. Además de 

ser una herramienta innovadora, ya que en este contexto no se ha utilizado este tipo de 

herramienta dentro o fuera del aula, con el objetivo de mejorar una habilidad en lengua 

extranjera, aún menos la comprensión lectora, habilidad que deben poseer estudiantes en grado 

décimo. 

Se observan entonces, dos factores importantes que generan la idea de investigación: 

cómo perfeccionar la comprensión lectora en inglés en grado décimo y la integración de un 

elemento TIC como el Entorno Virtual de Aprendizaje - EVA como un medio innovador en el 

aula, para abonanzar los métodos educativos y construcción de saberes en esta área.  Se plantea 

entonces, incluir el uso de un EVA como estrategia didáctica para mejorar la comprensión 

lectora en inglés en grado 1001 del Colegio María Mercedes Carranza JT.  

 A partir de allí surge la siguiente pregunta de investigación: 

¿Qué impacto tiene el uso de un EVA como estrategia didáctica para mejorar la 

comprensión lectora en inglés en estudiantes de grado 1001 del colegio Distrital María 

Mercedes Carranza JT? 

1.3 Justificación 

En aras de impulsar el conocimiento lector en inglés en el grado 1001, la cual es vista 

como una de las actividades más complejas en lengua extranjera, considerada como la habilidad 
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que permite enriquecer destrezas cognitivas, sociales y comunicativas. Además de evidenciar 

que en la asignatura es una de las competencias que los estudiantes de grado 10 necesitan 

fortalecer para mejorar resultados en pruebas externas e internas.  

La comprensión lectora en inglés requiere tener conocimientos de vocabulario y 

conocimientos gramaticales, específicos tanto para realizar lecturas de orden literal e inferencial. 

Esta competencia está estrechamente relacionada con otras habilidades comunicativas. Así como 

lo exponen Babayiğit y Shapiro (2020) “además del conocimiento en el vocabulario en inglés, 

las habilidades gramaticales; procesos claves en el proceso de lectura, es importante incluir la 

habilidades cognitivas y metacognitivas las cuales se relacionan indirectamente tanto con la 

habilidad oral y auditiva” (p.93). Podemos deducir que esta práctica es altamente demandante, 

pero también fuertemente efectiva en el desarrollo de otras destrezas a nivel cognitivo y 

comunicativo. Hacer una lectura comprensiva en inglés como segunda lengua requerirá exponer 

al estudiante a material y oportunidades variadas donde pueda usar diversas estrategias entorno a 

la comprensión literal e inferencial. 

La comprensión lectora en idioma extranjero se adquiere de forma similar al idioma 

materno requerirá el dominio de vocabulario, de estructuras gramaticales que se conectarán con 

el bagaje cultural del lector, produciendo así un diálogo entre ambos. Para que esto se dé 

debemos utilizar material real; dónde los estudiantes puedan observar el uso del idioma y que a 

la vez trate temas de su interés, para mantener la motivación hacia la lectura. 

Como sostiene Raudszus et al. (2018) “La comprensión lectora es un resultado de 

procesos similares en  lectores L1 y L2. Para ambos, la calidad léxica predice la Comprensión 

lectora directa e indirectamente a través de la integración sintáctica” (p.421). 
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Leer en lengua extranjera como se ha mencionado antes trae innumerables beneficios de 

orden cognitivo y en el uso del idioma pues permite fortalecer su exposición de forma escrita u 

oral a la vez que refuerza vocabulario. Algo muy necesario en grado décimo. Así lo plantea 

Elgort et al. (2018) “Al leer en un idioma extranjero, los lectores se encuentran con palabras 

desconocidas que se vuelven cada vez más familiares con cada exposición, y eventualmente 

puede ser incorporado en el léxico del lector.” (p.342). 

Por lo anteriormente expuesto se decide organizar e integrar un entorno virtual de 

aprendizaje EVA como táctica de enseñanza a fin de diversificar aprendizajes en clase de inglés. 

Teniendo en cuenta que es un recurso que no ha sido usado en nuestro contexto, es un elemento 

que integra diversos medios TIC, es un factor altamente motivante para los estudiantes a quienes 

les agrada aprender a través de las tecnologías, además de ser un medio que los puede hacer 

partícipes de su proceso de aprendizaje. Otro factor a favor de este elemento es la posibilidad de 

integrar diversas actividades con el objetivo de mejorar la competencia lectora, tener un 

aprendizaje significativo e integrar el aprendizaje individual y colaborativo de los estudiantes.  

En la actualidad la integración de herramientas TIC posibilita la dinamización de 

acciones pedagógicas que se pueden implementar en el aula, esto permite que la orientación 

metodológica en idioma extranjero busque mejorar de forma significativa la construcción de 

saberes del campo educativo, en el idioma extranjero en este contexto y en la competencia 

lectora de forma significativa, lo cual permite a los docentes actualizarse frente a didácticas en el 

aula. Los resultados de la propuesta quedan como referente para que puedan ser aplicados en 

otros contextos donde se busque el fortalecimiento de aprendizajes. 

1.4  Objetivos 
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Los objetivos de investigación se establecen considerando el problema evidenciado en el 

contexto, la idea que conduce esta indagación la cual pretende obtener avances en la 

comprensión lectora en inglés a través de una herramienta como la plataforma virtual de 

aprendizaje EVA como estrategia didáctica. Para ello se construye un objetivo general y tres 

objetivos específicos.  

1.4.1. Objetivo general 

 

Evaluar el impacto de un EVA como estrategia didáctica para mejorar la comprensión 

lectora en inglés en estudiantes de grado 1001 del colegio Distrital María Mercedes Carranza JT. 

1.4.2. Objetivos específicos 

 

• Diagnosticar la comprensión lectora en inglés en estudiantes de grado 

1001 del Colegio Distrital María Mercedes Carranza JT. 

• Diseñar una estrategia didáctica a partir de un entorno virtual de 

aprendizaje-EVA para mejorar la comprensión lectora en inglés en estudiantes de 

grado 1001 del Colegio Distrital María Mercedes Carranza JT. 

• Implementar el Entorno Virtual de Aprendizaje como estrategia didáctica 

para mejorar la comprensión lectora en inglés en estudiantes de grado 1001 del 

Colegio Distrital María Mercedes Carranza JT. 

1.5 Delimitación y limitaciones 

 

1.5.1. Delimitación 

Esta investigación se desarrolla en el curso 1001, del colegio Distrital María Mercedes 

Carranza jornada tarde, situado en la localidad 19 de ciudad bolívar, zona sur de la ciudad de 

Bogotá, este mega colegio cuenta con una población de 3.100 estudiantes de estrato social 1 y 2. 
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El área de inglés en primaria tiene una intensidad de dos horas semanales y en secundaria tres 

horas. La población estudiantil presenta niveles de competencia bajos y básicos en todas las 

habilidades del idioma inglés.  Los cursos están compuestos por 35 a 40 estudiantes 

aproximadamente.   

1.5.2. Limitaciones 

 

Aspectos actuales, que se vivencian hoy día en educación dónde no hay una 

presencialidad normal, el trabajo virtual debido a la pandemia COVID 19 la cual ha integrado 

cuarentenas y asilamiento estricto. Este factor ha hecho que se trabaje desde casa, allí el principal 

inconveniente de las instituciones públicas ha sido que los estudiantes carezcan de conectividad 

y que nuestros grupos de 40 estudiantes se conviertan a menos de la mitad de quienes pueden 

estar presentes por medio de clases virtuales o quienes cuenten con conexión a internet. Así 

como una fuerte disminución en la intensidad horaria debido a los anteriores factores. Lo cual 

puede ser un factor relevante para la recolección de información y el diseño de actividades por 

medio virtuales. 

 Actualmente, debido a las condiciones de la institución, docentes con enfermedades 

susceptibles al virus y a que las familias cuenten con varios estudiantes en el colegio en 

diferentes grados y pocos recursos de conectividad, se adopta un horario semanal para primaria y 

otro para bachillerato evitando el cruce de clases virtuales, este horario plantea una reducción de 

los encuentros virtuales con los cursos a uno cada semana. Pues aún no ha iniciado el llamado 

retorno progresivo y seguro por las condiciones de protección necesarias, así como la 

autorización de los padres para que los estudiantes retornen, entre otros aspectos como 

cuarentenas en la ciudad. Estos factores en conjunto podrían ser un limitante para desarrollar a 

plenitud la investigación. 
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1.6 Glosario de términos  

A continuación, se presenta un glosario con una serie de conceptos clave: 

Entorno Virtual de aprendizaje EVA: es un zona educativa que integra diversos recursos 

educativos, para ser aplicados en la red, impulsando la cooperación  e interacción de los 

estudiantes y ofreciendo al mismo tiempo actividades de  aprendizaje estructuradas  

(Riveros et al. 2017, como se citó Gutiérrez, 2018, p.281). 

Estrategia didáctica: Actuaciones planeadas o estructuradas por el docente con el fin de 

favorecer la formación y el aprendizaje significativo que correlacionen contenidos, metas. 

Estas estrategias deben coadyuvar en una abundante Instrucción teórica y práctica de los 

licenciados, para generar ambientes favorables para la enseñanza.  (Pazmiño y Jeanneth, 

2020 p.26)  

Comprensión Lectora: Se obtiene de un conjunto de actuaciones como observar, captar las 

exposiciones en clase distinguir y enlazar los conceptos claves, estructurar los datos 

notables para dar lugar a que las ideas se transmuten en conocimientos inéditos. De forma 

que comprender es un ejercicio en el cual progresivamente a través del tiempo aquel que 

lo impulsa se torna ágil y hábil (Barriga, 2014, como se citó en  Molina Ibarra, 2020). 

Comprensión Lectora en inglés: Es un proceso exigente que parte de la experiencia en lengua 

materna, requiere determinar qué factores inciden para lograr avance.  En este caso el 

trabajo de destrezas lectoras scanning, skimmig, deducción de palabras desconocidas, 

diferenciar ideas principales o secundarias son elementos que apoyan el proceso lector. 

(AlKialbi, 2015) 
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Capítulo 2. Marco referencial 

 

El presente marco conceptual implica, presenta y expone conceptos que tienen estrecha 

relación con la investigación. Por lo cual se tratan conceptos como la lectura en inglés, la lectura 

comprensiva, estrategia didáctica y el entorno virtual de aprendizaje con el objetivo de presentar 

conceptos claves alrededor de estos términos y la visión que soportará el presente trabajo 

investigativo. 

Así define  el marco conceptual: detectar y obtener literatura  conocer en qué campo se  

desarrolla, analizar y organizar la información  en torno al planteamiento del problema 

(Hernández et al. 2018). 

Leer es una de las habilidades y competencias más requeridas en la vida social y 

académica. Implica más que decodificar palabras, es una habilidad que nos permite adquirir 

nuevos conocimientos, interactuar con el autor, poner en juego los conocimientos previos y 

construir nuevos esquemas de conceptos con la nueva información, lo cual sólo se logra a través 

de la práctica, en muchos sentidos leer es dialogar con el texto escrito para fortalecer nuestra 

capacidad intelectual. 

Al leer, pensamos, contrastamos ideas, criterios aprendiendo sin proponérnoslo. 

Por ello la lectura es una vía para ganar conocimiento, a la participación en la sociedad 

pues vivimos en un mundo letrado. Dicha capacidad se renueva constantemente, a 

medida que la sociedad evoluciona, lo que requiere un aprendizaje extenso que congrega 

capacidades de orden cognitivo, emocionales y de inserción social. ( Solé,  2011, como se 

citó en Flotts et al. 2016, p.12). 
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Por lo tanto, leer implica la capacidad de interpretar, comprender e interactuar con los 

mensajes que el autor expone en el escrito en determinado idioma, además de implicar 

habilidades metacognitivas al ser consciente de los factores que están inmersos en la lectura y las 

estrategias que se requieren para realizar una lectura comprensiva.  

2.1 Leer en lengua extranjera 

 

Leer en inglés es un reto y una necesidad dentro de esta sociedad globalizada en la que 

nos encontramos. Permite al estudiante expandir su vocabulario, reconocer estructuras 

gramaticales, ampliar su conocimiento sobre lo que lee. Así lo mencionan Li y Clariana (2019) 

“el estudio de la comprensión lectora en segundo idioma es un tema relativamente nuevo, se 

pretende abrir caminos para la investigación de dicho tema en aspectos cognitivos, técnicas 

avanzadas, trabajo de memoria y enfoques novedosos” (p.103). Generalmente es una actividad 

que inicia bajo la guía del docente, pues los estudiantes poseen poco vocabulario; al ser una 

lengua que no usan continuamente, están menos expuestos a las formas lingüísticas o 

expresiones del idioma que se estudia. Al avanzar, es importante el apoyo oral, la lectura grupal 

e individual para sustentar el proceso, trabajar en vocabulario, el desarrollo de habilidades 

cognitivas y metacognitivas para mejorar su habilidad lectora, lo cual es un proceso más 

complejo que en la lengua materna pero no difiere mucho de sus bondades.  

Uribe-Enciso (2015), afirma que la lectura de L2 es compleja debido a que tanto 

la adquisición de conocimientos como las habilidades de lectura se dan de forma 

simultánea en contraste con los lectores de lengua materna quienes adquieren estos 

conocimientos de manera anticipada por medio de la escucha y el habla antes de iniciar a 

leer. (p.40)  
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Sin embargo, es preciso resaltar que los conocimientos adquiridos en el idioma materno 

apoyan los procesos lectores de un segundo idioma y aunque los estudiantes tengan poco 

vocabulario están en capacidad de leer de forma comprensiva. 

 Zhang (2018) lo menciona: 

 Los lectores de un segundo idioma con pocos recursos cognitivos 

en el vocabulario o el dominio del idioma pueden usar el conocimiento del 

texto y el tema para comprender o confiar en la realización de inferencias 

más que los lectores del primer idioma en la comprensión de lectura. Más 

importante aún, pueden usar más estrategias que los lectores de su primer 

idioma para obtener el significado del texto. (p.76). 

Es relevante mencionar que la lectura en lengua extranjera se hace con propósitos 

específicos, aprender algo nuevo, realizar actividades académicas, inferir información, presentar 

una postura crítica, ampliar vocabulario o expresiones, identificar estructuras gramaticales, lo 

cual irá de la mano con el nivel de competencias en lengua que posean los estudiantes. Por lo 

cual es indispensable aplicar estrategias que ayuden a cumplir esas metas de lectura.   

Como Newton et al. (2018), describen la lectura académica es mucho más densa pues 

necesita encontrar respuestas a preguntas, para acceder a nuevas ideas y detalles relacionados, 

para adquirir experiencia, para sintetizar información a través de un texto extenso, o varios 

textos, para buscar evidencia de un argumento o posición y criticar alguna idea única. 

En consecuencia, la lectura es una habilidad que concatena otras habilidades del idioma, 

amplia el conocimiento y permite el diálogo con el texto, lo cual en una lengua extranjera brinda 

múltiples beneficios en la adquisición del idioma. 
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Es importante resaltar que el docente de inglés tiene responsabilidad de liderazgo en el 

grupo, sin embargo, debe destacarse que todos los integrantes tienen igualdad de condiciones. 

Por esta razón se reconoce la importancia de los saberes previos, conocer otras culturas, las 

motivaciones e intereses individuales para la generación de un ambiente propicio para la lectura 

en lengua extranjera.  (Piquer, 2016, p.40). 

En conclusión, el rol del maestro será guiar a los estudiantes a desarrollar una postura 

favorable para la lectura, brindar materiales placenteros, diversos y apropiados para las clases, 

motivando al estudiante al proceso lector, lo cual hace posible transformar una clase de lectura 

tradicional, en una innovadora, más atractiva. Pues como una práctica constante, la lectura 

mejora la oralidad, la escucha y las habilidades de escritura en otro idioma.  

2.2. Definición de Comprensión Lectora  

 

Cuando se lee se inicia un diálogo con el texto, se comprenden realidades y se presentan 

posiciones frente a lo leído ampliando el conocimiento previo. A la vez se identifican palabras, 

se activan conocimientos de la memoria, logrando inferir bajo la experiencia que posee el lector, 

ingredientes que posibilitan tener una idea concisa de lo que quiere expresar el texto. Al darse 

esa interacción se realiza una lectura comprensiva.  La OCDE (2018, como se citó en Habók y 

Magyar, 2019 ) expone que la competencia lectora generalmente se puede definir como 

comprender, usar, evaluar, reflexionar e interactuar con lo escrito para lograr los objetivos, 

extender saberes  con el fin de ser proactivos socialmente. (p.2) 

De lo anterior se deduce que la comprensión lectora implica varias otras competencias, a 

nivel lingüístico, cognitivo y metacognitivo abarcando desde el reconocimiento de palabras, 

identificar ideas principales, hasta la integración de conocimientos previos; lo cual influirá 
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directamente en el contexto donde se desenvuelva el lector. Hay afirmaciones que expresan que 

un buen lector tiene la capacidad de hacer predicciones del tema de lectura, ser capaz de 

relacionar información con sus conocimientos enciclopédicos, hacer preguntas del texto mientras 

lo lee al igual que reconocer lo más importante en el texto y resumirlo.  (Muijselaar et al., 2017). 

Hay varios modelos que exponen el proceso lector en lengua extranjera, como el Bottom-

up o descendente, que se focaliza en la decodificación de palabras, información sensorial, para 

llegar a la comprensión del texto. Mientras, el modelo Top-down o ascendente que parte del 

conocimiento previo del lector, hasta los elementos claves dentro del texto. Otro modelo 

destacado es el Interactive model, este modelo combina tanto el modelo ascendente como el 

descendente, tiene en cuenta la motivación, los intereses del estudiante para la lectura, donde el 

rol del docente es ser un mediador del proceso, utilizando estrategias encaminadas a metas 

específicas.  

Para la mayoría la lectura debe ser vista como un elemento integrador de habilidades, por 

un lado, se toma a esta como el producto de destrezas basadas en el texto (Bottom-up) y por otro 

lado las destrezas que tiene el lector (Top-down). Aquellas concepciones que no tienen en cuenta 

texto y lector no serán tenidas en cuenta. (Foncubierta y Fonseca, 2018). 

Para lograr que los estudiantes desarrollen una mejor comprensión lectora es 

indispensable usar el “Interactive model”, creando actividades, donde se trabajen palabras y 

elementos claves, se relacione el conocimiento previo, la información nueva del texto y la 

postura del estudiante frente a lo que aprenderá. Así lo plantean Recio y León, (2015) “la 

comprensión lectora debe incluir preguntas literales, interpretativas, inferenciales, crítico e ideas 

principales y otras que activan el conocimiento previo de los estudiantes”. (p.48) 
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Finalmente, se concluye que la comprensión lectora es un proceso complejo que integra 

varios agentes de tipo cognitivo, social y lingüístico. El cual necesariamente al referirse a la 

lengua extranjera, necesita de la guía, mediación, el apoyo docente, quién propone estrategias 

para afinar la comprensión del estudiante; una vez él es consciente de dichas estrategias, podrá 

usarlas de forma individual. La lectura comprensiva debe integrarse al aula de clase por medio de 

actividades, acciones que propicien habilidades cognitivas, metacognitivas y lingüísticas en el 

estudiante. 

2.2.1.  Niveles de comprensión lectora  

 

Al leer podemos realizar diferentes niveles de interpretación o de comprensión lectora 

dependiendo de la interacción o el diálogo que se entable con el texto. Diversos autores han 

planteado varios niveles en la lectura, sin embargo, presentaremos los tres niveles de 

comprensión lectora más reconocidos por la mayoría de ellos: literal, inferencial y crítico. En 

este proceso entra en juego la capacidad del lector de interpretar, dialogar e interactuar con el 

texto. 

Nivel Literal del texto: El lector posee la capacidad de dar cuenta la información explícita 

que se encuentra en el texto, reconoce como se organiza la información y da cuenta de ello, 

puede usar sinónimos como forma de expresar el contenido sin cambiar el sentido global del 

mismo Flotts et al. (2016).  El lector entonces está en la capacidad de ubicar e identificar 

información dentro del texto. 

También es importante resaltar que en este grado de comprensión es relevante que el 

lector identifique nombres, personajes principales o secundarios, tiempo y lugar del relato o 



27 
 

texto, ideas más importantes y el orden de las acciones dentro de la lectura. (Molina Ibarra, 

2020). 

En un segundo lugar se encuentra el nivel de comprensión inferencial: este proceso 

ocurre cuando el lector es capaz de integrar e interpretar, para construir el significado del texto, 

para ello requerirá el uso de sus conocimientos previos y bagaje cultural. Acorde a Flotts (2016), 

el estudiante realiza un diálogo o interacción con el texto, relacionando ideas, concluyendo, para 

dar un sentido global a lo que lee, para lo cual infiere y usa acciones como: ilustrar, clasificar, 

resumir o concluir, lo cual requiere de la habilidad del lector de analizar información, 

diferenciando, organizando e infiriendo.  De igual manera (Ibarra, 2020), sugiere que en este 

nivel de lectura “el lector explica lo leído más ampliamente, es capaz de agregar información y 

experiencias previas para afianzar lo leído, hacerlo propio y significativo”. (p.124). 

A continuación, el nivel de comprensión crítica, en este grado el lector realiza una 

reflexión, análisis y postura sobre aquello que ha leído y asimilado por medio de la lectura. Así 

lo plantea, Molina Ibarra (2020) “este tipo de nivel de comprensión el estudiante emite juicios de 

valor sobre el texto, acepta o rechaza con argumentos” (p.126). Entre los elementos más 

relevantes en el grado de comprensión crítica se encuentra realizar análisis y reflexión del 

contenido para tomar una postura frente a la información que allí se presenta, de ahí la 

importancia que tiene para el estudiante presentar juicios de valor, determinar argumentos a 

favor o en contra.  Para el siguiente autor este nivel de comprensión es uno de los más 

apreciables tanto en el campo académico como en la vida, Flotts (2016) expresa que, “este nivel 

es uno de los más importantes, porque el estudiante valora, juzga o contrasta con otros o consigo 

mismo lo que expone el texto” (p.21).  



28 
 

Concluyendo este apartado existen tres niveles de comprensión, los cuales suponen una 

serie de habilidades cognitivas que el lector adquiere a lo largo del proceso lector, las cuales 

varían con la experiencia del lector, su bagaje cultural, ideas previas e interacción social que 

permiten construir conocimientos alrededor del texto. Cada nivel aumenta su grado de 

complejidad pues abarca desde palabras, frases o elementos textuales, hasta el análisis y posición 

de aquello que ha expresado el lector. Para ejercitar estos niveles de comprensión se requiere de 

práctica constante. 

2.2.2 Estrategias pedagógicas de lectura en inglés  

 

Las estrategias de lectura son una serie de acciones de tipo cognitivo que el lector emplea 

antes, durante y después de leer con el objetivo de comprender un texto o resolver problemas 

durante la lectura. Por lo cual, deben ser procesos conscientes que el estudiante ponga en práctica 

para fortalecer su comprensión lectora y que con el uso se vuelvan estrategias automáticas que el 

estudiante de forma autorregulada aplique a su proceso lector. Hay diversas estrategias 

empleadas para tal fin.   

La técnica “KWL” (know -Want to know-Learned) lo que sé, lo que quiero saber y lo que 

aprendí, ha sido investigada y valorada por varias investigaciones. Según Criollo et al. (2019),  

dicha técnica lectora  es ventajosa para reforzar la comprensión literal,  ya que considera  los 

conocimientos anteriores del tema estimulando la atracción hacia actividades lectoras, además de 

poseer un banco de vocabulario, entender y  apropiarse de palabras nuevas sobre el texto, 

apoderarse del tema y afianzar una aptitud de entendimiento de este.  

Se considera que esta herramienta permite activar conocimientos previos del estudiante, 

conocer el bagaje que posee acerca del tema que trata la lectura, lo motiva a querer aprender 



29 
 

cosas nuevas y lo ayuda a realizar una reflexión -análisis de lo que ha aprendido en el proceso de 

leer. Otros autores han afirmado lo siguiente sobre esta técnica: “es creada para apoyar el éxito 

de la lectura, activando esquemas de contenido sobre la lectura, actividades como: lluvia de 

ideas, organizar, clasificar, preguntas de categorización sobre lo que conoce, quiere conocer y 

sabe del tema” (Abidin, 2012, como se citó en Telaumbanua, 2019, p.112).  

Esta estrategia puede ser usada también en torno a preguntas. Como lo sugiere 

Banditvilai (2020) “hacer preguntas o cuestionar ante, durante y después de leer, monitorear la 

comprensión, brinda la motivación necesaria para la lectura, de esta forma construye significado, 

encontrando respuestas y resolviendo problemas, descubriendo información nueva”. (p. 46). Es 

así como esta técnica permite una preparación previa a lo que se va a conocer, se espera aprender 

y finalmente lo que se aprende dentro del proceso lector. 

Por otra parte, las técnicas de skimmig y scanning ambas son estrategias de lectura que 

permiten mejorar la comprensión. En el skimmig el estudiante a través de una lectura rápida 

tiene una idea general del texto, conoce su estructura. Mientras, el scanning les permite a los 

estudiantes localizar información específica, hacer inferencias a través de palabras claves y 

manejar mejor su tiempo. Al realizar ambos ejercicios se podrán identificar ideas principales, 

propósitos de la lectura e inferencias sobre esta.   

Aritonang et al. (2019), afirman: El scanning y skimmig, hacen parte de la 

habilidad de leer, el primero explora pequeñas partes de información como: fechas, 

nombres, detalles, lugares, figuras, sin leer palabra por palabra del texto, encontrando 

detalles específicos que darán información importante. En cuanto al skimmig se usa para 

obtener de forma rápida la idea principal a través de la observación de títulos, subtítulos o 

diagramas que permitan inferir el sentido del texto y avanzar en la lectura. (p 103). 
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En resumen, estas técnicas permitirán ampliar vocabulario, buscar palabras claves en el 

texto, usar predicciones, inferencias, elementos clave dentro del proceso lector. El uso de ambas 

técnicas no sólo apoyará el proceso de comprensión, además son útiles estrategias para los 

estudiantes que desarrollan exámenes de comprensión lectora. Hartling (2016) sostiene, que estas 

técnicas de lectura son un gran apoyo para los estudiantes “en lecturas largas y complejas, a 

medida que practican estas habilidades, sus habilidades de búsqueda mejoran, debemos 

concientizar a los estudiantes a usar estas estrategias y otras más pues así serán lectores más 

versátiles necesitando menos de nuestra ayuda” (p.16). 

Mejorar la lectura con actividades para antes, mientras y después de leer es efectivo, para 

lo cual es importante familiarizar a los estudiantes con el tema de una lectura, activar sus 

conocimientos previos, movilizando habilidades cognitivas hipertextuales y críticas.  (Mohamed, 

2016). 

Como lo plantea Otto, (2015) “Las estrategias para la comprensión de textos de los 

estudiantes: KWL, Skimming and Scanning; son estrategias fáciles de recordar y muy efectivas” 

(p.184). Así pues, estas técnicas cumplen con varias funciones, activan conocimientos previos de 

un tema, sirven para la identificación de palabras claves, lo cual servirá a futuro para resolver 

preguntas de comprensión lectora. 

Las anteriores técnicas permitirán trabajar los niveles literales, inferencial y crítico de la 

lectura en lengua extrajera, además de ser estrategias del “interactive model” mencionado 

anteriormente en apartado de comprensión lectora. 

2.3.  ¿Qué es una estrategia Didáctica? 
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Una estrategia didáctica, es la planeación que organiza el docente por medio de 

actividades secuenciales o herramientas para la consecución de metas, en este caso en especial, la 

comprensión lectora en inglés. Para ello tiene en cuenta factores como el nivel de los estudiantes, 

el contexto, sus gustos frente a temas a trabajar en el aula, el enfoque que guía la enseñanza 

como los principales aspectos que soportarán la planeación de acciones a realizar en la clase. Las 

estrategias didácticas son definidas como divergentes acciones y métodos que el docente 

aprovecha en su contexto, con el pretexto de impulsar en sus estudiantes el desarrollo de sus 

habilidades comunicativas.  

Para alcanzar un buen proceso en el manejo de las estrategias de comprensión además de 

tener en cuenta al lector se requiere dar prioridad al contexto que enmarca el proceso de 

enseñanza aprendizaje: el espacio, el tiempo, materiales, etc. (López, 2012, como se citó en 

Beltrán, 2018, p.52). 

Como vemos las estrategias didácticas, incluyen varios aspectos de los cuales el maestro 

se vale para integrarlas dentro de su labor, las cuales pone en práctica de forma organizada y 

secuencial, teniendo en cuenta el contexto y necesidades de los estudiantes con el objetivo que 

alcancen aprendizajes en diversos campos. El desarrollo de la presente investigación utilizará un 

entorno virtual de aprendizaje, para dinamizar diversas actividades y técnicas de lectura con 

estudiantes de grado décimo, como principal estrategia didáctica con el fin de maximizar la 

lectura y la comprensión en inglés. Todas ellas construidas bajo en enfoque comunicativo, 

metodología: task based learned lo cual se explicará en el siguiente apartado. 
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2.3.1. Enfoque pedagógico: constructivismo, enfoque comunicativo; metodología 

TBL 

El constructivismo es una teoría pedagógica que se enfoca en el estudiante como eje 

central, autónomo del proceso de enseñanza aprendizaje, quién mediante sus conocimientos 

previos, la interacción con otros y la realidad construye conocimiento significativo, 

desarrollando capacidades de análisis, reflexión, deducción. De esta manera el uso del enfoque 

constructivista propicia el trabajo autónomo del estudiante, en una atmósfera amable que, a 

través de la interacción, el diálogo, lo lleva a analizar, reflexionar sobre aquello que sabe y 

conoce.  Es el enfoque que utiliza el colegio donde se llevará a cabo la presente investigación.   

Algunos autores plantean: el aprendizaje de una lengua extranjera desde un enfoque 

constructivista es visto como un proceso donde el estudiante tiene unas experiencias previas que 

amplia y procesa a través de la práctica y su contacto con la lengua produce cambios en su 

razonamiento y conocimiento acerca del lenguaje, por tanto, su forma de pensar- actuar. 

(Delmastro y Balada, 2012, como se citó en Romero et al., 2020, p.45). 

Múltiples autores han hecho aportes al enfoque constructivista por mencionar algunos; 

Lev Vygotsky, Jean Piaget, John Dewey, David Ausubel, y diversas vertientes han surgido de 

este enfoque entre ellas el cognitivo y el situado. Sin embargo  Mattar ( 2018) menciona que 

estas vertientes “comparten creencias comunes: el aprendizaje es activo, no pasivo; lenguaje es 

un elemento importante en el proceso de aprendizaje; y los entornos de aprendizaje deben 

centrarse en el alumno” (p.205). Es así como este enfoque valora el lenguaje como fuente de 

aprendizaje y la comunicación social como punto de partida para construir el conocimiento. 
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De la mano al anterior enfoque, se encuentra el enfoque comunicativo empleado en la 

práctica de la lengua extranjera, el cual también centra su proceso en el estudiante y la 

interacción con otros para desarrollar destrezas comunicativas de lectura, escritura, escucha y 

oralidad. Dentro de este enfoque se desarrollan 3 competencias que son utilizadas al usar el 

lenguaje: la competencia lingüística, la competencia pragmática y la competencia 

sociolingüística. Varios autores han definido estas competencias, las cuales están estrechamente 

ligadas al nivel y conocimiento del idioma, según Cruz (2020), la competencia pragmática se 

relaciona con el uso comunicativo y coherente de la lengua. La competencia lingüística se 

centraría entonces en el conocimiento gramatical, ortográfico y léxico del estudiante. Finalmente, 

la competencia sociolingüística incluiría la combinación de las dos competencias anteriores 

acordes al uso y el contexto comunicativo (p.58). Todas, estas competencias entran en juego 

cuando se lee y se resuelve un texto de forma comprensiva en la categoría de lectura literal, 

inferencial y crítica. 

Se han desarrollado varias metodologías usando este enfoque entre ellas el Task Based 

Learning o TBL, metodología de la enseñanza del lenguaje, donde se aprende utilizando el 

idioma a través de diversas tareas aplicadas en la vida real aprendiendo de forma significativa. 

Como lo presentan Guapacha y Benavidez, (2017) “La metodología TBL es compatible con el 

enfoque comunicativo, guiando a los estudiantes a mejorar el lenguaje y su aprendizaje del 

idioma a través de actividades contextualizadas” (p.103).  

Por medio de temas motivantes para los estudiantes, se trabaja a través de tareas que 

presentan el idioma como medio de interacción y construcción de conocimiento. Es por ello por 

lo que algunos autores sugieren, que dicha técnica proveniente de la enseñanza del lenguaje 

comunicativo, de naturaleza socio constructivista; pues las tareas son el medio que provoca el 
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uso del lenguaje, presenta materiales significativos, promueve interacción y negociación de 

significado de una forma auténtica.  (Van den Branden, 2006, Como se citó en Parsazadeh, Ali y 

Rezaei, 2018, p.119). 

La metodología Task Based Learning TBL, puede ser usada en actividades de lectura, en 

general este tipo de técnica usa tres etapas para el desarrollo de clases:  

Pretask: se introduce el tema, activación de conocimientos previos y presentación de 

vocabulario u expresiones relacionadas con este. Task cycle: se proponen tareas específicas a 

desarrollar: leer, anotar, desarrollo de preguntas alrededor de la lectura o actividades grupales de 

reporte. Post Task; se socializan de experiencias usando el idioma.  

Como lo exponen Lap y Trang (2017), en  su investigación, la propuesta TBL es 

una buena alternativa para trabajar procesos lectores, pues además de ser innovadora y 

motivacional facilita el proceso de aprendizaje al tener en cuenta tareas que propician el 

trabajo  colaborativo e independiente.  

El rol del docente es facilitar experiencias debe guiar a los estudiantes en su proceso, 

mientras el estudiante tiene un rol activo, interactúa, resuelve problemas con otros para construir 

aprendizajes. Como Han (2018) plantea: “un profesor debe ser líder, organizador de discusiones, 

generador de grupos de trabajo y facilitador del proceso de tareas, un motivador de la 

participación del estudiante” (p.162).  

Se observa lo largo de este apartado enfoques y la metodología de enseñanza que serán 

empleadas para el aprendizaje de la lengua, centrándose en el Task Based Learning TBL, como 

la metodología que guiará, el desarrollo de actividades de lectura, activando conocimientos 
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previos del estudiante, fortaleciendo la interacción, el uso del idioma extranjero de forma real y 

significativa en el aula. 

2.3.2 Tipos de estrategia según Task Based Learning 

 

El aprendizaje basado en tareas Task Based Learning TBL, es una metodología de 

enseñanza – aprendizaje a través de la cual los estudiantes adquieren un nuevo lenguaje, en este 

caso el idioma inglés, por medio de tareas o proyectos, los estudiantes usan el idioma con el 

objetivo no sólo de dar solución a estas asignaciones, sino también lo emplean a través de las 

diferentes etapas que se desarrollan para ello.  Esta metodología utiliza 3 etapas en el desarrollo 

de las clases, las cuales se clasifican en: Pretask, Task cycle, and Post task; cada una de estas 

etapas involucran una serie de acciones para antes, durante y después de realizar la tarea o 

proyecto principal.  

Según Calvert y Sheen (2015) quienes definen el objetivo principal de TBL como: “la 

capacidad de los maestros para diseñar e implementar tareas de aprendizaje de idiomas en un 

nivel apropiado de dificultad para que los estudiantes puedan participar y aprender efectivamente 

a partir de los materiales proporcionados” (p.227). 

Generalmente el uso de la metodología Task Based Learning TBL, desarrolla a lo largo 

de cada etapa todas las habilidades del idioma: escuchar, leer, hablar y escribir. Teniendo en 

cuenta que el presente proyecto se focaliza en la comprensión lectora en inglés,  se busca la 

integración de estrategias de lectura nombradas en capítulos anteriores y las etapas que maneja la 

metodología TBL, pues como lo expresan,  Rodríguez et al. (2017 p.17),  el proceso de lectura es 

activo en el momento que se encuentran lector y texto, este último  brinda pistas que ayudan a la 
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comprensión al igual que a la activación del conocimiento previo y aplicación de estrategias de 

predicción.  

Pretask: se activa al estudiante y a sus conocimientos previos para acercarse al tema 

central. Para ello se puede recurrir a preguntas que activen conocimientos, imágenes, 

brainstorming, presentar nuevo vocabulario, matching, ideas que se plasmarán en la estrategia 

KWL chart; en esta etapa la parte: “K”, lo que sé. Khalili, Sabet,  Tahriri y Shirkoohi (2017) 

sugieren que el brainstorming es: “una técnica TBL hace hincapié en el papel de los alumnos, su 

conocimiento de fondo, no sólo estimulan la atención de los estudiantes, sino que también les 

interesa participar en la clase en una de manera interactiva y divertida” (p.87). 

Task cycle: Se expondrá al estudiante a la lectura, para posteriormente realizar 

actividades conscientes de Scanning: Para ello se trabajará con: palabras clave, imágenes, títulos, 

palabras de transición, detalles, para pasar a la parte “W” lo que quiero saber, de su KWL chart. 

También se realizará en este apartado actividades consientes de skimmig: buscar ideas 

principales en el escrito, por medio de las imágenes y los títulos. Resolver cuestionamientos de 

comprensión de orden literal, inferencial y crítico que guíen la lectura. 

Post Task: Finalmente el estudiante socializará su experiencia a través de la parte “L” Lo 

que aprendí, de su KWL chart. O resolviendo una tarea sobre la lectura: mapa mental, pregunta, 

trabajo que se presentará de forma individual o grupal, dando la respectiva retroalimentación del 

proceso. 

  Yunus, (2018) considera la inmersión de los estudiantes en las tareas “permite el uso del 

lenguaje y proporciona un mejor contexto para la activación de aprendizajes. Además, el uso de 
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tareas basadas en la lectura es provechoso para ser usado como material didáctico sobre 

comprensión lectora”. (p. 4). 

Se concluye este apartado mencionando algunas estrategias de lectura a usar de forma 

consciente, mezcladas con estrategias propuestas por la metodología TBL enfocadas al avance en 

la comprensión lectora de los alumnos, por consiguiente, el empleo de la lengua extranjera y un 

aprendizaje significativo. 

2.4.  Entornos virtuales de Aprendizaje EVA  

 

Es importante integrar tecnología en el aula de clase, su uso planificado permite no sólo 

motivar a los estudiantes, si no también construir aprendizajes a través del uso de incontables 

recursos. Elementos que se pueden integrar tanto en los procesos presenciales en el aula como 

fuera de ella con el objetivo de propiciar competencias, intercambiar ideas e información, 

elementos claves en la formación del estudiante. 

Así lo expresan algunos autores, “los estudiantes de varios niveles parecen disfrutar de 

entornos de aprendizaje constructivistas basados en Internet y la autonomía de acceder a los 

materiales de aprendizaje. a través de comunicaciones en línea y recursos basados en la web” 

(Osman, 2010, Lee and Tsai 2005, como se citó en Yen, 2020 p.1). 

El uso mediado de las TIC favorece las didácticas en el aula y al mismo tiempo son un 

importante recurso para comunicar, integrar saberes, trabajar en equipo y una serie de 

competencias de tipo cognitivo, tecnológico y autorregulado esencial en todo aprendizaje 

significativo. Dentro estos recursos se encuentran a los entornos virtuales de aprendizaje EVA, 

este valioso recurso virtual, permite en un espacio, integrar variados recursos, realizar una 

comunicación sincrónica y asincrónica con los estudiantes, hacer seguimiento de sus procesos 
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formativos, fomentar el trabajo en equipo y hacer un poco más conscientes a los estudiantes de 

aquello que aprenden. Algunos autores plantean que un EVA logra comprometer mucho más a 

los estudiantes en sus procesos de aprendizaje, mejorando su rendimiento, conocimiento de la 

asignatura y otras capacidades.  (Rodríguez y Barragán, 2017, como se citó en Piña de 

Valderrama  y Torrealba, 2020) 

Este tipo de plataformas son medios educativos con múltiples características interactivas 

de orden tecnológico, las cuales deben contar con una amplia variedad de herramientas que 

posibilitan al estudiante comunicarse con el docente o pares y aprender de forma interactiva, 

analítica y metacognitiva. Según lo define Araque et al. (2018 p. 92) , el aporte pedagógico 

principal de los EVA visto desde el enfoque constructivista es el de posibilitar a quien enseña 

hacer uso de varias herramientas y recursos que ubican al estudiante como eje central del 

aprendizaje. Por lo cual se observa que este medio tecnológico es desarrollado principalmente 

con el objeto pedagógico de alcanzar aprendizajes en los estudiantes, activar la participación 

colaborativa e individual, y recurrir a su uso dentro y fuera del aula de clase. 

Hay investigaciones que muestran impactos positivos y un amplio auge en su uso en 

América Latina, en una variedad de contextos. “La motivación de los estudiantes variará de 

acuerdo con la mediación pedagógica del maestro, la estructura del EVA y el compromiso del 

estudiante” (Barker y Peter 2013, Dyson et. al 2003, Virkus 2009,  como se citó en Urdiales 

Flores et al., 2020, p.6). 

El Entorno Virtual de Aprendizaje EVA, es un elemento tecnológico que media en el 

aprendizaje a través de acciones planeadas por el docente. Por alojarse en la web puede darse una 

implementación a distancia o presencial según las necesidades del entorno. Es importante 

mencionar que es necesario guiar a los estudiantes en su uso, pero que uno de los propósitos es 
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emplear este recurso de forma autorregulada y autónoma. Como lo mencionan Romero y 

Moreira (2020), este es un espacio que requiere un fuerte trabajo del docente pues necesita del 

diseño instruccional y la implementación, la cual implica favorecer el aprendizaje por varias 

herramientas, condiciones temporales y físicas entorno a propender el aprendizaje del educando. 

(p 123). 

Por otra parte, el uso de esta herramienta tecnológica permite propiciar el aprendizaje 

autorregulado, dándole al estudiante experiencias más autónomas y consientes de aquello que 

realiza para aprender. Yen, (2020) menciona que “los entornos virtuales de aprendizaje EVA 

ofrecen con el paso del tiempo mejores recursos, necesarios para el aprendizaje. Una vez, los 

estudiantes mejoran sus habilidades de metacognición pueden autorregularse en sus procesos de 

aprendizaje virtual” (p.12). Se observa así que, la autorregulación del estudiante es una 

característica que se adquiere a lo largo de la práctica del proceso y el uso de la herramienta 

virtual. 

A modo de cierre, se ha hablado de la definición de un entorno virtual de aprendizaje 

como un recurso tecnológico que tiene la ventaja de ser usado en procesos educativos de forma 

presencial o virtual, como elemento intermediario en el proceso de enseñanza- aprendizaje, la 

diversidad de herramientas que este posee le permite al docente planear de manera variada 

experiencias de aprendizaje, motivar al estudiante dándole la posibilidad de construir, comunicar 

conocimientos de forma autónoma, y colaborativa. Su uso constante permitirá que el estudiante 

apropie procesos autorregulados de aprendizaje. Además, es un instrumento que propicia 

comunicar entre pares; entre el docente y estudiante, facilitando la retroalimentación y 

seguimiento de procesos.  
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Lo mencionan  Barbosa y Esteban (2017) “no todos los sitios web cumplen con las 

características requeridas para un entorno virtual, ya que esta herramienta debe servir como un 

puente de enseñanza en un proceso educativo donde los educandos participen de forma activa 

compartiendo diversa información (p16). 

Como se puede observar la funcionalidad del Entorno Virtual de Aprendizaje dependerá 

del uso y del enfoque usado por el docente, el empleo de herramientas, la correlación de los 

implicados en el proceso educativo; maestro, estudiantes, trabajo entre pares, para lograr una 

exitosa mediación de este elemento dentro de un proceso significativo de enseñanza aprendizaje.  

2.4.1 Características de los Entornos virtuales de Aprendizaje EVA  

 

Un entorno virtual de aprendizaje debe contar con ciertas características, tener en cuenta 

a los estudiantes por los cuales será utilizado y el contexto de la institución educativa. Las wiki, 

blog o plataformas son considerados entornos virtuales de aprendizaje.  

Existen varios entornos de aprendizaje para la enseñanza del idioma inglés, entre ellos 

plataformas como: Moodle, Teams, exelearning, Google classroom, Claroline, Mooc, Chamilo, 

algunas de uso gratuito y otras de acceso pago generalmente institucional, donde a través del uso 

de diversos recursos se pueden crear módulos o cursos, hacer seguimiento y evaluar al 

estudiante; cuentan además con la gran ventaja de permitir el uso dentro o fuera del aula, la 

comunicación entre pares, que hace mucho más dinámico el proceso de enseñanza. Quizá la más 

reconocida Moodle, de uso escolar, universitario en la enseñanza de idiomas. 

En este mismo orden de ideas, para Navas et al. (2015) algunas plataformas como 

Moodle, relacionan recursos de internet como blogs, wikis, archivos multimedia, podcasts, entre 
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otros, creando interacción entre los integrantes que involucrados en la construcción de 

conocimiento.  

En esta investigación se usará, la plataforma que ofrece Microsoft Teams puesta a 

disposición de las instituciones públicas por la secretaria de educación de Bogotá, y utilizada por 

el Colegio María Mercedes Carranza IED, la cual se trabajará a nivel institucional desde inicio 

del año 2021, como una forma de trabajo a distancia con los estudiantes durante el COVID 19. 

Microsoft Teams, ofrece la posibilidad de usar chats, clases virtuales, videos, realizar murales, 

infografías, exámenes, cuestionarios y otras opciones para propiciar aprendizaje individual y 

colaborativo. Trataremos de dinamizar el espacio virtual de este entorno con las herramientas 

que nos permita usar la plataforma para hacerla más atractiva a los estudiantes. 

Para muchos la plataforma TEAMS  es una herramienta completa para generar diferentes 

actividades,  Rojabi (2020),  expresa la facilidad y aplicabilidad de encuentros en línea, su 

investigación  exponiendo una percepción favorable en el uso de este recurso para el aprendizaje. 

(p. 171)  

Por otra parte, se sugiere que para lograr óptimos resultados las propiedades de un 

entorno virtual de aprendizaje deben satisfacer y acoplarse en cuanto a diseño; poseer una  

dinámica exposición de los contenidos, organización, una atractiva visualización para 

estudiantes, el contenido; vinculado a una metodología constructivista, temas novedosos para los 

estudiantes, y actividades; variadas - secuenciadas. (Villegas y Lizeth, 2020). 

Los entornos virtuales deben poseer cinco características fundamentales según (Scagnoli, 

2015, como se citó en Barbosa y Esteban, 2017, p.16) 
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• Distribuir la información de una forma correcta publicando 

contenido de formas diferentes. La información debe encontrarse disponible de 

forma fácil. Proporcionando la comunicación, expresión de ideas y contenidos por 

parte de los estudiantes. Finalmente, le debe permitir al docente la evaluación del 

proceso de los estudiantes. 

• Poseer una plataforma para intercambio de ideas, experiencias, 

foros, chats. 

• Integrar estrategias, actividades colaborativas. 

• Aplicación y experimentación de lo aprendido. El uso de diversas 

herramientas, actividades que le permitan al estudiante comparar y construir 

conocimientos, evaluarlos y recibir la retroalimentación necesaria. 

• Seguridad y confianza en el sistema sobre el manejo de datos e 

información. 

En efecto, se observa que la organización y características del espacio virtual de 

aprendizaje serán el punto de partida para el inicio de procesos de enseñanza, motivará el trabajo 

de los estudiantes y los integrará al proceso de aprendizaje. El uso planificado de contenidos, 

experiencias, herramientas bajo un enfoque o metodología guiará el proceso educativo, lo cual 

hará que esta herramienta medie en el aprendizaje significativo del estudiante. 
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Capítulo 3. Método 

 

En este capítulo se presenta el eje esencial que determina formas de llevar a cabo una 

investigación; enfocados en detallar la metodología usada, la que guía el desarrollo de este 

trabajo, el enfoque metodológico, presenta detalles sobre la población, la muestra representativa 

con la cual se trabaja, la categorización, los instrumentos, las técnicas a utilizadas para recolectar 

datos finalizando con el análisis y validación de la información obtenida.  

Teniendo en cuenta nuestro campo de desempeño y el contexto donde se realiza este 

proyecto investigativo, en el cual se pretende analizar el impacto de una herramienta tecnológica 

como el EVA como estrategia didáctica para progresar en la competencia lectora en inglés. 

Basado en lo anterior se define el método investigación mixta como el más adecuado, pues 

permite encontrar respuestas concretas y detalladas a una problemática específica y abordar 

cambios ya que admite una reflexión de la práctica y hace participes activos a las personas 

involucradas en el proceso de investigación. 

3.1 Enfoque metodológico 

 

La presente investigación se realiza bajo el enfoque Mixto descriptivo el cual parte de 

comprender un problema, observado en la realidad o contexto y presenta una propuesta para 

lograr cambios y dar una solución a dicha problemática, para trasformar procesos pedagógicos en 

el aula. Por ello recolecta datos descriptivos y de porcentaje sobre desempeños o percepciones de 

aquello que ocurre en un contexto específico de estudio. 

En el libro metodología de investigación, se expone que los métodos mixtos “utilizan 

evidencia de datos numéricos, verbales, textuales, visuales, simbólicos y de otras clases para 

entender problemas” (Creswell y Creswell, 2018, como se citó en Hernández et al. 2018, p 612).  
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Lo que quiere decir que el docente que se apropia del rol de investigador, combinado aspectos 

cualitativos y cuantitativos en el proceso de tipo descriptivo y numérico para fortalecer tanto la 

indagación como el análisis de lo que ocurre en determinado contexto.  

En esta investigación se observa, analiza información proveniente de la dinámica de lo 

que ocurrido en clase y el análisis de las experiencias vivenciadas por medio del uso de la 

tecnología como una estrategia didáctica para fortalecer procesos de comprensión lectura en 

lengua extranjera, todo ello con el fin de transformar prácticas en el aula y mejorar aprendizajes. 

Guevara et al. (2020) entre otros autores, mencionan la investigación acción dentro de las 

metodologías mixtas: 

  La investigación acción participativa propicia la integración del 

conocimiento y la acción, admite que los usuarios se involucren, conozcan, 

interpreten y transformen la realidad objeto del estudio, por medio de las acciones 

propuestas por ellos, como alternativas de solución a las problemáticas 

identificadas por los propios actores sociales, cuyo interés principal es generar 

cambios y transformaciones definitivas y profundas (p.172). 

Por último, esta investigación identifica una problemática, elabora un plan de acción   

frente a una necesidad educativa, el Entorno virtual de Aprendizaje EVA para mejorar la 

comprensión lectora, integrando el uso de esta plataforma virtual como táctica didáctica y 

estrategias lectura para mejorar la comprensión lectora en inglés.  Hernández et al. (2018) 

expresa que en la ruta cualitativa “la realidad se define a través de las interpretaciones de los 

participantes y del investigador respecto a sus propias realidades” (p.9)   
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 De esta forma el enfoque mixto, investigación acción participativa permite realizar una 

indagación de los métodos didácticos, actividades y técnicas que son efectivas para el 

aprendizaje de los estudiantes con la principal idea de fortalecer la práctica docente, de igual 

modo permite involucrar a la comunidad de forma consciente en el proceso para transformar una 

realidad presente. 

3.2 Población 

 

Esta investigación se lleva a cabo en el colegio María Mercedes Carranza IED, localizado 

en el barrio Perdomo al sur de la ciudad de Bogotá, en la localidad de Ciudad Bolívar, con una 

población que se caracteriza por ser vulnerable con estrato socioeconómico 1, o 2. Para ello se 

recoge autorización de la institución y de padres como constan en los apéndices A.   Los 

procesos académicos siguen un enfoque pedagógico constructivista, que busca potenciar las 

capacidades de los estudiantes.   

3.2.1. Población y características 

 

La población definida para el desarrollo del presente estudio se inicia con un curso grado 

décimo que cuenta con 30 estudiantes, el grado 1001 de la jornada tarde. Este curso cuenta con 

un total una población que se discrimina de la siguiente manera: 

13 estudiantes de género femenino, 17 estudiantes de género masculino. 

Quienes poseen un rango de edades entre los años 15 y 17 años. Los estudiantes tienen 

diferentes niveles de inglés destacándose primordialmente niveles bajo y básico. Esta 

investigación se adelanta al inicio del trimestre del año 2021. 
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Hasta el momento se han identificado 5 estudiantes con dificultades de conectividad. 

Pero con el deseo de participar en el proyecto. 

3.2.2. Muestra 

 

Se destaca este estudio como un diseño descriptivo, donde participan e la totalidad de los 

integrantes del curso 1001. Los datos adquiridos se toman de cuestionarios a estudiantes, las 

observaciones de encuentros virtuales de clase y las actividades desarrolladas. 

Para lo cual se utilizan una Prueba diagnóstica de comprensión lectora, el Diseño del 

Entorno virtual de Aprendizaje, cuestionarios a estudiantes, rejillas de observación de encuentro 

virtual realizadas por docente, el análisis de actividades. Este tipo de instrumentos permiten la 

triangulación de datos para soportar la investigación que se lleva a cabo. 

Teniendo en cuenta que esta investigación es de tipo mixto descriptivo es importante 

mencionar en la muestra los pasos a seguir en este tipo de estudios. Por lo cual presentamos a 

grandes rasgos los pasos del proceso de investigación mixto. 

Figura 1 

Los ciclos del proceso de investigación mixta 

 

1. Detección y 
diagnóstico del problema 

de investigación.

2. Elaboración del plan 
acción para solucionar el 
problema o introducir un 

cambio

3. Implementación del 
plan y evaluación de 

resultados

4. Realimentación, la 
cual conduce a un nuevo 

diagnóstico y a un a 
nueva espiral de 
reflexiòn acción.
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Nota: Adaptación de fases mencionadas por Hernández y Mendoza (2018 p.8). 

Basada en ello, en un primer momento se determina una problemática observada en un 

contexto específico y se procede a realizar un plan de acción: el diseño de una estrategia 

didáctica EVA que será implementada en un contexto requerido. Para analizar posteriormente a 

través de datos descriptivos y estadísticos cómo se comporta la implementación de esta estrategia 

en el aprendizaje de los alumnos. 

De los datos extraídos y analizados se procede a exponer los efectos de la investigación y 

del uso de la estrategia en la práctica pedagógica. 

Teniendo en cuenta lo anterior los participantes involucrados poseen las siguientes 

características: 

1. Firmar un consentimiento de su participación en la investigación. 

2. Tener conectividad a internet para ingresar y desarrollar actividades en el EVA. 

3. Asumir de forma respetuosa y responsable su proceso de aprendizaje. 

Presentado lo anterior se observa que los criterios antes mencionados no pretender 

excluir, pero si intentan que voluntariamente los estudiantes hagan parte de este proceso 

investigativo integrándose a este de forma consciente. 

3.3 Categorización 

 

A continuación, se presenta las categorías de análisis de esta investigación acción 

participativa que detallan mejor como se lleva a cabo la investigación 

Tabla 1. 

Categorización  



48 
 

Objetivos específicos Categorías de 

investigación 

Subcategorías Instrumento 

Diagnosticar la comprensión 

lectora en inglés en estudiantes de 

grado 10 del colegio Distrital 

María Mercedes Carranza JT. 

Comprensión lectora 

 

Niveles de comprensión: 

Literal, inferencial, 

crítico. 

 

 

Prueba 

Diagnóstica 

 

Diseñar una estrategia didáctica a 

partir de un entorno virtual de 

aprendizaje-EVA para mejorar la 

comprensión lectora en inglés en 

estudiantes de grado 10 del 

colegio Distrital María Mercedes 

Carranza JT 

Estrategias de Lectura 

en inglés 

EVA 

KWL, Skimming and 

Scanning 

Características 

 

Rejilla de 

Observación  

Cuestionario 

Diseño del 

EVA 

 

Implementar el Entorno Virtual 

de Aprendizaje como estrategia 

didáctica para mejorar la 

comprensión lectora en inglés en 

estudiantes de grado 10 del 

colegio Distrital María Mercedes 

Carranza JT. 

 

EVA 

Comprensión Lectora 

 

Uso de recursos 

Tecnológicos 

Niveles: Literal- 

inferencial- crítico. 

 

Rejilla de 

observación 

Cuestionario 

Prueba de 

cierre 

Nota. Tabla 1. Descripción de las categorías y subcategorías de investigación. 

 Fuente: elaboración propia. 

En la tabla anterior se presentan los tres objetivos específicos a trabajar en esta 

investigación: diagnosticar la comprensión lectora de los estudiantes, diseñar e implementar una 

estrategia didáctica a partir de un EVA para mejorar la comprensión lectora en inglés. Se 

muestran, además, las categorías, subcategorías a observar y analizar; así como los instrumentos 

seleccionados que aportan la información suficiente para soportar o apoyar la investigación. 

Frente a el objetivo específico: Diagnosticar la comprensión lectora en inglés en 

estudiantes de grado 10 del colegio Distrital María Mercedes Carranza JT, la categoría 

comprensión lectora, y las subcategorías: niveles literal, inferencial y crítico son la base para la 

elaboración y evaluación del instrumento: prueba diagnóstica; que permite percibir el grado 

actual de comprensión lectora de los estudiantes. El diseño del EVA, de unidades temáticas, 
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lecturas, actividades alojadas en él, se construyen y organizan de acuerdo con el nivel de inglés 

presentado por los estudiantes. 

Posteriormente, en el objetivo: Diseñar una estrategia didáctica a partir de un entorno 

virtual de aprendizaje-EVA para mejorar la comprensión lectora en inglés en estudiantes de 

grado 10 del colegio Distrital María Mercedes Carranza JT, las categorías de investigación: 

estrategias de lectura, son utilizadas en las actividades que presenta el entorno virtual. Los 

instrumentos elegidos para ello son para ello son las Rejilla de observación realizadas a través de 

lo vivenciado en encuentros virtuales con estudiantes y el desarrollo guiado de las primeras 

actividades, dicha observación se centra en preguntas que se enfocan en la categoría 

anteriormente mencionada. Cuestionarios aplicados a estudiantes, a través de preguntas que 

evidencien el empleo de técnicas lectoras y del entorno virtual de aprendizaje.  

Finalmente, el objetivo Implementar el Entorno Virtual de Aprendizaje como estrategia 

didáctica para mejorar la comprensión lectora en inglés en estudiantes de grado 10 del colegio 

Distrital María Mercedes Carranza JT., donde las categorías de investigación en este objetivo 

son: Entorno Virtual de Aprendizaje y Niveles de comprensión lectora. Los instrumentos 

aplicados a estos objetivos son: Rejilla de observación, de la última sesión de la investigación. 

Cuestionario a estudiantes valorando la experiencia en el uso del entorno virtual, recursos 

tecnológicos y las estrategias de lectura utilizadas. Finalmente, una prueba de comprensión 

lectora de cierre para analizar el grado de comprensión presentado por los estudiantes, realizando 

un comparativo de los resultados al inicio y cierre de la investigación.  

3.4 Instrumentos 
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Los instrumentos empleados para recolectar datos son aquellos que aportan información 

detallada y necesaria sobre el tema de investigación. Ya que esta investigación es mixta se 

realizan y diseñan los siguientes instrumentos teniendo en cuenta tantos los objetivos y las 

subcategorías mencionadas en el apartado anterior, los cuales se aplican a lo largo del proceso 

investigativo, se codifican por medo de escalas Likert de análisis de datos descriptivos los cuales 

pueden observarse en los apéndices B instrumentos. 

A continuación, listamos los instrumentos diseñados para ello: 

3.4.1. Prueba Diagnóstica 

 

Se elabora una prueba de comprensión lectora utilizando un texto descriptivo nivel 

básico, (A2) según el MCER, con tres preguntas literales, inferenciales y criticas; algunas de 

selección múltiple otras abiertas con la finalidad de analizar el nivel de comprensión de los 

estudiantes y el uso del inglés como segunda lengua en cuanto a las preguntas de orden crítico. 

Sus resultados se analizan a través de una tabla de categorización y se compararán al final de la 

experiencia con una prueba de cierre. Dicha prueba se presenta a los estudiantes a través de un 

formato Google – Forms virtual, el cual también permite examinar las reacciones de los 

estudiantes. 

De dichos resultados se confirma el nivel de los estudiantes frente a comprensión lectora 

literal inferencial, y crítica, lo cual es un punto de arranque en el diseño de actividades y 

temáticas dentro del entorno virtual de aprendizaje. 

Respecto a este instrumento, se expresa: “La evaluación diagnóstica como tal es la que 

permite evaluar al alumno acerca de los conocimientos previos y hacer un diagnóstico exacto de 
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los conocimientos que tienen los estudiantes al inicio del año escolar (Sobrado Fernández, 2002 

como se citó en Vera, 2020, p2). 

De allí su importancia no solo como instrumento para recolectar datos sino como 

principio básico para la construcción de la estrategia a aplicar. 

3.4.2. Diseño Entorno Virtual de Aprendizaje 

 

El diseño del entono virtual de aprendizaje se elabora teniendo en cuenta la población a la 

cual se dirige, se organiza un equipo en Teams para la asignatura, utilizando recursos visuales 

que llamen la atención de los estudiantes.  

De hecho, Pástor et al. (2018), expresan: Los métodos de enseñanza y los aspectos 

pedagógicos son base del diseño, la presentación y el contenido de cursos online, las técnicas de 

evaluación, así como el aprendizaje, la interacción que se desea entre los participantes del 

proceso. (p.158). 

La organización del entorno virtual para la asignatura se realiza por medio de cinco 

unidades temáticas, con una introducción al uso del entorno llamado: Metodología de trabajo. La 

metodología de trabajo presenta una introducción del objetivo del Entorno Virtual de 

Aprendizaje EVA, como se estructura, las partes del entorno y la forma de evaluar las 

actividades consignadas dentro de este a través de una rúbrica evaluativa. 

El EVA está organizado en 6 unidades temáticas: Metodología de trabajo, Extreme 

sports, Routines, Traditions, Weather and Food. Estas temáticas se eligen teniendo en cuenta el 

nivel de los estudiantes. Dentro de cada unidad se alojan slides donde se expone vocabulario 

nuevo sobre el tema, lectura y actividades diseñadas bajo la metodología Task Based Learning, 
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utilizando las estrategias de lectura: KWL, Skimming y Scanning lo cual puede observarse en los 

apéndices B. Las actividades se realizan bajo la guía o direccionamiento del docente en 

encuentros virtuales Allí también se usarán las herramientas que brinden el entorno virtual y otra 

serie de herramientas tecnológicas fuera del entorno.  Finalmente, la sección tareas donde los 

estudiantes presentan sus actividades y se da un proceso de retroalimentación de estas.  

3.4.3. Rejillas de Observación 

 

Este instrumento tiene como objetivo principal recoger y recolectar información a través 

de la observación detallada de ciertos aspectos., Hernández et al. (2018), resalta el valor de este 

método de recolección de información, por medio de un registro sistemático de situaciones y 

comportamientos observados en determinadas categorías. (p.250) 

Este instrumento está especialmente diseñado para observar dos categorías: el uso del 

entono virtual de aprendizaje, el nivel de comprensión lectora de los estudiantes. La descripción 

se realiza por medio de preguntas generadoras enfocadas a responder los criterios en una escala 

de valoración Likert que permite evaluar lo visto a través de las actividades diseñadas y el 

desarrollo de la clase. 

Por último, existe un espacio para observaciones, detallando aspectos relevantes 

observados en clase. Dichos instrumentos son aplicados por medio de la observación dentro de 

los encuentros virtuales de clase con los estudiantes. 

 3.4.4. Cuestionarios 1 y 2 

 

Estos instrumentos son aplicados de forma virtual por medio de un formulario de Google. 

Tiene la utilidad de ser aplicado a manera de encuesta o cuestionario, fácil de difundir, 
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solucionar, dentro o fuera del aula, permite además una presentación gráfica, detallada para 

interpretar datos de forma individual o grupal. Los datos recolectados son organizados en escala 

Likert y almacenados automáticamente, lo cual es un aspecto importante en el desarrollo de 

investigaciones. 

La funcionalidad de los Formularios de Google, “ofrece diseñar y capturar encuestas de 

forma colaborativa en tiempo real, almacenar las respuestas en una hoja de cálculo, generar 

gráficas de forma automática y disponibles en línea” (Espinosa, 2016, p.184). 

Por medio de este instrumento se realizan de forma estructurada una serie de 

cuestionamientos, respuestas Likert de selección múltiple, teniendo en cuenta los objetivos 

específicos de esta investigación. En este sentido, se diseñaron dos cuestionarios uno que evalúa 

el diseño del entorno virtual, las estrategias de lectura usadas y actividades. El segundo 

cuestionario evalúa la experiencia de usar un EVA como sistema para perfeccionar la 

comprensión lectora. 

3.4.5. Prueba de Comprensión lectora de Cierre 

 

Se elabora una prueba de comprensión lectora utilizando un texto descriptivo nivel 

básico, (A2) según el MCER, con tres preguntas literales, inferenciales y críticas; algunas de 

selección múltiple otras abiertas con el objetivo de analizar el nivel de comprensión de los 

estudiantes y el uso del inglés como segunda lengua en cuanto a las preguntas de orden crítico. 

Sus resultados se analizan a través de una tabla de categorización y se compararán al final de la 

experiencia con la prueba diagnóstica. Dicha prueba se presenta a los estudiantes a través de un 

formato virtual, el cual también permite analizar las respuestas de los estudiantes. 
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De dichos resultados confirmaremos el nivel de los estudiantes frente a comprensión 

lectora literal inferencial, y crítica, y su avance o no, dentro de la implementación del Entorno 

Virtual de Aprendizaje con el objetivo de fortalecer la comprensión lectora en inglés. 

3.5 Validación de instrumentos 

 

Para validar los instrumentos elaborados, se requiere del juicio y la valoración de expertos. 

Se selecciona un experto del área del conocimiento al que está enfocada la investigación; y un 

experto en Metodología de investigación educativa. 

3.5.1. Juicio de expertos 

Los instrumentos fueron validados, por las docentes maestrantes: 

Mg. En Educación en tecnología Diana Francela Rodríguez Castro. (Especialista en el 

área de conocimiento) 

Mg. En educación Diana Paola Coronado B. 

A los validadores se les suministra un documento con los instrumentos elaborados, los 

objetivos de Investigación y el cuadro de triple entrada de las categorías/variables. 

Ambos validadores analizan por separado y realizan algunas sugerencias de ajustes en 

torno a opciones de respuestas frente a preguntas elaboradas en las Pruebas de comprensión 

lectora de diagnóstico, cierre. Revisión ortográfica y de redacción en las preguntas presentadas 

en las rejillas de observación y cuestionarios. Una vez realizadas las correcciones pertinentes se 

manifiesta que los instrumentos están acordes a la propuesta de aplicación. De esta forma poder 

describir fortalezas, debilidades, aspectos a mejorar en la investigación. Como se observan en 

apéndices C.  Validación de instrumentos. 
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3.5.2. Pilotaje 

 

Se realiza una prueba de los instrumentos diseñados para estudiantes antes de la 

aplicación al grupo de investigación, para confirmar su confiabilidad. Hernández et al. (2010) 

expresa que consiste en aplicar los instrumentos a número pequeño de educandos para corroborar 

su eficacia y pertinencia como también las condiciones propicias para su aplicación (p. 242). 

La prueba piloto se realiza con 3 estudiantes voluntarios de grado once del Colegio María 

Mercedes Carranza. Las dificultades observadas permiten la información necesaria para hacer 

ajustes, en cuanto a detallar un poco más las preguntas de los cuestionarios presentados frente a 

las 3 estrategias usadas, detallar en donde está alojado el entono virtual, su nombre y el tiempo 

para llevar a cabo los instrumentos.  

3.6 Procedimiento 

 

A continuación, se enlistan las fases para llevar a cabo este trabajo de investigación con 

los estudiantes de grado 1001. 

3.6.1. Fases 

 

El desarrollo de esta investigación se presenta a través de tres fases: 

Primera fase: diagnosticar la comprensión lectora en inglés en estudiantes de grado 

décimo, por medio de una prueba que evalué el nivel de comprensión lectora literal inferencial y 

crítico. Organización del entorno virtual y temas según el nivel observado.  

Segunda, fase: acompañamiento y uso de la estrategia, contacto con los actores 

participantes de la investigación, acercamiento hacia el uso y objetivos del entorno virtual de 
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aprendizaje en la clase de inglés. Presentación de las 5 unidades temáticas, vocabulario y 

actividades en torno a estrategias KWL, Skimming y Scanning. Se realizan registros y 

observación de clase, cuestionario a estudiantes a mitad del proceso enfocados en el entorno 

virtual y las estrategias de lectura utilizadas. 

Tercera fase: evaluación de la experiencia por medio de una prueba de comprensión 

lectora de cierre y cuestionarios de percepción a estudiantes sobre el EVA y las actividades 

desarrolladas.  Finalmente, se realiza la triangulación de datos recolectando la información 

proveniente de los instrumentos aplicados, el análisis o estudio de ellos para proceder a concluir 

o emitir juicios frente a la experiencia observada. 

3.6.1.1 Fase 1: Diagnosticar la comprensión lectora en ingles de estudiantes 

 

A lo largo de la investigación se lleva a cabo la labor de conocer estrategias que pueden 

ser empleadas para aumentar el desarrollo de la comprensión lectora en inglés de los estudiantes 

de grado décimo. Por ello se propone el uso de un entorno virtual como estrategia didáctica y el 

uso de estrategias de comprensión lectora consciente (KWL, scanning y skimming), que puedan 

aplicarse antes durante y después de leer, para que los estudiantes adquieran mayor habilidad en 

el uso del inglés, vocabulario, en consecuencia, un mejor nivel académico. A través de lo 

mostrado por medio de la prueba diagnóstica se conoce el grado actual de comprensión lectora 

de los estudiantes, punto de partida para el diseño de actividades, organización y diseño del 

Entorno virtual de aprendizaje, también se inicia con la recolección del consentimiento 

informado para que los estudiantes puedan ser partícipes en este proyecto. 

3.6.1.2 Fase 2: Diseño de la estrategia didáctica 
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Teniendo en cuenta los puntos anteriores, se crea un entorno virtual en Teams llamado 

“English 1001” con unidades temáticas que se desarrollaron a lo largo de la investigación. El 

desarrollo de clase realizado por medio de encuentros virtuales usando el recurso EVA de video 

llamadas, bajo la metodología de enseñanza TBL que propone tres momentos de clase con tareas 

específicas: antes de leer se activan conocimientos previos con la estrategia KWL, se presenta 

nuevo vocabulario. Un segundo momento se procede a leer, realizando las estrategias skimming 

-scanning y preguntas de comprensión sobre el texto con diferentes recursos tecnológicos 

(quizziz, mentimenter, educaplay, Kahoot y genially). Se finaliza socializando las experiencias 

de clase con la estrategia KWL; lo que he aprendido.  Cada unidad temática aloja presentaciones 

con nuevo vocabulario, lecturas y actividades potenciando el uso de lo tecnológico y tres 

estrategias para mejorar la comprensión lectora de los estudiantes. Se usan diferentes secciones 

que aloja el entono virtual como archivos, tareas, chat. El proceso se desarrolla con las 2 

primeras unidades temáticas con la guía o acompañamiento del docente. Y se realiza la 

aplicación del cuestionario sobre el uso del entorno virtual y estrategias de lectura en inglés, para 

conocer su percepción sobre el proceso y aspectos a mejorar dentro del uso del entorno. 

Se presenta un usuario secretaria de educación Bogotá, invitado: 

amhenglish9@gmail.com, contraseña: J4pan1216, para explorar el entorno virtual English 1001 

creado en Teams. 

3.6.1.3 Fase 3: Implementar el EVA como estrategia didáctica 

 

Posteriormente se realizan unidades temáticas 3,4,5. Para cerrar la aplicación de la 

estrategia se realiza una prueba de comprensión lectora que se compara con la de diagnóstico y 

un cuestionario para evaluar la experiencia de los estudiantes. 
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Los datos almacenados a través de la experiencia son analizados elaborando las 

conclusiones de los hallazgos encontrados. A través de las categorías del proceso: categoría de 

comprensión lectora, uso de estrategias lectoras y uso del EVA. Lo cual se apoya en el marco 

teórico y los objetivos de esta investigación. 

Hernández et al. (2018), expone la riqueza de la triangulación de la siguiente manera: 

Una indagación cualitativa poseerá mayor validez rango y profundidad si los datos o la 

información obtenida proviene de diversos actores, fuentes y variadas formas de recolección 

(p.464). 

Por ello a través de los diferentes instrumentos se busca obtener la información necesaria 

para analizar las categorías y dar respuesta al problema de investigación. 

3.6.2. Cronograma 

Para el avance de las etapas de esta investigación se plantea el siguiente cronograma de 

trabajo: 

Tabla 2. 

Cronograma de trabajo 

 

FASE FECHA ACTIVIDAD OBSERVACION 

FASE 1 Febrero 16-23 

 

Sensibilizaciones 

estudiantes sobre uso del 

entorno virtual Diseño 

entorno virtual diseño de 

actividades 

Consentimiento 

informado 

Prueba de comprensión 

lectora diagnóstica  

FASE 2 Marzo 2- 4 

 

Inducción EVA, Unidad 

temática uno: Extreme 

Sports 

Actividades de 

comprensión. Rejilla 

observaciones de clase 

 Marzo 9-11 Segunda unidad temática: 

Routines 

Actividades de 

comprensión rejilla de 

observación 

Fase 3 Marzo 16- 18 Tercera unidad temática: 

Traditions 

Actividades de 

comprensión rejilla de 

observación 

Cuestionario 1 
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Fuente: Elaboración propia. 

 

 

3.7 Análisis de datos 

 

Una vez recolectados los datos a través de los seis instrumentos señalados se inicia la 

revisión y análisis de la información. El análisis de datos se realiza en primer lugar por la 

organización de la información en base a las categorías y subcategorías.  

Hernández et al. (2018) sugiere una revisión profunda de los datos colectados verificando 

si la información obtenida concuerda con el planteamiento del problema, los conceptos 

trabajados en él y las relaciones concebidas entre estos. (p.468). 

Teniendo en cuenta, que los cuestionarios se realizan por formularios de Google con 

escalas Likert, permitiendo al mismo tiempo graficar y presentar a través de tortas o barras los 

resultados obtenidos en torno a la población encuestada serán una forma de analizar datos por 

medio de este instrumento. En cuanto a los datos de tipo textual descriptivo obtenidos en las 

rejillas de observación, estas también usan una escala Likert y criterios enfocados en las 

categorías lo que permitirá el análisis de lo observado en clase. Sustentada en la información 

obtenida de los instrumentos se realiza la conclusión entorno al análisis y reflexión de los 

resultados obtenidos al aplicar un entorno virtual para fomentar la comprensión lectora en inglés.  

 Marzo 22- 25 Cuarta unidad temática: 

Weather 

Actividades de 

comprensión rejilla de 

observación 

 Abril 5- 9 Quinta unidad temática: 

Food 

Actividades de 

comprensión rejilla de 

observación 

Cuestionario 2 

Prueba comprensión 

cierre 

 Abril 5 al 11 Recolección de datos  

  Abril 12 al 23  Informe final  
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Capítulo 4. Análisis de resultados 

 

En este capítulo se pretende presentar de forma organizada cada uno de los resultados 

obtenidos en la investigación guiada bajo la pregunta problémica y los objetivos la investigación. 

Por medio de los instrumentos diseñados y la información obtenida se analizará las categorías 

seleccionadas en este proyecto de investigación creado con el propósito de mejorar la 

comprensión lectora en inglés en estudiantes de grado 1001 a través de un EVA como estrategia 

didáctica.  

Hernández et al. (2018) postula la narrativa, las categorías y los gráficos como elementos 

importantes en la presentación de resultados de todo reporte investigativo (p. 583). Como vemos 

al analizar la información obtenida se debe ser muy descriptivo mencionando cada categoría 

trabajada en esta investigación soportando cada aspecto por medio de gráficas o tablas que 

evidencien la relación entre los datos por medio de los instrumentos elaborados y las categorías.  

4.1.  Comprensión lectora   

Para dar respuesta al objetivo Diagnosticar la comprensión lectora en inglés en 

estudiantes de grado 10 del Distrital María Mercedes Carranza JT, se desarrolló una prueba 

diagnóstica con 9 preguntas que miden los niveles de comprensión literal, inferencial y crítica, 

aplicado a 30 estudiantes los resultados obtenidos fueron los siguientes: 

Comprensión literal 

Figura 2 
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Pregunta 1 literal, Prueba diagnóstico. Why people are more afraid of tigers and sharks? 

 

Fuente: Elaboración Propia 

Se puede evidenciar, que 17 participantes correspondientes a un 56,7% contestan de 

forma correcta a esta pregunta, mientras 13 estudiantes seleccionan opciones incorrectas, lo cual 

correspondería a un 43,3%. 

 Figura 3 

Pregunta 2 literal, Prueba diagnóstico. Which is the most dangerous animal? 

 

Fuente: Elaboración Propia 

En este interrogante se identifican 5 estudiantes equivalentes a un 16,7% de los 30 

encuestados contestan de forma correcta, mientras que 83,3%, 25 participaciones escogieron 

opciones incorrectas. Se observa que los estudiantes no conocen el significado de male y female, 

lo que posiblemente los lleva a seleccionar una respuesta incorrecta.  
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Figura 4 

Pregunta 3 literal, Prueba diagnóstico. How mosquitoes can transfere diseases? 

 

Fuente: Elaboración Propia 

Se observa que 14 participantes correspondientes a un 46.7% responden de forma 

equivocada, en contraste un 53,3%, 16 estudiantes lo hacen de forma acertada.  

Comprensión Inferencial 

Figura 5 

Pregunta 4 inferencial, Prueba diagnóstico. It can be understood that if you get sick with 

malaria or yellow fever, your chances of survival are. 

Fuente: Elaboración Propia 
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Esta pregunta evalúa el nivel de comprensión inferencial, de los 30 estudiantes que 

contestaron la prueba, se identifica que 2 participaciones equivalente 6,7% resuelven 

acertadamente a esta pregunta. Mientas que se obtienen diversos resultados en las otras opciones 

de respuesta con un 93,3 % de respuestas incorrectas. 

Figura 6 

Pregunta 5 inferencial, Prueba diagnóstico. Which describes the autor`s attitude to the problem? 

Fuente: Elaboración Propia 

En esta pregunta, 8 estudiantes equivalentes a un 28,6% responden adecuadamente al 

interrogante y 22 participaciones escogen otras opciones incorrectas lo que equivale a un 71,4%. 

Figura 7 

Pregunta 6 inferencial, Prueba diagnóstico. Which of these options are key words? 
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Fuente: Elaboración Propia 

Se evidencia que 4 estudiantes correspondientes a un 13,3% responden bien esta 

pregunta, frente a 26 participantes que seleccionan opciones inadecuadas correspondientes a un 

86,6%.  

Comprensión Crítica 

Figura 8 

Pregunta 7 Crítica, Prueba diagnóstico. What do you think about poisonous sprays that can kill 

mosquitoes, plants, and other animals? 

 

Fuente: Elaboración Propia 

Se observan 27 participantes con errores de gramática, uso del español, 3 estudiantes que 

no dan respuesta a esta pregunta. 

Figura 9  
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Pregunta 8 Crítica, Prueba diagnóstico. What have you learned from the reading? 

 

Fuente: Elaboración Propia 

En esta pregunta, se observan 29 participantes, con errores gramaticales, uso de español y 

donde no se analizan o no dan respuesta al interrogante, una participación sin responder la 

pregunta. 

Figura 10 

Pregunta 9 Crítica, Prueba diagnóstico. Do you consider this reading interesting? Why? 

 

 

Fuente: Elaboración Propia 
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En esta pregunta se identifican, 26 estudiantes con errores gramaticales, uso de español y 

respuestas que no analizan o responden parte del interrogante o sin dar justificación. Un 

estudiante sin responder.  

Finalmente, se presenta la tabla de convenciones bajo la cual se valoró esta prueba 

diagnóstica. 

Tabla 3 

Tabla de convenciones para evaluar comprensión lectora 

Fuente: Elaboración propia 

 

Nivel de 

comprensión 

lectora 

Criterio Excelente 

3 preguntas 

Bueno 

2 preguntas 

Regular 

1 preguntas 

Deficiente 

0 preguntas 

Literal Reconoce 

información 

explícita en el 

texto, palabras, 

frases, e ideas 

principales. 

 

 4 estudiantes 

responden 

acertadamente 

las 3 

preguntas 

literales.  

9 estudiantes 

responden 

acertadamente 

2 preguntas 

literales. 

8 estudiantes 

responden 

acertadamente 

1 pregunta 

literal. 

9 estudiantes no 

responden 

ninguna pregunta. 

Inferencial A través de los 

datos de un 

texto, palabras 

clave puede 

realizar 

interpretaciones, 

conclusiones y 

suposiciones.  

2 estudiantes 

responden de 

forma 

acertada las 3 

preguntas. 

1 estudiante 

responde de 

forma 

acertada las 2 

preguntas. 

7 estudiantes 

responden de 

forma 

acertada 1 

pregunta. 

20 estudiantes no 

responden 

ninguna pregunta 

inferencial. 

Crítica Emite su punto 

de vista y 

opinión de 

forma propia 

sobre un tema o 

texto. 

Evalúa la 

experiencia. 

3 estudiantes 

responden 3 

preguntas de 

forma 

acertada con 

buena 

gramática y 

sin copiar 

ideas literales 

del texto. 

10 estudiantes 

responden de 

forma 

acertada 

preguntas con 

problemas de 

gramática. 

11 estudiantes 

no responden 

de forma 

acertada, con 

problemas de 

gramática o 

copiando 

ideas literales 

del del texto. 

6 estudiantes 

responden en 

español o no dan 

respuesta. 
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A partir de la tabla de convenciones, se puede observar la cantidad de 2 a 4 estudiantes 

con desempeños excelentes, mientras de 6 a 20 estudiantes con resultados deficientes en los 

niveles de comprensión literal, inferencial y crítico. Las respuestas correctas generan una 

perspectiva que identifica 3 a 4 estudiantes con un excelente desempeño a nivel literal y crítico. 

También es evidente que el nivel inferencial es uno de los niveles con más bajos resultados 

ubicando a 27 estudiantes en niveles bajo a deficiente y 17 estudiantes con deficiencias en los 

niveles literal y crítico que representa un alto porcentaje de estudiantes. Como se observa los 

estudiantes del grado carecen  de práctica al leer en inglés, pues no detallan o  relacionan 

información, su vocabulario es limitado, les cuesta relacionar información y analizar o 

reflexionar en torno a lo leído. Acorde con Uribe–Enciso (2015), leer en un segundo idioma 

requiere de una complicada serie de habilidades comunicativas, cognitivas y conocimientos que 

solo se adquieren practicando. 

Al analizar el nivel literal la cual es una habilidad básica perteneciente a grados de sexto 

y séptimo, según Flotts et al. (2016), quien  define la comprensión literal como la habilidad de 

reconocer elementos explícitos en un segmento del texto (p.20). Esta habilidad requiere que los 

estudiantes detecten en el texto información. Con los anteriores resultados se identifica un alto 

número de estudiantes que no reconocen información explicita, les falta detallar el texto ubicar 

datos relevantes como nombre, tiempo, lugar para dar respuesta a este tipo de preguntas.  

En cuanto a nivel de lectura inferencial es uno de los aspectos más complicados para 

muchos estudiantes en lengua extranjera, pues implica interpretar lo que se lee. Flotts et.al 

(2016) lo presenta como ir más allá, analizar, organizar y concluir información (p.21). Lo cual 

requiere la habilidad de analizar por parte del estudiante conocer mucho vocabulario e interpretar 
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por medio de los conocimientos del estudiante aquello que lee, este nivel de comprensión las 

respuestas correctas son mínimas lo que genera la perspectiva que el nivel es bajo o deficiente 

según los resultados observados. Ibarra (2020) sugiere que el lector debe explicar, resumir o 

concluir lo leído entrelazando sus experiencias previas. El nivel de comprensión lectora crítico 

implica por parte del lector poner en juego su conocimiento del tema y del idioma para analizar o 

juzgar algo. Flotts et. al (2016) expresa que en este grado el estudiante valora, enjuicia lo que 

presenta el escrito (p. 21). Este tipo de preguntas críticas ponen en juego habilidades lingüísticas 

y sociolingüística del estudiante, donde se evidencian errores básicos de gramática y falta de 

análisis o juicio de valor por parte de los estudiantes quienes generalmente copian del texto o 

responden en español o de forma parcial. Finalmente podría deducirse que el diagnóstico de 

grado 1001, frente al nivel de comprensión lectora presenta diversos niveles donde acorde a los 

resultados y lo observado se destacan los niveles regular y deficiente. 

4.2. Entorno virtual de Aprendizaje -EVA- características  

 

En la categoría Entorno virtual de aprendizaje el diseño del EVA permitirá dar repuesta al 

objetivo específico: Diseñar una estrategia didáctica a partir de un entorno virtual de aprendizaje-

EVA para mejorar la comprensión lectora en inglés en estudiantes de grado 10 del colegio 

Distrital María Mercedes Carranza JT 

Frente al diseño del EVA se desarrollan 5 unidades temáticas: extreme sports, routines, 

traditions, weather and food. En el espacio virtual se organizan diversas temáticas acordes al 

gusto de los estudiantes alojando vocabulario o actividades, relacionados con el contenido, 

también se utiliza la sección tareas donde los estudiantes presentan sus actividades de forma 

organizada y se da un espacio de feedback o retroalimentación. Cada unidad temática contiene 
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slides, con presentación de nuevo vocabulario, textos o videos, estrategias de lectura y las 

actividades secuenciales de comprensión lectora; juegos, trivias, elaboradas generalmente con 

diversas aplicaciones, resaltando el uso notable de imágenes, lo cual se puede visualizar en la 

unidad temática 1 extreme sport por medio de las siguientes figuras. 

Figura 11 

Unidad temática 1: Extreme Sports: Presentación vocabulario 

Fuente: Elaboración Propia. 

Figura 12 

Unidad temática 1: Extreme Sports: lectura- Comprehension game. 

Fuente: Elaboración Propia. 

Figura 13 
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Unidad temática 1: Estrategia KWL- actividad estudiante 

 

 

 

 

 

Fuente: Elaboración Propia. 

Se puede concluir que el diseño del entorno virtual de aprendizaje se realiza con 

temáticas acordes al nivel de los estudiantes, se utilizan imágenes llamativas, estrategias de 

lectura y recursos que captan su atención.  Cumpliendo lo expuesto por Villegas y Lizeth, (2020) 

todo espacio o plataforma virtual  debe poseer   diversas propiedades: una presentación 

dinámica, organizada,  atractivo visual para  los estudiantes, el contenido y actividades; 

diferentes y secuenciadas. (p.14).  El entorno virtual utiliza el idioma inglés como eje central del 

proceso de aprendizaje utilizando actividades secuenciales c que apoyan la comprensión de 

textos. Según Yunus (2018), los entornos de aprendizajes deben ser activos proporcionar tareas 

que activen aprendizajes y se centren en el alumno. 

4.2.1 Estrategias de lectura 

 

Esta segunda categoría se enfoca a hacer un análisis de las estrategias de lectura: KWL, 

skimming y scanning, que serán implementadas en el EVA los instrumentos creados para tal fin 

son: las rejillas de observación y el cuestionario1.  La estrategia KWL consiste en activar tres 

aspectos los conocimientos que posee el estudiante, expresar lo que desea aprender y realizar un 

análisis de lo que ha aprendido de la lectura o tema. El skimming se enfoca en examinar las 
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imágenes y el título de la lectura para deducir la idea principal del texto. Finalmente, el Scanning 

es un barrido visual donde se identifica rápidamente vocabulario relevante: verbos, conectores, 

adjetivos, lugares, nombres que le permiten al lector entender el texto de forma consciente e 

interpretar información de este.  Los instrumentos empleados permitirán dar repuesta al objetivo 

específico: Diseñar una estrategia didáctica a partir de un entorno virtual de aprendizaje-EVA 

para mejorar la comprensión lectora en inglés de estudiantes de grado 1001 del colegio Distrital 

María Mercedes Carranza JT. 

Las rejillas de observación de las dos primeras unidades temáticas pueden observarse en 

los Apéndices D, correspondientes a las dos unidades temáticas Extreme sports y Routines 

arrojan los siguientes datos:  

Tabla 4 

Rejillas de observación unidades temáticas Sports, Routines 

DESCRIPCIÓN ESTRATEGIAS DE 

LECTURA 

Observación general realizada 

Frente al primer cuestionamiento: ¿los 

estudiantes activan sus conocimientos previos 

sobre un tema?  

Se observa que al inicio mostró gran dificultad 

realizar estos ejercicios, muy pocos estudiantes 

pudieron realizarlo adecuadamente, carecen de 

expresiones en inglés para mostrar sus ideas 

relacionadas con lo que conocen de los temas 

en general. 

 

En cuanto a la   pregunta: 2 ¿Los estudiantes 

hacen un análisis sobre lo que quieren aprender 

y lo aprendido en la unidad temática?  

 

Se puede identificar dificultad por parte los 

estudiantes al inicio, pero poco a poco los 

estudiantes expresan ideas relacionadas con lo 

que quisieran conocer del tema. 

En la pregunta: 3 ¿Los estudiantes identifican 

acertadamente la idea principal del tema a 

través imágenes y el título?  

 

Se evidencia poca participación por parte de 

los estudiantes, uso del español, 3 estudiantes 

logran asociar la idea principal y las imágenes 

mostradas. 

En el cuestionamiento 4: ¿Los estudiantes 

identifican palabras claves: verbos conectores, 

características, lugares de un texto?,  

Se puede observar poco conocimiento de 

vocabulario por parte de los estudiantes, no hay 

claridad al reconocer la función de ciertas 

palabras. 

 



72 
 

Frente a la pregunta: 5. ¿Los estudiantes 

resuelven acertadamente preguntas Literales de 

selección múltiple sobre el tema trabajado en la 

unidad?  

Se puede evidenciar fuertes contrastes, 4 

estudiantes que lo hacen con facilidad, en una 

segunda actividad 13 estudiantes logran 

hacerlo adecuadamente.  

 

En la pregunta: 6 ¿Los estudiantes resuelven 

acertadamente preguntas Inferencial de 

selección múltiple sobre el tema trabajado en la 

unidad?  

 

Se puede identificar fuerte dificultad por parte 

de los estudiantes para resolver preguntas 

inferenciales. 

Frente a la pregunta: 7 ¿Los estudiantes 

resuelven acertadamente preguntas abiertas 

críticas sobre el texto?  

 

Se observa que los estudiantes tienen dificultad 

para analizar o juzgar y expresar sus ideas en 

inglés, evidenciando errores gramaticales 

básicos. 

Pregunta 8: ¿Se ha incentivado el desarrollo de 

habilidades de lectura, escritura expresión y 

escucha a través de las actividades de 

comprensión lectora?  

 

Se puede evidenciar que las estrategias 

planteadas permiten incentivar la lectura, 

escritura expresión y escucha. 

Fuente Elaboración: Propia 

 

Se puede concluir por medio de las rejillas que las estrategias KWL, skimming y 

scanning no son conocidas, ni practicadas con regularidad por los estudiantes, por lo cual 

se les dificulta resolver ejercicios de este tipo, se observará al final en las siguientes 

categorías, si el uso constante permite mejoras en la comprensión. Criollo et al. (2019), 

expone que estas estrategias de lectura fortalecen el reconocimiento explícito de datos en 

el texto por parte de los estudiantes, incentiva el interés por leer y permite una mayor 

comprensión de palabras nuevas. (p.58). Sin embargo, se observa que las estrategias 

complementan de forma perfecta muchas de las debilidades que poseen los estudiantes 

pues permiten conocer nuevo vocabulario, incentivar sus conocimientos previos y el 

análisis frente a lo que leen. Hartling (2016), expone que este tipo de técnicas con 

práctica constante permite mejorar habilidades de búsqueda y cognición por parte del 

estudiante. 
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Simultáneamente, se presenta un segundo instrumento con 11 preguntas realizadas a los 

30 estudiantes en cuestionario 1 que aloja inquietudes frente a las estrategias de lectura utilizadas 

y las características del entorno virtual de aprendizaje. 

Figura 14 

Pregunta 1 cuestionario 1. Considera usted que en las actividades realizadas en el entorno 

virtual de Aprendizaje de Teams “English 1001”, ¿utiliza las siguientes estrategias de lectura:  

KWL; lo que sé, lo quiero aprender, lo que he aprendido del tema, Skimming; observar 

imágenes, título para identificar la idea principal del texto, Scanning; detectar palabras claves 

del texto verbos, conectores, adjetivos, nombres, fechas? 

 

 

  

 

Fuente: Elaboración Propia 

Para esta pregunta se observa 86,7% de estudiantes utiliza las estrategias siempre y casi 

siempre mientras un 13,3% lo hace a veces. 

Figura 15 

Pregunta 2 cuestionario 1. ¿Antes de utilizar el entorno virtual de Aprendizaje de Teams 

"English 1001", utilizaba o conocía las estrategias KWL, skimming y scanning, como estrategias 

de comprensión lectora? 
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Fuente: Elaboración Propia 

Se puede evidenciar que 83,3%, 25 de los estudiantes desconocía las estrategias, un 13,3%, 

4 estudiantes las usaban siempre y un 3,3%, 1 estudiante a veces 

Figura 16 

Pregunta 3 cuestionario 1. ¿Es fácil identificar a través de las imágenes y  el título  la idea 

principal del texto? 

 

 

 

 

Fuente: Elaboración Propia 

Se puede evidenciar que 76.7%, 23 estudiantes dicen identificar correctamente la idea 

principal del texto, 20 %, 20 estudiantes lo hacen a veces y casi nunca 1 estudiante con 3,3%. 

Figura 17 
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Pregunta 4 cuestionario 1. ¿Resuelve preguntas de comprensión lectora literal, inferencial, 

critica, en las actividades realizadas en el entorno virtual de Aprendizaje de Teams "English 

1001" ? 

 

 

 

 

Fuente: Elaboración Propia 

En esta pregunta se puede identificar un 10%; 3 estudiantes a quienes se les dificultan la 

resolución de preguntas de comprensión lectora. Un 30%; 9 estudiantes quienes a veces las 

resuelven y un 60%; 18 estudiantes que expresan hacerlo siempre o casi siempre. 

Figura 18 

Pregunta 5 cuestionario 1. ¿Es fácil Identificar las palabras claves de un texto: verbos, 

conectores, lugares, características en las actividades realizadas en el entorno virtual de 

Aprendizaje de Teams "English 1001”? 

 

 

Fuente: Elaboración Propia 
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En esta pregunta se evidencia que un 70%; 21 estudiantes expresan identificar palabras 

clave, mientras 20 %; 6 estudiantes lo hacen a veces y un 10%; 3 estudiantes casi nunca. 

Figura 19 

Pregunta 6 cuestionario 1. ¿Las actividades en el Entorno Virtual de Aprendizaje de Teams 

"English 1001”, le permiten expresar sus conocimientos previos sobre el tema? 

 

 

Fuente: Elaboración Propia 

En esta pregunta se refleja que un 86%; 26 estudiantes expresan que activaron 

conocimientos previos mientras 10 %; 3 estudiantes lo hacen a veces y un 3,3%; 1 estudiante no 

logra hacerlo. 

Figura 20 

Pregunta 7 cuestionario 1. ¿Considera que las diferentes actividades del Entorno Virtual de 

Aprendizaje de Teams "English 1001", propician su opinión crítica sobre el tema? 

 

 

 

Fuente: Elaboración Propia 
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En esta pregunta muestra que un 90%; 27 estudiantes expresan que se ha propiciado su 

opinión crítica y un 10 %; 3 estudiantes consideran que a veces. 

Figura 21 

Pregunta 8 cuestionario 1. ¿Considera que las actividades y presentación del Entorno Virtual de 

Aprendizaje de Teams "English 1001", es organizado y visualmente llamativo? 

 

 

 

 

Fuente: Elaboración Propia 

Esta pregunta evalúa la organización y el diseño del EVA, un 96,6%; 29 estudiantes 

expresan que el EVA es organizado y llamativo, un 3,3 %; 1 estudiante considera que a veces. 

Figura 22 

Pregunta 9 cuestionario 1. ¿Considera que ha utilizado diversas herramientas tecnológicas para 

realizar ejercicios de comprensión lectora por medio del Entorno virtual de Aprendizaje de 

Teams "English 1001"? 
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Fuente: Elaboración Propia 

Esta pregunta evalúa el uso de diversos instrumentos tecnológicos en el EVA, un 100% 

correspondiente a 30 estudiantes expresan respuestas en siempre y casi siempre. 

Figura 23 

Pregunta 10 cuestionario 1. ¿Es importante para usted utilizar audios como un recurso de 

apoyo en el proceso de lectura de las actividades en el entorno virtual de Aprendizaje de Teams 

"English 1001”? 

 

 

 

 

Fuente: Elaboración Propia 

Se puede observar una opinión favorable frente a el uso de audios para apoyar el proceso 

de lectura 73,3%; 22 estudiantes tienen opiniones en siempre y casi siempre frente a un 26%; 8 

estudiantes expresan que a veces. 

Figura 24 
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Pregunta 11 cuestionario 1. ¿Considera que ha trabajado habilidades de lectura, escritura, 

expresión y escucha a través de las actividades propiciadas en el Entorno virtual de Aprendizaje 

de Teams "English 1001”? 

 

 

 

 

Fuente: Elaboración Propia 

Esta pregunta cuestiona el uso de habilidades comunicativas en las actividades del EVA, 

un 96%; 29 estudiantes expresan que siempre o casi siempre y un 3,3%; 1 estudiante a veces. 

Para concluir se puede analizar que el diseño del Entorno Virtual de Aprendizaje EVA es 

adecuado y llamativo para los estudiantes, que el uso de las estrategias utilizadas dentro del EVA 

es adecuado, pues activa conocimientos previos, trabaja vocabulario y preguntas de comprensión 

lectora acordes al nivel o dificultades mostradas por los estudiantes. Como lo plantea Rodríguez 

et al. (2017), en conjunto para facilitar el desarrollo de la comprensión de los alumnos se 

requiere de fomentar la predicción,  el uso de estrategias donde se ponga en práctica activar 

conocimientos previos, evidenciar las pistas que provee el texto mezclado con el conocimiento 

previo y las experiencias. Las estrategias de lecturas planteadas e inmersas dentro del Entorno 

virtual de aprendizaje- EVA, permiten el trabajo de habilidades en la comprensión lectora de 

textos. Lo que en conjunto hace que el diseño del EVA este construido con objetivos claros. 

4.3. Entorno virtual de Aprendizaje -EVA- Uso de recursos  
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En esta categoría se analiza el EVA, el uso de los recursos tecnológicos y el grado de 

satisfacción de los estudiantes en el uso de estrategia didáctica. Los instrumentos que aportaran 

datos para esta categoría son las rejillas de observación y el cuestionario 2. Los cuales permitirán 

dar respuesta al objetivo específico: Implementar el Entorno Virtual de Aprendizaje como 

estrategia didáctica para mejorar la comprensión lectora en inglés en estudiantes de grado 10 del 

colegio Distrital María Mercedes Carranza JT. 

Por medio de las rejillas de observación que se muestran en los apéndices D, unidades 

temáticas: Traditions, weather, food trabajadas arrojan los siguientes datos:  

Tabla 5 

Tabla Rejillas de observación unidades temáticas Traditions, Weather and Food. 

DESCRIPCIÓN USO DE RECURSOS 

TECNOLÓGICOS 

Observación general realizada 

En el cuestionamiento 9: ¿A los estudiantes se 

les facilita el uso de diversas herramientas 

tecnológicas para el desarrollo de las 

actividades de lectura?  

Aunque varias de las herramientas usadas 

nunca habían sido utilizadas por parte de los 

estudiantes, necesitaron guía del docente para 

su uso correcto. No se observa mayor 

dificultad el uso de estos recursos una vez dada 

la guía acorde. 

Frente a la pregunta 10: ¿Los estudiantes 

reconocen y utilizan las diversas partes del 

entorno virtual? 

 

Aunque se trató de utilizar las diversas partes 

del entorno. Solo se utilizaron algunas con 

frecuencia como el chat, video llamadas (clase 

virtual y trabajo en grupos por sub llamadas), 

la sección tareas y diversas aplicaciones lo que 

facilitó el uso por parte de los estudiantes. 

En la pregunta 11: ¿las actividades del entorno 

se realizan acorde al nivel de los estudiantes? 

Se evidencia que en su mayoría son acordes, se 

realizan algunos ajustes según lo evidenciado 

en las unidades temáticas anteriores. 

Refiriéndonos a la pregunta 12: ¿Hay un 

espacio de retroalimentación de las actividades 

trabajadas por los estudiantes? 

Se identifica que en todas las unidades 

temáticas se realiza retroalimentación de las 

actividades que realizan los estudiantes en la 

sección tareas. 

En la pregunta 13: ¿Ha motivado a los 

estudiantes la realización de las actividades 

presentadas en el entorno virtual? 

Se puede observar que los juegos o trivias 

sobre todo son actividades que han sido del 

agrado y motivan a los estudiantes a aprender 

el idioma extranjero. 
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Finalmente, la pregunta 14: ¿El entorno virtual 

ha usado recursos visuales, auditivos para el 

alcance de las actividades propuestas? 

Se observan en todas las rejillas el uso de 

diversos recursos visuales y auditivos para las 

diferentes actividades. 

 

Fuente Elaboración: Propia 

Se puede concluir por medio de las rejillas que el empleo de recursos tecnológicos en el 

Entorno Virtual de Aprendizaje EVA ha sido acorde, variado y motivante para los estudiantes. 

Debido a que muchos estudiantes no han utilizado estos recursos tecnológicos necesitan de 

orientación para hacerlo. A medida que se avanza en el uso del EVA, los estudiantes reconocen, 

utilizan las partes y aplicaciones con una mayor agilidad. Destacándose la retroalimentación las 

actividades desarrolladas. 

A continuación, se detalla la información obtenida del cuestionario 2 donde participan 30 

estudiantes, el cual presenta 12 cuestionamientos evaluando la experiencia, el grado de 

satisfacción de los estudiantes frente al uso del Entorno Virtual de Aprendizaje EVA, los 

recursos usados y las estrategias de lectura utilizadas. Pástor et al. (2018), menciona que los 

EVA son un chance de innovación en el proceso de enseñanza- aprendizaje y es un apoyo para 

crear nuevos contextos educativos. (p. 158) 

Figura 25 

Pregunta 1 cuestionario 2. ¿Cómo se sintió usted frente a la experiencia del uso de un entorno 

virtual para mejorar la comprensión lectora? 
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Fuente: Elaboración Propia 

En esta pregunta se evalúa la experiencia del uso de la estrategia didáctica un 83,3%; 25 

estudiantes expresan grados de satisfacción favorable y un 16,7% ;5 estudiantes como normal. 

Figura 26 

Pregunta 2 cuestionario 2. ¿Cómo se siente frente a su desempeño en las diferentes actividades? 

 

 

 

 

Fuente: Elaboración Propia 

Se evalúa el desempeño de los estudiantes en las actividades un 83,4%; 24 estudiantes, se 

encuentran satisfechos, 13,3%; 4 estudiantes normal y 3,3%; 1 estudiante nada satisfecho. 

Figura 27 
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Pregunta 3 cuestionario 2. ¿Sus habilidades de comprensión lectora mejoraron por medio del 

entorno virtual de aprendizaje Teams "English 1001" y las estrategias utilizadas? 

 

 

 

Fuente: Elaboración Propia 

Se puede observar que un 86,6%; 26 estudiantes consideran que sus habilidades de 

comprensión han mejorado y un 13,3% correspondiente a 4 estudiantes, se encuentra indecisos. 

Figura 28 

Pregunta 4 cuestionario 2. ¿Cómo se siente frente al desarrollo de habilidades tecnológicas 

implementadas en este Entorno virtual? 

 

 

 

 

Fuente: Elaboración Propia 

Se puede evidenciar que un 90 %; 27 estudiantes se sienten satisfechos frente al 

desarrollo de sus habilidades tecnológicas, un 6,7%; 2 estudiantes se sienten normal y 1 

estudiante 3,3% que expresa sentirse poco satisfecho. 
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Figura 29 

Pregunta 5 cuestionario 2. ¿Cómo se siente frente al uso de las estrategias KWL que permiten 

activar sus conocimientos previos del tema y su punto de vista crítico sobre lo aprendido?  

 

 

 

Fuente: Elaboración Propia 

Se puede identificar que un 93,3 %; 28 estudiantes se sienten satisfechos frente al uso de 

la estrategia KWL, frente a un 6,7%, 2 estudiantes que se sienten normal. 

Figura 30 

Pregunta 6 cuestionario 2. ¿Cómo se siente al utilizar la estrategia skimming: observar 

imágenes y título para obtener la idea principal del texto?  

 

 

 

 

Fuente: Elaboración Propia 
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En esta pregunta se evalúa el uso de la estrategia skimming, un 86,7%; 26 estudiantes se 

sienten satisfechos y un 13,3%; 4 estudiantes normal. 

Figura 31 

Pregunta 7 cuestionario 2. ¿Cómo se siente al utilizar la estrategia scanning: detectar palabras 

claves para hacer inferencias del texto?    

 

Fuente: Elaboración Propia 

En esta pregunta se evalúa el uso de la estrategia Scanning, un 66,6%; 20 estudiantes se 

sienten satisfechos, un 30%; 9 estudiantes normal y 3,3% ;1 estudiante poco satisfecho. 

Figura 32 

Pregunta 8 cuestionario 2. ¿Cómo considera usted que es su desempeño general al leer textos en 

inglés a partir de esta experiencia?  
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Fuente: Elaboración Propia 

Frente a la evaluación del desempeño al leer textos después de la experiencia el  70%; 21 

estudiantes están satisfechos, y un 30 %; 9 estudiantes se sienten normal. 

Figura 33 

Pregunta 9 cuestionario 2. ¿Considera usted importante fortalecer la comprensión lectora en 

inglés?  

 

 

 

Fuente: Elaboración Propia 

El 100 % de los estudiantes considera importante fortalecer la comprensión lectora en 

inglés. 

Figura 34 
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Pregunta 10 cuestionario 2. ¿Para usted el entorno virtual de aprendizaje de Teams "English 

1001" y las actividades presentadas lo han motivado a aprender y usar el inglés como forma de 

comunicación?  

 

 

 

 

Fuente: Elaboración Propia 

El 96,7 %; 29 estudiantes consideran que el EVA lo ha motivado a aprender y usar el 

inglés y un 3,3% 1 estudiante está indeciso. 

Figura 35 

Pregunta 11 cuestionario 2. ¿Para usted las estrategias KWL, scanning -skimming realizadas de 

forma consciente en las lecturas le han permitido mejorar su nivel de comprensión lectora en 

inglés?  

 

 

Fuente: Elaboración Propia 

Los estudiantes evalúan si las estrategias han permitido mejorar su nivel de comprensión 

lectora en inglés, 29 estudiantes un 96,6% está de acuerdo y un 3,3%; 1 estudiante indeciso. 



88 
 

Figura 36 

Pregunta 12 cuestionario 2. ¿Cómo calificaría usted la experiencia del uso de un entorno virtual 

Teams "English 1001" para mejorar la comprensión lectora?  

 

Fuente: Elaboración Propia 

Los estudiantes calificaron la experiencia del EVA para mejorar la comprensión lectora 

con un 56,7%; 17 estudiantes opinan que fue excelente y un 43,3%; 13 estudiantes piensan que 

fue buena. 

Se puede concluir frente a lo arrojado por este instrumento que hay un alto grado de 

satisfacción frente al uso de recursos tecnológicos, el EVA, las actividades (juegos) y las 

estrategias de lectura: KWL, skimming, scanning para mejorar la comprensión lectora. Como lo 

expuso Urdiales et al. (2009), La motivación de los estudiantes dependerá de la guía, propuesta 

pedagógica del docente, la estructura del EVA, el compromiso del estudiante. (p.6). 

4.3.1 Nivel de comprensión lectora 

 

Para analizar la categoría se presentan dos instrumentos: las rejillas de observación de las 

unidades temáticas: traditions, weather, food; diseñadas para esta categoría y una prueba de 

comprensión lectora de cierre. Permitiendo dar respuesta al objetivo específico: Implementar el 
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Entorno Virtual de Aprendizaje como estrategia didáctica para mejorar la comprensión lectora en 

inglés en estudiantes de grado 10 del colegio Distrital María Mercedes Carranza JT. 

Las rejillas de observación de las unidades temáticas traditions, weather, food   que se 

muestran en los apéndices D, arrojan los siguientes datos:  

Tabla 6 

Tabla Rejillas de observación unidades temáticas Traditions, Weather and Food. 

DESCRIPCIÓN COMPRENSION 

LECTORA 

Observación general realizada 

Frente al primer cuestionamiento: ¿los 

estudiantes activan sus conocimientos previos 

sobre un tema?  

 

Se observa en el trascurso de las clases muy 

pocos avances pues estudiantes carecen de 

vocabulario amplio en diversos temas, sin 

embargo, se reconoce el uso esporádico de 

expresiones en inglés I want to know y la 

necesidad de fortalecer vocabulario frentes a 

estos temas. 

En cuanto a la   pregunta: 2 ¿Los estudiantes 

hacen un análisis sobre lo que quieren aprender 

y lo aprendido en la unidad temática? 

Se puede identificar que son mucho más 

conscientes de aquello que necesitan fortalecer 

y lo que realizan en la unidad temática. 

 

En la pregunta: 3 ¿Los estudiantes identifican 

acertadamente la idea principal del tema a 

través imágenes y el título? 

Se puede evidenciar mayor participación por 

parte de los estudiantes, en ocasiones continua 

el uso del español, pero se observa un aumento 

en el número de estudiantes que clase a clase 

logran asociar acertadamente la idea principal 

y las imágenes mostradas. 

 

En el cuestionamiento 4: ¿Los estudiantes 

identifican palabras claves: verbos conectores, 

características, lugares de un texto? 

Se logra observar dificultad por parte de 5 

estudiantes, al reconocer la función de ciertas 

palabras. Mientras otros, aunque con errores 

logran identificar palabras clave.  

 

Frente a la pregunta: 5. ¿Los estudiantes 

resuelven acertadamente preguntas Literales de 

selección múltiple sobre el tema trabajado en la 

unidad? 

Se evidencian avances en la cantidad de 17 

estudiantes que logran hacerlo adecuadamente.  

 

En la pregunta: 6 ¿Los estudiantes resuelven 

acertadamente preguntas Inferencial de 

selección múltiple sobre el tema trabajado en la 

unidad? 

Se puede identificar fuerte dificultad por parte 

de los estudiantes en este tipo de preguntas y 

una cantidad de estudiantes que ha 

incrementado de 6 a 8 estudiantes que logra 

resolver preguntas inferenciales. 
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Frente a la pregunta: 7 ¿Los estudiantes 

resuelven acertadamente preguntas abiertas 

críticas sobre el texto?   

Aunque no hay un avance notorio, se presentan 

problemas de gramática y falta de análisis por 

parte de algunos estudiantes, se resalta el uso 

del inglés para tratar de dar su opinión crítica. 

 

Finalmente, la pregunta 8: ¿Se ha incentivado 

el desarrollo de habilidades de lectura, escritura 

expresión y escucha a través de las actividades 

de comprensión lectora? 

Se puede evidenciar que las estrategias 

planteadas permiten incentivar la lectura, 

escritura expresión y escucha. 

 

Fuente Elaboración: Propia 

Se concluye que por medio de las rejillas que las estrategias KWL, skimming y scanning 

han logrado pequeños avances en el desempeño de los estudiantes a nivel literal; permitiéndole 

identificar ideas explicitas en el texto, conocer vocabulario, reconocer la idea principal. También 

se puede observar avances en el nivel inferencial al poder interpretar o concluir a partir de lo que 

leen. Habok et al. (2019, p1), considera que hay una amplia posibilidad de aumentar las 

capacidades cognitivas por medio de estrategias de comprensión lectora pues permiten 

comprender y recordar más información de lo que leen adquiriendo una mayor competencia en el 

lenguaje.   Por otro lado, se observa una gran dificultad por parte de algunos estudiantes en el 

reconocimiento de palabras clave y al realizar análisis o juicios críticos sobre lo leído.  

A continuación, se presenta la prueba de cierre, realizada por 30 estudiantes, es una 

prueba de comprensión lectora muy similar al texto diagnóstico con 9 preguntas literales, 

inferenciales y críticas muchas de las cuales son de selección múltiple. Se presentan los 

resultados obtenidos y al final un contraste con los resultados iniciales de la prueba diagnóstico. 

Comprensión literal 

Figura 37 
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Pregunta 1 literal, Prueba comprensión lectora de cierre. What do Alfie's parents think about 

this situation? 

Fuente: Elaboración Propia 

Se observa que un 50%, 15 estudiantes no contestaron de forma acertada la pregunta, 

mientras el otro 50 %; 15 participaciones respondieron correctamente a esta pregunta. 

Figura 38 

Pregunta 2 literal, Prueba comprensión lectora de cierre. Who don`t accept Alfie? 

 

Fuente: Elaboración Propia 

Se evidencia que respondió 63%, 19 estudiantes contestan de forma correcta y 11 réplicas más 

un 37%, no contestaron de forma acertada la pregunta. 

Figura 39 

Pregunta 3 literal, Prueba comprensión lectora de cierre. Where was Alfie Attack? 
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 Fuente: Elaboración Propia 

Se identifica que un 83%; 25 de los estudiantes responde correctamente mientras un 16 

%, 5 estudiantes no contestaron de forma acertada la pregunta. 

Comprensión Inferencial 

Figura 40 

Pregunta 4 Inferencial, Prueba comprensión lectora de cierre. How is Alfie feeling? 

Fuente: Elaboración Propia 

Se puede observar que 60 %; 18 estudiantes responden correctamente; un 40 %, 12 

estudiantes no contestaron de forma acertada la pregunta. 

Figura 41 

Pregunta 5 Inferencial, Prueba comprensión lectora de cierre. Which are the key words from the 

text? 
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Fuente: Elaboración Propia 

Se puede identificar que 53%, 16 estudiantes contestan correctamente y  un 47 %, 14 

estudiantes no contestaron de forma acertada la pregunta. 

Figura 42 

Pregunta 6 Inferencial, Prueba comprensión lectora de cierre. The text is describing... 

Fuente: Elaboración Propia 

Se puede evidenciar que 40%; 12 estudiantes contestan de forma adecuada a la pregunta 

y un 60 %, 18 estudiantes no contestaron de forma acertada la pregunta. 

Figura 43 

Comprensión Crítica 

 

Pregunta 7 Crítica, Prueba comprensión lectora de cierre. Are Colombian teenagers violent? 

Why? 

 

  

 

 



94 
 

Fuente: Elaboración Propia 

Se observa 7 estudiantes que contestan correctamente, todos los estudiantes contestaron 

en ingles aún se evidencian errores gramaticales y algunas ausencias de juicio de valor y análisis. 

Figura 44 

Pregunta 8 Crítica, Prueba comprensión lectora de cierre. What do you think we can do to stop 

bullying and violence? 

 

  

 

 

 

Fuente: Elaboración Propia 

Se pueden identificar 6 estudiantes que contestan correctamente, todos los estudiantes 

contestaron en inglés, pero se observan problemas de gramática y algunas ausencias de juicio de 

valor y análisis. 

Figura 45 

Pregunta 9 Crítica, Prueba comprensión lectora de cierre. What do you think we can do to stop 

bullying and violence? 
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Fuente: Elaboración Propia 

Se puede evidenciar 6 estudiantes que contestan correctamente, todos los estudiantes 

contestaron en inglés, pero se observan problemas de gramática y algunas ausencias de juicio de 

valor y análisis. 

Finalmente, se presenta la tabla de convenciones bajo la cual se valoró esta prueba de 

comprensión lectora de cierre. 

Tabla 7 

Tabla de convenciones para evaluar comprensión lectora 

Nivel de 

comprensión 

lectora 

Criterio Excelente 

3 preguntas 

Bueno 

2 preguntas 

Regular 

1 preguntas 

Deficiente 

0 

preguntas 

Literal Reconoce 

información 

explícita en el 

texto, palabras, 

frases, e ideas 

principales. 

 

 8 estudiantes 

responden 

acertadamente 

las 3 preguntas 

literales.  

13 estudiantes 

responden 

acertadamente 

2 preguntas 

literales. 

6 estudiantes 

responden 

acertadamente 

1 pregunta 

literal. 

2 

Estudiantes 

no 

responden 

ninguna 

pregunta. 
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Fuente: Elaboración propia 

Por medio de esta tabla de convenciones se puede evidenciar la cantidad de estudiantes 

con desempeños excelentes a deficientes en los niveles de comprensión literal, inferencial y 

crítico. Se observa que 6 a 8 estudiantes tienen una excelente comprensión lectora en inglés, 

identifican ideas explicitas, analizan, juzgan con ideas propias y buena gramática. Aunque se 

puede deducir que un buen número de estudiantes: 10 a 13 se encuentran en niveles bueno y 

básico. Es importante resaltar la disminución de estudiantes con desempeños bajos. 

 Al realizar el análisis de los datos y en comparación con la prueba diagnóstico inicial se 

determina que se da un avance en la cantidad de estudiantes que tienen un buen nivel de 

comprensión lectora. Como lo plantea Otto, (2015) las estrategias KWL, Skimming and 

Scanning; son adecuadas y fáciles de aplicar para los estudiantes. De una u otra forma, estas 

estrategias han impactado la comprensión lectora de los estudiantes de grado 1001, 

permitiéndoles ampliar vocabulario, reconocer la función de ciertas palabras, integrar sus 

conocimientos, conocer nueva información sobre diferentes temas y usar el idioma para analizar 

o reflexionar en torno a diversos temas. Como lo plantea Zhang (2018) la lectura que trae 

consigo diversas habilidades comunicativas cognitivas, comunicativas. 

Inferencial A través de los 

datos de un texto, 

palabras clave 

puede realizar 

interpretaciones, 

conclusiones y 

suposiciones.  

5 estudiantes 

responden de 

forma acertada 

las 3 preguntas. 

10 estudiantes 

responden de 

forma acertada 

las 2 preguntas. 

8 estudiantes 

responden de 

forma acertada 

1 pregunta. 

5 

estudiantes 

no 

responden 

ninguna 

pregunta 

inferencial. 

Crítica Emite su punto de 

vista y opinión de 

forma propia 

sobre un tema o 

texto. 

Evalúa la 

experiencia. 

6 estudiantes 

responden 3 

preguntas de 

forma acertada 

con buena 

gramática y sin 

copiar ideas 

literales del 

texto. 

12 estudiantes 

responden de 

forma acertada 

2 preguntas con 

problemas de 

gramática. 

12 estudiantes 

no responden 

de forma 

acertada, con 

problemas de 

gramática o 

copiando ideas 

literales del 

texto. 

0 

estudiantes 

responden 

en español o 

no dan 

respuesta. 
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Los niveles literales e inferencial han aumentado de forma positiva en consideración a la 

prueba inicial. Aunque el nivel inferencial aún tiene grandes deficiencias se han observado 

pequeñas mejoras en este aspecto. En el nivel de lectura crítica persisten problemas de gramática, 

copiando algunas ideas del texto o sin dar respuestas con juicios de valor o análisis a este tipo de 

preguntas. Este ha sido uno de los aspectos más complicados de mejorar, pues algunas veces los 

estudiantes lo hacen bien, recurren a antiguos errores, o no siguen la retroalimentación dada.   

Con los anteriores datos e información se evidencia la implementación de un entorno 

virtual de aprendizaje EVA, enfocado a mejorar la comprensión lectora de los estudiantes del 

curso 1001 del Colegio María Mercedes Carranza y los avances favorables obtenidos en el uso 

de esta estrategia didáctica. Como lo expone Romero (2020), un entorno virtual integrado con 

estrategias y metodologías optimiza su potencial, llevando a lograr aprendizajes significativos. 

(p.116). Se logra la implementación de un Entorno virtual de aprendizaje que combina 

estrategias de lectura que permiten fortalecer los niveles inferenciales, literal y crítico de los 

estudiantes bajo la metodología task based learning de diferentes temas organizados en el 

entorno virtual con el propósito de mejorar la forma de leer y comprender textos en inglés. 

 

Capítulo 5. Conclusiones 

 

En el presente capítulo se presentarán los principales hallazgos encontrados a través de 

esta investigación, la cual tiene como propósito resolver el interrogante, ¿Qué impacto tiene el 

uso de un EVA como estrategia didáctica para mejorar la comprensión lectora en inglés en 

estudiantes de grado 1001 del colegio Distrital María Mercedes Carranza JT?, así como la 

correspondencia encontrada tanto con el objetivo general y los objetivos específicos planteados. 

Se expondrán las nuevas ideas e interrogantes que surgieron de este proceso investigativo, al 
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igual que las limitantes presentadas y las recomendaciones que se pueden dar a aquellos que se 

adentran en el devenir investigativo integrando estrategias didácticas a través de las TIC, como el 

el entorno virtual de aprendizaje- EVA, en procesos de comprensión lectora en lengua extranjera. 

 En efecto, el entorno virtual de aprendizaje- EVA, fue una oportunidad de enseñar desde 

la virtualidad de forma sincrónica, y asincrónica dadas las circunstancias generadas por el 

COVID 19. El uso novedoso de la plataforma Microsoft Teams y el entorno diseñado “English 

1001”, permitieron implementar una metodología, estrategias de lectura y actividades con 

diferentes recursos digitales como juegos, trivias que impulsaron el trabajo, la comprensión de 

textos y motivaron a los estudiantes a participar y desarrollar sus procesos lectores en lengua 

extranjera. Los encuentros virtuales de clase fueron realizados por medio de video llamadas para 

guiar el proceso y desarrollar las actividades desde la distancia con los estudiantes, usando 

técnicas de lectura para mejorar su comprensión lectora, muchos de los recursos de esta 

plataforma fueron usados al máximo y de forma recurrente, permitiendo a estudiantes mejorar la 

comprensión lectora, además de adquirir nuevas habilidades tecnológicas. Como lo expresa Yen 

(2020), el Eva proporciona múltiples recursos que a medida que se usan posibilitan un mejor 

aprendizaje y autorregulan el trabajo de los estudiantes. Así mismo se convierte en un recurso 

que alberga material auténtico en lengua extranjera para soportar los procesos de enseñanza y 

aprendizaje en el idioma, 

A partir de la aplicación de los instrumentos los cuales proporcionaron información 

importante se enuncian   los principales hallazgos realizados en esta investigación, la cual 

iniciaremos abordar en las siguientes líneas. 

5.1 Principales hallazgos 
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Teniendo en cuenta que la pregunta de investigación requiere evaluar el impacto de un 

EVA como estrategia didáctica para mejorar la comprensión lectora en inglés, de los datos e 

información recolectada podemos destacar la siguiente información: 

El Entorno virtual de Aprendizaje motivó y brindó diversos recursos a los estudiantes 

para mejorar su participación y comprensión lectora por medio de estrategias de lectura que 

permitieron conocer nuevo vocabulario, integrar su punto de vista crítico y análisis sobre aquello 

que leen en lengua extranjera. 

Asimismo, demostró un impacto favorable, pues permitió a los estudiantes usar el idioma 

extranjero, a través de juegos y trivias conocer nuevo vocabulario, resolver preguntas de 

comprensión lectora literal inferencial y crítica para fortalecer sus habilidades en el idioma, 

integrar lo que conocen y hacer un análisis de lo leído y aprendido en el proceso. 

 El uso de este recurso tecnológico permitió innovar en la práctica pedagógica al abordar 

los procesos lectores y de comprensión de forma frecuente y lúdica mediados por la tecnología. 

La metodología docente cambio notablemente, pues el estudiante se vuelve centro de la clase, 

buscando estimular su participación, su reflexión análisis y conocimientos por medio de tareas 

antes durante y después de leer. 

Las estrategias utilizadas como KWL, scanning y skimming lograron que los estudiantes 

abordaran las lecturas de forma diferente los recursos alojados en el EVA motivaron y brindaron 

diversos recursos a los estudiantes para mejorar su comprensión lectora por medio de estrategias 

de lectura que permitieron activar conocimientos previos de los estudiantes, conocer nuevo 

vocabulario, integrar su punto de vista crítico y análisis sobre lo que leen. Acorde con Otto 

(2015), estas estrategias se recuerdan fácilmente y son muy efectivas apoyando el proceso lector. 
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A través de la observación se identificó que el uso de un entorno virtual de aprendizaje y 

el desarrollo de las unidades temáticas deben realizarse bajo la guía y el apoyo del docente, ya 

que los estudiantes desconocían esta herramienta y requirieron de constante retroalimentación 

para aclarar dudas en torno a conceptos, vocabulario del idioma extranjero y en varias ocasiones 

sobre el uso de recursos tecnológicos. 

De igual forma, se considera importante resaltar que esta plataforma de aprendizaje 

proporcionó importantes recursos como los encuentros virtuales que brindaron un espacio para el 

desarrollo de las clases, el trabajo en grupo y el uso de diferentes recursos tecnológicos 

(mentimenter, genially, kahoot, padlet, canva) fueron un gran apoyo al desarrollar la estrategia. 

Así como lo expresan Calvert y Sheen (2015), efectuar tareas de aprendizaje en un nivel 

apropiado de dificultad propende la participación y el aprendizaje efectivo por medio de los 

recursos proporcionados. De igual forma, permitió trabajar otras habilidades: escuchar, ampliar 

vocabulario, la escritura del idioma, además de la comprensión lectora e impulsar habilidades 

tecnológicas en los estudiantes.  

Es posible indicar que los estudiantes necesitan fortalecer su vocabulario y bagaje 

cultural sobre diversos temas, la lectura brinda estos importantes beneficios. Así mismo, leer 

utilizando estrategias de lectura proporciona ampliar vocabulario, activar conocimientos, análisis 

y juicios frente a lo leído. Las estrategias KWL, Skimming y scanning fueron adecuadas para el 

nivel de los estudiantes, pues permitieron apoyar el proceso de comprensión, estrategias que 

deben implementarse con constancia y regularidad para que aporte grandes beneficios. 

El tiempo es un elemento importante en el uso de una estrategia, pues puede mostrar 

avances o no en torno a problemas y dificultades presentadas por los estudiantes. En nuestro 
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caso, aunque el tiempo fue bastante limitado, pudimos observar avances en la comprensión 

lectora. 

En relación con lo expuesto anteriormente, las herramientas que brinda el espacio virtual 

de aprendizaje de Teams son bastante amplias y diversificadas brindando una variedad de 

recursos muy útiles en el acompañamiento pedagógico en este caso específico en actividades 

lectoras. Los encuentros virtuales brindaron un espacio para el desarrollo de las clases, el trabajo 

en grupo. El poder motivacional de recursos tecnológicos como juegos, trivias y competencias 

permiten que los estudiantes se involucren, participen y observen su desempeño al comprender 

textos. 

Investigar en el aula es una oportunidad de adquirir nuevos conocimientos en diversos 

aspectos a nivel teórico, cognitivo y práctico en el quehacer docente, nos permite reflexionar 

sobre aquello que observamos en el aula y nos plantea retos de impulsar didácticas novedosas 

para mejorar día a día. En esta investigación se abordó no sólo el uso de un entorno virtual y su 

funcionamiento, se integraron otros recursos tecnológicos que bajo una metodología 

comunicativa y estrategias de lectura lograron un avance favorable en el conocimiento y uso de 

la lengua extranjera. Yunus (2018), enfatiza que las tareas permiten el uso de idioma y dan el 

contexto necesario para activar aprendizajes.  

El marco teórico, me permitió reflexionar sobre la forma adecuada para abordar textos en 

idioma extranjero, los cuales deben estar acordes al nivel de lengua de los estudiantes; analizar el 

uso, organización y características del EVA y su uso al presentar lecturas o tareas guiadas para 

mejorar la comprensión lectora, la importancia de integrar el conocimiento previo de los 

estudiantes, trabajar palabras claves, títulos e imágenes como principales elementos al leer y 
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comprender. Finalmente, elaborar juegos, trivias u otras actividades con otros recursos 

tecnológicos para monitorear la comprensión de los textos planteados clase a clase. 

5.2 Correspondencia con los objetivos y respuesta a la pregunta de investigación 

 

En cuanto al objetivo general que pretende evaluar un Entorno virtual de aprendizaje 

EVA como estrategia didáctica para mejorar la comprensión lectora en inglés en estudiantes de 

grado décimo del Colegio María Mercedes Carranza JT; se logra evidenciar un positivo impacto 

por parte de los estudiantes en el uso del entorno virtual de aprendizaje y sus desempeños al 

comprender textos en inglés, observando mejores desempeños en el nivel literal, inferencial y 

crítica al final de la estrategia. El uso de esta estrategia didáctica permitió trabajar otras 

habilidades: escuchar, ampliar vocabulario, la escritura del idioma, además de la comprensión 

lectora. Por otra parte, impulsó habilidades tecnológicas en los estudiantes. Como lo mencionan 

Romero y Moreira (2020), el uso de este elemento tecnológico ha obtenido resultados 

halagadores en diversos aspectos, busca transformar la enseñanza tradicional, propiciando la 

interacción y reflexión del ambiente educativo. Los recursos destinados para tal fin potencian la 

formación significativa del participante. 

En cuanto a los objetivos específicos se diagnóstica la comprensión lectora en el grado 

1001 obteniendo desempeños diversos en los niveles de comprensión lectora, al principio de la 

estrategia los estudiantes consiguieron  niveles bajo- básico, sin embargo,  al  final de la 

estrategia se evidencian mejoras en el desempeño ubicándose en niveles básico y bueno al final, 

es relevante mencionar que  un número considerablemente menor 2 a 5 estudiantes, comparado 

con los resultados iniciales, obtienen niveles deficientes. 
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Desglosando los niveles de comprensión, en la comprensión literal; se evidencia 9 

estudiantes con dificultades para identificar información textual al inicio de la estrategia versus 2 

estudiantes que al final no pudieron resolver este tipo de preguntas.  En cuanto al nivel de 

comprensión inferencial, se identificó como una de habilidades con mayor dificultad para los 

estudiantes, donde muchas veces no relacionaron información, la idea del autor o palabras 

claves. Se resalta un grado de inexactitud en este tipo de preguntas con un porcentaje de 86,6% 

de los estudiantes que presentaron dificultades en este tipo de preguntas al inicio de la estrategia, 

mientras que al finalizar la estrategia se redujo a un 60% de estudiantes con dificultades en este 

tipo de preguntas. Finalmente, en el nivel de comprensión crítica, se observa que en general 

persisten problemas gramaticales, o copia de ideas textuales por parte de varios estudiantes; se 

destaca, que 3 estudiantes al inicio de la estrategia respondieron en español y 3 estudiantes no 

dan respuesta a este tipo de preguntas, mientras que al final de la estrategia todos los estudiantes 

usaron el idioma extranjero para responder preguntas de juicio o análisis. Lo cual es un avance 

muy importante pues evidencia el intento por parte de todos de usar el idioma inglés. Como lo 

exponen Elleman y Oslund (2019) la comprensión lectora integra la coordinación de varios 

procesos cognitivos y lingüísticos que se deducen en competencias lingüística pragmática y 

sociolingüística del idioma lo cual se adquiere con la práctica y una variedad experiencias.   

Frente al diseño de una estrategia didáctica a partir de un entorno virtual de aprendizaje-

EVA para mejorar la comprensión lectora en inglés se diseñó un entorno virtual organizado 

alrededor de 5 unidades temáticas, donde se alojaron vocabulario, lecturas y actividades usando 

las estrategias de lectura y preguntas de comprensión que impulsaron el uso de recursos 

proporcionados por Eva como el chat, tareas y otras herramientas tecnológicas como juegos o 

trivias. El 96, 6 % de los estudiantes consideró que el Entorno Virtual de Aprendizaje de inglés 
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era ordenado y llamativo. Además, un 100% de los estudiantes afirma que el EVA de inglés 

estimula el uso de recursos tecnológicos diversos. Como lo expresa Rojabi (2020), es importante 

identificar el objetivo de aprendizaje y las necesidades de aprendizaje de los estudiantes para el 

diseño de un entorno virtual de aprendizaje y las actividades alojadas en este. 

La percepción de los estudiantes frente a la implementación, uso de los recursos y las 

características del EVA expresan un uso variado y motivante de herramientas (juegos), formas 

diferentes de presentar textos por medio de videos.  Lo cual se evidenció en el grado de 

satisfacción por parte de los estudiantes donde el 100% enunció un uso variado de recursos en el 

EVA. Como lo mencionan Ramos et al. (2018) las TIC son mediadores en el desarrollo de 

habilidades lingüísticas como la lectura la producción oral y comprensión auditiva elementos 

necesarios al adquirir un idioma. 

Se integran las estrategias de lectura KWL, Skimming y Scanning que un inicio 

mostraron una gran dificultad al ser desarrolladas por los estudiantes, por su falta de uso y 

conocimiento en el proceso lector. Se evidencian que un 83,3 % de los estudiantes desconocían 

estas estrategias. Sin embargo, al finalizar la estrategia los estudiantes reconocen el uso de estas 

estrategias y su contribución en el proceso de comprensión al leer textos. Un 83% de los 

estudiantes perciben que las actividades propiciaron activar sus conocimientos previos en el tema 

y un 90 % de estudiantes expresan que las actividades propiciaron su opinión crítica frente a los 

temas trabajados. Es significativo destacar que identificar las palabras clave por medio del 

scanning fue una de las estrategias con mayor dificultad a lo largo del proceso pues varios 

estudiantes no tienen gran vocabulario, no diferencian la función de palabras como verbos, 

conectores y adjetivos, referente al anterior ítem un 20% de los estudiantes lograban algunas 

veces identificarlas en el texto y un 10% casi nunca lograba identificar todas las palabras clave. 
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Según Banditvilai (2020), estas estrategias de lectura propuestas evidencian tener un 

impacto en la habilidad de comprensión de los estudiantes y una actitud positiva frente a su uso 

al tener que cuestionar, analizar y detectar palabras claves en el texto para adquirir mayor 

comprensión sobre lo leído. 

 Finalmente, los estudiantes evaluaron el uso del entorno virtual para mejorar la 

comprensión lectora con un alto grado de satisfacción 25 estudiantes calificaron estar muy o 

satisfechos con la estrategia, 26 a 28 estudiantes opinaron estar satisfechos con el uso de 

estrategias KWL; Skimming y un estudiante poco satisfecho con la estrategia scannning. Así 

mismo, es trascendente distinguir que 26 estudiantes consideran que sus habilidades de 

comprensión mejoraron con la estrategia.  Así como lo postula Vásquez (2015), quien expresa 

que las Tic han impactado el campo educativo cambiando la forma de aprender, asimilar y 

trasmitir conocimientos. 

 Por tanto, la implementación del Entorno Virtual de Aprendizaje como estrategia 

didáctica para mejorar la comprensión lectora en inglés se observa una disminución de 

estudiantes en desempeños deficientes y bajos, 6 a 8 estudiantes con un excelente desempeño al 

responder preguntas literales, inferenciales y críticas sobre textos en inglés. En relación con la 

prueba de comprensión lectora inicial se observan avances en los estudiantes con buenos 

resultados y una disminución de estudiantes con resultados deficientes. 

En la comprensión lectora literal incrementa el número de estudiantes con respuestas 

acertadas a un promedio de 83%; 25 estudiantes que frecuentemente identifican ideas explicitas 

del texto, un 60 %, 18 estudiantes responden preguntas de tipo inferencial, reconociendo idea del 

autor, palabras claves, y en la comprensión crítica resaltamos el desempeño de 7 estudiantes que 
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expresan su opinión y hacen un análisis crítico de la lectura usando el idioma extranjero y sin 

errores gramaticales. 

En última instancia, el tiempo es un factor decisivo en el uso de una estrategia, pues 

puede mostrar avances o no en torno a problemas y dificultades presentadas por los estudiantes. 

En nuestro caso, aunque el tiempo fue bastante limitado, pudimos observar ciertos avances en la 

comprensión lectora. 

Como lo sugiere Romero (2019), la integración de TIC como estrategias innovadoras 

fomentan en estudiantes el desarrollo de habilidades críticas y reflexivas generando 

conocimientos en varios campos; en la enseñanza del inglés brinda la oportunidad de trabajar 

habilidades integradas del idioma bajo varios métodos que motivan a la participación de los 

estudiantes. Además de ser un mediador comunicativo y pedagógico entre los involucrados. 

5.3 Generación de nuevas ideas de investigación 

 

Los hallazgos observados permiten generar nuevas ideas de investigación, relacionando 

las habilidades, competencias necesarias en lengua extranjera y metodologías innovadoras en 

grado décimo en el colegio María Mercedes Carranza enfocadas a la línea de investigación 

trabajada actualmente. 

• Fortalecer la competencia lectora inferencial por medio de recursos 

interactivos bajo la metodología Task Based Learning, permitirá abarcar diversos temas 

que permitan al estudiante fortalecer su vocabulario, capacidad cognitiva, de análisis. 

• Integrar un Entorno Virtual de aprendizaje- EVA como estrategia didáctica 

y bajo una metodología Flipped classroom o Aprendizaje Basado en problemas ABP para 

que los estudiantes de grado décimo empiecen a autorregular su aprendizaje en torno a 
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actividades comunicativas en general, pues es una habilidad de la cual carecen y es 

necesario empezar a fortalecer, sobre todo en el uso de plataformas y el trabajo 

autónomo. 

•  Diseñar Entornos virtuales de aprendizaje con otras metodologías 

enfocadas a fortalecer la comprensión crítica e inferencial de los estudiantes en lengua 

extranjera, ya que son habilidades con fuertes deficiencias donde se requiere fomentar el 

análisis y la reflexión de los temas trabajados. 

5.4 Nuevas preguntas de investigación 

 

¿Qué recursos tecnológicos y estrategias lectoras pueden apoyar la comprensión lectora 

inferencial de los estudiantes de grado décimo? 

¿Qué recursos tecnológicos y estrategias lectoras pueden apoyar la comprensión lectora 

crítica en inglés de los estudiantes de grado décimo? 

¿Cómo trabajar el aprendizaje autorregulado de los estudiantes de décimo por medio de 

un Entono virtual de aprendizaje? 

¿Qué metodologías de enseñanza significativas pueden combinar los entornos virtuales 

de aprendizajes para apoyar la lectura en lengua extranjera? 

¿Qué impacto tiene el uso del Entorno Virtual de aprendizaje bajo enfoques 

constructivistas para desarrollar proyectos transversales? 

¿Cuáles son los efectos de usar estrategias interactivas en el aula como la gamificación 

para desarrollar la competencia lectora en inglés? 
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¿Qué estrategias soportadas en TIC pueden mejorar resultados en los procesos de 

comprensión lectora crítica en lengua extranjera? 

¿Qué estrategias soportadas en TIC pueden mejorar resultados en los procesos de 

comprensión lectora inferencial en lengua extranjera? 

5.5 Limitantes de la investigación 

 

El internet en educación se convierte en un recurso de primera necesidad; en ciertas 

ocasiones algunos estudiantes no pudieron conectarse a encuentros por falta o intermitencia de 

conectividad, lo cual en estas circunstancias era vital. El Entorno virtual de Aprendizaje -EVA 

permitió a estos estudiantes ponerse al día en actividades pues encontraban alojado en la 

plataforma el tema, las actividades, recursos y vocabulario que trabajaba cada unidad temática, 

sin embargo, fue necesaria la tutoría docente. 

Las actuales circunstancias de pandemia y el contexto del colegio reducen a un encuentro 

virtual semanal de 80 minutos, lo cual afecta el proceso de los estudiantes y su contacto con la 

lengua extranjera que se limita a las horas de clase virtual. Lo cual es muy reducido en ocasiones 

para desarrollar todas las actividades y estrategias de lectura en conjunto. Debido a las 

condiciones actuales y económicas de varios estudiantes en la institución, la falta de conectividad 

en algunas ocasiones produjo que no todos los 30 estudiantes estuviesen en todos los encuentros 

virtuales. Se dieron espacios adicionales para la entrega de actividades y tutorías para quienes no 

pudieron asistir. Estas mismas condiciones reducen la interacción ente docente- estudiantes, el 

espacio dedicado para clase presencial es diferente al virtual y más reducido, lo cual afecta en 

diversos aspectos el uso de la lengua extranjera.  
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Sin duda es importante resaltar que el tiempo y la constancia son factores decisivos para 

aplicar la estrategia didáctica y estrategias de lectura en torno a competencias lectoras, ya que los 

estudiantes deben entender, practicar, adaptarse al uso de técnicas y recursos que no suelen 

utilizar con frecuencia. 

 

5.6 Recomendaciones 

 

Al terminar esta investigación se realizan las siguientes recomendaciones 

Es evidente la necesidad de contemplar la conectividad como un recurso esencial dentro 

de la enseñanza; que los estudiantes cuenten con la conectividad necesaria, como un elemento 

fundamental en su aprendizaje y brindar espacios donde el docente tenga la oportunidad de 

recibir capacitación sobre estos recursos y otros recursos tecnológicos para favorecer su práctica 

en el aula. 

La investigación sobre el impacto del EVA como estrategia didáctica para mejorar la 

comprensión lectora fue una experiencia enriquecedora, que permitió a los estudiantes trabajar 

con una mayor frecuencia procesos lectores, adquirir nuevo vocabulario e iniciar un análisis y 

juicio crítico de lo que leen usando el idioma extranjero. Lo cual desde cualquier punto de vista 

le proporciona adquirir habilidades en la lengua extranjera. 

El uso del Entorno virtual de Aprendizaje debe realizarse de forma recurrente, para 

fortalecer el proceso lector y de comprensión, bajo la guía, el apoyo del docente, ya que los 

estudiantes requieren de constante retroalimentación para aclarar dudas en torno a conceptos, 

vocabulario del idioma extranjero y en varias ocasiones sobre el uso de recursos tecnológicos y 

la retroalimentación constante del proceso.  
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Dentro de los beneficios observados en el uso de esta herramienta, se destaca que permite 

integrar diversos recursos como juegos, trabajo grupal, trivias que incentivan a los estudiantes al 

proceso lector y de forma lúdica le dan acceso al uso de estrategias lectoras, fomentando el 

trabajo de actividades de comprensión de una forma llamativa y competitiva para ellos. 

El diseño de un entorno virtual de aprendizaje y su implementación es un reto docente de 

innovar en el aula crear y generar actividades virtuales que en conjunto doten de riqueza y 

sentido al espacio virtual diseñado; con un objetivo que soporta su uso y da coherencia o claridad 

sobre lo que se quiere lograr. Por consiguiente, usar recursos tecnológicos como mediadores del 

aprendizaje no sólo pone al docente a la vanguardia del uso de tecnología, actualiza sus métodos 

de enseñanza y provee al estudiante de habilidades tecnológicas que en nuestro contexto se 

observan poco desarrolladas. 

Desde el desarrollo de esta investigación, se pudo observar los recursos y posibilidades 

que ofrece un Entorno Virtual de Aprendizaje EVA, como apoyo de los procesos de aprendizaje, 

que en nuestro contexto hasta ahora empieza a usarse de forma coherente y organizada. Lo cual 

nos lleva a pensar en la posibilidad de incentivar en nuestros estudiantes un aspecto poco 

desarrollado como lo es la autorregulación de su aprendizaje. 

Es importante continuar con investigaciones por medio de nuevas metodologías más 

desafiantes como el aprendizaje basado en problemas,  e integrar la tecnología trabajando la 

comprensión lectora en inglés;  un campo poco estudiado, que aporta grande beneficios en el 

léxico, conocimiento gramatical, la escucha y el análisis en  diferentes niveles:  literal, 

inferencial y crítico, pues es una forma novedosa de abarcar actividades lectoras, competencia 

requerida que es bastante rica al aportar experiencias significativas en idioma extranjero.  
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Apéndices 

Apéndice A. Consentimientos acudientes -Institucional, Acta de reunión, autorización de 

Rectoría. 

Consentimiento informado: formulario digital: 

https://docs.google.com/forms/d/1bRTJkg38qI12JzZbE2elyxvxhrpbPVeTC7u7g7l_ZkQ/edit 
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Consentimientos dado por institución anexado al formulario digital 
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Acta Reunión de Padres 
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Autorización de rectoría 
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Apéndice B. Instrumentos 

PRUEBA DIAGNOSTICO DE COMPRENSION LECTORA 

Objetivo específico 1: Diagnosticar la comprensión lectora en inglés en estudiantes de grado 10 del 

colegio Distrital María Mercedes Carranza JT. 

Categoría:  

EVA 

Comprensión lectora 

Subcategoría: Características EVA 

Nivel: literal, inferencial, critico 

Nombre Investigadora: Angélica Maria Hernandez C. 

El instrumento será aplicado para conocer el nivel de comprensión lectora de los estudiantes al inicio de 

la estrategia, este instrumento se realizará en un formulario Google Forms, para el cual se solicita el 

consentimiento informado de acudientes para aplicación instrumentos de recolección de datos, para la 

aplicación de dicha prueba. En marco de la investigación: El Entorno Virtual de Aprendizaje -EVA 

como estrategia didáctica para mejorar la comprensión lectora en inglés. 

https://docs.google.com/forms/d/1WdtoJAU_D5fZrRWqJ4HtVGzUn_WYM2BAGtr1CGCYpeo/edit 

Para conocer el nivel de comprensión lectora de los estudiantes se diseña una prueba diagnóstica Básica, 

un texto descriptivo que contiene preguntas de orden literal, inferencial y crítico los resultados se 

evaluarán bajo esta tabla de convenciones: 

Nivel de comprensión 

lectora 

Criterio Excelente 

 3 

preguntas 

Bueno 

2 

preguntas  

Regular 

1 

preguntas 

Deficiente 

0 

preguntas 

Literal Reconoce información 

explicita en el texto, 

palabras, frases, e ideas 

principales. 

 

    

Inferencial A través de los datos de 

un texto, palabras clave 

puede realizar 

interpretaciones, 

conclusiones y 

suposiciones.  

    

https://docs.google.com/forms/d/1WdtoJAU_D5fZrRWqJ4HtVGzUn_WYM2BAGtr1CGCYpeo/edit


4 
 

 

 

Preguntas Literales: Se realiza ajuste sugerido por validador anexando respuestas de selección múltiple. 

1. Why people are more afraid of tigers and sharks? 

A. kill more people than mosquitoes. 

B. have no natural enemies. 

C. are big and powerful. 

2. How mosquitos can transferee diseases? 

A. Blood 

B. Saliva 

C. we don’t know. 

3. which is the most dangerous animal? 

A. Female mosquito. 

B. Male mosquito 

C. Tigers and sharks 

Crítico Emite su punto de vista 

y opinión de forma 

propia sobre un tema o 

texto. 

Evalúa la experiencia. 
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Preguntas Inferenciales: Se realiza ajuste sugerido por validador anexando respuestas de selección 

múltiple. 

4. It can be understood that if you get sick with malaria or yellow fever, your chances of survival 

are… 

A. Terrible. 

B. Good. 

C. We can`t infer. 

D. Bad. 

5. Which describes the author’s attitude to the problem? 

A. Optimistic, hopeful or a favorable view. 

B. Equivocal, doubtful or uncertain. 

C. Exasperated, irritated or annoyed. 

6. Which of these options are key words? 

A. Animals, result, scary and. 

B. Bite, mosquito, dangerous, because. 

C. Scientist, disease, kill, all. 

D. None of them. 

Preguntas Críticas: 

7. What have you learned from the reading? 

8. What do you think about poisonous sprays that can kill mosquitoes, plants and other animals? 

9. Do you consider this reading interesting? Why? 

 

 

DISEÑO DEL ENTORNO VIRTUAL DE APRENDIZAJE: 

Objetivo específico 1: Diseñar una estrategia didáctica a partir de un entorno virtual de aprendizaje- 

EVA para mejorar la comprensión lectora en inglés en estudiantes de grado 10 del colegio Distrital María 

Mercedes Carranza JT 

Categoría: EVA 

Subcategoría: Características EVA 
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En marco de la investigación: El Entorno Virtual de Aprendizaje -EVA como estrategia didáctica 

para mejorar la comprensión lectora en inglés. 

Nombre Investigadora: Angélica María Hernández C. 

Esquema de diseño: 

El entorno virtual  de Aprendizaje se desarrolla en la plataforma Microsoft   Teams, el cual está 

organizado por unidades temáticas, en cada unidad se presenta el vocabulario del tema y las actividades a 

realizar trabajando tres estrategias de lectura: KWL, Skimming and Scanning. En la sección tareas los 

estudiantes realizan entregables de sus actividades. 

1. Unidades Temáticas: 

A. Bienvenida al curso 

B. Metodología de trabajo. 

C. Extreme Sports. 

D. Traditions. 

E. Daily Routines. 

F. Food. 

G. Weather. 

Cada unidad temática trabaja: 

2. Presentación de vocabulario:  

 

 

3. Uso de estrategias: KWL, scanning skimming 
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4. Activities: Reading Comprehension activities: Game, reading  parkour 
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5. Rubrica evaluación actividades: 

 

Se le dará un acceso a los validadores al entorno virtual. 
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REJILLA DE OBSERVACIÓN 

Objetivo específico 2: 

Diseñar una estrategia didáctica a partir de un entorno virtual de aprendizaje- EVA para mejorar 

la comprensión lectora en inglés en estudiantes de grado 10 del colegio Distrital María Mercedes 

Carranza JT. 

Categoría: Estrategias de Lectura en inglés 

Subcategoría: KWL, Skimming and Scanning 

Nombre Investigadora: Angélica María Hernández C. 

En el marco de la investigación: El Entorno Virtual de Aprendizaje -EVA como estrategia 

didáctica para mejorar la comprensión lectora en inglés. Se realizará una rejilla de 

observación en encuentros virtuales. 

Se realizan ajustes de redacción y ortografía sugeridos por validador. 

 

REJILLA DE OBSERVACIÓN 

FECHA:   

ASIGNATURA INGLÉS 

INSTITUCIÓN 

EDUCATIVA 

COLEGIO MARÍA MERCEDES CARRANZA IED 

TEMA 

      CURSO  1001 - 80 MINUTOS CLASE 

CRITERIO DESCRIPCIÓN S

I

E

M

P

R

E 

C

A

S

I 

S

I

E

M

P

R

E 

A 

V

E

C

E

S 

C

A

S

I 

N

U

N

C

A 

N

U

N

C

A 

OBSERVACIONES 

Estrategias de 

Lectura 

1. ¿Los estudiantes activan sus 

conocimientos previos sobre un 

tema? 

      

 2. ¿Los estudiantes hacen un análisis 

sobre lo que quieren aprender y lo 

aprendido en la unidad temática? 

      

 3. ¿Los estudiantes identifican 

acertadamente la idea principal del 

tema a través  imágenes y el título? 

      

 4. ¿Los estudiantes identifican 

palabras claves: verbos conectores, 

características, lugares de un texto? 

      

Comprensión 

lectora 

5. ¿Los estudiantes resuelven 

acertadamente preguntas Literales 

de selección múltiple sobre el tema 

trabajado en la unidad? 

      

 6. ¿Los estudiantes resuelven 

acertadamente preguntas 

Inferencial de selección múltiple 
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sobre el tema trabajado en la 

unidad? 

 7. ¿Los estudiantes resuelven 

acertadamente preguntas abiertas 

críticas sobre el texto? 

      

 8. ¿Se ha incentivado el desarrollo de 

habilidades de lectura, escritura 

expresión escucha y vocabulario a 

través de las actividades de 

comprensión lectora? 

      

CRITERIO  S

I

E

M

P

R

E 

C

A

S

I 

S

I

E

M

P

R

E 

A 

V

E

C

E

S 

C

A

S

I 

N

U

N

C

A 

N

U

N

C

A 

OBSERVACIONES 

USO 

ENTORNO 

VIRTUAL DE 

APRENDIZAJE 

9.  ¿A los estudiantes se les facilita el 

uso de diversas herramientas 

tecnológicas para el desarrollo de 

las actividades de lectura? 

      

10. ¿Los estudiantes reconocen y 

utilizan las diversas partes del 

entorno virtual? 

      

11. ¿las actividades del entorno se 

realizan acorde al nivel de los 

estudiantes? 

      

12. ¿Hay un espacio de 

retroalimentación de las 

actividades trabajadas por los 

estudiantes? 

      

13. ¿Ha motivado a los estudiantes la 

realización de las actividades 

presentadas en el entorno virtual? 

      

14. ¿El entorno virtual ha usado 

recursos visuales, auditivos para el 

alcance de las actividades 

propuestas? 

      

 

REJILLA DE OBSERVACIÓN 

Objetivo específico 3: 

Implementar el entorno virtual de aprendizaje como como estrategia didáctica para mejorar la 

comprensión lectora en inglés en estudiantes de grado 10 del colegio Distrital Maria Mercedes 

Carranza JT. 

Categoría:  

EVA 
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Niveles de comprensión Lectora 

Subcategoría:  

Uso de recursos Tecnológicos 

Niveles: Literal- inferencial- critico. 

Nombre Investigadora: Angélica Maria Hernandez C. 

En el marco de la investigación: El Entorno Virtual de Aprendizaje -EVA como estrategia 

didáctica para mejorar la comprensión lectora en inglés. Se realizará una rejilla de 

observación en encuentros virtuales. 

 

REJILLA DE OBSERVACIÓN 

FECHA:   

ASIGNATURA INGLÉS 

INSTITUCIÓN 

EDUCATIVA 

COLEGIO MARÍA MERCEDES CARRANZA IED 

TEMA:  

      CURSO   

CRITERIO DESCRIPCIÓN S

I

E

M

P

R

E 

C

A

S

I 

S

I

E

M

P

R

E 

A 

V

E

C

E

S 

C

A

S

I 

N

U

N

C

A 

N

U

N

C

A 

OBSERVACIONES 

Estrategias de 

Lectura 

1. ¿Los estudiantes activan sus 

conocimientos previos sobre un 

tema? 

      

 2. ¿Los estudiantes hacen un análisis 

sobre lo que quieren aprender y lo 

aprendido en la unidad temática? 

      

 3. ¿Los estudiantes identifican 

acertadamente la idea principal del 

tema a través  imágenes y el título? 

      

 4. ¿Los estudiantes identifican 

palabras claves: verbos conectores, 

características, lugares de un texto? 

      

Comprensión 

lectora 

5. ¿Los estudiantes resuelven 

acertadamente preguntas Literales 

de selección múltiple sobre el tema 

trabajado en la unidad? 

      

 6. ¿Los estudiantes resuelven 

acertadamente preguntas 

Inferencial de selección múltiple 

sobre el tema trabajado en la 

unidad? 
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 7. ¿Los estudiantes resuelven 

acertadamente preguntas abiertas 

críticas sobre el texto? 

      

 8. ¿Se ha incentivado el desarrollo de 

habilidades de lectura, escritura 

expresión escucha y vocabulario a 

través de las actividades de 

comprensión lectora? 

x      

CRITERIO  S

I

E

M

P

R

E 

C

A

S

I 

S

I

E

M

P

R

E 

A 

V

E

C

E

S 

C

A

S

I 

N

U

N

C

A 

N

U

N

C

A 

OBSERVACIONES 

USO 

ENTORNO 

VIRTUAL DE 

APRENDIZAJE 

9.  ¿A los estudiantes se les facilita el 

uso de diversas herramientas 

tecnológicas para el desarrollo de 

las actividades de lectura? 

      

10. ¿Los estudiantes reconocen y 

utilizan las diversas partes del 

entorno virtual? 

      

11. ¿las actividades del entorno se 

realizan acorde al nivel de los 

estudiantes? 

      

12. ¿Hay un espacio de 

retroalimentación de las 

actividades trabajadas por los 

estudiantes? 

      

13. ¿Ha motivado a los estudiantes la 

realización de las actividades 

presentadas en el entorno virtual? 

      

14. ¿El entorno virtual ha usado 

recursos visuales, auditivos para el 

alcance de las actividades 

propuestas? 

      

 

 

PRUEBA CIERRE DE COMPRENSION LECTORA DE CIERRE 

Objetivo específico 3: Implementar el entorno virtual de aprendizaje como como estrategia didáctica 

para mejorar la comprensión lectora en inglés en estudiantes de grado 10 del colegio Distrital Maria 

Mercedes Carranza JT. 

Categoría:  Niveles de comprensión lectora 
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Subcategoría: Uso de recursos Tecnológicos 

Niveles: Literal- inferencial- critico. 

Nombre Investigadora: Angélica Maria Hernandez C. 

El instrumento será aplicado para contrastar el nivel de comprensión lectora de los estudiantes al cierre de 

la estrategia, este instrumento se realizará en un formulario Google Forms, para el cual se solicita el 

consentimiento informado de acudientes para aplicación instrumentos de recolección de datos, para la 

aplicación de dicha prueba. En marco de la investigación: El Entorno Virtual de Aprendizaje -EVA 

como estrategia didáctica para mejorar la comprensión lectora en inglés. 

https://forms.office.com/Pages/ResponsePage.aspx?id=LJ7IUckKJECA8TqGSmlLFVrpCKNI8F9

Kj-d_nSm5BVhUQkQ2MUtIVTIyTzU0RlU5NjhQOEJBRVZPMS4u 

Para conocer el nivel de comprensión lectora de los estudiantes se diseña una prueba diagnóstica Básica, 

con un texto descriptivo que contiene preguntas de orden literal, inferencial y crítico los resultados se 

evaluarán bajo esta tabla de convenciones: 

 

 
Nivel de 

comprensión 

lectora 

Criterio Excelente 

 3 

preguntas 

Bueno 

2 

preguntas  

Regular 

1 

preguntas 

Deficiente 

0  

preguntas 

Literal Reconoce 

información 

explicita en el texto, 

palabras, frases, e 

ideas principales. 

    

Inferencial A través de los 

datos de un texto, 

palabras clave 

puede realizar 

interpretaciones, 

conclusiones y 

suposiciones. 

    

Crítico Emite su punto de 

vista y opinión de 

forma propia sobre 

un tema o texto. 

Evalúa la 

experiencia. 

    

https://forms.office.com/Pages/ResponsePage.aspx?id=LJ7IUckKJECA8TqGSmlLFVrpCKNI8F9Kj-d_nSm5BVhUQkQ2MUtIVTIyTzU0RlU5NjhQOEJBRVZPMS4u
https://forms.office.com/Pages/ResponsePage.aspx?id=LJ7IUckKJECA8TqGSmlLFVrpCKNI8F9Kj-d_nSm5BVhUQkQ2MUtIVTIyTzU0RlU5NjhQOEJBRVZPMS4u
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Preguntas Literales: Se realiza ajuste sugerido por validador anexando respuestas de selección múltiple. 

1.What do Alfie's parents think about this situation? 

A. Society is tolerant 

B. The town center is dangerous for Alfie. 

C. Things will be better in a different town. 

2. Who don`t accept Alfie? 

A. A minority people. 

B. A minority people. 

C. We don`t know. 

3. Where was Alfie Attack? 

A. At the school. 

B. In the town center. 

C. In a different town. 
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Preguntas Inferenciales: 

4. How is Alfie feeling? 

A. In an excellent mood. 

B. No matter. 

C. Depressing. 

5. Which are the key words from the text? 

A. Hospital, three days, food. 

B. Look different, turn violent, attack. 

C. Town, society, everyone. 

6. The text is describing... 

A. Someone. 

B. A situation. 

C. A place. 

Preguntas criticas 

7. Are Colombian teenagers violent? Why? 

8. What do you think we can do to stop bullying and violence? 

9. Write a rule that help to protect students from violence and intolerance at school. 

Se ajustan cuestionarios 1 y 2, en redacción y ortografía según sugerencia las primeras sugerencias del 

validador. 
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CUESTIONARIO 1 

Objetivo específico 2: Diseñar una estrategia didáctica a partir de un entorno virtual de aprendizaje- 

EVA para mejorar la comprensión lectora en inglés en estudiantes de grado 10 del colegio Distrital María 

Mercedes Carranza JT. 

Categoría:  Estrategias de Lectura en inglés 

Subcategoría: KWL, Skimming and Scanning 

Nombre Investigadora: Angélica María Hernández C. 

Este instrumento será aplicado a estudiantes para evaluar las estrategias de lectura en inglés que son 

aplicadas a través del entorno virtual de aprendizaje de Aprendizaje de Teams "English 1001". Durante la 

aplicación de la estrategia. Este instrumento se realizará en un formulario Google Forms para el cual se 

solicita el consentimiento informado de acudientes para la aplicación instrumentos de recolección de 

datos, en la aplicación de cuestionarios. En marco de la investigación: El Entorno Virtual de 

Aprendizaje -EVA como estrategia didáctica para mejorar la comprensión lectora en inglés. 

https://docs.google.com/forms/d/1UNt7JJotNSccaiZcUF5MOEgtyakvvkcuUpvPE4OX-cU/edit#responses 

PREGUNTAS: 

1. Considera usted que en las actividades realizadas en el entorno virtual de Aprendizaje de Teams 

“English 1001”, ¿han utilizado las siguientes estrategias de lectura:  KWL; lo que sé, lo quiero 

aprender, lo que he aprendido del tema. Skimming: observar imágenes, título para identificar la 

idea principal del texto. Scanning: detectar palabras claves del texto verbos, conectores, adjetivos, 

nombres, fechas? 

2. Siempre           Casi siempre           A veces         Casi nunca       Nunca 

3. ¿Antes de utilizar el entorno virtual de Aprendizaje de Teams "English 1001", utilizaba o conocía 

las estrategias KWL, SKIMMING y SCANING, como estrategias de comprensión lectora? 

Siempre           Casi siempre           A veces         Casi nunca       Nunca 

4. ¿Es fácil identificar a través de las  imágenes y  el título  la idea principal del texto? 

Siempre           Casi siempre           A veces         Casi nunca       Nunca 

5. ¿Resuelve preguntas de comprensión lectora literal, inferencial, critica, en las actividades 

realizadas en el entorno virtual de Aprendizaje de Teams "English 1001”? 

Siempre           Casi siempre           A veces         Casi nunca       Nunca 

https://docs.google.com/forms/d/1UNt7JJotNSccaiZcUF5MOEgtyakvvkcuUpvPE4OX-cU/edit#responses
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6. ¿Es fácil Identificar las palabras claves de un texto: verbos, conectores, lugares, características en 

las actividades realizadas en el entorno virtual de Aprendizaje de Teams "English 1001"? 

Siempre           Casi siempre           A veces         Casi nunca       Nunca 

7. ¿Las actividades en el Entorno Virtual de Aprendizaje de Teams "English 1001", le permiten 

expresar sus conocimientos previos sobre el tema? 

Siempre           Casi siempre           A veces         Casi nunca       Nunca 

8. ¿Considera que las diferentes actividades del Entorno Virtual de Aprendizaje de Teams "English 

1001", propician su opinión crítica sobre el tema? 

Siempre           Casi siempre           A veces         Casi nunca       Nunca 

9. ¿Considera que las actividades y presentación del Entorno Virtual de Aprendizaje de Teams 

"English 1001", es organizado y visualmente llamativo ?Siempre           Casi siempre           A 

veces         Casi nunca       Nunca 

10. ¿Considera que ha utilizado diversas herramientas tecnológicas para realizar ejercicios de 

comprensión lectora por medio del Entorno virtual de Aprendizaje de Teams "English 1001"? 

Siempre           Casi siempre           A veces         Casi nunca       Nunca 

11. ¿Es importante para usted utilizar audios como un recurso de apoyo en el proceso de lectura de 

las actividades en el entorno virtual de Aprendizaje de Teams "English 1001"? 

Siempre           Casi siempre           A veces         Casi nunca       Nunca 

12. ¿Considera que ha trabajado habilidades de lectura, escritura, expresión y escucha a través de las 

actividades propiciadas en el Entorno virtual de Aprendizaje de Teams "English 1001"? 

Siempre           Casi siempre           A veces         Casi nunca       Nunca 

 

 

CUESTIONARIO 2 

Objetivo específico 3: Implementar el entorno virtual de aprendizaje como como estrategia didáctica 

para mejorar la comprensión lectora en inglés en estudiantes de grado 10 del colegio Distrital María 

Mercedes Carranza JT. 

Categoría:  EVA 

Niveles de comprensión Lectora  

Subcategoría: Uso de recursos Tecnológicos 

Niveles: Literal- inferencial- critico. 
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Nombre Investigadora: Angélica María Hernández C. 

Este instrumento será aplicado a estudiantes para evaluar la implementación del Entorno Virtual de 

Aprendizaje de Teams "English 1001"   como estrategia para mejorar la comprensión lectora. Este 

instrumento se realizará en un formulario Google Forms para el cual se solicita el consentimiento 

informado de acudientes para la aplicación instrumentos de recolección de datos: la aplicación de 

cuestionarios. En marco de la investigación: El Entorno Virtual de Aprendizaje -EVA como estrategia 

didáctica para mejorar la comprensión lectora en inglés. 

https://docs.google.com/forms/d/1AK8T8YR_2xbe3Wz6T7qjbTGYQ3LyoJIZK2nHxK45X5U/edit 

PREGUNTAS: 

1. ¿Como se sintió usted frente a la experiencia del uso de un entorno virtual para mejorar la 

comprensión lectora? 

Muy satisfecho         Satisfecho        Normal          Poco satisfecho    Nada satisfecho 

2. ¿Cómo se siente frente a su desempeño en las diferentes actividades? 

Muy satisfecho         Satisfecho        Normal          Poco satisfecho    Nada satisfecho 

3. ¿Sus habilidades de comprensión lectora mejoraron por medio del entorno virtual de aprendizaje 

Teams "English 1001" y las estrategias utilizadas? 

Totalmente de acuerdo    De acuerdo    Indeciso   En desacuerdo   Totalmente en desacuerdo 

4. ¿Cómo se siente frente al desarrollo de habilidades tecnológicas implementadas en este Entorno 

virtual? 

Muy satisfecho         Satisfecho        Normal          Poco satisfecho    Nada satisfecho 

5. ¿Cómo se siente frente al uso de las estrategias KWL que permiten activar sus conocimientos previos 

del tema  y su punto de vista crítico sobre lo aprendido?  

Muy satisfecho         Satisfecho        Normal          Poco satisfecho    Nada satisfecho 

6. ¿Cómo se siente al utilizar la estrategia skimming: observar imágenes y titulo para obtener la idea 

principal del texto?  

Muy satisfecho         Satisfecho        Normal          Poco satisfecho    Nada satisfecho 

7. ¿Cómo se siente al utilizar la estrategia scanning: detectar palabras claves para hacer inferencias del 

texto?  

https://docs.google.com/forms/d/1AK8T8YR_2xbe3Wz6T7qjbTGYQ3LyoJIZK2nHxK45X5U/edit
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Muy satisfecho         Satisfecho        Normal          Poco satisfecho    Nada satisfecho 

8. ¿Cómo considera usted que es su desempeño general al leer textos en inglés a partir de esta 

experiencia? 

Muy satisfecho         Satisfecho        Normal          Poco satisfecho    Nada satisfecho 

9. ¿Considera usted importante fortalecer la comprensión lectora en inglés? 

Totalmente de acuerdo  De acuerdo  Indeciso   En desacuerdo  Totalmente en desacuerdo 

10. ¿Para usted el entorno virtual de aprendizaje de Teams "English 1001" y las actividades presentadas lo 

han motivado de alguna forma a aprender y usar el inglés como forma de comunicación? 

Totalmente de acuerdo   De acuerdo   Indeciso   En desacuerdo  Totalmente en desacuerdo 

11. ¿Para usted las estrategias KWL, scanning -skimming realizadas de forma consciente en las lecturas 

le han permitido mejorar su nivel de comprensión lectora en inglés? 

Totalmente de acuerdo    De acuerdo    Indeciso   En desacuerdo   Totalmente en desacuerdo 

12.  ¿Cómo calificaría usted la experiencia del uso de un entorno virtual Teams "English 1001" para 

mejorar la comprensión lectora? 

Excelente                   Buena               Regular                      Mala 
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Apéndices C. Validación de instrumentos, juicio de expertos 

JUICIO DE EXPERTO SOBRE LA PERTINENCIA DEL INSTRUMENTO PRUEBA 

DIAGNÓSTICO DE COMPRENSIÓN LECTORA 

INSTRUCCIONES: 

Coloque en cada casilla la letra correspondiente al aspecto cualitativo que le parece que cumple 

cada Ítem y alternativa de respuesta, según los criterios que a continuación se detallan. 

E= Excelente / B= Bueno / M= Mejorar / X= Eliminar / C= Cambiar 

Las categorías a evaluar son: Redacción, contenido, congruencia y pertinencia. En la casilla de 

observaciones puede sugerir el cambio o correspondencia. 

PREGUNTAS ALTERNATIVAS OBSERVACIONES 

Nº Item A B c D E  

1 
Preguntas 

literales 

     M: Es pertinente usar opción de 

respuesta múltiple. (tipo ICFES) 

2       B 

3       B 

4 
Preguntas 

inferenciales 

     M: Es pertinente usar opción de 

respuesta múltiple. (tipo ICFES) 

       B 

6       B 

7 

Preguntas 

críticas 

     E: Creo que este tipo de preguntas 

admiten repuesta abierta, ya que incluye 

el punto de vista y análisis del 

estudiante. 

8       B 

9       B 

 

Nombre y Apellido: Diana Paola Coronado B. 

C.C.: 1010168090 Firma 
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JUICIO DE EXPERTO SOBRE LA PERTINENCIA DEL INSTRUMENTO PRUEBA 

DIAGNOSTICO  

INSTRUCCIONES: 

 

Coloque en cada casilla la letra correspondiente al aspecto cualitativo que le parece que cumple 

cada Ítem y alternativa de respuesta, según los criterios que a continuación se detallan. 

E= Excelente / B= Bueno / M= Mejorar / X= Eliminar / C= Cambiar 

Las categorías a evaluar son: Redacción, contenido, congruencia y pertinencia. En la casilla de 

observaciones puede sugerir el cambio o correspondencia. 

PREGUNTAS ALTERNATIVAS OBSERVACIONES 

Nº Item A B c D E  

1 
Preguntas 

literales 

    X Bien formuladas 

2      X  

3      X  

4 
Preguntas 

inferenciales 

    X Bien formuladas 

5      X  

6      X  

7 
Preguntas 

críticas 

    X Bien formuladas 

8      X  

9      X  

 

Nombre y Apellido: Diana Francela Rodriguez Castro 

C.C 52836184       Firma:  
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JUICIO DE EXPERTO SOBRE LA PERTINENCIA DEL INSTRUMENTO 

 DISEÑO ENTORNO VIRTUAL DE APRENDIZAJE  

INSTRUCCIONES: 

Coloque en cada casilla la letra correspondiente al aspecto cualitativo que le parece que cumple 

cada Ítem y alternativa de respuesta, según los criterios que a continuación se detallan. 

E= Excelente / B= Bueno / M= Mejorar / X= Eliminar / C= Cambiar 

Las categorías a evaluar son: Redacción, contenido, congruencia y pertinencia. En la casilla de 

observaciones puede sugerir el cambio o correspondencia. 

PREGUNTAS ALTERNATIVAS OBSERVACIONES 

Nº Item A B c D E  

1 
Unidades 

temáticas 

     E: Se realiza una buena organización 

del entorno 

2 

Presentación 

vocabulario 

     E: se utilizan recursos visuales 

adecuados para los estudiantes en este 

nivel, presentando nuevo vocabulario. 

3 

Uso de 

Estrategias: 

KWL, 

Skimmimg   

Scaning  

     E: Se observa el uso de diferentes 

recursos en las actividades, utilizando 

las estrategias mencionadas 

 

Preguntas 

comprensión 

lectora  

     E: se observan juegos y otras 

actividades didácticas para resolver 

preguntas de comprensión sobre las 

lecturas. 

4 

Rubrica 

Evaluación 

     E: Muy interesante la rúbrica evaluativa 

realizada para el trabajo de los 

estudiantes. 

 

Evaluado por: 

Nombre y Apellido: Diana Paola Coronado B. 

C.C.: 1010168090 Firma 
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JUICIO DE EXPERTO SOBRE LA PERTINENCIA DEL INSTRUMENTO 

 DISEÑO ENTORNO VIRTUAL DE APRENDIZAJE  

 

INSTRUCCIONES: 

Coloque en cada casilla la letra correspondiente al aspecto cualitativo que le parece que cumple 

cada Ítem y alternativa de respuesta, según los criterios que a continuación se detallan. 

E= Excelente / B= Bueno / M= Mejorar / X= Eliminar / C= Cambiar 

Las categorías a evaluar son: Redacción, contenido, congruencia y pertinencia. En la casilla de 

observaciones puede sugerir el cambio o correspondencia. 

PREGUNTAS ALTERNATIVAS OBSERVACIONES 

Nº Item A B c D E  

1 
Unidades 

temáticas 

    X  

2 

Presentación 

vocabulario 

    X Las imágenes son una buena estrategia, 

se observan diferentes actividades en 

torno a activar conocimientos previos. 

3 

Uso de 

Estrategias: 

KWL, 

Skimmimg   

Scaning  

    X  

4 

Preguntas 

comprensión 

lectora  

    X Utilizar un juego es buena opción para 

captar la atención y motivar a la lectura 

5 
Rubrica 

Evaluación 

    X  

Evaluado por: 

Nombre y Apellido: Diana Francela Rodriguez Castro 

C.C. 52836184                    Firma   

 

 



24 
 

JUICIO DE EXPERTO SOBRE LA PERTINENCIA DEL INSTRUMENTO REJILLA 

DE OBSERVACION:   

INSTRUCCIONES: 

Coloque en cada casilla la letra correspondiente al aspecto cualitativo que le parece que cumple 

cada Ítem y alternativa de respuesta, según los criterios que a continuación se detallan. 

E= Excelente / B= Bueno / M= Mejorar / X= Eliminar / C= Cambiar 

Las categorías a evaluar son: Redacción, contenido, congruencia y pertinencia. En la casilla de 

observaciones puede sugerir el cambio o correspondencia. 

PREGUNTAS ALTERNATIVAS OBSERVACIONES 

Nº Item a B C D E  

1 Estrategias de lectura       M: Revisar redacción 

2 
      B: Aclarar si este tipo de preguntas 

son de selección múltiple o abiertas. 

3       B 

4       M: Revisar redacción 

5 
Comprensión 

lectora 

     B: Son preguntas abiertas o tipo 

ICFES. 

6       B 

7       B 

8       B 

9 
Uso Entorno Virtual 

de Aprendizaje 
     B 

10       B 

11       B 

12       B 

13       M: Revisar redacción 

14       M: Revisar redacción 

Evaluado por:      

Nombre y Apellido: Diana Paola Coronado B. 

C.C.: 1010168090 Firma 

 

JUICIO DE EXPERTO SOBRE LA PERTINENCIA DEL INSTRUMENTO REJILLA 

DE OBSERVACION:   
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INSTRUCCIONES: 

Coloque en cada casilla la letra correspondiente al aspecto cualitativo que le parece que cumple 

cada Ítem y alternativa de respuesta, según los criterios que a continuación se detallan. 

E= Excelente / B= Bueno / M= Mejorar / X= Eliminar / C= Cambiar 

Las categorías a evaluar son: Redacción, contenido, congruencia y pertinencia. En la casilla de 

observaciones puede sugerir el cambio o correspondencia. 

PREGUNTAS ALTERNATIVAS OBSERVACIONES 

Nº Item A B C d E  

1 
Estrategias de 

lectura  
    X  

2      X  

3      X  

4      X  

5 
Comprensión 

lectora 

    X  

6      X  

7      X  

8      X  

9 
Uso Entorno 

Virtual de 

Aprendizaje 

    X  

10      X  

11      X  

12      X  

13      X  

14      X  

Evaluado por: 

Nombre y Apellido: Diana Francela Rodriguez Castro 

C.C 52836184                          Firma:   

 

JUICIO DE EXPERTO SOBRE LA PERTINENCIA DEL INSTRUMENTO 

CUESTIONARIO 1 

INSTRUCCIONES: 
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Coloque en cada casilla la letra correspondiente al aspecto cualitativo que le parece que cumple 

cada Ítem y alternativa de respuesta, según los criterios que a continuación se detallan. 

 

E= Excelente / B= Bueno / M= Mejorar / X= Eliminar / C= Cambiar 

Las categorías a evaluar son: Redacción, contenido, congruencia y pertinencia. En la casilla de 

observaciones puede sugerir el cambio o correspondencia. 

PREGUNTAS ALTERNATIVAS OBSERVACIONES 

Nº Item A b C d E  

1       M: Revisar redacción 

2       B 

3       M: Revisar redacción 

4       B 

5       B 

6       B 

7       B 

8       M: Revisar redacción 

9       B 

10       M: Revisar redacción 

11       M: Revisar redacción 

 

Evaluado por: 

Nombre y Apellido: Diana Paola Coronado B. 

C.C.: 1010168090 Firma 

 

 

JUICIO DE EXPERTO SOBRE LA PERTINENCIA DEL INSTRUMENTO 

CUESTIONARIO 1 

INSTRUCCIONES: 
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Coloque en cada casilla la letra correspondiente al aspecto cualitativo que le parece que cumple 

cada Ítem y alternativa de respuesta, según los criterios que a continuación se detallan. 

E= Excelente / B= Bueno / M= Mejorar / X= Eliminar / C= Cambiar 

Las categorías para evaluar son: Redacción, contenido, congruencia y pertinencia. En la casilla de 

observaciones puede sugerir el cambio o correspondencia. 

PREGUNTAS ALTERNATIVAS OBSERVACIONES 

Nº Item A b C d E  

1      X  

2      X  

3      X  

4      X  

5      X  

6      X  

7      X  

8      X  

9      X  

10      X  

11      X  

 

Evaluado por: 

Nombre y Apellido: Diana Francela Rodriguez  

C.C. 52836184                                                   Firma:  
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JUICIO DE EXPERTO SOBRE LA PERTINENCIA DEL INSTRUMENTO 

CUESTIONARIO 2 

 

INSTRUCCIONES: 

Coloque en cada casilla la letra correspondiente al aspecto cualitativo que le parece que cumple 

cada Ítem y alternativa de respuesta, según los criterios que a continuación se detallan. 

E= Excelente / B= Bueno / M= Mejorar / X= Eliminar / C= Cambiar 

Las categorías a evaluar son: Redacción, contenido, congruencia y pertinencia. En la casilla de 

observaciones puede sugerir el cambio o correspondencia. 

PREGUNTAS ALTERNATIVAS OBSERVACIONES 

Nº Item A b C d E  

1       B 

2       B 

3       B 

4       B 

5       M: Revisar redacción 

6       B 

7       B 

8       B 

9       B 

10       B 

11       B 

12       B 

Evaluado por: 

Nombre y Apellido: Diana Paola Coronado B. 

C.C.: 1010168090 Firma 
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JUICIO DE EXPERTO SOBRE LA PERTINENCIA DEL INSTRUMENTO 

CUESTIONARIO 2 

 

INSTRUCCIONES: 

 

Coloque en cada casilla la letra correspondiente al aspecto cualitativo que le parece que cumple 

cada Ítem y alternativa de respuesta, según los criterios que a continuación se detallan. 

E= Excelente / B= Bueno / M= Mejorar / X= Eliminar / C= Cambiar 

Las categorías a evaluar son: Redacción, contenido, congruencia y pertinencia. En la casilla de 

observaciones puede sugerir el cambio o correspondencia. 

PREGUNTAS ALTERNATIVAS OBSERVACIONES 

Nº Item A b C d E  

1      x  

2      x  

3      x  

4      x  

5      x  

6      x  

7      x  

8      x  

9      x  

10      x  

11      x  

12      x  

Evaluado por: 

 

Nombre y Apellido: Diana Francela Rodríguez  

C.C. 525836184                                            Firma:  
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JUICIO DE EXPERTO SOBRE LA PERTINENCIA DEL INSTRUMENTO PRUEBA 

CIERRE 

 

INSTRUCCIONES: 

Coloque en cada casilla la letra correspondiente al aspecto cualitativo que le parece que cumple 

cada Ítem y alternativa de respuesta, según los criterios que a continuación se detallan. 

E= Excelente / B= Bueno / M= Mejorar / X= Eliminar / C= Cambiar 

Las categorías a evaluar son: Redacción, contenido, congruencia y pertinencia. En la casilla de 

observaciones puede sugerir el cambio o correspondencia. 

PREGUNTAS ALTERNATIVAS OBSERVACIONES 

Nº Item a B C d E  

1 
Preguntas 

literales 

     M: Es pertinente usar opción de respuesta 

múltiple (tipo ICFES) 

2       B 

3       B 

4 
Preguntas 

inferenciales 

     M: Es pertinente usar opción de respuesta 

múltiple.  (tipo ICFES) 

5       B 

6       B 

7 

Preguntas 

críticas 

     E: Creo que este tipo de preguntas admiten 

repuesta abierta, ya que incluye el juicio o 

análisis del estudiante. 

8       B 

9       B 

 

Nombre y Apellido: Diana Paola Coronado B. 

C.C.: 1010168090 Firma 

 

 

 



31 
 

JUICIO DE EXPERTO SOBRE LA PERTINENCIA DEL INSTRUMENTO PRUEBA 

CIERRE 

 

INSTRUCCIONES: 

Coloque en cada casilla la letra correspondiente al aspecto cualitativo que le parece que cumple 

cada Ítem y alternativa de respuesta, según los criterios que a continuación se detallan. 

E= Excelente / B= Bueno / M= Mejorar / X= Eliminar / C= Cambiar 

Las categorías a evaluar son: Redacción, contenido, congruencia y pertinencia. En la casilla de 

observaciones puede sugerir el cambio o correspondencia. 

PREGUNTAS ALTERNATIVAS OBSERVACIONES 

Nº Item a B c d E  

1 
Preguntas 

literales 

    X  

2      X  

3      X  

4 
Preguntas 

inferenciales 

    X  

5      X  

6      X  

7 
Preguntas 

críticas 

    X  

8      X  

9      X  

 

Nombre y Apellido:  Diana Francela Rodriguez  

C.C. 52836184         Firma:  
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IDENTIFICACIÓN INSTITUCIONAL 

CONSTANCIA DE VALIDACIÓN 

 

Yo, Diana Paola Coronado Báez, titular de la Cédula de Ciudadanía Nº  1010168090, de profesión 

Licenciada Biología y Magister en Educación, ejerciendo actualmente como docente de biología 

en propiedad en básica secundaria, en la Institución Colegio Maria Mercedes Carranza IED. 

 

Por medio de la presente hago constar que he revisado con fines de Validación de los 

Instrumentos (Prueba diagnóstico, EVA, Rejillas de observación, cuestionarios y prueba de 

comprensión lectora de cierre), a los efectos de su aplicación a estudiantes en  la Institución María 

Mercedes Carranza. 

Luego de hacer las observaciones pertinentes, puedo formular las siguientes apreciaciones. 

 

 DEFICIEN

TE 

ACEPTAB

LE 
BUENO 

EXCELEN

TE 

Congruencia de Ítems    X 

Amplitud de contenido    X 

Redacción de los Ítems   X  

Claridad y precisión    X 

Pertinencia    X 

En  Bogotá, a los  2 días del mes de  Marzo del 2021 

 

 

 

Firma 
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IDENTIFICACIÓN INSTITUCIONAL 

CONSTANCIA DE VALIDACIÓN 

 

 

Yo, Diana Francela Rodriguez Castro, titular de la Cédula de Ciudadanía N.º 52836184, de 

profesión Licenciada en humanidades, lengua castellana e Inglés y Magister en gestión de la 

tecnología educativa, ejerciendo actualmente como docente en propiedad, en la Institución IED 

María Mercedes Carranza. 

 

Por medio de la presente hago constar que he revisado con fines de Validación de los 

Instrumentos (Prueba diagnóstico, EVA, Rejillas de observación, cuestionarios y prueba de 

comprensión lectora de cierre), a los efectos de su aplicación a estudiantes de  la Institución María 

Mercedes Carranza. 

Luego de hacer las observaciones pertinentes, puedo formular las siguientes apreciaciones. 

 

 DEFICIEN

TE 

ACEPTAB

LE 
BUENO 

EXCELEN

TE 

Congruencia de Ítems    X 

Amplitud de contenido    X 

Redacción de los Ítems   X  

Claridad y precisión    X 

Pertinencia    X 

 

En  Bogotá, a los  26 días del mes de  Febrero del 2021 

 

Firma 
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CURRÍCULO VITAE DE LOS EXPERTOS 

 

 

EXPERTO 1:  

 

 

Nombre completo: Diana Paola Coronado Báez 

Cargo: Docente de Ciencias Naturales y Ed. Ambiental 

Institución: María Mercedes Carranza IED 

 

 

Breve descripción de su experiencia laboral e investigativa: 

Licenciada en Biología de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas.  

Magister en Educación de la Universidad Externado de Colombia. 

Docente de Ciencias Naturales en el sector privado por 7 años.  

Docente de Ciencias Naturales y Ed. Ambiental en el sector público desde el año 2017.  

Actualmente soy Magister en Educación con énfasis en desarrollo humano y valores de la 

Universidad Externado de Colombia, mi tesis de grado, enfocada en el bienestar y salud física y 

mental de los docentes del Colegio María Mercedes Carranza.   

 

 

 

Foto 
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EXPERTO 2: 

Nombre completo: Diana Francela Rodríguez Castro 

Cargo: Decente de Ingles 

Institución: María Mercedes Carranza. 

 

 

Breve descripción de su experiencia laboral e investigativa: 

Soy licenciada en educación básica con énfasis en humanidades, lengua castellana e inglés y 

magister en gestión de la tecnología educativa de la universidad de Santander. Tengo 16 de 

experiencia en el campo de la docencia, he trabajado con niños, jóvenes y adultos en los 

diferentes grados de educación básica secundaria y media, también me he desempeñado como 

docente universitaria de inglés. He desarrollado proyectos para mejorar la lectura y escritura en 

inglés y mi último proyecto de investigación fue realizado con el objetivo de fortalecer la 

competencia lingüística en ingles a través de una herramienta digital, el cual se encuentra 

registrado en Colciencias. Actualmente soy docente de la secretaria de educación y me 

desempeño como docente de inglés de los cursos séptimo y undécimo del colegio María 

Mercedes Carranza. 
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 Apéndices D. Rejillas de Observación 

Extreme Sports 

Objetivo específico 2: 

Diseñar una estrategia didáctica a partir de un entorno virtual de aprendizaje- EVA para mejorar la comprensión 

lectora en inglés en estudiantes de grado 10 del colegio Distrital Maria Mercedes Carranza JT. 

Categoría: Estrategias de Lectura en inglés 

Subcategoría: KWL, Skimming and Scanning 

Nombre Investigadora: Angélica Maria Hernandez C. 

En el marco de la investigación: El Entorno Virtual de Aprendizaje -EVA como estrategia didáctica para 

mejorar la comprensión lectora en inglés. Se realizará una rejilla de observación en encuentros virtuales. 

 

REJILLA DE OBSERVACIÓN 

FECHA:  4 marzo del 2021 

ASIGNATURA INGLÉS 

INSTITUCIÓN EDUCATIVA COLEGIO MARÍA MERCEDES CARRANZA IED 

TEMA: Extreme sports 

      CURSO  1001 - 80 MINUTOS CLASE 

CRITERIO DESCRIPCIÓN S

I

E

M

P

R

E 

C

A

S

I 

S

I

E

M

P

R

E 

A 

V

E

C

E

S 

C

A

S

I 

N

U

N

C

A 

N

U

N

C

A 

OBSERVACIONES 

Estrategias de 

Lectura 

1. ¿Los estudiantes activan sus 

conocimientos previos sobre un tema? 

   x  Se les dificulta realizar la 

actividad, se explica varias 

veces que deben realizar: 

“escribir que saben sobre el 

tema”.  No entienden que deben 

realizar al respecto. Debo hacer 

un ejemplo para que ellos 

capten la idea. 

Tampoco están acostumbrados 

a activar vocabulario por medio 

de preguntas en inglés: what is 

the name? How do you say in 

English? participan 3 o 4 

estudiantes… del vocabulario 

solo identifican 2 palabras. 

2 estudiantes realizan su 

ejercicio en español. 

 2. ¿Los estudiantes hacen un 

análisis sobre lo que quieren aprender y lo 

aprendido en la unidad temática? 

 x    Varios estudiantes expresan 

que esta clase fue bastante 

novedosa, por los recursos 

utilizados. Además, resaltan el 

valor de aprender nuevo 

vocabulario. Algunos 

preguntan de nuevo como se 

anexan tareas en el entorno. 
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 3. ¿Los estudiantes identifican 

acertadamente la idea principal del tema a 

través imágenes y el título? 

   X  Es una actividad con la cual no 

están acostumbrados. Se 

observa a 3 estudiantes 

participando y contestando la 

pregunta: What do you see?, 

How do you say this sport in 

English? 

Se les sugiere plantear una idea 

en inglés sobre lo que se va a 

trabajar, varios estudiantes lo 

hacen en español. “es parkour 

el deporte extremo”. 

 4. ¿Los estudiantes identifican 

palabras claves: verbos conectores, 

características, lugares de un texto? 

   X  Muy pocos estudiantes 

presentan una buena amplitud 

de vocabulario, 5 estudiantes 

identifican de forma acertada, 

verbos, características. Tienen 

mucha dificultad con los 

conectores y al identificar 

adjetivos, algunos no tienen 

claro la funcionalidad o 

diferencia de estas palabras. 

cuando se les hace las 

preguntas sobre palabras claves 

un sólo un estudiante da 

respuesta y conoce el concepto. 

paulatinamente participan 3 o 4 

estudiantes. 

Comprensión 

lectora 

5. ¿Los estudiantes resuelven 

acertadamente preguntas Literales de 

selección múltiple sobre el tema trabajado 

en la unidad? 

  X   Al realizar un juego con este 

tipo de preguntas se logra 

mayor participación y que los 

estudiantes repitan la actividad 

hasta tener buenos resultados. 

Expresan “profe ya llegué al 

Awsome” “terminé las 5 

preguntas bien”. los 30 

estudiantes participan, al ser un 

juego pueden utilizarlo varias 

veces y mejorar sus resultados. 

Se observan que 4 estudiantes 

resuelven rápidamente, las 

preguntas explicitas del texto. 

 6. ¿Los estudiantes resuelven 

acertadamente preguntas Inferencial de 

selección múltiple sobre el tema trabajado 

en la unidad? 

   x  Al realizar un juego con este 

tipo de preguntas se logra 

mayor participación la pregunta 

inferencial cuesta mucho a los 

estudiantes preguntando “profe 

que significa “chubby”, si el 

texto no lo dice seleccionó lo 

que yo crea.  

 7. ¿Los estudiantes resuelven 

acertadamente preguntas abiertas críticas 

sobre el texto? 

  X   Presentan algunos problemas 

gramaticales al expresar ideas 

sencillas. Casi siempre toman 

ideas del texto o palabras para 

dar respuestas.” aprendí nuevo 

vocabulario de deportes 
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extremos” “la clase estuvo 

dinámica, me gusto el jueguito”  

 8. ¿Se ha incentivado el desarrollo 

de habilidades de lectura, escritura 

expresión y escucha a través de las 

actividades de comprensión lectora? 

x     A través de las diferentes 

actividades se incentivan los 

aspectos comunicativos de la 

lengua, por medio de preguntas 

actividades escritas, es difícil 

observar la participación de 

todos en todas las actividades 

orales, generalmente participan 

2 0 3 estudiantes. 

CRITERIO  S

I

E

M

P

R

E 

C

A

S

I 

S

I

E

M

P

R

E 

A 

V

E

C

E

S 

C

A

S

I 

N

U

N

C

A 

N

U

N

C

A 

OBSERVACIONES 

USO ENTORNO 

VIRTUAL DE 

APRENDIZAJE 

9.  ¿A los estudiantes se les facilita 

el uso de diversas herramientas 

tecnológicas para el desarrollo de las 

actividades de lectura? 

  x   Algunos estudiantes presentan 

dificultad en la realización de 

actividades y en el 

reconocimiento del entorno 

virtual, anexando actividades 

en otras partes del entorno. 

También se observa dificultad 

en la entrega de trabajos por 

este medio ya que los 

estudiantes no están 

acostumbrados a hacerlo. 

También en la participación del 

chat. 

10. ¿Los estudiantes reconocen y 

utilizan las diversas partes del entorno 

virtual? 

  x   La mayoría de los estudiantes 

no conocían el entorno virtual, 

como acceder a él, ni como 

entregar actividades se debió 

hacer nuevamente un recorrido 

por este. 

11. ¿las actividades del entorno se 

realizan acorde al nivel de los estudiantes? 

x     Aunque los estudiantes 

expresan que las actividades no 

eran difíciles, les cuesta mucho 

realizar este primer ejercicio, 

algunos realizan actividades en 

español. 

12. ¿Hay un espacio de 

retroalimentación de las actividades 

trabajadas por los estudiantes? 

x     Los estudiantes reciben 

retroalimentación frente al uso 

del inglés para el desarrollo de 

actividades. también el uso de 

expresiones para dar su punto 

de vista. 
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13. ¿Ha motivado a los estudiantes la 

realización de las actividades presentadas 

en el entorno virtual? 

 x    Se observa cierto grado de 

gusto y emoción al realizar 

algunas actividades de juego y 

preguntas. Los estudiantes 

expresan: “estuvo divertido y 

fácil”. 

14. ¿El entorno virtual ha usado 

recursos visuales, auditivos para el alcance 

de las actividades propuestas? 

x     Se integran recursos visuales, 

audio para las actividades de 

lectura. 

Se realiza juego para las 

preguntas de comprensión y 

actividad escrita a través del 

KWL chart. 
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Routines 

Objetivo específico 2: 

Diseñar una estrategia didáctica a partir de un entorno virtual de aprendizaje- EVA para mejorar la comprensión 

lectora en inglés en estudiantes de grado 10 del colegio Distrital Maria Mercedes Carranza JT. 

Categoría: Estrategias de Lectura en inglés 

Subcategoría: KWL, Skimming and Scanning 

Nombre Investigadora: Angélica Maria Hernandez C. 

En el marco de la investigación: El Entorno Virtual de Aprendizaje -EVA como estrategia didáctica para 

mejorar la comprensión lectora en inglés. Se realizará una rejilla de observación en encuentros virtuales. 

 

REJILLA DE OBSERVACIÓN 

FECHA: Marzo 11 del 2021 

ASIGNATURA INGLÉS 

INSTITUCIÓN EDUCATIVA COLEGIO MARÍA MERCEDES CARRANZA IED 

TEMA: Routines 

      CURSO  1001 - 80 MINUTOS CLASE 

CRITERIO DESCRIPCIÓN S

I

E

M

P

R

E 

C

A

S

I 

S

I

E

M

P

R

E 

A 

V

E

C

E

S 

C

A

S

I 

N

U

N

C

A 

N

U

N

C

A 

OBSERVACIONES 

Estrategias de 

Lectura 

1. ¿Los estudiantes activan sus 

conocimientos previos sobre un tema? 

  X    8 de los estudiantes presentes 

identifican vocabulario o ideas 

relacionadas con el tema 

expresan: “son cosas que 

hacemos con frecuencia” “daily 

activities”, Tienden solo a 

identificar palabras muy 

básicas sobre vocabulario es 

“sleep”. En esta Ocasión 

estuvieron un poco más 

familiarizados con preguntas 

como: How do you say in 

English?, what do you see ?, 

sobre el tema. 

 2. ¿Los estudiantes hacen un 

análisis sobre lo que quieren aprender y lo 

aprendido en la unidad temática? 

  X   Expresan: “I want to Learn 

vocabulary”, “profe el video 

estuvo interesante,” “Profe Yo 

no entendía mucho la 

pronunciación de él”. Profe me 

parece chévere usar video 

subtitulado es otra forma de 

leer”, “la pronunciación inglesa 

es muy complicada”, los 

ejercicios nuevos estuvieron 

bien, no conocía esa 

herramienta”. Aunque 

oralmente expresan ideas en 
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espalo de forma escrita por 

primera vez todos escribieron 

en ingles. 

 3. ¿Los estudiantes identifican 

acertadamente la idea principal del tema a 

través imágenes y el título? 

   X  4 de los estudiantes presentes 

identifican o se acercan a la 

idea principal del texto a través 

de preguntas orales. 

 4. ¿Los estudiantes identifican 

palabras claves: verbos conectores, 

características, lugares de un texto? 

   x  Se observa que varios 

estudiantes reconocen 

vocabulario básico. 

Aproximadamente 6 a 9 

estudiantes con dificultad con 

verbos, conectores y adjetivos. 

Les cuesta reconocer verbos 

frasales. Preguntan 

constantemente definiciones, 

sobre conectores, adjetivos para 

hacer reconocimiento de estos. 

Participan 13 estudiantes. 

Comprensión 

lectora 

5. ¿Los estudiantes resuelven 

acertadamente preguntas Literales de 

selección múltiple sobre el tema trabajado 

en la unidad? 

  X   13 estudiantes resuelven 

acertadamente preguntas de 

comprensión lectora a través de 

aplicación menti. se cometen 

errores gramaticales básicos 

 6. ¿Los estudiantes resuelven 

acertadamente preguntas Inferencial de 

selección múltiple sobre el tema trabajado 

en la unidad? 

   x  Se observa que este tipo de 

preguntas les cuesta a los 

estudiantes. Es una de las 

preguntas con menos aciertos. 

Solo 5 estudiantes resolvieron 

la pregunta inferencial 

acertadamente. 

 7. ¿Los estudiantes resuelven 

acertadamente preguntas abiertas críticas 

sobre el texto? 

  x   Se observa una mejora frente al 

ejercicio anterior. Utilizan 

frases para responder. Se 

observan también algunos 

errores gramaticales y de 

digitación. 

Varios estudiantes se apegan a 

ideas del texto para responder.  

5 estudiantes con buenas 

respuestas. 

 8. ¿Se ha incentivado el desarrollo 

de habilidades de lectura, escritura 

expresión y escucha a través de las 

actividades de comprensión lectora? 

x     En esta actividad se realizan 

preguntas orales, ejercicio 

escrito y de escucha a través del 

video. Se presenta nuevo 

vocabulario y expresiones. 
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E 

USO ENTORNO 

VIRTUAL DE 

APRENDIZAJE 

9.  ¿A los estudiantes se les facilita 

el uso de diversas herramientas 

tecnológicas para el desarrollo de las 

actividades de lectura? 

  x   Esta actividad se realiza uso de 
mentimenter para realizar un 
Brainstorming preguntando 
que conociendo que conocen 
los estudiantes del tema, luego 
un concurso sobre el video. 
Muchos presentaron dificultad 
al ingresar, inscribirse y 
desarrollar las actividades. 

10. ¿Los estudiantes reconocen y 

utilizan las diversas partes del entorno 

virtual? 

 x    En esta actividad se realiza uso 
del chat dentro del entorno. 
Encuentro sincrónico. Pero se 
observa que algunos 
estudiantes que no asisten al 
encuentro han observado la 
unidad. Prefieren preguntar a 
otros que debe hacerse. 

11. ¿las actividades del entorno se 

realizan acorde al nivel de los estudiantes? 

x     La actividad tuvo varios ajustes 
basándose en las experiencias 
de la primera actividad y el 
tiempo. 

12. ¿Hay un espacio de 

retroalimentación de las actividades 

trabajadas por los estudiantes? 

x     Al cerrar el tiempo de entrega 
se realiza retroalimentación 
frente a lo que el estudiante 
trabaja y presenta en el chat y 
evidencias presentadas. 

13. ¿Ha motivado a los estudiantes la 

realización de las actividades presentadas 

en el entorno virtual? 

 x    Aunque algunos estudiantes no 

se presentan al encuentro 

virtual hasta el momento han 

cumplido con las fechas de 

cierre de actividades. 

Les gusta mucho el desarrollo 

de juegos y competencias. 

14. ¿El entorno virtual ha usado 

recursos visuales, auditivos para el alcance 

de las actividades propuestas? 

x     Se usa una presentación para 
desarrollar la unidad temática, 
imágenes, video y otras 
herramientas como 
mentimenter. 
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Traditions 

Objetivo específico 3: 

Implementar el entorno virtual de aprendizaje como como estrategia didáctica para mejorar la comprensión 

lectora en inglés en estudiantes de grado 10 del colegio Distrital Maria Mercedes Carranza JT. 

Categoría:  

EVA 

Niveles de comprensión Lectora 

Subcategoría:  

Uso de recursos Tecnológicos 

Niveles: Literal- inferencial- critico. 

Nombre Investigadora: Angélica Maria Hernandez C. 

En el marco de la investigación: El Entorno Virtual de Aprendizaje -EVA como estrategia didáctica para 

mejorar la comprensión lectora en inglés. Se realizará una rejilla de observación en encuentros virtuales. 

 

REJILLA DE OBSERVACIÓN 

FECHA: Marzo 18 del 2021 

ASIGNATURA INGLÉS 

INSTITUCIÓN EDUCATIVA COLEGIO MARÍA MERCEDES CARRANZA IED 

TEMA: Traditions 

      CURSO  1001 - 80 MINUTOS CLASE 
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OBSERVACIONES 

Estrategias de 

Lectura 

1. ¿Los estudiantes activan sus 

conocimientos previos sobre un tema? 

  x   Utilizamos un juego de 

selección múltiple para 

observar que conocen del tema: 

vocabulario y expresiones. 19 

estudiantes obtienen puntajes 

bajo, 6 estudiantes nivel básico 

2 estudiante alto con respuestas 

8 respuestas correctas. 

“Teacher como se dice 

carnaval”, “no sé, cómo se dice 

ese festival”. 

Reconocen Expresiones como 

Good luck, new year. 

 2. ¿Los estudiantes hacen un 

análisis sobre lo que quieren aprender y lo 

aprendido en la unidad temática? 

 x    Se observa que los estudiantes 

hacen uso de algunas 

expresiones trabajadas en clase. 

En este ejercicio no escribieron 

en español, aunque se presentan 

errores gramaticales aun 

algunos usan ideas literales del 

tema, pero en general presentan 

el concepto “he aprendido 

nuevo vocabulario, verbos y 
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adjetivos” participaron los 30 

estudiantes. 

 3. ¿Los estudiantes identifican 

acertadamente la idea principal del tema a 

través  imágenes y el título? 

  x   12 estudiantes reconocen la 

idea principal de la lectura y 4 

más identifican palabras sobre 

el tema. 

 4. ¿Los estudiantes identifican 

palabras claves: verbos conectores, 

características, lugares de un texto? 

  x   Tienen dificultad a reconocer 

verbos de otras palabras. 

Seleccionan clothes, 

celebration important, holiday 

como verbos. 5 estudiantes 

presentan dificultades. En la 

participación de los 30 

estudiantes. 

Comprensión 

lectora 

5. ¿Los estudiantes resuelven 

acertadamente preguntas Literales de 

selección múltiple sobre el tema trabajado 

en la unidad? 

 x    Se realiza un formulario 10 

estudiantes resuelven 

acertadamente este tipo de 

preguntas. 

 6. ¿Los estudiantes resuelven 

acertadamente preguntas Inferencial de 

selección múltiple sobre el tema trabajado 

en la unidad? 

  x   7 personas resuelven 

acertadamente preguntas de 

este tipo realizando 

deducciones sobre lo leído 

 7. ¿Los estudiantes resuelven 

acertadamente preguntas abiertas críticas 

sobre el texto? 

  x   Aunque vemos que en su 

mayoría escriben en inglés y 

tratan de usar adecuadamente 

expresiones aun vemos 

estudiantes con problemas 

gramaticales, y algunos que les 

cuesta juzgar y analizar.  6 

estudiantes escriben sin 

problemas gramaticales y 

oraciones donde se refleja 

análisis.  5 estudiantes aun con 

problemas notorios de 

gramática y algunas palabras en 

español. 

 8. ¿Se ha incentivado el desarrollo 

de habilidades de lectura, escritura 

expresión y escucha a través de las 

actividades de comprensión lectora? 

x     Se realiza lectura con audio, 

ejercicios de escritura por 

medio de pizarras digitales. 
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APRENDIZAJE 

9.  ¿A los estudiantes se les facilita 

el uso de diversas herramientas 

tecnológicas para el desarrollo de las 

actividades de lectura? 

 x    Se usa la aplicación quizziz 

para activar conocimientos 

previos sobre el tema y 

vocabulario formulario de 



45 
 

Microsoft preguntas de 

comprensión lectora padlets. 

10. ¿Los estudiantes reconocen y 

utilizan las diversas partes del entorno 

virtual? 

x     Utilizamos videoconferencia, y 

sección tareas 

11. ¿las actividades del entorno se 

realizan acorde al nivel de los estudiantes? 

x     Las lecturas y los ejercicios se 

realizan acorde al nivel de los 

estudiantes. Se trabajo 

vocabulario previo a la a 

lectura. 

12. ¿Hay un espacio de 

retroalimentación de las actividades 

trabajadas por los estudiantes? 

x     Se realiza retroalimentación en 

tono a uso de expresiones, 

errores gramaticales expuestos 

en su parte escrita 

13. ¿Ha motivado a los estudiantes la 

realización de las actividades presentadas 

en el entorno virtual? 

  x   Los estudiantes se esforzaron 

para cumplir con todos los 

ejercicios de la unidad, muchos 

de ellos requieren de su 

capacidad cognitiva. 

14. ¿El entorno virtual ha usado 

recursos visuales, auditivos para el alcance 

de las actividades propuestas? 

x     Se usa lectura con audio, 

imágenes, ejercicios escritos. 
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Weather 

Objetivo específico 3: 

Implementar el entorno virtual de aprendizaje como como estrategia didáctica para mejorar la comprensión 

lectora en inglés en estudiantes de grado 10 del colegio Distrital Maria Mercedes Carranza JT. 

Categoría:  

EVA 

Niveles de comprensión Lectora 

Subcategoría:  

Uso de recursos Tecnológicos 

Niveles: Literal- inferencial- critico. 

Nombre Investigadora: Angélica Maria Hernandez C. 

En el marco de la investigación: El Entorno Virtual de Aprendizaje -EVA como estrategia didáctica para 

mejorar la comprensión lectora en inglés. Se realizará una rejilla de observación en encuentros virtuales. 

 

REJILLA DE OBSERVACIÓN 

FECHA: Marzo 25 del 2021 

ASIGNATURA INGLÉS 

INSTITUCIÓN EDUCATIVA COLEGIO MARÍA MERCEDES CARRANZA IED 

TEMA: Weather 

      CURSO  1001 -  80 MINUTOS CLASE 

CRITERIO DESCRIPCIÓN S
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OBSERVACIONES 

Estrategias de 

Lectura 

1. ¿Los estudiantes activan sus 

conocimientos previos sobre un tema? 

  x   Al inicio de la clase se 

desarrolla la activación de 

conocimientos por medio de 

cuadro KWL. “ I know few 

words about weather”. “I dont 

know much vocabulary” solo 1 

estudiante reconoce 1 palabra 

del vocabulario sobre el tema. 

 2. ¿Los estudiantes hacen un 

análisis sobre lo que quieren aprender y lo 

aprendido en la unidad temática? 

  X   Los estudiantes escriben “hay 

expresiones y términos no 

conocidos”, “fue chévere, más 

fácil tener el video, que se 

repetía para dar respuesta a las 

preguntas”. Nos hace recordar 

expresiones. 

“Fue interesante realizar este 

trabajo en grupo”. 

“conocer los efectos del cambio 

climático en USA”. “Es la 

primera vez que realizamos un 

trabajo en grupo en encuentro 

virtual.” 
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 3. ¿Los estudiantes identifican 

acertadamente la idea principal del tema a 

través  imágenes y el título? 

  X   Se usa el chat de reunión para 

observar punto de vista de los 

estudiantes. Aunque todos 

participan algunos escriben en 

español “profe vamos a hablar 

del clima”. In English weather 

cambios…”  5 estudiantes 

reconocen elementos 

relacionados con la idea 

principal del video. 

 4. ¿Los estudiantes identifican 

palabras claves: verbos conectores, 

características, lugares de un texto? 

  X   Se observa a lo largo de clase 

dificultad por parte de varios 

estudiantes que no participan en 

identificar este tipo de palabras. 

Se reconocen aquellas que se 

han trabajado reiteradamente en 

clases. Y a pesar de solicita una 

cantidad de 5 ejemplos de 

verbos, conectores y adjetivos. 

Sólo hacen 5 de todos. Se repite 

constantemente las definiciones 

o conceptos de estas palabras 

pero aun cuesta para algunos su 

identificación correcta. 

Comprensión 

lectora 

5. ¿Los estudiantes resuelven 

acertadamente preguntas Literales de 

selección múltiple sobre el tema trabajado 

en la unidad? 

  X   Se desarrolla un juego en 

educaplay   13 estudiantes de 

los 30 estudiantes contestan 

acertadamente a estas 

preguntas. Luego de varios 

intentos algunos logran mejorar 

sus resultados. 

 6. ¿Los estudiantes resuelven 

acertadamente preguntas Inferencial de 

selección múltiple sobre el tema trabajado 

en la unidad? 

  x   Se observa a 8 estudiantes 

respondiendo acertadamente 

preguntas inferenciales sobre el 

texto. 

 7. ¿Los estudiantes resuelven 

acertadamente preguntas abiertas críticas 

sobre el texto? 

 x    Algunos estudiantes utilizan 

expresiones vistas en clase: “ I 

think … I have learned”. para 

dar respuesta a estas preguntas. 

Por primera vez no hay 

respuestas en español, sin 

embargo persisten problemas 

de gramática y para hacer 

análisis o juzgar de forma 

crítica a cuestionamiento 

presentados. 

 8. ¿Se ha incentivado el desarrollo 

de habilidades de lectura, escritura 

expresión y escucha a través de las 

actividades de comprensión lectora? 

X     En este ejercicio se presenta 

video, se hacen preguntas y los 

estudiantes construyen en 

grupo una infografía sobre el 

video visto. 
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APRENDIZAJE 

9.  ¿A los estudiantes se les facilita 

el uso de diversas herramientas 

tecnológicas para el desarrollo de las 

actividades de lectura? 

  x   No tuvieron problemas al usar 

la aplicación educaplay. Pero si 

en el uso de Canva para crear 

infografías Por conectividad a 

algunos se les caía la llamada 

grupal para actividades en 

grupo. 

10. ¿Los estudiantes reconocen y 

utilizan las diversas partes del entorno 

virtual? 

 x    Utilizamos chat, en el 

encuentro virtual, Canva y la 

tarea para anexar su trabajo. 

Trabajamos esta primera 

actividad de forma grupal 

creando sub grupos en el 

encuentro virtual, la docente 

monitoreo contantemente el 

trabajo de los grupos.  

11. ¿las actividades del entorno se 

realizan acorde al nivel de los estudiantes? 

x     Se seleccionan materiales y se 

diseñan actividades diversas 

para los estudiantes acorde al 

nivel. 

12. ¿Hay un espacio de 

retroalimentación de las actividades 

trabajadas por los estudiantes? 

x     se realiza retroalimentación, 

recordando el uso básico de 

gramática y expresiones que 

deben usar los estudiantes. 

13. ¿Ha motivado a los estudiantes la 

realización de las actividades presentadas 

en el entorno virtual? 

 x    Esta actividad grupal les llamó 

la atención, por la 

funcionalidad de hacerla en 

grupos. Expresan: “profes 

algunos que conocemos más 

podemos ayudarles o guiarlos a 

los que no conocen mucho 

vocabulario”. “también es 

bueno porque algunos no 

pueden usar el celular podemos 

apoyarnos para desarrollar el 

trabajo”. 

14. ¿El entorno virtual ha usado 

recursos visuales, auditivos para el alcance 

de las actividades propuestas? 

x     Se utiliza para esta actividad 

video, juegos, preguntas orales 

y la aplicación canva. 
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Food 

Objetivo específico 3: 

Implementar el entorno virtual de aprendizaje como como estrategia didáctica para mejorar la comprensión 

lectora en inglés en estudiantes de grado 10 del colegio Distrital Maria Mercedes Carranza JT. 

Categoría:  

EVA 

Niveles de comprensión Lectora 

Subcategoría:  

Uso de recursos Tecnológicos 

Niveles: Literal- inferencial- critico. 

Nombre Investigadora: Angélica Maria Hernandez C. 

En el marco de la investigación: El Entorno Virtual de Aprendizaje -EVA como estrategia didáctica para 

mejorar la comprensión lectora en inglés. Se realizará una rejilla de observación en encuentros virtuales. 

 

REJILLA DE OBSERVACIÓN 

FECHA: Abril 9 del 2021 

ASIGNATURA INGLÉS 

INSTITUCIÓN EDUCATIVA COLEGIO MARÍA MERCEDES CARRANZA IED 

TEMA: Food 

      CURSO  1001 -  80 MINUTOS CLASE 
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OBSERVACIONES 

Estrategias de 

Lectura 

1. ¿Los estudiantes activan sus 

conocimientos previos sobre un tema? 

     Se realiza un juego de 

reconocimiento vocabulario 

pocos estudiantes conocen todo 

el vocabulario. 

Aproximadamente 6. 

 2. ¿Los estudiantes hacen un 

análisis sobre lo que quieren aprender y lo 

aprendido en la unidad temática? 

     Expresan querer aprender 

vocabulario sobre el tema, pues 

desconocen mucho acerca de 

este. 

 3. ¿Los estudiantes identifican 

acertadamente la idea principal del tema a 

través imágenes y el título? 

     13 estudiantes participan en el 

chat reconociendo el tema 

principal de la lectura. Por 

medio del título y las imágenes. 

 4. ¿Los estudiantes identifican 

palabras claves: verbos conectores, 

características, lugares de un texto? 

  x   Aún hay estudiantes que no 

reconocen verbos de forma 

acertada o los mezclan con 

otras palabras. Se observan 6 

estudiantes realizándolo de 

forma acertada 

Comprensión 

lectora 

5. ¿Los estudiantes resuelven 

acertadamente preguntas Literales de 

selección múltiple sobre el tema trabajado 

en la unidad? 

 x     15 estudiantes respondieron 

acertadamente preguntas 

literales sobre el video. 
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 6. ¿Los estudiantes resuelven 

acertadamente preguntas Inferencial de 

selección múltiple sobre el tema trabajado 

en la unidad? 

  x   Vemos que los estudiantes 

resolvieron algunas preguntas 

con aspectos no explícitos en el 

tema. Según las respuestas 

dadas 8 estudiantes. 

 7. ¿Los estudiantes resuelven 

acertadamente preguntas abiertas críticas 

sobre el texto? 

  x   La mayoría de los estudiantes 

expresaron su punto de vista en 

inglés. Aún persisten problemas 

de gramática, estudiantes que 

no dan respuestas con juicio de 

valor o análisis a las preguntas.  

Fue interesante el diseño de un 

meme en inglés con el tema del 

video, aunque muchos 

estudiantes usan para su 

desarrollo ideas del texto 

observado. 

 8. ¿Se ha incentivado el desarrollo 

de habilidades de lectura, escritura 

expresión y escucha a través de las 

actividades de comprensión lectora? 

x     Se realizan lectura, video, 

juegos de comprensión y 

reconocimiento de vocabulario 

por medio de los cuales 

trabajamos lo oral y escrito. 
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9.  ¿A los estudiantes se les facilita 

el uso de diversas herramientas 

tecnológicas para el desarrollo de las 

actividades de lectura? 

 x    No tuvieron problemas al usar 

la aplicación educaplay, 

kahoot, ni meme generator. 

10. ¿Los estudiantes reconocen y 

utilizan las diversas partes del entorno 

virtual? 

x     Utilizamos, chat sección tareas 

y los recursos que presenta la 

unidad temática: juego en 

educaplay y actividad de 

comprensión en kahoot. 

11. ¿las actividades del entorno se 

realizan acorde al nivel de los estudiantes? 

x     se seleccionan materiales y se 

diseñan actividades diversas 

acorde al nivel que permiten 

observar trabajo individual y en 

grupo de los estudiantes. 

 

12. ¿Hay un espacio de 

retroalimentación de las actividades 

trabajadas por los estudiantes? 

X     A la entrega de actividades se 

realiza retroalimentación, del 

trabajo realizado frente a las 

estrategias KWL y 

comprensión lectora y el meme 

diseñado.  
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13. ¿Ha motivado a los estudiantes la 

realización de las actividades presentadas 

en el entorno virtual? 

x     A los estudiantes les gusta 

mucho los juegos para repasar 

vocabulario. Mas cuando son 

retos o se pueden repetir varias 

veces “profe puedo mejorar mi 

calificación y adjuntarlo en 

teams”. Para que me vaya 

mejor. 

14. ¿El entorno virtual ha usado 

recursos visuales, auditivos para el alcance 

de las actividades propuestas? 

x     Se utiliza para esta actividad 

video, juegos educaplay, 

preguntas en kahoot además de 

la página meme generator. 
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 Apéndices E. Evidencias trabajo de estudiantes en el Entorno virtual de 

Aprendizaje 

 

Unidad temática: Extreme Sports chart KWL 

  

 

Fuente: Elaboración Propia 

Unidad temática: Extreme Sports juego de comprensión lectora: 

 

 
Fuente: Elaboración Propia 
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Unidad temática: Routines chat KWL: 

 

 

Fuente: Elaboración Propia 

 

Unidad temática: Routines Juego comprensión lectora menti: 

 

Fuente Elaboración propia 
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Unidad temática: Traditions KWL padllet 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Elaboración Propia 

Unidad temática: Traditions Padlet comprensión: 

 

Fuente: Elaboración Propia 
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Unidad temática: Weather Infografía 

Fuente: Elaboración Propia 

Unidad temática: Food meme 

 

 

Fuente: Elaboración Propia



 

Apéndice F.  Matriz de Análisis Categorial 

 

Objetivos específicos 

Temas y constructos 

Población dirigida 1 (cuantos grupos hagan falta 

en la investigación) 

30 Estudiantes grado 1001 

Población  dirigida 

2… 

Fundamento 

teórico 

Categorías e Indicadores 

Instrumentos (poner cuantos se necesiten según los participantes) 

Instrumento 1 Instrumento 2 Instrumento … 

Diagnosticar la 

comprensión lectora en 

inglés en estudiantes de 

grado 10 del colegio 

Distrital María 

Mercedes Carranza JT. 

CATEGORÍA O CONSTRUCTO A: 

Comprensión Lectora. 

 

Subcategorías: 

Niveles de Comprensión: Literal, 

inferencial crítico. 

 

Preguntas o indicadores: 

¿La Prueba Diagnóstica evalúa el nivel de 

comprensión Literal de los estudiantes? 

¿La Prueba Diagnóstica evalúa el nivel de 

comprensión Inferencial de los 

estudiantes? 

¿La Prueba Diagnóstica evalúa el nivel de 

comprensión Crítico de los estudiantes? 

¿La Prueba Diagnóstica está acorde al 

nivel de lengua de los estudiantes? 

¿La Prueba Diagnóstica presenta 

preguntas de selección múltiple o tipo 

ICFES? 

¿La Prueba Diagnóstica presenta 

preguntas abiertas? 

Prueba Diagnóstica de 

comprensión lectora 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

   

¿En qué 

página se 

aborda este 

constructo y 

sus 

subcategorías?  

Comprensión 

lectora 26-28  



 

Diseñar una estrategia 

didáctica a partir de un 

entorno virtual de 

aprendizaje-EVA para 

mejorar la comprensión 

lectora en inglés en 

inglés en estudiantes de 

grado 10 del colegio 

Distrital María 

Mercedes Carranza JT. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

CATEGORÍA O CONSTRUCTO B:  

Estrategias de lectura en inglés 

EVA 

 

Subcategorías: 

Skimming and Scanning 

KWL 

Características del EVA 

 

Preguntas o indicadores: 

¿El estudiante activa conocimientos 

previos sobre el tema a través de las 

actividades propuestas en el entorno 

virtual? 

¿El estudiante conoce las estrategias 

KWL; Skimming and Scanning? 

¿El estudiante hace un análisis sobre lo 

aprendido en la unidad temática? 

¿Las diferentes actividades del Entorno 

Virtual de Aprendizaje propician su 

opinión crítica sobre el tema? 

¿La organización del EVA permite 

acceder fácilmente a información y a la 

participación? 

¿Las herramientas tecnológicas del EVA 

son un aspecto motivante para la 

participación y el aprendizaje? 

¿Las actividades utilizan diversos recursos 

tecnológicos? 

¿Las actividades presentan apoyos como 

imágenes, audio, videos para realizar 

actividades de lectura y comprensión? 

¿El EVA está organizado en unidades 

temáticas? Diseño del EVA  

Cuestionario 1 

Rejilla de 

observación 

¿En qué 

página se 

aborda este 

constructo y 

sus 

subcategorías? 

 

Estrategias de 

Lectura en 

inglés: 29- 32 

EVA 38- 41  



 

 

Implementar el Entorno 

Virtual de Aprendizaje 

como estrategia 

didáctica para mejorar 

la comprensión lectora 

en inglés en estudiantes 

de grado 10 del colegio 

Distrital Maria 

Mercedes Carranza JT 

 

 

 

 

 

 

CATEGORÍA O CONSTRUCTO C:  

EVA 

Comprensión Lectora 

 

Subcategorías: 

Uso de recursos tecnológicos 

Niveles Literal- inferencial- critico 

 

Preguntas o indicadores: 

¿Ha avanzado el nivel de comprensión de 

los estudiantes? 

¿El entorno virtual ha usado recursos 

visuales, auditivos para las actividades 

propuestas? 

¿Ha motivado a los estudiantes las 

actividades presentadas en el entorno 

virtual? 

¿A los estudiantes se les facilita el uso de 

diversas herramientas tecnológicas para el 

desarrollo de las actividades de lectura? 

¿Los estudiantes reconocen y utilizan las 

diversas partes del entorno virtual? 

¿Los estudiantes identifican 

acertadamente la idea principal del tema a 

través de las imágenes y el titulo? 

¿Los estudiantes resuelven acertadamente 

preguntas literales sobre el tema trabajado 

en la unidad? 

¿Los estudiantes identifican palabras 

claves: verbos conectores, características, 

lugares de un texto? 

¿Se ha incentivado el desarrollo de 

habilidades de lectura, escritura expresión 

y escucha a través de las actividades de 

comprensión lectora? Cuestionario 2 

Rejilla 

observación 

 

 

Prueba de 

Comprensión lectora 

de Cierre 

¿En qué 

página se 

aborda este 

constructo y 

sus 

indicadores?  

EVA: 39 

Niveles de 

comprensión 

lectora 27-29 



 

¿Ha mejorado su habilidad en el uso de las 

herramientas y los recursos que posee el 

EVA? 

¿Expresa puntos de vista y opiniones 

sobre el tema? 

¿Las estrategias usadas le han ayudado a 

mejorar su comprensión de textos? 

¿Las actividades han propiciado la 

expresión de opiniones críticas y leer más 

allá de lo literal? 

 ¿La utilización del EVA lo ha motivado a 

mejorar la comprensión de textos en 

inglés? 

¿A los estudiantes se les facilita el uso de 

diversas herramientas tecnológicas para el 

desarrollo de las estrategias de lectura? 
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