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2. Descripcion

Las Instituciones educativas son espacios sociales caracterizados por la diversidad de sus
estudiantes, como es el caso de la Institucién Educativa Donmatias, Antioquia, la cual es un claro
ejemplo de estas particularidades, sin embargo, aun cuando éstas deberian crear puentes y
enriquecer los procesos de aprendizaje para todos, se ha manifestado una brecha relacionada con

la exclusién.

Al respecto conviene decir que, la problematica mencionada anteriormente se puede presentar a
través de barreras relacionadas con las condiciones personales o sociales de los estudiantes, que
limitan la presencia, el aprendizaje o la participacion de éstos. Por esta razon, los centros de
formacion y en particular los docentes, deben estar preparados para disefiar estrategias que
promuevan la inclusién, adaptandose a las nuevas exigencias y asegurando calidad e igualdad

para todos los estudiantes.




En este sentido, los diferentes espacios que se gestan a través del arte y sus distintas expresiones,
brindan oportunidades para que personas con necesidades desarrollen capacidades de creacion y
autonomia, ademas de generar vinculos sociales. Asi pues, la musica posibilita maltiples
elementos para impulsar procesos de inclusion, pues agrupa dimensiones intelectuales, sociales y
afectivas, lo que la convierte en una herramienta ideal para la transformacién social y educativa.
Teniendo en cuenta lo anterior, se plantea como pregunta orientadora de la investigacion: ¢de qué
manera incide una estrategia didactica fundamentada en la ensefianza musical para los procesos

de inclusion de los estudiantes de grado sexto de la Institucion Educativa Donmatias?

En esta investigacion se pretende analizar la implementacion de una estrategia didéctica
fundamentada en la ensefianza musical y sus posibles impactos en los procesos de inclusién de los
estudiantes de grado sexto de la Institucion Educativa Donmatias, Antioquia (Colombia). Por tanto,
se expondran los aportes significativos y se analizaran las posibilidades que la educacion musical

brinda para fortalecer los procesos de inclusién social y formativa.
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4, Contenidos

El presente trabajo investigativo se centra en aspectos relacionados con la mejora de los procesos

de inclusién educativa a través de la ensefianza musical.

En primer lugar, se hace una revision de los antecedentes relacionadas con la influencia y
utilizacion de la musica como recurso para lograr la inclusién educativa y social. De igual
manera, se da cuenta del problema investigativo, se plantean unos objetivos y su respectiva

justificacion para realizar el estudio.

Posteriormente, se consolidan aspectos fundamentales en términos conceptuales sobre la
educacion inclusiva, educacion musical, métodos de ensefianza musical. Asi mismo, se describen
las diferentes legislaciones y normativas a nivel nacional e internacional que han tenido

influencia en el concepto de Inclusién educativa y Educacion musical.

En tercer lugar, se expone el paradigma cualitativo en cual se desarrolla investigacion, se clarifica
los criterios utilizados para escoger los participantes de la muestra, se describen los

procedimientos y se detallan los instrumentos de recoleccion de datos.

En un cuarto momento, se presentan los datos mas relevantes resultado de la implementacion de
los instrumentos de recoleccion, se desarrolla un analisis y discusion de estos, buscando dar

respuesta al problema de investigacion.

Para finalizar, se presentan los hallazgos més relevantes de la investigacion y se exponen una
serie de propuestas y aplicaciones para futuras investigaciones.

5. Método de investigacion

La presente investigacion se enmarca en un enfoque cualitativo, ya que, se realiza un proceso de
andlisis e interpretacion de la realidad, en este caso de la institucion educativa Donmatias frente a

los efectos de la implementacién de una estrategia de ensefianza musical, a partir del propio
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discurso de las personas involucradas. Ademas, dicho estudio explora elementos detallados, que
ofrecen un campo abierto en la caracterizacion de los participantes y de las multiples realidades
que los constituyen, dejando un abanico extenso de posibilidades para la interpretacion del
problema de investigacion.

La investigacion se inscribe en la metodologia de investigacidn-accidn, que busca no solo realizar
diagnosticos y conocer los fendmenos de la realidad escolar investigados, sino también, aportar
en la resolucidn de problemas cotidianos e inmediatos como lo son la exclusion en el aula. En
resumen, se busca propiciar el cambio social y transformar la realidad educativa de la institucion

a través de la musica.

Para la recoleccion de datos se utilizaron las siguientes técnicas: encuestas (cuestionarios) y
observacion participante. En esta observacion se plantearon dos estrategias: un registro
anecdotico donde se describen hechos, sucesos o situaciones concretas importantes para el

estudio y escalas de medida que dan cuenta del cambio de comportamiento de los estudiantes.

La poblacidn del estudio se apoya en el muestreo probalistico e intencional, y esté constituida por

8 estudiantes de los grados 6°1 y 6°6 de la Institucion Educativa Donmatia.

6. Principales resultados de la investigacion

Se logr6 generar una vision general del entorno que rodea al estudiante y establecer un
diagnostico de necesidades concretas relacionadas con variables como la extra edad, bajos
recursos econémicos, niveles bajos de escolaridad de las familias, necesidades educativas
especiales; factores que pueden interrumpir el proceso formativo. Con base a ello, se logr6
optimizar los recursos en la implementacion de la estrategia de formacion musical en las aulas de

clase.

Se estableci6 la manera en que las sesiones musicales influyen sobre el desarrollo de los
estudiantes, tanto desde el punto de vista social, cognitivo y actitudinal. A media que se
avanzaban en las sesiones musicales, se reflejé un aumento considerable en la participacion a
través del didlogo, la atencién, memoria, trabajo en equipo y empatia; aspectos importantes para

el desarrollo integral.

Se constat6 que, a través de la ejecucion del instrumento en las agrupaciones musicales, se genera
motivacion para trabajar colectivamente, pero a la vez rescata las diferencias individuales, ya
que, cada estudiante es responsable de interpretar su instrumento permitiendo asi el desarrollo de

las habilidades sociales como la comunicacion y la relacion con los demas.
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Por ultimo, la valoracion de los familiares sobre el impacto de la estrategia aplicada fue positivo,
y se le considera una fortaleza ya que ofrecid respuestas apropiadas a distintas necesidades
relacionadas con temas de convivencia e inclusion escolar, y se apoya en las capacidades de sus

hijos, contribuyendo a lograr un proceso educativo mas inclusivo.

7. Conclusiones y Recomendaciones

Desde la perspectiva de la educacion inclusiva, se considera necesaria la incorporacion de
estrategias de ensefianza musical en el Proyecto Educativo Institucional, para contribuir de esta

manera a la atencion educativa y la mejora de los procesos de atencion a la diversidad.

Por otro lado, teniendo en cuenta los resultados obtenidos en la presente investigacion, es
importante incentivar en las instituciones educativas la elaboracion e implementacion de nuevas
estrategias y herramientas musicales, que faciliten el acceso y la participacion de un amplio
numero de estudiantes y, como consecuencia, al impulso de proyectos musicales y artisticos

como espacios para fomentar la inclusion.

Por Gltimo, se recomienda a los padres de familia tener un acompafiamiento constante con sus hijos
en el desarrollo de las actividades académicas, las actividades programadas por la institucion y
actividades como la practica musical, teniendo en cuenta que acompafiar los procesos educativos
se puede hacer independientemente de su experiencia académica, y, trae consigo un aumento de

motivacién y confianza.

Elaborado por: Maria Alejandra Cardona Restrepo.

Revisado por: Andrés Felipe Ortiz Gordillo
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Introduccion

Las Instituciones educativas son espacios sociales caracterizados por la diversidad
de sus estudiantes, es el caso particular de la Institucion Educativa Donmatias, Antioquia.
Esta diversidad genera, en muchas ocasiones, contextos de exclusion que se puede
manifestar por condiciones personales o sociales de los estudiantes, los cuales limitan en

muchas ocasiones la presencia, aprendizaje y participacion de éstos.

Por esta razon, las instituciones educativas y sus docentes deben estar preparados para
disefiar estrategias que promuevan la inclusion, adaptandose a las necesidades educativas del
contexto y garantizado una educacion de calidad para todos, ya que, es finalmente la escuela

uno de los lugares mas importantes para promover los procesos de inclusion.

En este sentido, teniendo en cuenta que los diferentes espacios que se gestan a
través del arte y sus diferentes expresiones desarrollan capacidades de creacion, autonomia
y creacion de vinculos sociales, la presente investigacion pretende analizar la
implementacién de una estrategia didactica fundamentada en la ensefianza musical y sus
posibles impactos en los procesos de inclusién de los estudiantes de grado sexto de la

Institucion Educativa Donmatias.

Por tanto, el estudio se centra en aspectos relacionados con la mejora de los
procesos de inclusion educativa, a través de la educacion musical en la institucion educativa
Donmatias, del departamento de Antioquia (Colombia), y se encuentra estructurado en

cinco capitulos que dan cuenta del proceso de investigacion realizado.

En el primer capitulo, se analizan e interpretan las evidencias tanto a nivel nacional

como internacional, que se encuentran relacionadas con la influencia y utilizacion de la



masica como recurso para lograr la inclusion educativa y social. De igual manera, se
evidencia el problema investigativo, el objetivo central, los objetivos especificos y la

justificacion para realizar el presente proyecto.

En el segundo capitulo, se consolidan aspectos fundamentales en términos
conceptuales planteados en los objetivos de estudio como: educacion inclusiva, educacion
musical y métodos de ensefianza musical. También, se presenta el marco legal donde se
describen detalladamente las diferentes legislaciones y que han tenido influencia en el

concepto de inclusion educativa y en la educacion musical.

En el tercer capitulo, se expone el paradigma cualitativo en el que se desarrolla la
investigacion, el procedimiento méas adecuado para los fines y propoésitos del estudio, la
descripcidn de la poblacién seleccionada y, se clarifica los criterios utilizados para escoger
los participantes de la muestra. Asi mismo, se describen los procedimientos y se detallan

los instrumentos de recoleccién de datos.

En el cuarto capitulo, se muestran de manera ordenada los datos més relevantes que
resultaron de la implementacion de los instrumentos de recoleccion y se desarrolla anélisis
y discusién de estos, buscando dar respuesta a la pregunta que se planted inicialmente en la

exploracion.

En el Gltimo capitulo, se presentan los hallazgos mas relevantes de la investigacion
y se exponen una serie de propuestas y aplicaciones para futuras investigaciones. Para
terminar, se presentan las referencias bibliograficas y una serie de anexos que aportan

informacion adicional a la investigacion.



Capitulo 1. Planteamiento del problema de investigacion

En este primer capitulo se hace una revision sistematica de la literatura tanto a nivel
nacional como internacional, donde se hace ostensible la influencia del uso de la ensefianza
musical como estrategia para alcanzar una inclusion educativa y social, teniendo por objeto

identificar, analizar e interpretar las evidencias relacionadas con la basqueda planteada.

Ademas, consta de una delimitacion problémica que se sustenta en la revision de la
literatura de la que se hace mencion y se enmarca en una pregunta investigativa, de la que
se desprende un objetivo central y unos objetivos especificos que dan cuenta del estudio y
la justificacion para realizar la tarea investigativa. Finalmente, se contemplan las
delimitaciones que dan cuenta del contexto en el cual se realizara el estudio y las
limitaciones que reflejan las posibles problematicas asociadas al desarrollo de la

investigacion.

1.1 Antecedentes

1.1.1. Proyectos de Inclusion a través de la musica a nivel internacional

Dentro del contexto internacional hallamos los siguientes aportes respecto al uso de

la musica en los procesos de inclusion:

Los efectos positivos de la educacion musical se pueden evidenciar tanto en el
ambito académico como en el de las interacciones sociales, lo que la hace importante para
el desarrollo integral de las personas. Al respecto, segun la Corporacion Andina de
Fomento, “la educacion musical ha demostrado incrementar los niveles de empatia y
capacidad de relacionarse con otros, la tolerancia a las diferencias, la mejora de habilidades

necesarias para el trabajo en equipo”(CAF, 2013, p. 6). Ademas, la educacion musical



desarrolla valores como la disciplina y constancia, valores necesarios para lograr el éxito
personal, y no menos importante ofrece la posibilidad de tomar la musica como proyecto de

vida.

Algunos estudios realizados destacan los aspectos positivos que la musica tiene en
el desarrollo cognitivo, creativo y psicolégico, como lo sefiala Rodriguez (2015) en una
entrevista realizada a Anna Diez Bereziartua, especialista en educacion musical, quien

afirma que:

Por medio de la musica se aumenta la capacidad de memoria, atencion y
concentracion de los nifios, un ejemplo de esto es el trabajo melddico, que
favorece la memorizacién de textos y la correcta acentuacion de las palabras
e incluso mejora la diccién, el trabajo auditivo con melodia y timbre
beneficia la capacidad de concentracion y el aprendizaje de otras lenguas,
mientras que el trabajo ritmico ayuda a la comprension de las relaciones
matematicas, ademas el aprendizaje musical ayuda a la sociabilizacion y
fomenta la colaboracién, el espiritu critico y el respeto cuando se hacen

actividades colectivas. (Rodriguez, 2015, p. 4-5)

Por tanto, la posibilidad de integracién de un proyecto musical para aquellos
jévenes con necesidades educativas y en situaciones de vulnerabilidad social, puede

transformar su realidad y ayudar a superar las barreras.

Al respecto, es importante mencionar el estudio realizado en Esparia sobre “las
comunidades de aprendizaje” (Elboj, 2006.) donde la escuela se convierte en un medio de

transformacion social que implica a todos los agentes educativos, estudiantes, profesores,



familias, y comunidad en general, un espacio donde todos crean y participan en un
proyecto en comun. De acuerdo con Cisneros (2017), la inclusion social sera posible tanto
dentro como fuera de la escuela, ya que, “si a estas experiencias le aportamos la educacion
musical tan importante para los estudiantes, de esta manera conseguiremos grandes avances

en el desarrollo de lo social” (p.18).

En contraste con lo anterior, uno de los proyectos de ensefianza musical que retnen
objetivos académicos con objetivos de inclusion y cohesion social es el propuesto por la
Fundacién Musical Simén Bolivar de Venezuela (2018), conocido como el sistema que
congrega a nifios y jovenes con riesgo de exclusién social, nifios con dificultades de
aprendizaje y necesidades educativas especiales, provenientes de zonas de bajos recurso
con pocas alternativas culturales y educativas, zonas donde hay muchas posibilidades de
fracaso tanto personal como escolar. Ademas, se extiende a otros ambitos de la sociedad,
pues ofrece una alternativa a la reinsercion a los presos al crear orquestas sinfénicas

penitenciarias. (Fundacion Musical Simén Bolivar de Venezuela, 2018)

Al mismo tiempo, para intereses de la investigacion, es importante el movimiento
orquestal propuesto en Venezuela, en primer lugar, porque invita a sus participantes a
insertarse en la sociedad de una manera productiva, lo cual representa una oportunidad para
el desarrollo del ser humano, en segundo lugar, la metodologia que se utiliza parte de un
enfoque de practica grupal intensiva combinada con la motivacion y el apoyo familiar, el
trabajo musical basado en la expresion corporal, canto, ritmo, y practica instrumental, el
cual permite ser adaptado a diferentes edades y a otras circunstancias. De alli que, uno de
sus objetivos es “proporcionar al nifio un entorno célido, alegre y divertido de manera que

fomente su autoestima y desarrollo personal y grupal” (Fernandez, 2011, p.76.)



En esta misma linea, se encuentra el programa permanente “Construir Cantando” de
la Fundacion Schola Cantorum (s.f), este proyecto hace uso de la ensefianza musical a
través de la practica coral como herramienta pedagogica que sensibiliza y facilita el
desarrollo de capacidades cognitivas, fisicas, emocionales y sociales en nifios y
adolescentes. Este tipo de proyecto se considera un precedente importante, ya que,
acomparia los proceso de inclusion social de organizaciones no gubernamentales en el area
de la formacidn, dirigiendo su accion al fortalecimiento de valores y la promocion de
mecanismos de interaccion social, lo cual permite “contribuir al fortalecimiento del sistema
de educacion formal mediante la adecuada ocupacion del tiempo educativo y libre con la

utilizacion de la musica” (Fundacion Schola Cantorum, s.f, p.3-4.)

Asi pues, los proyectos musicales como los impulsados por la Fundacién Musical
Simon Bolivar de Venezuela (2018) y la Fundacion Schola Cantorum (s.f) en Venezuela,
demuestran cémo la masica tiene una enorme capacidad tanto educativa, como de
integracion social, al igual que dejan vislumbrar semejanzas con el modelo planteado por
las comunidades de aprendizaje. (Fernandez, 2011, p.79.) Al mismo tiempo, los resultados
positivos de los proyectos impulsados en Venezuela han tenido repercusiones
internacionales, ya que, varios paises han implantado programas de educacion musical

similares con el objetivo de fomentar la inclusion social y educativa.

Por tanto, teniendo en cuenta estos antecedentes, una de las alternativas para
mejorar los procesos de inclusién en el pais, es la implementacién de estrategias de

ensefianza musical con un enfoque inclusivo en el sistema educativo colombiano.



1.1.2 Proyectos de Inclusion a través de la masica a nivel nacional

Continuando con los aportes, dentro del &mbito nacional encontramos las siguientes

contribuciones respecto al uso de la musica en los procesos de inclusién:

El Ministerio de Cultura de Colombia (2018), implementa desde 2001 el programa
“Musica para la reconciliacion”, contando con tres enfoques: “el modelo orquesta-escuela
que se basa en la practica musical colectiva; el acompafiamiento psicosocial que promueve
procesos de aprendizaje significativo; y un enfoque de derechos que concibe la musica
como una herramienta de inclusion y movilidad social” (Ministerio de Cultura de
Colombia, 2018, pérr. 3). En este sentido, garantizando el ejercicio de los derechos
culturales, a través de la formacion musical, a nifios y jovenes victimas del conflicto
armado y a personas en condicién de vulnerabilidad social o discapacidad, este programa se
vislumbra como un referente para la investigacion en la relacion musica/transformacion
social, ya que, ademas del fortalecimiento de habilidades musicales y sociales, permite la
adquisicién de valores como disciplina, responsabilidad, aprovechamiento del tiempo y

trabajo en equipo.

De la misma manera, un programa que llama la atencion es “Musica para Ver”
dirigido por la Fundacion Incolmotos Yamaha en compariia de la Fundacion Uno méas Uno,
creado en el afio 2014 para la atencién de las necesidades de las personas con discapacidad
visual de zonas vulnerables del pais, el cual impulsa la inclusion social. De acuerdo con
Ossa et al (2019) el programa atiende las necesidades especificas de la poblacion y, adapta
elementos pedagadgicos del sistema de ensefianza musical Yamaha, haciendo uso de las
practicas musicales colectivas y progresivas con flautas dulces y percusion folclérica. De

manera que, mediante la musica buscan “contribuir al desarrollo de las capacidades



motrices, sensorio-espaciales, perceptivas y kinestésicas” (Ossa et al, 2019, p.5),

favoreciendo de esta manera el desarrollo integral de los integrantes del programa.

Al respecto conviene decir que, desde éste mismo contexto nacional, en el 2012 la
alcaldia de Bogotéa en su basqueda por lograr mejorar la calidad educativa, dio inicio a un
ambicioso programa de educacion complementaria para los estudiantes del sector publico
de la ciudad de Bogota, la cual consistié en la implementacion del programa “40X40” o
Jornada Completa; estrategia para mejorar la educacion y aumentar la extension de la
jornada escolar, el cual buscaba estimular el buen uso del tiempo libre. Mas adelante, en el
2014,dicho programa se da a conocer como Jornada Escolar “40 horas”, el cual continuaba
con la misma linea; ofreciendo a los estudiantes actividades deportivas y artisticas fuera del
contenido académico regular, como complemento a su formacion escolar. Al respecto, es
importante recalcar que en la valoracion del desarrollo de los procesos musicales en el
“Programa 40 horas” y su impacto psicosocial sobre los nifios y jévenes participantes

realizada por Bermudez et al (2015), se concluyé que:

Respecto a las dimensiones que indican fortalezas en los alumnos, tales

como sus niveles de autoestima, autoconcepto, comportamiento prosocial y
competencia social, se recomienda seguir fomentando el programa pues, sin
lugar a dudas, impactara de manera positiva en los desempefios de los nifios

en este nivel. (Bermuldez et al, 2015, p. 62.)

Por lo anterior, en el campo de la educacion artistica esta iniciativa permite llenar
los vacios curriculares que existen en este sentido, ya que resalta la importancia de los
procesos de formacion en artes como aspectos fundamentales para el desarrollo integral de

los nifios y jovenes.



Reanudando el tema, en la actualidad a este programa se le conoce como Jornada
Unica y Jornada Extendida, la primera se implementa en la malla curricular de la institucion
educativa y se establece dentro de la jornada académica, mientras la segunda, se
implementa en contra jornada y la asistencia es voluntaria. Ademas, a éste programa se le
ha sumado la Orquesta Filarménica de Bogota (OFB) con el Proyecto Educativo
Filarmonico “enfocado en el desarrollo de estrategias pedagdgicas que permitan la

adquisicion de habilidades musicales como parte de la formacion integral” (Quijano, 2019).

Al respecto, uno de los espacios creados es el Proyecto Filarmonico Escolar
(ProFE), el cual ofrece formacion musical a través de iniciacion musical, ritmica corporal y
la creacion de diversas agrupaciones musicales como las orquestas filarmdnicas, bandas,
coros entre otros, genera espacios donde se adquieren otras habilidades ademas de las
establecidas en los curriculos de cada institucion. Segn Quijano (2019), en este proyecto
“se trabaja el desarrollo de habilidades musicales, sociales, cognitivas y emocionales, en la
busqueda por transformar la vida de quienes participan. Ademas, se reconoce la
importancia de la intervencion y colaboracion de la comunidad educativa y familiar”

(Quijano, 2019, p.152).

Adviértase pues, el valor trascendental que tienen este tipo de acciones, es que,
permiten abrir las puertas de la escuela a la vida, como una oportunidad para la inclusion, la
participacion, el respeto, la expresion y el desarrollo de intereses, capacidades y destrezas

de todos los estudiantes.

Por otro lado, la Alcaldia de Medellin ha impulsado un programa conocido como La
Red de escuelas de musica, que tiene como proposito “generar y fortalecer procesos de

convivencia y cultura ciudadana mediante la formacion integral de nifios y jovenes a traves
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de la musica” ( Red de Escuelas de Musica de Medellin, 2015). En los resultados de la

investigacion realizada por Barrera y Ortiz (2017) se menciona que:

La Red de escuelas de musica de Medellin, es un espacio para la
construccion de la identidad de los adolescentes participantes, un espacio
donde se aprende mucho méas que musica; un espacio de reconocimiento de

si mismo y de los otros. (Barrera y Ortiz, 2017, p. 251)

Cabe resaltar que, la mayoria de los jovenes participantes en La Red de escuelas de
musica de Medellin provienen de sectores populares de la ciudad, los cuales se encuentran
marcados por la violencia y la ilegalidad, muchos con dificultades en sus instituciones
educativas, lo que implica la creacion de espacios enriquecidos culturalmente con

diferentes formas de pensar, sentir y actuar.

No obstante, la red brinda la posibilidad de socializar y crear un ambiente propicio
de encuentro y de creacion de vinculos, en este sentido, ofrece herramientas mediadoras del
conflicto, espacios de construccion ciudadana y, finalmente, propone a los adolescentes una

posibilidad de construccién personal.

Cabe concluir gue, este tipo de proyectos se llevan a cabo sélo en las grandes
ciudades, lo que deja el resto de las regiones del pais con propuestas intermitentes y en
muchos casos que terminan siendo excluidas, en este sentido, la implementacion de estos
planes de gobierno es insuficientes. De ahi que, convenga distinguir que son pocos los
colegios publicos que desarrollan proyectos de musica con sus estudiantes, lo que deja al

descubierto un vacio en la educacion artistica-musical en el sistema educativo del pais.
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1.2 Descripcion y formulacion del problema de investigacion

La exclusion es un factor determinante de la sociedad, el cual se encuentra arraigado
en la estructura y dinamica social, de manera que, no se puede olvidar que ya que la
educacion es un subsistema de la sociedad, éste también se ve afectado por los cambios a
nivel general. En este sentido, son maltiples los condicionantes que encontramos en la
institucion educativa Donmatias, ya que, ésta se encuentra enriquecida cultural, social y
econdémicamente por particularidades que se prestan para entornos de discriminacion y

exclusion.

Asi mismo, el ausentismo por parte de los padres de familia tanto en el seno del
hogar, como el desinterés en el acompafiamiento de los hijos en sus procesos educativos, es
marcado y reconocido como el elemento fundamental para el comportamiento de éstos en
la institucion, ademas de niveles académico bajos, baja tolerancia a la frustracion,
insistencia excesiva, baja autoestima y, comportamientos hostiles y desafiantes, los cuales

pueden conducir a la aparicion de los procesos de exclusién social.

En efecto, en la institucion, gran parte de la poblacion estudiantil cuenta con un
diagndstico de Necesidades Educativas Especiales (NEE) o como Gltimamente se ha venido
denominando “capacidades diversas”, las cuales se refieren a las necesidades de los
estudiantes que proceden de su capacidad de aprendizaje, el cual es evidenciado en el

reporte de matricula del SIMAT.

Sumado a esto, en Colombia, la Educacion Artistica y Cultural a pesar de ser
considerada como area obligatoria y fundamental en la Ley 115 (1994), por el papel

primordial que cumple en los procesos de desarrollo y formacion de ser humano, sigue
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siendo parte de las materias segregadas en el plan de estudios, algo que se evidencia en las

politicas de asignacion horaria en la institucion.

De las anteriores palabras advirtamos que, aun cuando el area de artistica es
fundamental en la adquisicion de habilidades y destrezas, ésta solo es impartida en las aulas
de clase con una intensidad horaria minima, la cual, desafortunadamente, es cubierta en
muchos de los casos por docentes que no cuentan con el perfil de formacion, en este
sentido, se reconoce que “si bien las matematicas y las lenguas son parte fundamental de
nuestras capacidades cognitivas, también lo son las artes” (Duarte, 2017) . Desde este
angulo, es preciso sefialar que las artes trascienden lo netamente académico y permiten un
empoderamiento por medio del trabajo en el aula, ayudando a que los estudiantes se formen

y sean personas integras casi sin darse cuenta.

Ahora bien, del mismo modo el modelo de asignacion académica de la basica
primaria, impide que maestros especializados en Musica impartan formacion en este ciclo,
por lo que la formacion de los estudiantes en cuanto a la sensibilizacion, percepcion y
estética del arte llega de forma tardia. Al respecto, (Duarte, 2017) sostiene que es de gran
importancia ofrecer una educacion que valore y vea diferencias como una oportunidad para
optimizar el desarrollo personal y social de sus estudiantes, al respecto, la ensefianza
musical es un area tan decisiva para enriquecer los procesos de ensefianza, el crecimiento

intelectual y para la sensibilidad hacia la vida

He aqui en pocas palabras, evidencias de como los procesos de investigacion en
Colombia para el area de psicologia de la musica y educacién musical, se vuelven escasos y

en muchos casos hasta insuficientes, ya que, la mayor parte de las investigaciones
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musicales se enfocan en la solucion de problemas técnicos de interpretacion, dejando de

lado las demés problematicas que cercan a la educacion.

A partir de este contexto nos preguntamos:

¢ Cuales son las necesidades educativas y sociales de los participantes de la

investigacion?

¢Porque esas necesidades educativas y sociales estan generando procesos de

exclusion en el &mbito académico ?

¢ Como aprovechar la ensefianza musical para facilitar la inclusion en el grado sexto
de la Institucion Educativa Don Matias y qué tipo de estrategias podemos disefiar para
fortalecer los procesos de inclusion en la escuela desde la perspectiva de la ensefianza

musical?

¢Cudles son las fortalezas y debilidades de las estrategias que se vienen aplicando
desde la ensefianza de la masica en relacion con la inclusion de los estudiantes en la

institucion educativa?

Teniendo en cuenta la discusion y los interrogantes planteados anteriormente, surge

la pregunta central de esta investigacion:

¢De qué manera incide una estrategia didactica fundamentada en la ensefianza
musical en los procesos de inclusion de los estudiantes de grado sexto de la Institucion

Educativa Donmatias?
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1.3 Justificacion

Para garantizar una educaciéon de calidad y eliminar los rasgos relacionados con la
exclusion social, es necesario adoptar estrategias en las instituciones educativas acordes a
las necesidades educativas y sociales del contexto, las cuales busquen desarrollar

competencias en todos los estudiantes independientemente de sus situaciones.

Por tanto, teniendo en cuenta que en los Gltimos afios se ha venido demostrando
que, los procesos de aprendizaje que se gestan con la educacion musical facilitan el
desarrollo de recursos y brindan oportunidades a aquellas personas que presentan
dificultades sociales, emocionales, fisicas, y, ademas, ofrecen el desarrollo de capacidades
para una mejor adaptacion a cambios y mejorar la calidad de vida, también es importante
que el educador sirva como mediador y guia, con la posibilidad de influir en el
descubrimiento de la esencia de sus estudiantes, ademas de transformar algunos

comportamientos y pensamientos.

Ahora bien, teniendo como referencia el propdésito de ésta investigacion, es
importante sefialar que ésta fortalecera los procesos de inclusion social y educativa de los
estudiantes de la Institucién, através de los diferentes espacios que se gestan en el arte y
sus diferentes expresiones. En este sentido, brindara oportunidades para que personas con
distintas necesidades desarrollen capacidades de creacion y autonomia, ademas de generar

vinculos sociales.

En conclusién, partiendo del reconocimiento que tiene la muasica y sus diversos

elementos relacionados con la inclusion, ésta agrupara dimensiones intelectuales, sociales y
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emocionales, convirtiéndola en un recurso fundamental para la transformacion social y

educativa que se quiere proponer.

1.4 Objetivos

1.4.1. Objetivo general

Analizar los impactos de la implementacion de una estrategia didactica
fundamentada en la ensefianza musical en los procesos de inclusion de los estudiantes de

grado sexto de la Institucién Educativa Donmatias.

1.4.2. Obijetivos especificos

¢ Identificar las competencias, necesidades educativas, sociales y de inclusién de los

estudiantes del grado sexto de la institucion educativa Donmatias.

e Implementar una estrategia musical que contribuya al fortalecimiento de escenarios
de inclusion de estudiantes de la institucion educativa Donmatias.

o ldentificar las fortalezas y debilidades de la estrategia didactica de formacion
musical para la inclusién aplicada con los estudiantes de grado sexto de la

institucion educativa Donmatias.

1.5 Delimitacién y limitaciones

1.6.1. Delimitacién

El proyecto se piensa desarrollar en la Institucion Educativa Donmatias, ubicada en
el norte del departamento de Antioquia en el municipio de Donmatias, especificamente en
el primer periodo educativo del afio 2021, con estudiantes del grado sexto de la sede 1A.

Se contara con los espacios de las clases de Educacion artistica y la posibilidad de trabajo
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en contra jornada. Es importante mencionar que, el presente proceso de investigacion se
centrara en el uso de estrategias didacticas fundamentadas en la musica, utilizando métodos
de ensefianza musical instrumental y social, acordes a las necesidades identificadas en la
institucion.

1.6.2. Limitaciones

Dentro de las limitaciones que se presentan, se encuentra la intensidad horaria de las
clases de Educacion Artistica en la institucion, lo que dificultaria la realizacion de
actividades. De igual forma, el aula de educacidn artistica no cuenta con las condiciones
técnicas para desarrollar actividades musicales, lo cual posiblemente pueda generar
malestar en los docentes de otras areas al producir “ruido”. En pocas palabras, podria
entorpecer el proceso de ensefianza dentro de la jornada académica. Es de anotar que para
realizar esta propuesta investigativa fundamentada en las estrategias de ensefianza musical
se requieren materiales especiales como los instrumentos musicales, situacién que
posiblemente se viera limitada, ya que, los recursos existentes en la institucion son
insuficientes, ademas, el apoyo de los directores y de otros profesores podrian ser escasos al

no contar con el perfil de formacion en el campo de la mdsica.
1.6 Glosario de términos

e Exclusién: Tomando como referente las caracteristicas expuestas por Jiménez
(2018), la exclusidn social se puede analizar y entender como un proceso
multidimensional, que tiende a menudo a acumular, combinar y separar, tantos a
individuos como a colectivos, de una serie de derechos sociales tales como el

trabajo, la educacion, la salud, la cultura, la economiay la politica, a los que otros
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colectivos si tienen acceso y posibilidad de disfrute y que terminan por anular el
concepto de ciudadania. (p. 178)

Inclusidn: es un proceso, donde se aprende a vivir con las diferencias y estas son
vistas positivamente para fortalecer el aprendizaje. Esta relacionado con la
identificacion y eliminacion de barreras para el aprendizaje, por lo que implica
recopilar y evaluar la informacion de la gran variedad de recursos para planificar las
mejoras en las politicas y practicas, es decir, se refiere a la presencia, participacion
y logros de todos los estudiantes. (Plancarte 2017, p. 217)

Educacion Musical: en el &mbito escolar, la musica contiene una serie de valores
educativos que fundamentan de manera muy sélida que favorece el planteamiento
de una ensefianza globalizada adecuada, puesto que no es solo una experiencia
vital, sino que desempefia un papel esencial en el desarrollo integral de la persona.
(P0z0,2008, parr. 3)

Educacion Musical Inclusiva: Teniendo en cuenta a Sabbatella(2008) se define la
Educacién Musical Inclusiva (EMI) como el conjunto de estrategias y recursos
utilizados para facilitar el acceso a la educacion musical de todos los individuos
atendiendo a sus caracteristicas, intereses, capacidades y necesidades de aprendizaje
(diferencias culturales, sociales, de género y personales) en contextos formales y no

formales (p. 260).



18

Capitulo 2. Marco referencial

Después de realizadas lecturas criticas y sintesis de textos relacionados con el
problema de investigacion, se establece un marco teérico-conceptual, consolidando
aspectos fundamentales en términos conceptuales planteados en los objetivos de estudio
como: educacion inclusiva, educacion musical, métodos de ensefianza. Posteriormente, se
presenta el marco legal donde se describen detalladamente las diferentes leyes y normativas
que han tenido influencia en el concepto de inclusion educativa y en la educacion musical,

tanto a nivel nacional como internacional.

2.1 Marco Tedrico-conceptual
El siguiente mapa conceptual ilustra, a modo de sintesis, las categorias y
subcategorias que soportan el marco teérico-conceptual del presente trabajo investigativo:

Figura 1.

Mapa conceptual

Andlizar la implementacién de una estrategia diddctica
fundamentada en la ensefianza musical, y sus posibles impactos en
los procesos de inclusién de los estudiantes de grado sexto de la
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Educacién Educacién
Inclusiva Musical

Definicion KODALY
R
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vuln:::l:l‘;: ala musical I
lusié DALCROZE Aptitud
exqueian Con elerlnentos de musical

De acuerdo a Educacién

musical
inclusiva (EMI)
I

Capacidades y
necesidades
educativas y

A truvlés de

Mediante Educacién
Artisticay
Normatividad Cultural

Fuente: Elaboracién propia de acuerdo con los objetivos de la investigacion.
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2.1.1. Inclusién Educativa.

La palabra inclusion se encuentra inmersa en diferentes esferas del desarrollo de la
humanidad. De acuerdo con la UNESCO (2008) la educacion inclusiva se concibe como la
educacion para todos, se apoya en la conviccion que todas las personas deben recibir una
educacion de calidad que responda a sus necesidades basicas de aprendizaje y ayude a
disminuir las barreras que impiden su participacion tanto en la escuela regular como fuera

de ésta.

Asi mismo, como lo hace notar Escudero & Martinez (2003), el término inclusion
parte de “la defensa de igualdad de oportunidades de todos los nifios y nifias, haciendo
especial énfasis en aquellos que son vulnerables a la exclusion y marginalizacién”, en otras
palabras, permitiendo que todos los estudiantes sin importar sus necesidades y capacidades,
aprendan juntos.

Figura 2.

Evolucién de la inclusion.

EXCLUSION SEGREGACION INTEGRACION INCLUSION

t_ &

Aoh

Fuente: Elaboracion propia de acuerdo a los planteamientos de Plancarte (2017)
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Hablar de inclusion en la educacion constituye un reto nada facil de cumplir, como
expresa Plancarte (2017) implica una transformacion en la cultura, politicas y préacticas
Ilevadas a cabo en los centros educativos para la atencion de las necesidades formativas de
los estudiantes y de esa manera hacer frente a la desigualdad escolar y los indices de
exclusion. En este orden de ideas, es la escuela quien debe adaptarse al contexto y a las
caracteristicas de sus estudiantes, a fin de dar respuesta a las necesidades de todos:
caracteristicas personales, psicoldgicas y sociales, haciendo énfasis en los estudiantes que
estan en riesgo de ser excluidos y es en particular el profesor el responsable de hacer
reformas, adaptaciones curriculares y darse a la tarea de disefiar programas que permitan la
atencion a la diferencia, recalcando la importancia del apoyo de la institucion educativa y

los padres de familia.

En otras palabras, la educacion inclusiva se basa en el desarrollo a partir de la
diversidad y no en la segregacion de dichas diferencias y particularidades, los objetivos de
aprendizaje deben estar relacionados con la vinculacion de las caracteristicas que presentan
los estudiantes con necesidades educativas especiales, bien sea estas transitorias o
definitivas al proceso de ensefianza, en este sentido, se vuelve necesario crear procesos de
ensefianza y aprendizaje, teniendo en cuenta las capacidades y posibilidades de los

estudiantes.

Por tanto, hablar de educacion inclusiva esta directamente relacionado con la
oportunidad que tienen todos los estudiantes, sin importar su condicion, de acceder a una
educacion de calidad, ademas, es un proceso permanente que invita a reconocer, valorar y
responder los intereses propios de cada estudiante. Para lograrlo, es necesario que las

comunidades trabajen desde sus contextos mas proximos, en este sentido, desde sus
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diferentes posturas culturales, politicas y practicas, a fin de favorecer la participacion y

aprendizaje de todos.

2.1.1.1. Capacidades y necesidades educativas y sociales.

En un acercamiento al ambito educativo, la exclusion se puede manifestar de
diversas maneras, de acuerdo con Jiménez (2008) ésta se alcanza a revelar a través de
barreras en distintos planos de la vida relacionados con las condiciones personales o
sociales de determinados estudiantes, que limitan, precisamente, la presencia, el aprendizaje
o la participacidn de éstos u otros estudiantes. En este sentido, es necesario prestar atencion
a las politicas educativas, teniendo en cuenta que el aprendizaje permanente resulta de gran
importancia, para poder lograr una participacion plena de todos de todas las personas en la

sociedad (Jiménez, 2008)

Ahora bien, de acuerdo con Bristol City Council (2003) los centros educativos son
contextos caracterizados por la diversidad de sus estudiantes, con grupos heterogéneos que,
por su composicion cultural, étnica, linglistica, clase, género y de capacidad, generan
diferentes modalidades de posible exclusion, de ahi, la importancia que representa el
término "inclusion educativa" para los centros escolares y los desafios notables que

representa la atencién a todos los estudiantes de acuerdo a sus particularidades.

En las practicas académicas de los docentes, se encuentran términos muy arraigados
para identificar ciertos estudiantes, se tiende a llamar estudiantes con necesidades
educativas especiales a los que presentan alguna dificultad de aprendizaje y catalogan de

problematicos en funcion de su condicion econdmica, etnia o género; es decir, “a
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considerar, con base a ciertas caracteristicas culturales, de etnia, clase social, que algunos

alumnos o grupos son menos capaces que otros” (Bristol City Council, 2003).

Al respecto, compartiendo la opinion de Gonzales (2008), es la institucion educativa
quien determina quienes son los estudiantes con necesidades diversas ya sean de caracter
social o cognitivo y a quienes cataloga como normales, de acuerdo a esto, se plantean
estrategias de apoyo para responder a estas necesidades, y de ésta manera se crea un

ambiente escolar mas inclusivo, donde todos pueden aprender lo que es justo y pertinente.

Con lo expuesto anteriormente, se destacan dos aspectos claros para observar las
diferentes capacidades y necesidades educativas en los participantes de la investigacion: el
aspecto individual, en la que las dificultades estan definidas segun las caracteristicas de su
entorno social y, el aspecto académico, donde las dificultades se definen en términos de

rendimiento escolar y las condiciones gque se presentan en el saldn de clases.

2.1.2. Educacion Musical.

De acuerdo con Vigna (2008), el arte en sus distintas apariencias, en particular la
mausica, es un elemento transformador de la sociedad, es una herramienta utilizada para
expresar emociones, que se convierte para los estudiantes en una forma dindmica e inusual
de comunicarse con sus profesores y compafieros, asi como una manera diferente de
establecer lazos seguros. Por ésta razon, cobra gran importancia para la presente
investigacion, los diferentes espacios que se gestan a través del arte, asi mismo, sus
variadas expresiones brindan oportunidades para que personas con algunas necesidades
desarrollen capacidades de creacion y autonomia, ademas de generar vinculos

comunitarios, en este caso, los estudiantes del grado sexto de la institucion.
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En este sentido, cabe resaltar la contribucion de la educacion musical al desarrollo
de capacidades que implican al estudiante en su dimension cognitiva, fisica y psicoldgico-
emocional. Segun Pozo (2009), en la dimension cognitiva la musica permite ver el mundo a
través de los diferentes codigos de lenguaje que manejan, activan procesos memoristicos en
relacion con la atencién y la concentracion, logrando un desarrollo del pensamiento
abstracto que es aplicable a otras disciplinas; en la dimension fisica, la musica desarrolla
diferentes niveles de disociaciones, lateralidad, percepcion y la comprension espacio-
temporal, aporta un control corporal, brindandole ventajas a los estudiantes al momento de
solucionar problemas de la cotidianidad. En lo psicologico, “la educacion musical, ofrece
posibilidades de un autoconocimiento, consolidando el caracter y la personalidad, la

expresion, la comunicacion y las relaciones interpersonales” (Pozo, 2009).

Teniendo en cuenta lo mencionado por Pozo (2009), cada uno de estos aspectos
hacen de la mdsica una disciplina globalizadora, que permite desarrollar estrategias
interdisciplinarias donde se le da cabida a la creatividad y el sentido estético que rodea al

ser humano, oportunidades que aportan bienestar a la sociedad.

2.1.2.1. Inteligencia musical.

Ademas de las transcendentales implicaciones pedagdgicas que se derivan de lo
anterior, es importante mencionar la teoria de las inteligencias multiples de Howard
Gardner (1995), para éste autor existen siete variedades de inteligencia, una de las cuales es
la inteligencia musical a la que se refiere como el uso adecuado del ritmo, melodia y

apreciacion musical.
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A partir de esta teoria, al interior de las instituciones educativas se comienza a
reestructurar la metodologia de ensefianza, mallas curriculares y evaluaciones, en todas las
areas incluyendo la Educacion Artistica, surge la necesidad de desarrollar proyectos
musicales que permitan a los estudiantes participar, crear y discutir los conocimientos que

esta construyendo.

En esta misma linea y de acuerdo con Macias (2002) “es posible ensefiarle a cada
estudiante segun su inteligencia, respetando su forma de aprender y dandole la posibilidad
de demostrar lo que va comprendiendo”, en este sentido, cobra importancia ofrecer una
formacion integral que le otorgue a los estudiantes oportunidades que les permita pensar de
diferentes modos. La experiencia musical de cada nifio es diferente y valida, pues esta va

unida a la forma de ser de cada individuo.

A raiz de lo anterior, surge el concepto de aptitud musical, entendida como la
capacidad de un sujeto para imaginar la masica. Para Gordon (como se cito en Galera,
2017) existen siete aptitudes musicales fundamentales: dos tonales, dos ritmicas y tres de
musicalidad, recalcando la independencia que hay entre la aptitud musical y conocimientos
de teoria musical, lectura de partituras, etc. De la misma forma, como se aprende a hablar
por observacién e imitacion, se puede adquirir la base musical a través de la exposicion
natural a la musica, en este sentido, sin un entorno propicio el potencial musical nunca llega
a desarrollarse. Lo interesante de las aptitudes musicales propuestas por Gordon, “es que
parten del estudio sobre como los nifios adquieren el lenguaje musical y, con base a ello,
establecer cual debe ser el contexto mas propicio para que ese desarrollo natural se

produzca de la manera mas satisfactoria”. (Galera, 2017, p. 250)
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2.1.2.2. Métodos de ensefianza musical.

De acuerdo con Alsina (2007) los métodos hacen referencia a determinados caminos
0 maneras de entender y ensefiar la mdsica, en consecuencia, es importante crear espacios y

un marco de actuacién idoneo para trabajar determinados aspectos musicales.

En la practica musical existen variedad de métodos que diversifican la forma de
ensefar y ademas permiten optar por la que mejor se adapte al contexto, caracteristicas y
necesidades de los estudiantes. Navarro (2017), deduce dos tipos de métodos en la
ensefianza musical: los métodos de ensefianza instrumental que se caracterizan por el uso
de instrumentos musicales y la lectoescritura musical; y los métodos de ensefianza social de
la musica, que hacen referencia a la adquisicion de ciertas actitudes como autoestima,
motivacion y trabajo en equipo. Aunque, aparentemente las metodologias presentadas son
diferentes, éstas siguen unos principios y fundamentos cercanos, y comparten muchos de

sus objetivos.

Partiendo de lo anterior, y de la experiencia propia en la practica musical en el uso
de diferentes métodos, resulta interesante resaltar los aportes de tres corrientes en las cuales
se basa la planeacidn y sistematizacion de la estrategia didactica, las cuales permiten
evidenciar la forma de aplicacion y los resultados de los diferentes temas abordados, al

transcurrir las clases de musica.

El método Dalcroze.

El compositor, pianista, educador y pedagogo austriaco Emile Jaques- Dalcroze, es
pionero en la ensefianza musical a través de su método musical conocido como la Ritmica

Dalcroze (Bianco, 2007) donde relaciona los lazos naturales y beneficiosos entre el
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movimiento corporal y el movimiento musical, es decir desarrollo gradual de un sistema de
coordinacion entre ritmo y movimiento. Asi mismo, la regulacion de los movimientos
desarrolla la mentalidad ritmica, refuerza la motricidad, la memoria y la concentracion,

ademas, favorece la capacidad de improvisacion, espontaneidad y creatividad.
El método Orff.

Carl Orff es el iniciador de uno de los métodos mas influyentes en la educacion
musical, “El método Orff”, como lo hace notar Lopez (2007), es una manera de ensefiar
parte de un estudio profundo de las necesidades e intereses de los estudiantes, y de ésta
forma enriquecer la experiencia de aprendizaje. La base de su obra pedagdgica se encuentra
en la combinacién de tres elementos: musica, movimiento y lenguaje. Asi mismo, “cantar,
bailar, y tocar instrumentos son acciones que se combinan con los pilares fundamentales de

su pedagogia” (Lopez, 2007).

Una de las ideas centrales del método que llama la atencion, es que esta disefiado
para todo el mundo, no solamente para los mas privilegiados en cuanto a capacidades
artisticas se trata. Viera (2017), destaca la caracteristica diferenciadora frente a los demas
métodos, en este caso; el uso del “Instrumental Orft”, creado con la finalidad de poder

hacer musica en grupo, la cual es la base de la actual iniciacion instrumental.

El método de Zoltan Kodaly.

Kodaly es un compositor y pedagogo hingaro, cre6 uno de los pilares
fundamentales en la educacion musical; la etnomusicologia. Su propuesta al igual que los

anteriores autores parte de la idea de que la musica pertenece a todos.
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De acuerdo con Zuleta (2003), el método Kodaly inicia su aprendizaje teniendo en
cuenta las necesidades y capacidades de los nifios sin imponer un ordenamiento l6gico de
conceptos, lo que permite su adaptacion en diversos contextos, ésta es una propuesta de
ordenamiento pedagdgico que puede variar de acuerdo con las circunstancias de cada

grupo, de cada maestro y de cada regién

El método Kodaly, como lo menciona Subirats (2007), tiene como base la
conviccion de que las capacidades del nifio maduran y se desarrollan junto al conocimiento
de los cantos de tradicion oral de su pais. Para ello, las canciones populares para la
ensefianza del solfeo, introducen al estudiante a la lectoescritura musical de una manera
facil y amena, motivandolo y facilitandole los mecanismos de aprendizaje. La técnica

propone tres herramientas metodoldgicas basicas:

e Las silabas ritmicas: se relaciona cada figura musical y su valor, con una
silaba, lo cual, a través del lenguaje oral, facilita identificar cbmo debe sonar
un ritmo.

e El solfeo relativo: conocido también como “do movil”, en donde la primera
nota de todas las escalas mayores es "do", independientemente del tono en
que se encuentre.

e Los signos manuales: También conocidos como signos Curwen, buscan que
los estudiantes identifiquen la altura de los sonidos y sus nombres

respectivos, mediante diferentes posturas y movimientos de las manos.

En conclusiéon, cada una de las metodologias ofrecen diferentes posturas,
actividades y tacticas de trabajar de manera mas profunda algunos elementos musicales. Es

aqui donde se recalca el papel activo del educador musical, ya que rompe los esquemas
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repetitivos o tedricos para la ensefianza de la musica, tomando las actividades o

metodologia que mejor le permitan acercar al estudiante a una experiencia agradable.
2.1.3. Educacion Musical Inclusiva (EMI).

Ahora bien, es importante destacar que, la educacién inclusiva trae beneficios para
todos los nifios, sin importar su condicion; los ambientes inclusivos gestados a través de la
musica mejoran la empatia, la autoestima y desarrollan habilidades para interactuar con el
entorno que les rodea. Bernal, Epelde y Rodriguez (2010, p.1), nos comparten la opinion de
la experta en educacion musical Lacarcel, la cual afirmaba que por medio de la musica los
nifios con capacidades diversas de aprendizaje aumentan la comunicacién y expresion,
ayudando al desarrollo emocional, avanzan en la percepcion y la motricidad, fortalecen la
busqueda de soluciones de problemas, miedos, bloqueo, mitiga la ansiedad, y refuerza el

equilibrio emocional.

Ademas, como lo expresa Henao (2020), tanto con la escucha como con la
interpretacion musical, los nifios gradualmente desarrollan habilidades sociales y adquieren
comportamientos a través de la ejecucion de diferentes acciones como: tomar turnos,
escuchar con atencidn, reconocer gustos personales, logrando transformar sus habitos y
rutinas habituales. En este orden de ideas, Henao (2020), expresa que al practicar y crear
masica, se generan sensaciones de placer, éxito, y satisfacciones. Por lo tanto, para el
desarrollo de las diferentes capacidades de un nifio, es importante que la musica esté de

acuerdo con sus posibilidades y gustos.

En este contexto y de acuerdo con Diaz y Moliner (2020), la Educacién Musical

Inclusiva, integra dos enfoques musicales, el terapéutico y el didactico. El primero se
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focaliza en las necesidades no- musicales utilizando aportes de la musicoterapia. Por otra
parte, desde el enfoque didactico, mediante las adaptaciones curriculares garantiza no solo
la presencia y acceso, sino también la participacion, siendo la musica un recurso de

inclusion que favorece el aprendizaje de todos los estudiantes.

Teniendo en cuenta las posibilidades de integracion de la educacion musical y la
educacion inclusiva, y partiendo de las aportaciones de Sabbatella (2008), se puede definir
la educacion musical inclusiva, como una aproximacion al disefio de estrategias para dar
respuestas adecuadas a las diferentes capacidades y necesidades educativas de los
estudiantes, tanto en contextos pedagdgicos escolares como extraescolares, ofreciendo una
educacion integral y fomentando en ellos diversos intereses, actitudes y valores, que los

preparen para su integracion en la sociedad.

2.2 Marco Legal.

En el siguiente apartado, se presentan diferentes definiciones conceptuales desde el
componente normativo tanto nacional como internacional, que soportan el concepto de

educacion inclusiva de la presente investigacion.

2.2.1. Inclusién en el marco normativo Internacional.

Después de las atrocidades cometidas en la Segunda Guerra Mundial y tras la
creacion de la Organizacion de las Naciones Unidas (ONU) el 24 de octubre de 1945, 51
paises se comprometieron a no permitir nunca mas conflictos como los sucedidos en ese
momento. En consecuencia, “los lideres del mundo decidieron complementar la Carta de
las Naciones Unidas con una hoja de ruta para garantizar los derechos de todas las personas

en cualquier lugar y en todo momento” (ONU, 1948). Esta carta, afios més tarde, el 10 de
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diciembre de 1948 pasa a ser la Declaracion Universal de Derechos Humanos, entre sus
articulos se mencionan algunos de los principios fundamentales que orientaran a las
posteriores normativas, como lo son: “el reconocimiento de igualdad de todos los seres
humanaos, el derecho a la educacion, el acceso a la cultura o el desarrollo de la
personalidad” (ONU, 1948). Asi pues, esta declaracion es considerada la base de la

educacion inclusiva.

Afos mas tarde, con la Declaracion De Salamanca el 10 de junio de 1994, se
constituye la politica mundial de inclusion educativa, dicha declaracion “instaura los
principios por los cuales se deben orientar las politicas, curriculos, y practicas con miras a
brindar una adecuada atencién a la poblacion con necesidades educativas especiales”
(UNESCO, 1994). Su marco de accion se relaciona con la idea en la que todos los sistemas
educativos deben incluir a todos los estudiantes respetando y valorando las diferencias bien

sea fisicas, intelectuales, sociales, emocionales, lingiisticas u otras.

Por otro lado, la Convencion de las Naciones Unidas sobre los Derechos de las
Personas con Discapacidad (ONU, 2006), realizada en el 2006, tuvo un importante cambio
de enfoque, al reconocer el derecho a la educacion de las personas con discapacidad. Para
hacer efectivo este derecho, se deben instaurar medidas de apoyo efectivas en entornos que
permita desarrollar al maximo la personalidad, los talentos y la creatividad. Las actividades
donde se involucra la musica en los procesos de ensefianza aprendizaje, son una guia
excepcional, al crear momentos de libertad y disfrute, mientras se aprende (ONU, 2006).
En este sentido, los docentes deben disefiar acciones que promuevan la inclusion y creen

espacios de goce.
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Prosiguiendo con el tema, actualmente los proyectos educativos manejados a nivel
internacional que estan comprometidos con la agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible
con sus objetivos, buscan alcanzar propdsitos y metas que demanden a las instituciones
gubernamentales incorporar en todos sus niveles, politicas educativas con el fin de asegurar
el acceso igualitario de las personas vulnerables a todos los niveles de la ensefianza. Asi
mismo, pretenden que las personas con discapacidad, indigenas y personas en situaciones

de vulnerabilidad, accedan a una educacion de calidad.

Ademas, plantea mejorar la accesibilidad, adecuando las instalaciones de los centros
,teniendo en cuenta las necesidades de la comunidad educativa con discapacidad y las
diferencias de género, ofreciendo entornos de aprendizaje seguros e inclusivos para todos

(UNESCO, 2017).

De igual manera, estas politicas son un llamado a las instituciones educativas a
reevaluar sus planes de estudio y a la adecuacién de sus plantas al contexto de sus
estudiantes, estableciendo un aprendizaje conveniente a sus necesidades. Aporta a los
principios de atencion, equidad y acceso y permite el surgimiento de programas y proyectos

como los del presente estudio.

2.2.2. Inclusién en el marco normativo Nacional.

Siguiendo los lineamientos internacionales, la Constitucion Politica de Colombia
(Const, 1991), en sus articulos 44 y 67, establece que “la educacion es un derecho de la
persona y un servicio publico que tiene una funcion social”, en este sentido, establece que,
es responsabilidad del Estado, la sociedad y la familia. Por su parte, el articulo 67, establece

las politicas de inclusion educativa bajo las cuatro componentes esenciales de tal derecho:
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la disponibilidad, accesibilidad, adaptabilidad y aceptabilidad. En concordancia con los
resultados internacionales, es evidente la exigencia de creacidn de programas y proyectos
publicos que puedan cubrir estas necesidades, generar condiciones de infraestructura
adecuada, docentes capacitados, dotar de materiales y recursos necesarios para que las

instituciones puedan adaptarse a cualquier estudiante.

Por otro lado, la ley 115 de 1994 en los Articulos 46, 47 y 48 expone que las
instituciones educativas deben adelantar acciones pedagdgicas que promuevan la
integracion de los estudiantes con limitaciones, garantizando su participacion en igualdad
de condiciones en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Por su parte, el estado debe apoyar
a las instituciones fomentando programas de formacién docente, con el fin de brindar una

atencion educativa adecuada ( Ley 115, 1994)

Asi pues, en el pais se alcanza a cumplir con las exigencias internacionales en
cuanto a la creacidn de politicas basicas en relacion a las instituciones educativas, y
establece otras leyes como la Ley estatutaria 1618 del 2013, con “las disposiciones para
garantizar el pleno ejercicio de los derechos de las personas con discapacidad, mediante la
adopcion de medidas de inclusion” (Ley 1618, 2013). En el articulo 11, se reglamentan las
caracteristicas que deben tener las instituciones para la atencion de las necesidades
educativas especiales de sus estudiantes, fomentando el acceso y la permanencia educativa.
De acuerdo con ésta ley, los establecimientos consagrados a la formacion, deben identificar
los estudiantes susceptibles de atencion integral para garantizar su acceso y permanencia
educativa, mantener una historia escolar actualizada del estudiante con discapacidad, hacer
seguimiento al desarrollo y hacer el respectivo reporte Sistema de matriculas estudiantil

(SIMAT), identificar las barreras que impiden el acceso y ajustar los planes de
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mejoramiento institucionales para la inclusion, implementando acciones de prevencion de
cualquier caso de exclusion o discriminacion de estudiantes con discapacidad en los
establecimientos educativos, ademas entablar contacto con los padres de familia, capacitar
docentes y ajustar la normatividad institucional a las necesidades del contexto (Ley 1618,
2013).

Usualmente en el pais la inclusion educativa esta fundamentada en el decreto 1421
de 2017 del Ministerio de Educacion Nacional, que la reconoce como un proceso
permanente que busca valorar la diversidad de caracteristicas y estilos de aprendizaje de los
estudiantes, tratando de dar a todos la oportunidad de formarse, generando un ambiente de
aprendizaje participativo, eliminando las barreras existentes en el entorno educativo. En el
articulo 2, se propone “Plan Individual de Ajustes Razonables (PIAR), como una
herramienta de apoyo para la planeacion pedagogica con los estudiantes con discapacidad o
dificultades de aprendizaje y consolida los ajustes razonables que puedan requerir para
favorecer su proceso de desarrollo y aprendizaje” (Decreto 1421, 2017), contempla
entonces, unas acciones afirmativas acerca de todas las medidas o acciones que reduzcan la
desigualdad y la eliminacion de las barreras, por lo que los ajustes no deben depender de un
diagndstico médico o clinico exclusivamente. Pone como protagonista al docente de aula 'y
resalta el componente pedagogico en la planeacion y en la realizacion de ajustes de su clase
teniendo en cuenta la diversidad. Lo anterior cobra especial relevancia, ya que traza la ruta
que se debe establecer desde el momento que ingresa un estudiante con discapacidad o con
dificultades de aprendizaje a la institucion, con el fin de garantizar su acceso y

permanencia.
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2.2.3. La educacién Artistica en el marco normativo Nacional.

En un principio, la educacion artistica en Colombia fue conocida como educacion
estética y manualidades, y no estaba contemplada como un &rea fundamental en el curriculo
escolar, sin embargo, con los cambios que generd la Constitucion de 1991, dieron origen a la
Ley General de Educacion, la cual en su articulo 23, numeral 3, reconoci6 la educacion
artistica como area obligatoria y fundamental en el curriculo escolar y de esta manera,
aseguro a la educacion artistica y a la cultural como imprescindibles en la formacion de los
nifos.

Otra de las leyes, donde se di6 la importancia de las artes, fue la Ley General de
Cultura, 397 de 1997, en la cual se le otorgd al Ministerio de Educacion Nacional (MEN) la
responsabilidad de “fomentar el desarrollo de la educacidn artistica y cultural no formal
como factor social, asi como determinar las politicas, planes y estrategias para su
desarrollo” (Ley 397, 1997). Esto conlleva a que la educacion artistica tenga mayor
profundidad, en la formacién integral de las personas, ya que abarca tanto el ambito
artistico, como el cultural, fortaleciendo las manifestaciones expresivas y legitimando a
cada persona en su contexto Yy territorio. En el articulo 65, se establece la formacion cultural
obligatoria y se modifica el numeral 3 del Articulo 23 de la Ley 115 de 1994, el cual

quedard asi: Educacion artistica y cultural.

Asi mismo, en el afio 2.000, salen a la luz publica lineamientos curriculares que
incluyen por primera vez la Educacion Artistica (MEN, 2.000). “En este documento se dan
las pautas para generar nuevas miradas y nuevas maneras de pensar el arte en el contexto
educativo, la educacion del arte o artistica y sus procesos de ensefianza, en los niveles

primario, secundario y universitario” (Mojica, 2011, p.28). Es otras palabras, se recalca el
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papel fundamental que juega la Educacidn Acrtistica en el proceso de formacion de las

personas con capacidades diversas.

Finalmente, el Ministerio de Educacion Nacional elabora en el afio 2010 el
Documento N° 16 “Orientaciones Pedagdgicas para la Educacion Artistica” (MEN, 2010),
por medio del cual establece parametros para las instituciones educativas, con el fin de dar
una guia que permita unificar ideas en los procesos del campo de la educacion artistica.

Bajo las competencias establecidas en el documento se hace el disefio curricular del area.
2.3 Marco Contextual.

A continuacion, se describe el contexto escolar que llevara a cabo la parte practica

de presente la investigacion.

La Institucion Educativa Donmatias, establecimiento donde se desarrolla la presente
investigacion, actualmente imparte educacion aproximadamente a 2.870 estudiantes desde
el grado preescolar hasta el grado once, al ser la Gnica institucion educativa oficial del
casco urbano del municipio, los estudiantes provienen de todos los estratos
socioeconémicos, propiciando asi diferentes particularidades.

Cuenta con 88 educadores, 5 coordinadores en su planta docente, la poblacion

estudiantil se encuentra dividida cuatro sedes de la siguiente manera:

Sede 1A: Educacion béasica secundaria (6°-8°)

Sede 1B: Educacion media vocacional (9°-11°)

Sede Luis Lopez de Mesa: Educacion basica primaria (3°-5°)

Sede Agustin Garcia: Educacion preescolar y basica primaria (0°-2°)
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La presente investigacion se sitda en la Sede 1 A, con los estudiantes del grado
sexto, en el marco del desarrollo de la clase de Educacién Acrtistica y Cultural,
fundamentada en una estrategia didactica de ensefianza musical, para favorecer los procesos
de inclusion.

Es importante recalcar que, en los procesos de ensefianza musical se gestan un conjunto
de actividades educativas, que permiten abordar de distintas maneras nuestro objeto de
estudio, asi pues, se busca que los estudiantes desarrollen habilidades y destrezas
psicomotrices y auditivas basicas, asi como también, se espera promover la comunicacion y

el trabajo en equipo.
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Capitulo 3. Método

El presente capitulo se expone el paradigma cualitativo en el que se desarrolla la
investigacion, como el procedimiento mas adecuado para los fines y propdsitos del
fendmeno de interés, asi como la descripcion de la poblacién seleccionada para participar
en la recoleccion de los datos y se clarifica los criterios utilizados para escoger los

participantes de la muestra.
3.1 Enfoque metodoldgico

La presente investigacion se enmarca en un enfoque cualitativo, que permite
conocer mas de cerca la realidad, y desde alli extraer lo relevante del objeto de estudio, por
tal motivo, los datos descriptivos arrojados parten a partir del propio discurso de las
personas involucradas, ademas, en este tipo de estudio es posible aprehender, de manera
mas directa, la realidad de los estudiantes. Segun Hernandez et al (2014), en este tipo de

enfoque:

El investigador se introduce en las experiencias de los participantes y
construye el conocimiento, siempre consciente de que es parte del fendmeno
estudiado. Asi, en el centro de la investigacion esta situada la diversidad de
ideologias y cualidades Unicas de los individuos (Hernandez et al, 2014, p.

9)

A traves de la investigacion cualitativa se pueden explicar diversos fenomenos y
dindmicas sociales, particularmente las relaciones que se dan en el entorno educativo en el
que vivimos, partiendo del contexto natural y cotidianidad de los participantes, incluyendo

las opiniones y perspectivas de estos. En la aproximacion cualitativa, “todo individuo,
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grupo o sistema social tiene una manera Unica de ver el mundo y entender situaciones y

eventos, y mediante la investigacion, debemos tratar de comprenderla en su contexto”.

(Hernéndez et al, 2014, p. 9)

Esta investigacion tiene elementos cualitativos, ya que se realiza un proceso de
analisis e interpretacion de una realidad de la institucion educativa Donmatias frente a los
efectos de la ensefianza musical como estrategia facilitadora en los procesos de inclusién en
el grado sexto, de esta manera a partir del enfoque de investigacion se pretende descubrir y

comprender la realidad de la institucion y sus procesos educativos mas que explicarlos.

Steve Taylor y Robert Bogdan, citados por Alvarez-Gayou (2003), sefialan algunos
rasgos caracteristicos de la investigacion cualitativa y sintetizan las actividades principales

del investigador:

e Las personas y los escenarios son considerados como un todo. En ese
sentido son investigaciones centradas en los sujetos.

e Seinvestiga en el entorno del mundo real.

e Todas las perspectivas son valiosas. De esta manera, la perspectiva de los
estudiantes con algun tipo de necesidades educativas, es tan importante
como la del profesor o sus compafieros, a todos se les ve como iguales.

e Los procesos de investigacion son inductivos, el investigador interactia con
los participantes y con los datos, busca respuestas a preguntas que se centran
en la experiencia social, como se crea y como da significado a estas.

(Alvarez-Gayou, 2003)
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En cuanto al tipo de investigacion a desarrollar en el presente estudio, “hace
referencia al alcance que puede tener una investigacion cientifica y al proposito general que
persigue el investigador”. (Ortiz, 2018, p.5), es en esencia exploratoria, y contiene algunos

elementos descriptivos.

Ahora bien, iniciar la investigacion con una esencia exploratoria, permite obtener
informacion sobre la posibilidad de llevar a cabo un estudio mas profundo respecto al
contexto particular de la Institucion Educativa Donmatias, de ahi que, dicha condicién ceda
la oportunidad de establecer prioridades para posibles investigaciones futuras, o sugerir
afirmaciones y postulados. Ademas, dado que, en la revision literaria se reveld que son
escasos los antecedentes sobre el tema en cuestion, o no han sido aplicados al contexto en
el cual se desarrollaré el estudio, los resultados ofreceran nuevas oportunidades al campo

trabajado.

En contraste con lo anterior, se hace necesario un momento inicial de acercamiento
sensible a la realidad que se quiere estudiar. En primer lugar, el establecimiento de una
relacion mas “empatica” con el objeto de investigacion. En segundo lugar, los elementos
descriptivos, ofrecen un campo abierto en la caracterizacion de los sujetos de estudio y de
las maltiples realidades que lo constituyen, en esta medida la descripcion deja abierto un

abanico extenso de posibilidades para la interpretacion del problema de investigacion.

En cuanto al método, la investigacidn esta concebida como un proyecto de
investigacién-accion, con la utilizacion de estrategias de ensefianza musical con una
poblacion educativa muy diversa. Segin Alvarez-Gayou (2003), “el proposito de la
investigacion-accidn es resolver problemas cotidianos e inmediatos; hacer comprensible el

mundo social y busca mejorar la calidad de vida de las personas”. (Alvarez-Gayou, 2003, p.
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159) En conclusion, pretende esencialmente propiciar el cambio social y transformar la

realidad.

En este sentido, Stringer (1999) citado por Hernandez et al (2014) sostiene que la

investigacion-accion es:

Democratica, puesto que habilita a todos los miembros de un grupo o
comunidad para participar; equitativa, dado que las contribuciones de
cualquier persona son valoradas y las soluciones incluyen a todo el grupo o
comunidad; liberadora, una de sus finalidades reside en combatir la opresion
e injusticia social y detonadora de la mejora de las condiciones de vida de

los participantes. (Hernandez et al, 2014, p. 497)

Desde este punto de vista, la diversidad explora las oportunidades que existen en el
salon de clases para potenciar los procesos de inclusion a través de la ensefianza musical en
los nifios, teniendo en cuenta al docente como artifice indispensable de su desarrollo. Es por
esto que, éste modelo de investigacion permite tener un contacto mas directo y sincero con

ellos.

3.2 Pablacion

3.2.1. Poblacion y caracteristicas

La poblacién o universo se concibe como:

Aquella sobre la cual el investigador desea establecer una conclusién, ahora

bien, una poblacion es finita cuando consta de un nimero limitado de
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elementos y una poblacién infinita cuando no se pueden contabilizar todos

sus elementos pues existen un namero ilimitado. (Ludewig, s.f, p. 1- 2)

En otras palabras, es el grupo de estudiantes con caracteristicas comunes que son

objeto de estudio.

Asi mismo, para Hernandez et al (2014):

Una poblacion es el conjunto de todos los casos que concuerdan con una
serie de especificaciones; es la totalidad del fenémeno a estudiar, donde las
entidades de la poblacion poseen una caracteristica comun la cual se estudia
y da origen a los datos de la investigacion. (Hernandez et al, 2014, p. 174-

175).

Asi pues, las dos anteriores definiciones cobran igual grado de importancia para el

objetivo de esta disertacion.

Por lo anterior, para el desarrollo de éste estudio, se realizé una caracterizacion de
los estudiantes orientada por el profesional de apoyo pedagdgico, centrando las miradas en
las capacidades, con el fin de detectar qué aspectos podrian generar situaciones de
vulnerabilidad y limitar las interacciones sociales, y, de esta manera, poder saber qué
aspectos requieren mayor estimulacion, como aplicar la propuesta, y de qué forma puede
afectar o beneficiar a cada estudiante. Por consiguiente, la poblacién de la presente
investigacion es una poblacidn finita, constituida por estudiantes del grado 6°1 y 6°6 de la
Institucion Educativa Donmatias, que corresponden a un total de 80 estudiantes, con edades

que oscilan entre los 11 y 13 afios, de estratos socioeconémico 1y 2.
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3.2.2. Muestra

Dicho en palabras de Ludewig (s.f), una muestra “es un subconjunto de la
poblacidn, que se obtiene para averiguar las propiedades o caracteristicas de esta Gltima,
por lo que interesa que sea un reflejo de la poblacion, que sea representativa de ella”
(Ludewig, s.f, p. 2). En este mismo sentido, a juicio de Bernal (2010) “la muestra es la
parte de la poblacién que se selecciona, de la cual realmente se obtiene la informacion para
el desarrollo del estudio y sobre la cual se efectuaran la medicion y la observacion de las

variables objeto de estudio”. (Bernal, 2010, p. 161)

Por otro lado, existen dos tipos de muestras: probabilisticas y no probabilisticas. En
las muestras probabilisticas, todos los miembros de la poblacion tienen la misma
posibilidad de ser escogidos para la muestra; por el contrario, en las muestras no
probabilisticas, la eleccidn de los objetos de estudio no depende de la probabilidad, sino de
causas relacionadas con las caracteristicas de la investigacion o los propositos del

investigador. (Hern&ndez et al, 2014, p. 175-176)

En consecuencia, el presente trabajo investigativo se apoya en el muestreo no
probabilistico, ya que, las personas seleccionadas son una parte representativa del total de
la poblacion y fueron escogidas debido a sus caracteristicas especificadas previamente en el
planteamiento del problema de la investigacion. En este orden de ideas, este muestro es de
tipo intencional, teniendo como criterio de seleccion, la poblacion que ha sido caracterizada
por el profesional de apoyo pedagdgico, quien es el encargado de recoger el perfil de

fortalezas y necesidades de los estudiantes con capacidades diversas.
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Adicional, se hizo uso del Sistema Integrado de Matricula (SIMAT) que permite
hacer seguimiento a los reportes de los estudiantes que presentan algun tipo de
discapacidad y barreras para la interaccion y aprendizaje. Los reportes incluyen la
informacidn sobre sus capacidades o talentos excepcionales, la valoracion de la
discapacidad reportada por el sector salud y los procesos realizados por los profesionales de

apoyo pedagogico.

En consecuencia, la poblacién muestra de este estudio, estad compuesta por un total
de 10 estudiantes, con caracteristicas que abarcan un abanico representativo de diversidad
social y formativa, atendiendo a las diferentes necesidades educativas y siguiendo la
clasificacion de los distintos diagnosticos reportados en el SIMAT. Estos estudiantes son
aquellos que requieren una atencién educativa diferente a la ordinaria, por presentar

necesidades especificas del aprendizaje, condiciones personales o trastorno de la conducta.

3.3 Categorizacion

De acuerdo con Romero (2011), en la investigacion cualitativa la categorizacion
constituye una parte fundamental para identificar técnicas e instrumentos adecuados para la
recoleccion de informacion sobre el tema propuesto, en relacion con los objetivos y las
categorias de analisis identificadas. “Este proceso consiste en la identificacion de
regularidades, de temas sobresalientes, de eventos recurrentes y de patrones de ideas en los

datos provenientes de los lugares, los eventos o las personas seleccionadas para un estudio”

(Romero 2011, p. 1-2).

Por tanto, la tabla de categorizacion permite constituir toda la informacion de la

investigacion, en ella se recogen los aspectos mas trascendentales, dado que, se determinan
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las categorias y los indicadores que orientan la investigacion, en ese mismo sentido se

definen las técnicas y los instrumentos que van a dar cuenta de las categorias y de los

objetivos de estudio.

Tabla 1.

Categorizacion

Objetivos especificos Poblacion Categorias de Indicadores Instrumentos
investigacion
Identificar las Estudiantes y Capacidades y Edad Cuestionario
competencias, Padres de necesidades Estrato social - Encuesta
necesidades educativasy  gamilia educativas y Lugar de
sociales iniciales de sociales. residencia
inclusion de los Conectividad
estudiantes del grado Personas que
sexto de la institucién viven en el
educativa Donmatias. hogar.
Nivel de
escolaridad de
los padres.
Ocupacion de
los padres
Capacidades
diversas
Implementar una Estudiantes Habilidades Didlogo Observacion
estrategia musical que sociales Empatia Participante.
contribuya al Participacion - Registro
fortalecimiento de Comunicacion anecdatico
escenarios de inclusion Autonomia y escala de
de estudiantes de la Trabajo en medida
institucién educativa equipo
Donmatias. Toma de
decisiones
Habilidades Expresion
musicales sonora
Atencién
Memoria
Improvisacion
Ritmo
Identificar las fortalezas Estudiantes Fortalezas y Respuesta Aplicacion

y debilidades de Ia
estrategia didactica de
formaciéon musical para
la inclusion aplicada con
los estudiantes de grado
sexto de la institucion
educativa Donmatias.

Debilidades

adecuada a las
necesidades
individuales
Participacion
de todos
alumnos

de
cuestionarios
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Padres de - Motivaciony
Formular propuestas de Familia la capacidad de
mejoramiento y sugerir aprender
los aportes pertinentes - Proceso de
para el desarrollo de inclusion
nuevas estrategias educativa
didacticas orientadas a la - Opinion sobre
ensefianza de la mdsica la figura del
en un contexto inclusivo. docente
investigador
- Opinion libre
sobre las

aportaciones de
la estrategia
musical

Nota. Tabla 1. Descripcién de las categorias y subcategorias de investigacion. Fuente: elaboracion propia.

3.4 Instrumentos

3.4.1. Encuesta.

La encuesta es el instrumento de mas uso en el campo de las ciencias sociales, ésta
se fundamenta en un conjunto de cuestiones o preguntas sobre un tema o problema de
estudio, las cuales tienen como objetivo conocer las necesidades de la poblacion de estudio.
En este sentido, las encuestas se clasifican como observacionales, es decir, estudios en los
que el investigador no modifica el entorno ni controla el proceso que se encuentra bajo

observacion. (Latorre, 2013, p. 66)

Ahora bien, los datos se obtienen a partir de cuestionarios bien estructurados,
definidos y dirigidos a la poblacion objeto de estudio. El disefio del cuestionario consta de

5 secciones de preguntas, dispuestas de la siguiente manera:

e Primera seccion: Datos de identificacion
e Segunda seccidn: Aspectos geograficos
e Tercera seccion: Informacion del hogar

e Cuarta seccion: Informacion detallada de personas que conforman el hogar.
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e Quinta seccion: Capacidades y necesidades educativas.

Las primeras cuatro secciones contienen preguntas cerradas, que a la vez tienen
categorias u opciones de respuesta que han sido previamente delimitadas, la quinta seccion
contiene una pregunta abierta. Esta encuesta de caracterizacion, concibe una vision general
del entorno que rodea a cada estudiante y establece caracteristicas o factores que puedan

interrumpir su proceso formativo.

Para finalizar, es imprescindible acotar que ésta encuesta se realizara de forma
virtual o telefénicamente, para poder abarcar mayor nimero de personas, obtener una

respuesta gil, disminuir costos y riesgos bioldgicos. (Ver anexo B))
3.4.2. Registro anecddtico y escala de medida (Observacion)

Las diferentes relaciones y conocimientos del mundo de los seres humanos inician a
través de la observacion, sin embargo, existe una diferencia entre la observacion cotidiana y
la que tiene fines de investigacion, ya que, ésta Gltima es sistematica y propositiva. Al

respecto, Patricia y Peter Adler citada por Alvarez-Gayou (2003) sefiala que:

La observacion consiste en obtener impresiones del mundo circundante por
medio de todas las facultades humanas relevantes. Esto suele requerir
contacto directo con el (los) sujeto(s) aungue puede realizarse observacion
remota registrando a los sujetos en fotografia, grabacion sonora, o
videograbacion y estudiandola posteriormente. (Alvarez-Gayou 2003, p.

104)

Para el presente estudio, el investigador toma el papel de observador participante,

seguin Alvarez-Gayou (2003)
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Es mucho maés natural, el investigador se vincula més con la situacion que
observa; incluso, puede adquiere responsabilidades en las actividades del
grupo que observa, pero no se convierte completamente en un miembro del
grupo ni comparte la totalidad de los valores, ni metas del grupo. (Alvarez-

Gayou, 2003, p. 105)

En este sentido, el método de observacion cientifica es un elemento determinante
para el presente ejercicio investigativo, ya que, permite percibir las habilidades, las
actitudes y los valores que poseen los estudiantes y como las utilizan en diferentes
situaciones, en este caso, frente a la implementacion de la estrategia de ensefianza musical

en un ambiente natural, como lo es el aula de clase.

Por esta razdn, se plantean dos instrumentos de observacion, en primer lugar, se
realiza un registro anecddtico donde se describe hechos, sucesos o situaciones concretas
que se consideran importantes para el estudio, y las cuales dan cuenta de los
comportamientos, actitudes, intereses o procedimientos de los estudiantes en el aula: en
relacion con la comunicacién con sus comparieros y profesor, los instrumentos musicales y
la expresién sonoro-musical. En opinion de Latorre (2013) el registro anecdético recoge los

hechos mas significativos que tengan relacion directa con el objetivo.

En segundo lugar, se plantean escalas de medida sobre el comportamiento de los
estudiantes en relacion con los diferentes indicadores de habilidades sociales y musicales.
Segun Latorre (2013) “las escalas son instrumentos que se utilizan para determinar las
diferencias de grado o intensidad entre los individuos respecto a algin objeto actitudinal”

(Latorre 2013, p. 65). La escala contiene los siguientes items de valoracion:



48

° Sl
° A VECES
° NO

(Ver anexo B)
3.4.3. Cuestionario.

La recoleccion de datos mediante el uso de procedimientos estandarizados como la
aplicacion de un cuestionario, permite a cada persona responder preguntas en igualdad de
condiciones, y evita opiniones sesgadas que puedan influir en el resultado de la
investigacion. Con el fin de evidenciar las fortalezas y debilidades, y consolidar la
percepcion final del proceso realizado y del impacto generado por la implementacién de la
estrategia pedagogica, se disefiaron una serie de 7 preguntas dirigidas a los padres de
familia.

El cuestionario consta de 5 preguntas, que contienen categorias u opciones de
respuesta que han sido previamente delimitadas, para elaborar el cuestionario se utilizan
criterios tipo Likert, y 2 preguntas abiertas, que permiten al que responde expresarse en un

rango de ideas mas amplio. (Ver anexo B)

3.5 Validacién de instrumentos
3.5.1. Juicio de expertos

Para efectuar el proceso de validacion, se conto con la colaboracion de 2 especialistas:
la docente y magister Luisa Constanza Tabarquino Alzate; experta en el area del

conocimiento al que estd enfocada la investigacion, y un experto en Metodologia en



49

investigacion, el magister Héctor Pineda Contreras. (Ver Anexo C). Para dicho proceso se
suministraron a los expertos, ademas de los instrumentos de validacion, los objetivos de

investigacion y el cuadro de categorizacion.

Posteriormente, una vez reportados los juicios y recomendaciones de los expertos
validadores, se realizé una revision y se hizo una adecuacion de acuerdo a las sugerencias
suministradas; los instrumentos tuvieron que ser reestructurados, algunos de acuerdo a la
poblacién con la cual se iba a trabajar y desde ahi se establecieron los cambios necesarios y
otros en su parte textual o semantica, sin embargo, los cambios fueron minimos. (ver

formatos y constancias en Anexos del C).

3.6 Procedimiento

La ejecucion de la investigacion de campo esta dividida en tres etapas a saber: a)
Etapa de Diagndstico inicial, b) Ejecucion de la didactica de ensefianza musical, y ¢)

Evaluacion del cambio.

3.6.1. Fases

e Diagnostico inicial: En esta etapa se realizara la identificacion de los participantes,
mediante la evaluacion de factores que se encuentran plasmados en el formulario
denominado Categorizacién, que funge como encuesta, en la cual participaran
ademas los familiares de cada alumno participe de esto proyecto. Los resultados que
arroje el diagnostico inicial, serdn comparados con los resultados de la tercera etapa
de este mismo proceso, para determinar si hubo un cambio favorable con la

aplicacion de la didactica de ensefianza musical o no. Sobre el formulario
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comentado en este parrafo, se describira en el apartado que le corresponda, dentro
de este mismo capitulo.

Ejecucion estrategia de ensefianza musical: En ésta etapa, como su nombre lo
indica, se realizara una serie de sesiones-clase con todos los participantes,
previamente seleccionados para efectos de desarrollar competencias y cubrir
necesidades de caracter educativo y social que, a su vez, les permita a los
participantes poder acceder a programas educativos de mayor desarrollo cognitivo y
no-cognitivo. Durante esta etapa, el responsable del presente proyecto de
investigacion serd la persona ejecutante de las sesiones-clase y de observar la
evolucion de su conducta general, asi como de los posibles cambios en diversos
factores definidos como parte de la categorizacion. Es importante recalcar que estos
elementos forman parte del diagndéstico inicial y evaluacion final. En esta etapa se
tiene previsto realizar las adecuaciones a la programacion didactica, con base en el
desarrollo de la didactica de ensefianza musical, sin perder de vista el cumplimiento
de los objetivos establecidos para este proyecto. En paralelo a la ejecucién de las
sesiones-clase, se observara la conducta general y plasmaran los registros de
conductas relevantes, junto con las condiciones del entorno familiar, para detectar
alguna posible relacion entre condicion y reaccion. Las observaciones significativas
que se detecten, seran comentadas por el responsable de la presente investigacion e
incluidas en las fichas creadas para tal propdsito.

Evaluacion final: En esta etapa, se evaluaran los resultados alcanzados, después de
haber concluido la etapa precedente. Para ello, se evaluara el comportamiento

grupal y por cada participante, teniendo como referencia el formulario aplicado en
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la etapa de diagnostico inicial, denominado caracterizacion, a este proceso se
sumaran las observaciones realizadas por el investigador de este proyecto y las

observaciones de los respectivos familiares, para contar con todos los elementos de
juicio.

3.6.2. Cronograma



Tabla 2.
Cronograma

Marzo Abril Mayo Junio
Semana Semana Semana Semana Semana Semana Semana Semana Semana @ Semana
4 1 2 3 4 1 2 1 2 3
Consentimiento X
Informado

Diagndstico Inicial X X
(Aplicacién de

Instrumento Anexo

C)

Ejecucién de X X X X X X

estrategia musical.

(Aplicacién de

instrumento Anexo

D)

Evaluacién final X
(Aplicacién de

instrumento Anexo E)

Nota. Tabla 1. Cronograma de ejecucion de actividades. Fuente: elaboracion propia.

3.7 Analisis de datos

Para el analisis de datos se utilizara una matriz de analisis (en Excel) donde se organizaran las categorias establecidas y sus

indicadores, al igual que las respuestas que arrojan los instrumentos y su posterior interpretacion. Esta triangulacion de

52
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informacidn se realiza a partir de las tres categorias establecidas: Capacidades y
necesidades educativas y sociales, de acuerdo con la caracterizacion de los estudiantes;
habilidades sociales y musicales, desde las observaciones realizadas por el investigador de
este proyecto; y fortalezas y debilidades, teniendo en cuenta las observaciones de los

respectivos familiares en el marco de la implementacion de la estrategia.

Para el proceso de codificacion de la informacidn, se seleccionaran algunos
segmentos de los textos de las diferentes respuestas, y en estos se identificaran palabras
claves o codigos relacionados con los indicadores de las categorias, que permitiran centrar
ideas predominantes en torno al proceso y a las modificaciones o impacto que pudiesen irse

dando.
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Capitulo 4. Analisis de resultados

En este capitulo se muestra de manera ordenada los datos mas relevantes que
resultaron de la implementacion de los instrumentos de recoleccion de informacion del
presente estudio, buscando dar respuesta a la pregunta que se planteo al inicio de esta
investigacion: ¢ De qué manera incide una estrategia didactica fundamentada en la
ensefianza musical de los procesos de inclusion de los estudiantes de grado sexto de la

Institucion Educativa Donmatias?

Estos resultados seran expuestos en tablas y graficos para una mejor interpretacion,
posteriormente, seran analizados con base a los objetivos, categorias y referentes tedricos
planteados a lo largo del documento, esto con el fin de dar cuenta de los principales

hallazgos del proceso investigativo.

4.1 Capacidades y necesidades.

En este apartado se presentan los resultados obtenidos a partir de la implementacion
del cuestionario de categorizacion (Ver Anexo C), aplicado a cada una de las familias de
los estudiantes muestra de estudio, con el objetivo de identificar sus competencias,
necesidades educativas y sociales. Se realizara de forma telefonica, lo que permitira abarcar
mayor numero de personas, obtener una respuesta agil, y disminuir riesgos bioldgicos, esto

teniendo en cuenta la emergencia sanitaria producto de la pandemia a nivel mundial.

4.1.1. Edad y género.

Teniendo como base lo planteado en la Ley General de Educacion (1994), en la cual
se establece la educacion obligatoria entre los 5 y 15 afios de edad de transicion a noveno

grado, la cual es el periodo regular para estar en el grado sexto en el sistema educativo
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colombiano, se puede evidenciar un gran porcentaje de estudiantes 37%, con edades
proximas a ser extra edad (Ver figura 3). Es de aclarar que, éste desfase comprende a los
estudiantes que, con dos o tres afios de mas, se encuentran en grados que no corresponden a
su edad. Esta situacion generalmente esta asociada al fendomeno de la repitencia y al ingreso
tardio al sistema escolar, pero muchas veces la situacion tiene que ver con problemas
cognitivos, todo esto origina un contexto favorable para la exclusion escolar, trayendo no
solo inconvenientes académicos, sino también de convivencia, matoneo y factores que
pueden perjudicar al estudiante que se encuentran en grados que no corresponden a su edad,
lo que padres de familia y educadores deben identificar y de esta manera generar un

acompariamiento para evitar ser excluidos.

Figura 3.

Edad y género de los sujetos de estudio.

Edades Género
Mujeres
13%
11 a@hos 15 @iios
F8%: 3
2 alias Ho
25%0

Fuente: Elaboracion propia.

Por otro lado, el porcentaje de mujeres que hacen parte del estudio es muy bajo, solo
el 13%, frente a un 87% por parte de los hombres (Ver figura 3). Estas diferencias de
prevalencia de género se relacionan con el reconocimiento de la necesidad de aprendizaje
dentro del sistema educativo, en consecuencia, se evidencia que las mujeres tardan mas que

los hombres en disponer de una confirmacion diagnostica, y que son los hombres con
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dificultades de aprendizaje los que atraen mas atencion, preocupacion y recursos. Esta
situacion se evidencia en los informes del servicio de psicologia y apoyo pedagdgico de la
institucion, donde a pesar de contar con sintomas, limites 0 manifestaciones conductuales
parecidas a las de los hombres, se sugiere realizar nuevamente valoraciones especificas
para aclarar diagndstico y no se toman medidas para contrarrestar los posibles problemas.
Estas barreras en la identificacion y el diagnostico en el caso de las mujeres, dificultan el
acceso a los apoyos gque necesitan. Por lo anterior, es claro que no todas las personas con
necesidades educativas tienen las mismas desventajas. En el caso de la mujer con
dificultades de aprendizaje, aparte de los obstaculos que estas producen, pueden sufrir
discriminacion de género. Para promover una educacién inclusiva, es necesario conocer las
necesidades especificas y las demandas existentes, tanto de los hombres como de las

mujeres.

4.1.2. Nivel socioeconémico.

Tabla 3.

Nivel socioeconémico

Estrato y lugar de residencia

Estrato 2 100%
Urbano 87%
Rural 13%

Fuente: elaboracion propia.

Con respecto a las condiciones econdémicas de las familias participantes de la

investigacion (Ver tabla 3), es posible evidenciar que, aunque el 87% de los estudiantes
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viven en el sector urbano, sus condiciones socioecondmicas no son del todo favorables,

puesto que la mayor parte pertenecen al estrato 2.

Desde este punto de vista, es necesario considerar que la desigualdad de clases
genera un contraste de oportunidades en la educacion, ya que, la exclusion social esta
vinculada tanto a situaciones familiares, como socio econdmicas y/o culturales
desfavorables, esas diferencias se reflejan en las posibilidades materiales de atender las
necesidades de los hijos, segun su clase social, un ejemplo claro es la conectividad y los
dispositivos de conexion para el acceso a ella. Ahora bien, gran parte de la poblacion
estudio cuenta con acceso al servicio, pero no cuentan con los recursos suficientes para

hacerlo, situacion que se evidencia en la siguiente tabla.

Tabla 4. Conectividad.

Recursos de conectividad

Wifi 75%
Red de conexion
Datos 25%
0,
. . ., Celular 87%
Dispositivos de conexion
Computador 50%

Fuente: Elaboracion propia.

En este sentido, el contexto en el que se desarrolla la investigacion, la pandemia
por Covid-19, ubico a la educacion virtual en Colombia como la Unica alternativa para no
interrumpir el curso normal de las actividades académicas durante el afio 2020 y lo que va
corrido del 2021. Por lo que la conectividad o las dificultades de acceso a internet son un
factor que incide directamente en el proceso educativo, aunque, un alto porcentaje de los
estudiantes, el 75% (Ver tabla 4), cuenta con acceso a internet por medio de una red Wifi,

es de recalcar que no todas las familias tienen dispositivos adecuados o suficientes, pues
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muchos tienen un solo celular para toda la familia, motivo por el cual no pueden acceder a
clases dadas en el marco de la educacion virtual y sumado a estos los pocos conocimientos
para usarlos, les sitda en entornos dificiles que no permiten dar respuesta adecuada a sus

necesidades.

4.1.3. Caracteristicas Familiares

Figura 4.

Personas con las que convive.

PERSONAS CON LAS QUE
CONVIVEN
Padrey

madre
25%

Otros
13%

Solo Madre
62%

Fuente: Elaboracion propia.

De acuerdo con la informacion de la figura nimero 4, podemos determinar que,
existe un porcentaje significativo de hogares donde es sélo la madre quien asume el rol de
padre y madre a la vez, en este caso un 62%, por lo que se supone que el acompafiamiento
en las diferentes actividades de los hijos puede disminuir por la falta de ayuda por parte del
padre o demas miembros de la familia. El ausentismo por parte de los padres de familia
tanto del seno del hogar como en el acompafiamiento de sus hijos en la Institucion es
marcado, por lo que puede contar como un factor fundamental para explicar los diferentes
cambios de comportamiento de los estudiantes. Al respecto, es importante recalcar que, la

ausencia de uno de los padres en el hogar cambia la visién tradicional de familia y genera
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un ambiente inestable para todos sus integrantes; mas ain cuando el que queda a cargo no

cuenta con el tiempo suficiente para un adecuado acompafiamiento en su desarrollo.

Figura 5.
Ocupacion
OCUPACION
Otro
" ?ﬁ/ Operario
Estudiante /// 28%
5%
Auxiliar > //////{2
11%
Ama de casa
Desempleado e

17%

Fuente: Elaboracion propia.

En cuanto a la actividad laboral de las familias, en la figura nimero 5 se puede
evidenciar que, la principal actividad laboral encontrada son las operarias de confeccion
con un 28%, seguida por las empleadas domésticas y amas de casa con un 22%, los bajos
ingresos percibidos por este tipo de empleos obstaculizan la satisfaccion de las necesidades
béasicas, y de igual manera los largos periodos laborales generan un menor acompafiamiento
en el desarrollo de las actividades extra clase, sumado a esto, en la mayoria de las familias
solo una sola persona esta empleada, donde el mayor porcentaje corresponde a la madre

como Unico miembro que tiene empleo.

Por tanto, es transcendental reconocer el papel clave que juega la familia en el
desarrollo de los nifios, de ahi que, la importancia de las instituciones educativas radique

en la relacién que se estable también con estos nicleos naturales. En este sentido, el hecho
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de que los padres permanezcan ocupados, no es un obstaculo para que acompafien a sus

hijos en las exigencias de tipo académico.

Por lo anterior, y de acuerdo con el marco de accion de la Declaracion de Salamanca
(UNESCO, 1994), se considera necesario estrechar las relaciones de cooperacion y de
apoyo entre las instituciones educativas, profesores y padres de familia, y en especial, es
necesario que estos Ultimos participen en la toma de decisiones y en actividades educativas,

supervisando y apoyando los procesos de aprendizaje de sus hijos.

Figura 6.
Escolaridad
ESCOLARIDAD
No tiene
6% iz/_,'f/“
Universitario %//f; N
6% @é \ Primaria
4"‘ \ 59%
Técnica :
12%
Bachillerato

17%

Fuente: Elaboracion propia.

Respecto al nivel de escolaridad alcanzado por los miembros de la familia, en la
figura numero 6 se puede evidenciar que el 60% presenta bajos niveles de escolaridad y tan
solo el 17% tienen estudios de bachillerato. En consecuencia, el perfil educativo de los
padres, influye directamente en el apoyo que estos pueden brindar en el proceso educativo,
ya gue pocas veces se involucran en las tareas escolares de sus hijos, esto, teniendo en
cuenta que consideran que sus conocimientos son insuficientes para poder brindar un

acompafiamiento. Asi mismo, dicha situacion se agrava al momento de hacer uso de la
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tecnologia, puesto que, existe una brecha generacional en relacion a las habilidades

digitales, situacion que puede limitar el acceso a la educacion.

4.1.4. Diagnosticos clinicos y tratamientos.

En la presente investigacion, no se busca etiquetar a las personas de acuerdo a un
diagnostico clinico, por el contrario, se busca identificar los apoyos necesarios y reconocer
estas caracteristicas para enriquecer las interacciones sociales o pedagogicas en el salon de

clases (MEN, 2020, p.19).

Tabla 5.

Diagndsticos

TDAH  pggmm Trastorno del gy No

Lenguaje diagnosticado
75% 38% 12%

TDAH — Inatento 2 25% R
TDAH — Combinado 2 25% R
TDAH - Inatento - Trastorno del 2 25% S
lenguaje

Trastorno del lenguaje 1 13% R
No 1 12% ——

Fuente: Elaboracion propia.

De los diagndsticos médicos, aportados por cada una de las familias, se extraen las
siguientes caracteristicas (\Ver tabla 5), un 75% de estudiantes cuentan con trastorno por
déficit de atencion e hiperactividad (TDAH), el 38% cuenta con trastorno del lenguaje y un
12 % no cuentan con diagnostico, aunque, desde 3° de primaria asiste al aula de apoyo por
presuncion de necesidad. De los estudiantes diagnosticados con TDAH; 25% de ellos con

predominio inatento, otro 25% combinado, y otro 25% con diagnosticos en dos patologias;
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trastorno del lenguaje y TDAH. De los demas estudiantes, el 13%, cuenta con trastorno del

lenguaje y expresion escrita (Dislexia).

De este modo, es evidente el alto porcentaje de estudiantes que cuentan con TDAH,
los cuales tienen relacion con situaciones escolares y no escolares, las cuales pueden influir
directamente con la adaptacion familiar, escolar y social, y muchas veces se manifiestan

como dificultades significativas para el aprendizaje.

Ahora bien, es trascendental evidenciar dichas necesidades, para brindar a los
estudiantes una respuesta educativa acorde en donde se dé la participacion activa. En este
sentido, se resalta el componente pedagdgico por parte del docente en la realizacion de
ajustes de su clase teniendo en cuenta la diversidad en el aula y las necesidades propias de

cada estudiante para acceder al aprendizaje.

Tabla 6.

Tipos de tratamientos.

Tipos de tratamientos

Tratamiento 71% Medicados 57%
Neurologia 29%
Psicélogo 43%
Fonoaudiélogo 43%
Psiquiatria 14%

No han recibido tratamiento 29%

Fuente: Elaboracion propia.
De acuerdo con la informacidn presentada en la Tabla numero 6, se puede
evidenciar que, el 71% de los participantes ha recibido tratamiento por parte de

especialistas, el 29% ha asistido a terapias neurologicas, el 43 % ha asistido a terapias de
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psicologia y fonoaudiologia, un 14% ha tenido terapias con psiquiatria infantil. Por otro
lado, el 57% de los estudiantes ha sido medicado en el transcurso de los tratamientos, en
todos los casos las terapias han sido suspendidas por motivo de la pandemia o decision de
los padres. Los estudiantes con dificultades de aprendizaje corren un alto riesgo de bajo
rendimiento escolar y desercidn en caso de que no se brinden los apoyos necesarios para

que su educacion sea pertinente.

La Ley 115 de 1994 en su articulo 46, establece que: “las instituciones educativas
estan en la obligacion de organizar de forma directa 0 mediante convenios, acciones
pedagdgicas y terapéuticas programas que faciliten el proceso de integracion académica y
social para dichos estudiantes” (Ley 115, 1994). En este sentido, es importante recalcar
que, obtener ayuda aumenta la posibilidad de éxito no solo en la escuela, sino también, en

la vida en general.

De la misma forma, existen especialistas como psic6logos o psiquiatras infanto-
Juveniles, que pueden ayudar al nifio a aprender habilidades y desarrollar sus fortalezas,
permitiendo que reciba la atencion pertinente acorde a sus necesidades. El apoyo emocional
les aporta técnicas para el manejo de situaciones de estrés o de conflicto. Es entonces
importante que los padres, docentes e institucidn educativa reconozcan los problemas que
tienen los estudiantes para llevar un seguimiento en la mejoria de las dificultades que

presenta, y busque estrategias para su mejora.

4.1.5. Dificultades en el &mbito académico y social.
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Figura 7.

Dificultades Ambito Académico

DIFICULTADES AMBITO ACADEMICO

I 5o
I 57

14%

14%

ATENCION LENGUAJE MEMORIAMATEMATICAS
Fuente: Elaboracion propia.

Respecto a las dificultades presentadas en el ambito académico (Ver figura 7), el
86% de los estudiantes se distrae mientras realiza las diferentes actividades académicas, por
ende, generalmente abandonan la actividad sin terminarla y se dedican a realizar otras
actividades. En este orden de ideas, un 57% ha presentado dificultades a nivel del lenguaje,
el 14% presenta conflictos en relacion a la memoria a corto plazo y un 14% restante,
presenta problemas en matematicas. Por consiguiente, dichos obstaculos tienen una relacion

directa con los diagndésticos mencionados anteriormente.

Figura 8.

Dificultades s Ambito Social

DIFICULTADES AMBITO SOCIAL

71%

14%

[
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DESTRUCTIVO-
TEMPERAMENTAL)

Fuente: Elaboracidn propia.



65

En cuanto a las dificultades presentadas en el ambito social (Ver figura 8), el 71%
de los estudiantes presentan dificultades a nivel comportamental, son impulsivos, tienen
episodios de agresividad, comportamientos destructivos y, frecuentes cambios de
temperamento. Un 14% ha sufrido de acoso escolar (Bullying) por parte de sus

comparieros de clase.

De acuerdo con lo expresado por las familias en los informes académicos,
continuamente se reporta desmotivacion, poca responsabilidad en el cumplimiento de las
tareas y trabajos asignados, lo que genera bajos resultados y desmotivacion escolar. En este
sentido, las necesidades formativas y sociales se podrian considerar como rasgos de
personalidad, ritmo de ejecucion de tareas o nivel de persistencia en las actividades y de
acuerdo a estos rasgos crear estrategias en el aula que compensen al maximo sus

dificultades y que genere participacion en la dindmica del grupo.

Por otro lado, el 86% de los participantes interactian en las actividades
extracurriculares como ajedrez y futbol, tienen la facilidad para relacionarse con sus
compafieros, en este sentido, sélo el 14% presenta dificultades en este aspecto. En efecto, es
importante conocer los intereses y motivaciones, experiencias previas dentro y fuera de la
escuela o expectativas, y de esta manera propiciar una ensefianza activa. En consecuencia,
es importante reconocer la percepcion que tienen los estudiantes sobre las diversas

actividades que se plantean en el aula, con el fin de mejorar la eleccion de los contenidos.

Teniendo en cuenta los datos anteriores, y el analisis de otros aspectos cualitativos
de las respectivas necesidades que presentan los alumnos del presente trabajo, se logro
constituir el diagnostico inicial, enfocado en la identificacion y deteccion de las

necesidades concretas en diferentes aspectos de la vida del estudiante, en este caso; se
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consiguio tener una vision general del entorno que lo rodea, los factores que pueden
interrumpir los procesos de aprendizaje, y con base a ello, optimizar los recursos en la

implementacion de la estrategia en las aulas de clase.

4.2 Habilidades sociales y musicales.

Observar implica fijarse, concentrarse, identificar, buscar y encontrar datos. A
continuacion, se presentan los resultados obtenidos a partir de la observacion de situaciones
concretas presentadas en las sesiones-clase que dan cuenta de los comportamientos,
actitudes, intereses o procedimientos de los escolares en el aula en relacion con la
comunicacion con sus compafieros y profesor, asi como también de los instrumentos
musicales y la expresion sonoro-musical, los posibles cambios de los diferentes indicadores
de habilidades sociales y musicales registrados en las escalas de medida sobre el

comportamiento de los participantes. (Ver anexo D).

4.2.1. Habilidades sociales

Las actitudes y conductas sociales que se dan en una sesién musical pueden llegar a
traspasar el salon de clases e influir en diferentes &mbitos. De acuerdo con Vigna (2008) es
una herramienta que es utilizada para expresar emociones, que se convierte para los
estudiantes una forma dinamica e inusual de comunicarse con sus profesores y compafieros,
asi como establecer lazos seguros. La masica en grupo tiene atn un valor adicional, ya que
acerca a las personas entre si, y favorece con ello el didlogo, la participacion y el trabajo en

equipo.



4.2.1.1. El diélogo.
Figura 9.

Porcentaje de dialogo durante las sesiones musicales.
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Fuente: Elaboracion propia.

Como se puede apreciar en la figura numero 9, el porcentaje de dialogo en las
diferentes sesiones por parte de los estudiantes, present6 una evolucion favorable. En la
sesion #1 s6lo un 33% de estudiantes tuvieron discusiones de forma continua y un 50% en
ocasiones, y el 17% no presentaba actitudes de comunicacion o interaccién con los otros.
Posteriormente, a medida que avanzaron las sesiones, se evidencié un porcentaje mayor,
Ilegando en la sesion #8 a un 80% de didlogo permanente en las diferentes situaciones
presentadas y un 20 % ocasional. La experiencia musical permite a los estudiantes
establecer codigos de comunicacion mas libre y propicio para entender sus diferencias y

puntos de vista, favoreciendo el saber escuchar y respetar al otro.

67
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4.2.1.2. La empatia.
Figura 10.
Porcentaje de empatia durante las sesiones musicales
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Fuente: Elaboracion propia.

Por otro lado, los porcentajes de empatia en general fueron positivos, logrando un
100% en la sesion #6, al finalizar las sesiones solo un 20% de los estudiantes eran
empaticos en ocasiones y un 80% tenian una actitud permanente positiva. Es importante
destacar que, desde el entorno colaborador que genera la practica musical se va
desarrollando la capacidad de empatia hacia cada uno de sus compafieros por medio de
miradas y ligeros contactos entre ellos al momento de hacer musica. Por consiguiente, “la
mausica nos permite experimentar el mundo a través de los otros y constituirnos parte del

grupo, de la comunidad” (Castro (2015, p.83), lo que hace de la mdsica una estrategia ideal

para llevar a cabo procesos de inclusion.

4.2.1.3. La participacion.
De acuerdo con la UNESCO (2008) se concibe la educacion inclusiva como la
educacion para todos, que les ayude a disminuir las barreras que impiden su participacién

tanto en la escuela regular como fuera de esta, de igual manera, la ley 115 de 1994 en los
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Articulos 46, 47 y 48 expone que las instituciones educativas deben adelantar acciones que
garanticen la participacion en igualdad de condiciones para el proceso de ensefianza-

aprendizaje de cada uno de los estudiantes independiente de sus caracteristicas individuales.

Figura 11.

Porcentaje de participacion durante las sesiones musicales
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Fuente: Elaboracion propia.

En cuanto a la participacion de los estudiantes en las actividades de las sesiones
musicales (Ver figura namero 11), si bien se presentaron casos (sesién 3 y 4) donde algunos
estudiantes se mostraron reacios a la participacion en grupo, fue significativo reconocer que
el 80%, lo que equivale a la gran mayoria de los casos, lograron finalizar con éxito las
sesiones. De ahi que, se pueda demostrar que este porcentaje logro interactuar con sus
compafieros durante las actividades, principalmente mediante la basqueda con la mirada, el

intercambio de gestos, y un 20% de estudiantes con una participacion activa, consciente e

intencional en la actividad musical.

La pausa y duracion de los elementos sonoro-musicales en los ensambles, favorecen
el aprendizaje de conductas de participacion en un grupo, facilitando la participacion de los

estudiantes con distintas capacidades en una misma actividad. Es entonces donde el
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enfoque didactico de la musica, mediante las adaptaciones curriculares, garantiza no sélo la

presencia y acceso, sino también la cooperacion.

De la misma forma, las sesiones musicales iniciaron con un descubrimiento a través de la
percusion corporal mediante palmas y pies, para dar paso al uso de un conjunto de
instrumentos de percusion tipicos, que los llevé a la manipulacion y el fomento de la
participacion activa, lo cual permitio la libre expresion mediante la ejecucion del

instrumento y la participacion en grupo.

4.2.1.4. La autonomia y toma de decisiones

Figura 13. Figura 12.
Porcentaje de autonomia durante las Porcentaje de toma de decisiones durante
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Como se puede apreciar en la figura nimero 12 y 13, desde la primera sesién se
evidencian rasgos de autonomia y toma de decisiones por parte de los participantes del
estudio, en la primera sesién un 67% de los estudiantes demuestran autonomia para ejecutar
las actividades propuestas, el 33% por el contrario, muchas veces no podia realizar la

actividad solos y requerian apoyo para iniciar y desarrollar estas, con el aumento de las
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sesiones se dan condiciones para una creciente capacidad de autonomia personal llegando a
tener en la sesion #6 hasta la #8 el 100%. Por otro lado, la toma de decisiones fue en
aumento, a medida que avanzaban las clases de masica la confianza y seguridad de los
estudiantes en sus capacidades fue aumentando, llegando a tener un 80% de independencia

y libertad en la toma de sus propias decisiones.

Retomando las palabras de Pozo (2009), la educacion musical, ofrece posibilidades
de un autoconocimiento, consolidando el caracter y la personalidad, la expresion, la
comunicacion y las relaciones interpersonales. En ese sentido, las sesiones musicales son
un espacio que favorecen la vivencia y experiencia directas de los estudiantes con la
mdusica, les permite explorar el medio que les rodea, los instrumentos musicales e
interactuar con las personas cercanas, ademas genera unos cargos que implican cierto grado
de responsabilidad como el cuidado y la conservacion de los instrumentos, asi como la
sincronizacion al principio y al final de la interpretacion, saber en qué momento tocar el
instrumento, poco a poco van siendo menos dependientes para la toma de decisiones y en

proceso hacia una progresiva autonomia.

4.2.1.5. El trabajo en equipo.

Figura 14.
Porcentaje de trabajo en equipo durante las sesiones musicales
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El porcentaje de trabajo en equipo durante las sesiones musicales es bastante
positivo (Ver figura numero 14), en las primeras sesiones un 25% de estudiantes no
muestran actitudes colaborativas, esta tendencia no permanecié por mucho, pues a medida,
que avanzaban las sesiones musicales se empieza a lograr mas seguridad en si mismo y
ayudar a otros, es a partir de la sesion #6 que se registra un 100% de capacidad de cooperar

y trabajar en equipo con sus compafieros en la pro de objetivos comunes.

De lo anterior, es importante destacar que, as agrupaciones musicales a través de
la ejecucion del instrumento se genera motivacion para trabajar en conjunto, pero a la vez
rescata las diferencias individuales ya que cada estudiante es responsable de interpretar su
instrumento permitiendo asi el desarrollo de las habilidades sociales como la comunicacién
y la relacion con los demas. En consecuencia, el docente es quien debe facilitar la
generacion de una actitud de confianza adecuando las actividades de acuerdo con las
posibilidades e intereses de los estudiantes, ofreciendo la ayuda necesaria para resolver

dificultades y orientando hacia la actividad en grupo.

4.2.2. Habilidades musicales

La educacion musical incide directamente en distintas facultades del ser humano
generando efectos positivos en diferentes ambitos, segin Pozo (2009) ademés de aumentar
la capacidad de memoria, atencion y concentracion de los estudiantes, al momento de
interpretar instrumentos aporta un control corporal, lateralidad, disociacion, coordinacion
motriz, percepcion, manejo y ubicacion en el espacio, brindandole ventajas a los
estudiantes al momento de solucionar problemas cotidianos, un verdadero intercambio de

experiencias educativas de acuerdo a las posibilidades de cada uno de los estudiantes.
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4.2.2.1. La atencion.

Figura 15.

Porcentaje de atencion durante las sesiones musicales
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En la figura nimero 15 sobre la capacidad de atencién sobre el ritmo, podemos
observar que al inicio de las sesiones el 17% de los estudiantes no prestaban atencion a las
sefiales de inicio o pausa para cada ritmo, se mostraban inquietos, les implica mucho
esfuerzo permanecer quietos en un mismo sitio por espacios cortos de tiempo y un 83% de
la muestra de estudio solo la presenta a veces. Ademas, se ha podido constatar que el grado
de cuidado en cada uno de los elementos sonoros y la capacidad de atencidn a la pausa
aumenta ligeramente durante las siguientes sesiones, los resultados muestran que al
finalizar la sesion #8 solo un 40 % de los estudiantes la presentan a veces y un 60%
prestaron particular atencion mediante la mirada al seguir los movimientos del resto de sus
compafieros y profesor en el transcurso de la interpretacion musical y respondiendo a

diferentes estimulos sonoros simultaneos.

Las actividades musicales a partir del ritmo generan cierto orden, mediante
concientizacion del pulso y la duracion, desarrollando gradualmente un sistema de

coordinacion entre ritmo y movimiento. Mediante ellas, desde la perspectiva de Dalcroze
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(Bianco, 2007) se pueden potenciar la atencién y la concentracion, elementos de importante
desarrollo para los estudiantes con facilidad de distraccion ya que el esfuerzo perceptivo
para articular los estimulos sonoros y movimientos permite mantener una actitud activa

necesaria para realizar un adecuado procesamiento de la informacion.

4.2.2.2. La memoria.

Figura 16.
Porcentaje de memoria durante las sesiones musicales
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Cuando hablamos de la memoria en los procesos musicales, como el resto de las
cualidades musicales, esta mas desarrollada en algunos estudiantes que en otros. Como se
puede apreciar en la figura nimero 16, al inicio de las sesiones musicales el 17% de los
estudiantes observados presentan dificultades para recordar lo que se acaba de decir,
constantemente piden que se le repitan las indicaciones del ritmo a ejecutar, retener pasajes
les acarrea un problema, un 67% de la muestra en ocasiones logra memorizar patrones
ritmicos y de movimiento, y el 17% restante no supone esfuerzo para retener pasajes
musicales y realizar movimientos de manera automatica. Al término de la sesion #8, el
porcentaje de estudiantes que lograban retener pasajes musicales con facilidad, aumentd

considerablemente con respecto a la primera sesion, un 80% de los estudiantes eran capaces
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de almacenar y recuperar informacion sobre los diferentes ritmos y movimientos para su

ejecucion y un 20% de la muestra a veces.

Se podria decir entonces, que el seguimiento continuo de la musica al momento de
su interpretacion, el aprendizaje de pasajes ritmicos y su repeticion favorecen la memoria
musical y la concentracion, siempre a través de la experiencia; en el caso del uso de las
silabas ritmicas de Kodaly (Subirats, 2007) la palabra refuerza el ritmo a traves de
asociaciones ritmicas y al mismo tiempo explora las sonoridades del cuerpo, desde esta, se
genera un apoyo para la ejecucién tanto ritmica como corporal, el movimiento ejercita la
memoria mediante la palabra, y por otra parte se convierte en una forma de expresion; las
dificultades surgen gradualmente a través de la interpretacion de diferentes patrones
ritmicos y tipos de instrumentos, lo que favorece el desarrollo de la percepcion y la
memoria, la automatizacion de los distintos movimientos de mano izquierda y derecha,
prestando atencién a la velocidad de interpretacion, el escucharse a si mismo u a otros
compafieros, tocar lo que viene a continuacién al recordar los sonidos anteriores y la
variedad de figuras ritmicas (negras, corcheas, silencios...) sin leer la partitura, son

experiencias que permiten el desarrollo de la memoria.

4.2.2.3. El ritmo.

El ritmo es sin duda unos de los elementos méas importantes de la educacion
musical, pues se relaciona con el desarrollo integral de cada estudiante, favorece el aspecto
psicomotriz, la lateralidad y la conciencia de su propio cuerpo. Ademas, es el medio por el
cual se puede establecer una comunicacion con el entorno que le rodea, cuando no tiene

otra forma de comunicacion.
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Figura 17.

Porcentaje de ritmo durante las sesiones musicales
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Fuente: Elaboracion propia.

La distribucion del uso del ritmo expuesta en la figura nimero 17 refleja que, en las
sesiones iniciales el 25% de los estudiantes observados mostr6 problemas en el control del
ritmo y la velocidad, un 75% lograban ocasionalmente planificar los pasos a seguir y
mantener un ritmo adecuado. Al finalizar las sesiones se evidencia un aumento
considerable en el porcentaje de uso del ritmo por parte de los estudiantes, la mayoria de

ellos, el 80% poseen un sentido agudo del ritmo y cadencia, el 20% restante

ocasionalmente.

En el desarrollo de las sesiones musicales, el ritmo primero se experimentd con el
propio cuerpo, utilizando métodos como el de Dalcroze (Bianco, 2007) que se basa en el
movimiento del cuerpo para expresar la masica, una vez vivenciada con el cuerpo, se
comienza el trabajo con instrumentos; a través de la metodologia Orff (Lbpez, 2007) se
aprende musica siempre de una manera practica, los instrumentos de percusion permiten

una participacion activa acompafiando ritmicamente y sirven como base para hacer musica,
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de esta manera los estudiantes van consiguiendo de manera gradual el ritmo a través del

movimiento y algunas dinamicas corporales.

4.2.2.4. La improvisacion.
Figura 18.

Porcentaje de improvisacién durante las sesiones musicales
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Fuente: Elaboracion propia.

Por otra parte, en cuanto a la improvisacion que se muestra en la figura nimero 18,
en las primeras sesiones musicales el 75% de los estudiantes mostraron dificultades y no
lograron explorar las posibilidades sonoras del instrumento musical, mientras que el 25%
consiguieron experimentar con elementos sonoros y realizar una improvisacion libre. El
porcentaje de improvisacion va incrementando al paso de las sesiones, al finalizar se reflejé
gue un 80% de los estudiantes a veces imitan patrones ritmicos establecidos y a su vez
proponen y crean secuencias propias y un 20% con facilidad tocan un instrumento creando
ritmos espontaneamente.

En la educacion musical a través del ritmo se aprovecha el ritmo interior que cada
persona tiene, que ademas las hace diferentes y el caracter espontaneo como cada persona

responde a un estimulo sonoro. En este sentido, la improvisacion permite a los estudiantes
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dominar su instinto ritmico y los impulsa a crear sus propios ritmos, siempre respetando el
aporte del compafiero. Esta experiencia es un componente vital en el desarrollo tanto

personal, como social de los estudiantes.

4.3 . Percepcidn de los familiares frente a la implementacién de la estrategia musical.

De acuerdo con lo expuesto en el Decreto 1421 de 2017, con el cual se fundamenta
la educacidn inclusiva, es necesario adelantar procesos con las familias para vincularlas a la
formacion integral de los estudiantes con dificultades. Las familias son claves en los
procesos de inclusion, ellas hacen el seguimiento y el control, puesto que conocen mas de
cerca la realidad de sus hijos y por tanto pueden hacer aportes en cuanto a las fortalezas y

debilidades de implementacion de la estrategia.

Figura 19.

Respuestas de los padres de familia sobre la implementacién de la estrategia musical.
Opinidn de los familiares.
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Como se puede apreciar en la figura numero 19, el analisis de las respuestas al cuestionario
deja ver que:

e En ninguna de las preguntas se ha seleccionado la respuesta “A veces” y
“nunca”.

e En cuanto a la pregunta nimero 1: ;Piensa usted que la actividad musical puede
contribuir a adquirir habilidades comunicativas y de interaccion?, el 20% de los
familiares selecciond la respuesta “Casi siempre” y el 80% respondieron que
“Siempre”, considerando que la actividad musical contribuye a la adquisicién de
las habilidades comunicativas de sus hijos.

e En cuanto a la pregunta nimero 2: ;Considera que la propuesta ha dado
respuesta adecuada a las necesidades individuales de su hijo/a? el 40 % de los
familiares selecciond la respuesta “Casi siempre” y el 60% considera que
“Siempre” se ha dado respuesta a las necesidades particulares de sus hijos.

e En cuanto a la pregunta numero 3: ;El proceso musical ha facilitado la
participacion de su hijo/a en actividades grupales? Encontramos que, el 100% de
los familiares seleccionaron la respuesta “siempre”, frente a la participacion de
sus hijos en las diferentes actividades grupales.

e En cuanto a la pregunta numero 4: ;Considera que el proceso musical ha
fomentado la motivacion y capacidad de atencién de su hijo/a?, se evidencia
que, el 20% de los familiares seleccionaron la respuesta “Casi siempre” y el
80% selecciono la respuesta “siempre”, considerando que las diferentes
actividades desarrolladas en las sesiones musicales han impulsado la capacidad

de atencion y motivacion de sus hijos.
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e En cuanto a la pregunta nimero 5: ¢ La educacion musical ha mejorado el
proceso de inclusion educativa en su hijo/a? se evidencia que, el 40% de los
familiares seleccionaron la respuesta “casi siempre” y el 60% selecciono la
respuesta “siempre” considerando que la propuesta ha favorecido el proceso de

inclusion de sus hijos.

A continuacion, se presentan algunas de las opiniones reflejadas en las respuestas en

cuanto al por qué de su eleccion y a la pregunta libre del cuestionario a las familias:

Opinién nimero 1: “Estan compartiendo con diferentes personas, todas con

actitudes y cualidades diversas”.

Opinién nimero 2: “ por qué es una manera de comunicarnos y de
interactuar [...] le ha permitido mejorar la comunicacion, hablando y

compartiendo mas con los compafieros”.

Opinioén namero 3: “ Le ha ayudado al proceso de aprendizaje y ha venido
evolucionando [...] ha ayudado demasiado a la formacion educativa y

personal”.

Opinidon nimero 4: “ Estd ocupando su tiempo y asistiendo a algo diferente,

aprende muchas cosas mas”.

Opinién nimero 5: “Ha dejado al lado la timidez y ha tenido mas

confianza”.

Opinidn ndmero 6: “tocan todos diferentes instrumentos en grupo y nos

agrada”.
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Opinion namero 7: “Desde que asiste a las clases de musica esta muy
interesada en ir a estudiar y no faltar a las otras clases [...] se quiso incluir

en mas actividades como el teatro”.

Opinioén namero 8: “ Mi hijo vive mas feliz”.

Estos datos muestran que la valoracion de los familiares, sobre la capacidad de la
estrategia aplicada de ofrecer respuestas apropiadas a distintas necesidades, apoyandose en
las capacidades de sus hijos, es altamente positiva y contribuyen a lograr una educacion

inclusiva.
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Capitulo 5. Conclusiones

En este capitulo se presentan los principales hallazgos encontrados después de haber
aplicado los diferentes instrumentos de recoleccion de informacion y realizado el analisis
cualitativo de la misma, para dar respuesta a la pregunta investigativa ¢De qué manera
incide una estrategia didactica fundamentada en la ensefianza musical en los procesos de
inclusion de los estudiantes de grado sexto de la Institucion Educativa Donmatias? y
evidenciar en qué forma se alcanzaron los objetivos planteados en la presente tesis; de igual
manera se encuentran una serie de recomendaciones que al momento de ser adoptadas

pueden enriquecer los procesos de inclusion de los estudiantes de la Institucion Educativa.

5.1 Principales hallazgos

La informacion recogida y los resultados obtenidos del andlisis, nos permiten desarrollar las
siguientes conclusiones con respecto a la implementacion de la estrategia de ensefianza

musical con relacion a los objetivos planteados en el presente estudio.

En cuanto al objetivo propuesto, “Identificar las competencias, necesidades
educativas y sociales de inclusion de los estudiantes del grado sexto de la institucion
educativa Donmatias”, se logro obtener una vision general del entorno que rodea al

estudiante y establecer una seria de necesidades concretas en referencia a:

e En lo que respecta a la edad, un gran porcentaje (37%)de estudiantes se encuentran
en edades proximas a ser extra edad y en grados que no corresponden a su edad,
estos factores pueden perjudicar la permanencia y participacion y ocasiona un
contexto favorable para la exclusion escolar, en este sentido, es necesario

implementar estrategias como la del presente estudio que permitan identificar este
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tipo de necesidades y generar un acompafiamiento para lograr verdaderos procesos
inclusivos.

Las condiciones econdmicas del hogar de los estudiantes, el nivel educativo de los
padres y los recursos de consulta con los que cuentan en casa, les sitGa en entornos
dificiles que dificultan dar respuesta adecuada a sus necesidades, puesto que esas
diferencias se reflejan en las posibilidades materiales de atender las necesidades de
los hijos, y en el apoyo y acompafiamiento que estos pueden brindar en el proceso
educativo al considerar tener conocimientos insuficientes para poder ayudarles.

La ausencia de uno de los padres de familia tanto del nucleo del hogar, como en el
acompafamiento de sus hijos en las diferentes actividades programadas por la
institucion y la falta de compromiso educativo con sus hijos es marcada, por lo que
puede contar como un factor fundamental para explicar los diferentes cambios de
comportamiento de los estudiantes.

Se evidencio un alto porcentaje (75%) de diagnésticos de TDAH en los
participantes de la investigacion, caracteristica que influye directamente con la
adaptacion familiar, escolar y social, y muchas veces se manifiestan como
dificultades significativas para el aprendizaje, por lo que es necesario prestar
especial atencién al proceso de identificacion de dichas necesidades para dar el
apoyo adecuado y una respuesta educativa acorde, que permita al estudiante
participar, y de esta manera enriquecer las interacciones sociales o pedagogicas en
el salon de clases.

El 71% de los participantes ha recibido tratamiento por parte de especialistas, un

aspecto positivo ya que obtener ayuda profesional aumenta la posibilidad de éxito
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no solo en la escuela, sino en la vida en general, al brindar los apoyos acordes a las
diferentes necesidades de los estudiantes.

Las necesidades académicas Yy sociales de los estudiantes, son rasgos propios de la
personalidad de cada uno, y determinan el ritmo de ejecucion de tareas o nivel de
persistencia en las mismas, por lo tanto, es menester del docente crear estrategias en
el aula que compensen al maximo sus dificultades y que generen una participacion
mas dindmica en el grupo de acuerdo a estos rasgos.

La mayoria de los estudiantes en su tiempo libre participa de actividades
extracurriculares como ajedrez y fatbol; conocer los intereses y motivaciones,
experiencias previas dentro y fuera de la escuela o expectativas de los estudiantes
propicia una ensefianza activa y establece un tipo de comunicacion entre los

estudiantes y el profesor mucho mas cercano y dialégico.

En referencia al objetivo: “e Implementar una estrategia musical que contribuya al

fortalecimiento de escenarios de inclusion de estudiantes de la institucion educativa

Donmatias”, nos centramos en la manera en que las sesiones musicales influyen sobre el

desarrollo de los estudiantes, teniendo en cuenta el analisis de cada uno de los items

definidos en las pautas de observacion establecidas: desde el punto de vista social con el

dialogo, la empatia, trabajo en grupo; desde una perspectiva cognitiva con la atencion,

memoria, ritmo, improvisacion; y desde el punto de vista actitudinal con la toma de

decisiones y la autonomia, por lo que se logra concluir lo siguiente:

El porcentaje de dialogo en las diferentes sesiones musicales por parte de los
estudiantes, present6 una evolucion muy favorable, a medida que estas avanzaron,

se fue evidenciando un incremento porcentaje mayor de interaccion, llegando a
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tener un 80% de dialogo permanente en las diferentes situaciones. En este sentido,
la experiencia musical permitio a los estudiantes entablar un didlogo sonoro y una
comunicacion mas libre, de igual forma, a través de la practica musical se favorece
el saber escuchar y respetar al otro.

Los porcentajes de empatia en general fueron positivos, puesto que, el 80% de los
participantes presentaron una actitud permanente de solidaridad, después de todo, el
entorno colaborador que genera la practica musical desarrolla la capacidad de
comprension, permitiendo asi entender y comprender el mundo junto al otro, lo que
hace de la musica una estrategia ideal para llevar a cabo procesos de inclusion.

En cuanto a la participacion de los estudiantes en las actividades de las clases
musicales, los resultados fueron muy positivos, puesto que al finalizar estas, el 80%
de los estudiantes, participaron de forma activa, consciente e intencional en la
actividad musical. Esto demuestra que las diferentes dinamicas sonoro-musicales de
los ensambles musicales, como la pausa y duracion, favorecen el aprendizaje de
conductas de participacion en un grupo, tales como el orden, respeto, esperar turno,
entre otros, facilitando la participacién de los estudiantes con distintas capacidades
en una misma actividad.

A medida que avanzaban las sesiones musicales la confianza y seguridad de los
estudiantes en sus capacidades fue aumentando, logrando porcentajes superiores al
80% de autonomia y libertad en la toma de sus propias decisiones. En ese sentido,
las actividades musicales generan unos cargos que implican cierto grado de

responsabilidad, como el cuidado y la conservacién de los instrumentos, la
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sincronizacién al momento de la interpretacion, cuestion que poco a poco va
favoreciendo la toma de decisiones y autonomia de los estudiantes.

El porcentaje de trabajo en equipo durante las sesiones musicales fue bastante
positivo, ya que se registra un 100% de capacidad de cooperar y trabajar en equipo
con sus comparieros en la pro de objetivos comunes. En el &mbito musical la
colaboracidn se da de forma igualitaria entre los miembros del grupo, sobre todo en
las agrupaciones musicales donde cada estudiante es responsable de interpretar su
instrumento con un objetivo en coman.

Se pudo constatar que el grado de atencion por parte de los estudiantes fue
aumentando durante las sesiones; los resultados muestran que un 60% prestaron
particular atencion en el transcurso de la interpretacion musical, respondiendo a
diferentes estimulos sonoros simultaneos. Puesto que, las actividades musicales a
partir del ritmo potencian la atencion y la concentracion, ya que el esfuerzo
perceptivo para articular los estimulos sonoros y movimientos permite mantener una
actitud activa.

Un 80% de los estudiantes en el transcurso de las sesiones, lograron memorizar y
recordar con facilidad informacion sobre los diferentes ritmos y movimientos para
su ejecucion. Esto debido a que, el seguimiento continuo de la musica al momento
de su interpretacion, el aprendizaje de pasajes ritmicos y su repeticion favorecen la
memoria musical y la concentracidn, siempre a través de la experiencia.

La improvisacion musical aprovecha el ritmo interior que cada uno de los
estudiantes y los impulsa a crear sus propios ritmos, siempre respetando el aporte

del compariero, por lo que, el 80% de los estudiantes lograron imitar patrones
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ritmicos establecidos y a su vez proponer y crear ritmos propios; esta experiencia es

un componente vital en el desarrollo tanto personal, como social.

Para terminar, en cuanto a “ldentificar las fortalezas y debilidades de la estrategia
didactica de formacion musical para la inclusion aplicada con los estudiantes de grado
sexto de la institucion educativa Donmatias.”, al respecto, las familias al conocer mas de
cerca la realidad de sus hijos pueden hacer aportes en cuanto a la implementacién de la
estrategia y ayudar en el seguimiento y control en cuanto al desarrollo de las diferentes

capacidades y necesidades.

e Dentro de las fortalezas, la valoracion de los familiares es altamente positiva. Dado
que, en lo expresado en las respuestas del cuestionario al finalizar las sesiones
musicales programadas, afirman haber notado en sus hijos beneficios en cuanto a su
motivacion y participacion, asi como la creacion de un espacio y unas actividades
que les permite aprender y divertirse, demuestra que la estrategia aplicada
contribuye al fortalecimiento de los procesos inclusivos en la institucion educativa.

e Otra fortaleza evidenciada es que, a traves de la musica se logra establecer una
forma dindmica de comunicacion entre compafieros y profesor. Esto debido a que,
hacer musica en grupo da un valor adicional, ya que acerca a los estudiantes entre si
independiente de su condicion, tanto interpretando musica como escuchandola,

favoreciendo con ello el dialogo, la participacién y el trabajo en equipo.

5.2 Generacion de nuevas ideas de investigacion.

Desde todo lo expuesto hasta aqui, como futuras lineas de trabajo podemos vislumbrar

las siguientes ideas de investigacion en el marco de la educacion inclusiva:
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e Implementacion y andlisis de este tipo de estrategias en otros contextos (grupos
maés avanzados, perspectivas de género, etc.), para mejorar la inclusion en las aulas.

e Formacion y capacitacion docente para implementar estrategias de aprendizaje
musical en contextos inclusivos.

e Definir una continuacion del proyecto presentado, podria ampliarse y hacer uso de

otras formas de arte para generar escenarios inclusivos.

5.3 Limitantes de la investigacion

En cuanto a las dificultades o acciones que limitaron el desarrollo de la presente

investigacion, a continuacion, se exponen algunas:

e En primer lugar, la contingencia provocada por la pandemia de COVID-19 no
permitio la realizacién de las sesiones en los momentos y tiempos establecidos, por
lo que se vio la necesidad de reestructurarlos; de igual manera fue necesario
cambiar la forma de aplicacion de la estrategia, atendiendo a las medidas de
bioseguridad emanadas por el estado. Esta misma problemaética imposibilitd la
permanencia de los sujetos involucrados en el estudio, por los constantes
aislamientos preventivos durante el desarrollo del proyecto.

e Ensegundo lugar, es relevante mencionar que la cantidad de los instrumentos y su
baja calidad presento inconvenientes a la hora de abordar repertorios sonoros,
posibilidades de percepcidn y ejecucion en las sesiones musicales.

e Por ultimo, se considera como limitante la falta de espacios adecuados para la
practica musical y la falta de apoyo por parte de los deméas miembros de la

comunidad educativa.



89

5.4 Recomendaciones

Desde la perspectiva de la educacién inclusiva, se considera necesaria la
incorporacion estrategias de ensefianza musical en el Proyecto Educativo Institucional para
contribuir de esta manera a la atencion educativa y al fortalecimiento de los procesos de

atencion a la diversidad.

Por otro lado, teniendo en cuenta los resultados obtenidos en la presente
investigacion, es importante incentivar en las instituciones educativas la elaboracion e
implementacidn de nuevas estrategias y herramientas musicales que facilitaran el acceso y
participacién de un amplio nimero de estudiantes y, como consecuencia, al impulso de

proyectos musicales y artisticos como espacios para fomentar de inclusion.

Por ultimo, se recomienda a los padres de familia tener un acompafiamiento
constante con sus hijos en el desarrollo de las acciones académicas, las actividades
programadas por la institucién y actividades como la practica musical, teniendo en cuenta
gue acompanar los procesos educativos se puede hacer independientemente de su

experiencia académica, y genera un aumento en los estudiantes de motivacion y confianza.
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Anexos

Anexo A. Consentimiento informado

Institucion Educativa.

YO e ——

c;:k'r,\ |:.r: CONSENTIMIENTO INFORMADO
PARA PROYECTOS DE INVESTIGACION PARTICIPANTES DEL ESTUDIO,
MAESTRIA EN EDUCACION. 1
i El estudio es completamente voluntario, los eden aband ) estudio en
y _ o, los participantes pucden abandonar ¢l estudi
INV LlecAnon MARIA ALEJANDRA CARDONA RESTREPO —1 cualquier momento sin penalizaciones legales ni perjuicios. Para este proyecto ¢ tendrin en
G. INSTITUCION EDUCATIVA DONMATIAS | cuenta 16 estudiantes del grado sexto.

Estas hojas de consentimiento informado pueden contencr palabras 1al vez usted no PROCEDIMIENTO.
entienda, por favor preguntar al investigador para que le explique cualquier palabra 0
informacion que usted no entienda. Para la recoleccion de informacién relacionada con cl estudio se solicitard a los participantes
del estudio responder una serie de cuestionarios y partcipar €n la observacidn de clases
INTRODUCCION. durante un mes, donde se cstablecerin fos elementos nceesarios para desarrollar una
. ) estrategia de ensedanza musical orientada & los procesos e inclusion.
La institacion Educativa Don Matiss ha sido escogida para participar cn un estdio de
investigacion educativa, haga todas las preguntas que crea convenicnte pars comprender ¢l
proceso de estudio, los beneficios y los riesgos.
i i En este estudio los participantes
PROPOSITOS DEL ESTUDIO. intervenciones en el aula o la
— momento del estudio s¢ juzgard
juar ¢l impacto en los procesos de inclusion de los deatro del aula
jucativa Donmatias, con el desarrollo
.; mediante la BENEFICIOS.

RIESGOS E INCOMODIDADES

podrin sentir algin tipo de presidn o ansiedad fretc a las
aplicacion de los instrumentos. Sin embargo, en ningin
os procedimicntos, cstrategias o acciones desarrolladas

El propésito del estudio es analizar y evals
estudiantes de sexto grado adscritos a la institucidn odt
g didict & o e
de los siguientes objetivos especificos:

que formarin parte de la imvestgacién, mediante a Debe quedar claro que los paricpanis 1o, i g v 00 450
Accesidades educativas y socialcs, para contar con un O il el

co. Su p
enseianza, ademis del
el aula.

PRIVACIDAD Y/ CONFIDENCIALIDAD

1) Identificar a los alumnos
deteccion de competencias,
diagnostico inicial.

usién en los estudiantes que forman parte de la

2) Desarrollar fos proceses de inclt
: 2 estrategia didictica apoyada ea los
dor en el curso de este estudio

phblacion abjetivo, medinie a splccién G4
métodos musicales. La i ion que los particip darén al

. . rmanccerd anonima y serd solo para el uso de la investigacion, por lo cual nadie ajeno al

séamino dela didictica splicads, e tondr acceso  cla, Losrsultadosdeestainestgacin pueden s pblicados

3) Evaluar los resultados alcanzados al
pisshos f B oo @ pero Ia dentidad de los paricipantes no seé divulgada.

identificando Jas fortalezas y debilidades,
mejoramicnto y sugerir los apories tes para el desarollo de nucvas
T tices oricatadas I cosefanza de I misica en un conlextd

estrategias
inclusivo.
3373 INSTITUCION EDUCATIVA DONMATIAS
RECIBIDO
2250002 2R~ i 'm"};msmvmm
. -
e pan o )
www.uniminuto;edy e 36253003 o0+
e www.uniminuto.edu
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CONSENTIMIENTO INFORMADO
APLICACION INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS
Versién 1.0

\o‘\é‘tw&lllb\%h‘\wlo meyor de edad,
identificado (a) con cédyla de ciudadanja nimero_ RIOZA 636
iciliado () en ?
ret. nveneds autorizo de  manera
voluntaria, libre y espontinea a MARIA ALEJANDRA CARDONA RESTREPO con
documento de identificacion: 1060652016 de Villamaria, para aplicar los instrumentos
de on de datos: Cuesti de ~ Observacién —
Cuestionario de percepeidn de su trabajo de investigacién titulado: “La ensefianza
musical como esirategia facilitadora en los procesos de inclusién en el grado sexto de la
Institucién Educativa Donmatias”, cuyo objetivo es: analizar y evaluar el impacto en los
procesos de inclusién de los estudiantes de sexto grado de la institucién educativa
Donmatias, con ¢l desarrollo de una estrategia didéctica fundamentada en la ensefianza

musical
Se firma en ¢l municipio aM- 10525 dias el mesde RIZO

de 2021,

OO
ca! 31039 GBQ/t;aC

t), 022844264
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Padres de familia.

CONSENTIMIENTO INFORMADO
APLICACION INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS

Versién 1.0
Yo.
> 2lo udelo mayor de  edad,
identificado (a) con c¥dula de ciudadania nimero_ 291 e
domiciliado (2) en Qa \(e 29- 1— en mi = calidad
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voiununa,hbrcyesmménen a MARIA ALEJANDRA CARDONA RESTREPO con
documento de identificacion: 1060652016 de Villamaria, para aplicar los instrumentos
de leccion de datos: € io de caracterizacién — Observacion -
Cuestionario de percepcion de su trabajo de i i6n titulado: “La i
musical como estrategia facilitadora en los procesos de inclusién en el grado sexto de la
Institucion Educativa Donmatias™, cuya objetivo es: analizer y evaluar el impacto en los
procesos de inclusién de los estudiantes de sexto grado de la institucién educativa
D ias, con ¢l d de una ia didéctica fund en la

musical

Se firma en el municipio dz__ng "‘\a*l'a& alos 2S dias el mesde Marzo
de 2021,
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Version 1O
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de recoleccion de datos: Cuestionario de caracterizacion — Observacién —
Cuestionario de percepcidn de su trabajo de i titulado: “La i
miusical como estrategia facilitadora en los procesos de inclusion en el grado sexto de la
Instimecion Educativa Donmatias”, cuyo objetivo es: analizar y evaluar el impacto en los
procesos de inclusion de los estudiantes de sexto grado de la institucidn educativa
Donmatias, con el desarrollo de una estrategia didictica fundamentada en la ensefianza
musical 2
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musical como estrategia facilitadora en los procesos de inclusion en el grado sexto de la
Institucién Educativa Donmatias”, cuyo objetivo es: analizar y evaluar el impacto en los
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musical como estrategia facilitadora en los procesos de inclusion en el grado sexto de la
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Anexo B. Instrumentos

Encuesta.

= UNIMINUTO
I |- Corporacin Unversari Minwco e s [

Educacion de calidad al alcance de todos

Sede Virtual y a Distancia

Encuesta de caracterizacion.

La presente encuesta de caracterizacion tiene como objetivo recolectar informacién en relacion con las
caracteristicas de los nifios y nifias que hacen parte del proyecto de investigaciéon denominado: Implementacion de
una estrategia de ensefianza musical orientada a los procesos de inclusion en el grado sexto de la Instituciéon
Educativa Donmatias.

La informacion aqui registrada tendra unicamente fines investigativos dentro del mencionado proyecto y sera
salvaguardada por los responsables del mismo.

Por favor diligencie la informacion solicitada marcando con una equis (X) en las casillas correspondientes y
completando los datos cuando le sean solicitados

1. Datos de Identificacion

Nombres y apellidos del
estudiante:
Gradoy %
- Lugar de nacimiento: Edad: Genero: |F M
grupo:
Tipo de documento Nuamero del documento:
2. Lugar de Residencia
Estrato social: l I Zona: I Rural I I Urbana I
3. Informacién del hogar
Su internet es: |Wiﬂ: I lDatos: I INinguno I
Numero de dispositivos disponibles en casa:
Celular inteligente Tablet T
(smartphone)
4. Informacion de personas que conforman el hogar
Parentesco con Nombre completo Ocupacion Escolaridad

el estudiante

5. Capacidades y necesidades educativas.

Diagnostico médico:
Se encgentra o ha recibido s | No | |
tratamiento:
Dificultades en el ambito
académico y social
Muchas gracias por su colaboracién
www.uniminuto.edu

Personeria juridica: Resolucion 10345 del 1 de agosto de 1990 MEN
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Observacion

KD UNIMINUTO
I 1 Corporacion Unversiara o e o [

Educacién de calidad al alcance de todos

Sede Virtual y a Distancia

Registro anecdotico

Nombre del estudiante: | Sesion:

Fecha: | Hora:

Objetivo de la sesion:

Descripeion de lo observado frete a:

- Comunicacion con sus compaiieros y profesor:

- Relacion con instrumentos musicales:

- Expresion sonoro - musical:

Otras observaciones:

Escala de medicion

Habilidades
sociales- musicales
Dialogo

SI NO A VECES

Empatia

Participacion

Autonomia

Trabajo en equipo

Toma de decisiones
2. .|
Atencion

Memoria

Improvisacion

Ritmo

www.uniminuto.edu

Personeria juridica: Resolucion 10345 del 1 de agosto de 1990 MEN
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Cuestionario de Percepcion

[
L(’I-\ UNIMINUTO
I 1 Corporacion Unversiara o e o [

Educacién de calidad al alcance de todos

Sede Virtual y a Distancia

Cuestionario de Percepcion

Nombre completo: Parentesco:
Nombre del estudiante: Fecha:

A continuacion, se presentan una serie de preguntas sobre la implementacion de una estrategia musical para la
inclusion educativa en el que han participado sus hijos/as. Debajo de cada pregunta encontraras cuatro posibles
valoraciones. (Por favor, marca con una X la casilla que creas conveniente.)

. Casi A
Preguntas Siempre sleanpre SR Nunca

(Piensa usted que la actividad musical puede
contribuir a adquirir habilidades comunicativas y
de interaccion?

(Por qué?

(Considera que la propuesta ha dado respuesta
adecuada a las necesidades individuales de su
hijo/a?

(Por qué?

(El proceso musical ha facilitado la participacion
de su hijo/a en actividades grupales?

(Por qué?

(Considera que el proceso musical ha fomentado la
motivacioén y capacidad de atencién de su hijo/a?

;Por qué?

(La educacion musical ha mejorado el proceso de
inclusion educativa en su hijo/a?

;Por qué?

En este apartado, encontrara dos preguntas abiertas en la que puede expresar su opinion libremente.

(Qué opinién sobre la figura del docente
en el proceso musical. ha sido
pertinente, atiende y da respuesta a las
necesidades de su hijo/a?

(Qué aportes significativos le ha dejado
la implementacion de la estrategia
musical?

www.uniminuto.edu

Personeria juridica: Resolucion 10345 del 1 de agosto de 1990 MEN
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Anexo C. Validacién de instrumentos

DEPARTAMENTO DE INVESTIGACION

imada Validadora: Luisa Constanza Tabarquino Alzate

Me es grato dirigirme a Usted. a [in de solicitar su inapreciable colaboracion como
experto para validar el cuestionario anexo, el cual serd aplicado a: 10 estudiantes y sus
familias del grado sexto de la Institucion Educativa Don Matias, por cuanto considero

que sus observaciones v subsecuentes aportes seran de utilidad.

El presenle instrumento liene como [inalidad recoger informacion directa para la

investigacion que se realiza en los actuales momentos, titulado: “La ensefianza musical
como estrategia facilitadora en los procesos de inclusion en el grado sexto de la Institucion
Educativa Donmatias.” esto con el objeto de presentarla como requisito para obtener el titulo

de Magister en Educacién.

Para efectuar la validacion del instrumento, Usted debera leer cuidadosamente cada

cod

¥ sus corr di alternativas de respuesta, en donde se pueden seleccionar
una, varias o ninguna alternativa de acuerdo al criterio personal y profesional del actor que
responda al instrumento. Por otra parte, se le agradece cualquier sugerencia relativa a
redaccion, contenido, pertinencia y congruencia u otro aspecto que se considere relevante

para mejorar el mismo.

Gracias por su aporte

DEPARTAM ESTIGACION

Estimado Validador: Iléctor Pineda Contreras

Me es grato dirigirme a Usted, a fin de solicitar su inapreciable colaboracién como
experto para validar el cuestionario anexo, ¢l cual sera aplicado a: 10 estudiantes y sus
familias del grado sexto de la Institucion Educativa Don Matias, por cuanto considero
que sus observaciones y subsecuentes aportes serdan de utilidad.

El presente instrumento tiene como finalidad recoger informacion directa para la
investigacion que se realiza en los actuales momentos, titulado: “La enseiianza musical
como estrategia facilitadora en los procesos de inclusion en el grado sexto de la Institucion
Educativa Donmatias.” esto con ¢l objeto de presentarla como requisito para obtener ¢l titulo

de Magister en Educacion.

Para cfectuar la validacion del instrumento, Usted debera leer cuidadosamente cada

Vg 5

v SUS corresp alternativas de respuesta, en donde se pueden seleccionar
una, varias o ninguna alternativa de acuerdo al criterio personal y profesional del actor que
responda al instrumento. Por otra parte, se le agradece cualquier sugerencia relativa a
redaccion, contenido, pertinencia y congruencia u otro aspecto que se considere relevante

para mejorar el mismo.

Gracias por su aporte
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JUICIO DE EXPERTO SOBRE LA PERTINENCIA DEL INSTRUMENTO

UNIMINUTO

Corporacién Universitaria Minuto de Dios
Educacion de calidad al alcance de todos

INSTRUMENTO A: ENCUESTA DE CARATERIZACION

Cologue en cada casilla la letra cor

INSTRUCCIONES:

al aspecto cualitativo que le parece que cumple

cada Item y alternativa de respuesta, segiin los criterios que a continuacion se detallan.

E= Excelente / B= Bueno / M= Mejorar / X= Eliminar / C= Cambiar

Las categorias a evaluar son: Red
observaciones puede sugerir el cambio o correspondencia.

_Estudiantes

PREGUNTAS

ALTERNATIVAS

OBSERVACIONES

N° | Item

B

M| X

C

Nombre
completo

Grado y grupo

Edad

It I

& |wi

Fecha de
Nacimiento

Considero que no es de relevancia ya
que cuenta con la edad del estudiante.

Lugar de

Tipo de

N°de
documento

Direccion de
residencia

Por zona rural o urbana.

9 Estrato social

Zona: Rural o
Urbana

*

Tipo de
internet: Wifi,
Datos o
Ninguno

Numero de
12 dispositivos

disponibles en

o
L7

UNIMINUTO

Corporacién Universitaria Minuto de Dios
Educacion de calidad al alcance de todos

y pertinencia. En la casilla de

casa:

Informacion
de personas
que
conforman el
hogar:
Parentesco —
Ocupacion —
Numero de
contacto-
Escolaridad.

Diagnéstico
médico

Es pertinente, pero considero debe
estar dirigida a los papas.

Se encuentra o
15 ha recibido
tratamiento

Dificultades
que ha
evidenciado
en el ambito
académico y
social

Replantear la pregunta, no me queda
muy claro solo preguntarle
“dificultades que ha evidenciado...”
(dificultades en qué sentido? Ser mas
especifico.

Evaluado por: Luisa Constanza Tabarquino Alzate

Nombre y Apellido: Luisa Constanza Tabarquino Alzate

C.C.: 1059704766

Firma: Lyisa ConstantaTabsegino .
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CONSTANCIA DE VALIDACION

Yo, Luisa Constanza Tabarquino Alzate, titular de la Cédula de Ciudadania N° 1059704766, de
profesion Licenciada en musica y magister en desarrollo docente, ejerciendo actualmente como
Maestra titular de musica, en la Institucion Artes Revueltas A.C y en el Instituto Miguel de

Cervantes, México, Puebla.
Por medio de la presente hago constar que he revisado con fines de Validacion del
Instrumento A (cuestionario — encuesta), a los efectos de su aplicacion a los estudiantes y

familias de la institucién Educativa Donmatias.

Luego de hacer las observaciones pertinentes, puedo formular las siguientes

apreciaciones.
DEFICIENTE | ACEPTABLE BUENO EXCELENTE
Congruencia de Items %
Amplitud de contenido X
Redaccion de los ftems X
Claridad y precision X
Pertinencia *

En México Puebla, a los 19 dias del mes de marzo de 2021

Luisa ConstantaTabsrquino f.
Firma

103



h

UNIMINUTO

Corporacién Universitaria Minuto de Dios
Educacion de calidad al alcance de todos

JUICIO DE EXPERTO SOBRE LA PERTINENCIA DEL INSTRUMENTO

INSTRUMENTO B: OBSERVACION PARTICIPANTE

INSTRUCCIONES:

Cologue en cada casilla la letra correspondiente al aspecto cualitativo que le parece que cumple
cada Item y alternativa de respuesta, segun los criterios que a continuacion se detallan.

E= Excelente / B= Bueno / M= Mejorar / X= Eliminar / C= Cambiar

Las categorias a evaluar son: Redaccion, contenido, congruencia y pertinencia. En la casilla de
observaciones puede sugerir el cambio o correspondencia.

Estudiantes

PREGUNTAS

ALTERNATIVAS

OBSERVACIONES

N®

Item

M|X|C

Descripcion
de lo
observado
frente a:

con sus

profesor:

Comunicacion

compariieros y

Descripcion
de lo
observado
frete a:

musicales:

Relacion con
instrumentos

Podria agregar, a la relacién con los
instrumentos  en  su  practica,
aplicacion, avances o progreso.

Descripcion
de lo
observado
frente a:
Expresion
SOnoro -
musical:

Y agregaria como influye en la vida
cotidiana, o cambia la percepcion de
ella.

Otras

Observaciones

h

Didlogo

Empatia

L7
jU

NIMINUTO

racién Universitaria Minuto de Dios

Educacnon de calidad al alcance de todos

Participacion
A -

PP

Trabajo en
equipo

*

Toma de
decisiones

X

11
12

Atencion
Memoria

13

Improvisacion

14

Ritmo

X
X
X
X

Evaluado por: Luisa Constanza Tabarquino Alzate

Nombre y Apellido: Luisa Constanza Tabarquino Alzate

C.C.: 1059704766

Firma:

Luisa. ConskantaTalourguino f.
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CONSTANCIA DE VALIDACION

Yo, Luisa Constanza Tabarquino Alzate, titular de la Cédula de Ciudadania N° 1059704766, de
profesion Licenciada en musica y magister en desarrollo docente, ejerciendo actualmente como

Maestra titular de musica, en la Institucion Artes Revueltas A.C y en el Instituto Miguel de

Cervantes, México, Puebla.

Por medio de la presente hago constar que he revisado con fines de Validacion del

Instrumento B (Observacion participante), a los efectos de su aplicacion a los estudiantes de la

institucion Educativa Donmatias.

Luego de hacer las observaciones pertinentes, puedo formular las siguientes

apreciaciones.

DEFICIENTE | ACEPTABLE BUENO

EXCELENTE

Congruencia de Items

Amplitud de contenido

Redaccion de los ftems

Claridad y precision

Pertinencia

En México Puebla, a los 19 dias del mes de marzo de 2021

Luisa ConstantaTabsrquino .
Firma

105



L7

|

fi/
K\*, UNIMINUTO
— Corporacién Universitaria Minuto de Dios

Educacion de calidad al alcance de todos

JUICIO DE EXPERTO SOBRE LA PERTINENCIA DEL INSTRUMENTO

INSTRUMENTO C: CUESTIONARIO (Percepcién)

Cologue en cada casilla la letra correspondiente al aspecto cualitativo que le parece que cumple

INSTRUCCIONES:

cada Item y alternativa de respuesta, segin los criterios que a continuacion se detallan.

E- Excelente / B= Bueno / M= Mejorar / X~ Eliminar / C— Cambiar

Las categorias a evaluar son:

observaciones puede sugerir ¢l cambio o correspondencia.

Padres de Familia

ia y pertinencia. En la casilla de

PREGUNTAS ALTERNATIVAS .
OBSERVACIONES
N° | Item E|B|M|X|C
(Piensas que la | x
actividad
musical  puede
1 contribuir a
adquirir
habilidades
comunicativas y
| de interaccion?
iConsidera que | x Podria afadir ;por qué?, ya que
la propuesta ha tendria la vision mas amplia de la
dado  respuesta percepcion del papa y surgirian
2 adecuada a las comentarios  constructivos  que
necesidades sumen a la investigacion tanto si la
individuales de respuesta es si 0 no.
tu hijo?
GEl proceso | X
musical ha
facilitado la
3 participacion de
tw hijo/a en
actividades
grupales?
4 ¢Considera que | x
el proceso
[~
5 UNIMINUTO
= Corporacién Universitaria Minuto de Dios
Educacion de calidad al alcance de todos
musical ha
fomentado la
motivacion  y
capacidad  de
aprender de tu
hijo/a?
x |Creo que podria cambiar la
. <4 redaccion teniendo en cuenta que la
iLa educacion 3 3 2 AR
: inclusion cducativa es muy amplia y
musical ha 2 s i
- en este caso la investigacion se fija
mejorado el 8% 7
5 ¢ en una poblacion especifica que es el
proceso de
+ A grado sexto.
inclusion S . =
. (La educacién musical ha permitido
educativa? # 2 i
la integracion de su hijo en el aula de
clases?
X |La opinion es muy amplia y
subjetiva, ya que el profesional en el
(Qué  opinion area es el maestro, sugiero.
sobre la figura (Considera que la figura del maestro
6 del docente en en el proceso de educacion musical
el proceso ha sido pertinente, atiende y da
musical? respuesta a las necesidades de su
hijo y a usted como padre de familia
cuando lo requiere?
(Qué  aportes | x
significativos le
7 ha dejado la
implementacion
de la estrategia
musical?

Evaluado por: Luisa Constanza Tabarquino Alzate

Nombre y Apellido: Luisa Constanza Tabarquino Alzate

C.C.: 1059704766

Firma: Lyisa ConstantaTabarqino br.
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CONSTANCIA DE VALIDACION

Yo, Luisa Constanza Tabarquino Alzate, titular de la Cédula de Ciudadania N° 1059704766, de
profesion Licenciada en musica y magister en desarrollo docente, ejerciendo actualmente como
Maestra titular de musica, en la Institucion Artes Revueltas A.C y en el Instituto Miguel de

Cervantes, México, Puebla.

Por medio de la presente hago constar que he revisado con fines de Validacion del
Instrumento C (cuestionario), a los efectos de su aplicacion a los estudiantes y familias de la
Institucion Educativa Donmatias.

Luego de hacer las observaciones pertinentes, puedo formular las siguientes

apreciaciones.
DEFICIENTE | ACEPTABLE BUENO EXCELENTE
Congruencia de Items p.8
Amplitud de contenido X
Redaccion de los ftems X
Claridad y precision X
Pertinencia X

En México Puebla, a los 19 dias del mes de marzo de 2021

Luisa ConstanzaTabarguine fr.
Firma
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Anexo H. Validacion de instrumentos Experto 2
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JUICIO DE EXPERTO SOBRE LA PERTINENCIA DEL INSTRUMENTO

INSTRUMENTO A: ENCUESTA DE CARATERIZACION

INSTRUCCIONES:
Coloque en cada casilla la letra i al aspecto cualitativo que le parece que cumple

cada Item y alternativa de respuesta, segiin los criterios que a continuacion se detallan.

E=Excelente / B= Bueno / M= Mejorar / X= Eliminar / C= Cambiar

Las categorias a evaluar son: Redacci i ia y i ia. En la casilla de

observaciones puede sugerir el cambio o comspondc‘ncia.

Estudiantes
PREGUNTAS ALTERNATIVAS OBSERVACIONES

N | Item E[B[M[x]cC
Nombre

completo X
Grado X
Edad X Falta incluir el item nero
Fecha de

Nacimiento
Lugar de
Nacimiento
Tipo de
documento
Node
documento
Direccién de
residencia
Estrato social
Zona: Rural o
Urbana
Tipo de
internet: Wifi,
Datos o
Ninguno

Numero de
12 | dispositivos X
disponibles en

XX X | X X x| x

giéUNIMINUTO

Corporacién Universitaria Minuto de Dios
Educacion de calidad al alcance de todos

casa:
Informacion
de personas
que
conforman el
hogar:

13 Parentesco — X
Ocupacién —
Numero de
contacto-
Escolaridad.
Diagnostico X
médico
Se encuentra o
15 ha recibido X
tratamiento
Dificultas que
ha
evidenciado

e X
en el ambito
académico y
social j
Evaluado por:

Nombre y Apellido: Héctor Pi

C.E.:866 151 Firma:
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CONSTANCIA DE VALIDACION

Yo, Héctor Pineda Contreras, titular de la Cédula de Extranjeria N° 866 151, de profesion
Administracion de Empresas y con maestria en Administracion Piblica, ejerciendo actualmente

como Consultor en organizaciones, en forma independiente.

Por medio de la presente hago constar que he revisado con fines de Validacion del
Instrumento A (cuestionario — encuesta), a los efectos de su aplicacion a los estudiantes y
familias de la institucion Educativa Donmatias,

Luego de hacer las observaciones pertinentes, puedo formular las siguientes

apreciaciones.

DEFICIENTE | ACEPTABLE BUENO EXCELENTE

Congruencia de Items X

Amplitud de contenido

Redaccion de los items

Claridad y precision

b ] S

Pertinencia

En Medellin, Antioquia a los 20 dias del mes de del 2021
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CURRICULO VITAE DE LOS EXPERTOS

EXPERTO 1:

Nombre completo: Luisa Constanza Tabarquino Alzate
Cargo: Maestra titular de musica
Institucion: Artes Revueltas A.C

Miguel de cervantes - j A

Breve descripcion de su experiencia laboral e investigativa:
Egresada de la Maestria en Desarrollo Docente por la Universidad de Guanajuato Campus
Guanajuato 2018, y de la Licenciatura en Musica por la Universidad de Caldas, Colombia en

2016.

Durante 2018 y 2019, se desempefié como profesora de musica de nivel preescolar en el Colegio
Hebreo Maguen David (Ciudad de México), y en la segunda parte del ciclo escolar de 2019,
ocupd el cargo de Directora del nivel Primaria en el Colegio América Unida en Cultura y
Educacion (Ciudad de México).

De 2017 a 2018 fue tallerista de iniciacion musical en el Colegio Churchill Schooll (Ciudad de
México), en 2016 fue agente educativo en iniciaciéon musical COMFENALCO Quindio (Camara
de Compensacion Familiar de la Federacion Nacional de Comerciantes) en Armenia, Colombia, y
de 2014 a 2015 fue profesora de iniciaciéon musical en la institucion educativa Adolfo Hoyos
Ocampo (Manizales, Colombia).

Actualmente se desempeifia como profesora titular del nivel de iniciacién musical, del programa
de induccion musical e instrumento inicial aplicado al violin, piano y guitarra, en la Escuela de
Musica Artes Revueltas (Cholula, Puebla), como profesora titular de iniciacion musical a nivel
Preescolar en el Instituto Miguel de Cervantes (Puebla, Puebla) y como tallerista de musica en el

Programa de Fortalecimiento para la Seguridad (FORTASEG) en Iziicar de Matamoros Puebla.
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Participé6 como ponente investigador en el Coloquio, Los docentes de Educacién Basica en
México, imaginarios sobre las reformas educativas y su impacto en la construccion de

identidades, saberes y practicas. Universidad de Guanajuato, Octubre 2016.

XI Coloquio en Investigacion educativa, la Evolucién Basica en México, Universidad de

Guanajuato septiembre, 2017.

IX Congreso Nacional de Posgrados en Educacion y Encuentro Nacional de Estudiantes de

Posgrado en Educacion, Monterrey. Abril 2018.

L7
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CURRICULO VITAE DE LOS EXPERTOS

EXPERTO 2:

Nombre completo: Hector Pineda Contreras
Cargo: Consultor en Organizaciones
Institucion: Independiente

Breve descripcion de su experiencia laboral e investigativa:

IMas de 45 afios de experiencia profesional, con maestria en A dministracién Publicay con 10
afios como docente Universitario ¥ asesor de tesis de grado.
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%iég UNIMINUTO

JUICIO DE EXPERTO SOBRE LA PERTINENCIA DEL INSTRUMENTO
INSTRUMENTO B: OBSERVACION PARTICIPANTE
INSTRUCCIONES:

Coloque en cada casilla la letra correspondiente al aspecto cualitativo que le parece que cumple
cada Item y alternativa de respuesta, segun los criterios que a continuacion se detallan.

E= Excelente / B= Bueno / M= Mejorar / X= Eliminar / C= Cambiar

Las categorias a evaluar son: Redaccién, contenido, congruencia y pertinencia. En la casilla de
observaciones puede sugerir el cambio o correspondencia.

PREGUNTAS ALTERNATIVAS OBSERVACIONES

N° | Item E[B|M|X|C

Descripcion
de lo
observado
frete a:
Comunicacion
con sus
compaiieros y
profesor:

Descripcion
de lo
observado
2 frete a: X
Relacion con
instrumentos
musicales:

Descripcion
de lo
observado
3 frete a: X
Expresion
sonoro -
musical:

Otras
Observaciones

5 Diglogo X

UNIMINUTO
Corporacién Universitaria Minuto de Dios
Educacion de calidad al alcance de todos

Empatia

Participacion

6

7

8 Autonomia
9 Trabajo en
equipo

Toma de
decisiones

11 Atencion

12 Memoria

13 Improvisacion

14 Ritmo

Evaluado por:
Nombre y Apellido: Héctol

C.E.:866 151 Firma:
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CONSTANCIA DE VALIDACION

UNIMINUTO

Corporacién Universitaria Minuto de Dios
Educacion de calidad al alcance de todos

Yo, Héctor Pineda Contreras, titular de la Cédula de Extranjeria N° 866 151, de profesion

Administracion de Empresas y con maestria en Administracién Publica, ejerciendo actualmente

como Consultor en organizaciones, en forma independiente.

Por medio de la presente hago constar que he revisado con fines de Validacion del

Instrumento B (Observacion participante), a los efectos de su aplicacion a los estudiantes de la

institucion Educativa Donmatias.

Luego de hacer las observaciones pertinentes, puedo formular las siguientes

apreciaciones.

DEFICIENTE | ACEPTABLE BUENO EXCELENTE
Congruencia de Items X
Amplitud de contenido X
Redaccion de los items X
Claridad y precision X
Pertinencia X

En Medellin, Antioquia, a los 20 dias del mes d
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JUICIO DE EXPERTO SOBRE LA PERTINENCIA DEL INSTRUMENTO

INSTRUMENTO C: CUESTIONARIO (Percepcion)

INSTRUCCIONES:

al aspecto

que le parece que cumple

cada Item y alternativa de respuesta, segun los criterios que a continuacion se detallan.

observaciones puede sugerir el cambio o correspondencia.

E= Excelente / B= Bueno / M= Mejorar / X= Eliminar / C= Cambiar

categorias a ev: son:

ia. En la casilla de

Padres de Familia

PREGUNTAS ALTERNATIVAS

N°

Item E|B|M|X|C

OBSERVACIONES

contribuir a
adquirir
habilidades
comunicativas y
dei i6n?

(Piensas que la Piensa usted que la actividad puede
actividad contribuir a la adquisicion de
musical puede habilidades de comunicacion y de
interaccion?

necesidades
individuales de
tu hijo?

(Considera que (Considera que la propuesta ha
la propuesta ha respondido adecuadamente a las
dado respuesta necesidades individuales de su
adecuada a las X hijo/a?

¢El proceso
musical ha

facilitado la
participacion de | X
tu hijo/a en
actividades
grupales?

i Considera que

el proceso X
musical ha

fomentado la
motivacion y

cion Universitaria Minuto de Dios
Educacion de calidad al alcance de todos

Kﬂ@ UNIMINUTO

capacidad de
aprender de Tu
hijo/a?

(La educacion
musical ha

5 mejorado el
proceso de
inclusion
educativa?

]

(La ed 16 ical ha mejorad
el proceso de inclusion educativa en
su hijo/a?

(Qué opinion
sobre la figura
6 del docente en X
el proceso
musical?

(Qué opini6n tiene usted del docente
en el proceso musical?

(Qué aportes

significativos le

ha dejado la

implementacion

de la estrategia
g

Y s, |

Evaluado por:
Nombre y Apellido: Héctor Pineda Contry

C.E.: 866 151 Firma:

114



115

Corporacion Universitaria Minuto de Dios
Educacion de calidad al alcance de todos

[.~
Kib' UNIMINUTO

CONSTANCIA DE VALIDACION

Yo, Héctor Pineda Contreras, titular de la Cédula de Extranjeria N° 866 161, de profesion
Administrador de Empresas y con maestria en Administracion Piblica, ejerciendo actualmente

como Consultor en organizaciones, en forma independiente.

Por medio de la presente hago constar que he revisado con fines de Validacion del
Instrumento C (cuestionario), a los efectos de su aplicacion a los estudiantes y familias de la
Institucion Educativa Donmatias.

Luego de hacer las observaciones pertinentes, puedo formular las siguientes

apreciaciones.

DEFICIENTE | ACEPTABLE BUENO EXCELENTE
Congruencia de Items X
Amplitud de contenido X
Redaccion de los ftems X
Claridad y precision X
Pertinencia X

En Medellin, Antioquia a los 20 dias del mes de




Anexo D. Evidencias de trabajo de campo

Silabas ritmicas.

TIN T e St O - MU s

dede e 3 e deddeT- A

Eemplo:
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Percusién Corporal — Silabas ritmicas.
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@ Q Q 0N fzz ( % g ‘ y.
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de:;:ho izq::rdo Pamads oef:no aq::vuo Pavneds

P Pl ) o034/049

Reto ritmico #1

— - |
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oo ‘
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gl M R AR &

P Pie

Ple Pie Paimada
derecho  izquierdo fremas derecho  izquierdo
P M O ozi/os 0= a =0

Reto Ritmico #2

o o)

Sebastian RESTREPO OSPINA
Mesa.mp4 JOHAN ESNEIDER.m
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Percusion folclérica.

Ritmo de cumbia

(OMO SUENAN

Ritmo de cumbia.

— Opye bien, oye bien cémo suena e
Ay, el bom, ay, el bombo en la cumbia
(t4, ti-ti, ta, ti-ti, ta, ti-ti, t4, pum) Bis.

Pero escucha bien lo que digo yo
Porque va a sonar es el llamador
(pin, pin, pin, pin) Bis

Pero escucha bien lo que alli soné
Porque tocaré el alegre yo
(ta-pi-ti-pi-ta-pi-ti, ta-pi-ti-pi-ta-pi-ti) Bis

Pero escucha bien lo que va a sonar
Porque sonaran las maracas ya
(qzz-chd, qzz-cha, qzz-chd, qzz-ch3) Bis

Pero escucha bien lo que va a sonar
Porque sonard bombo y llamador.

Pero escucha bien lo que alli soné
Porque va a sonar bombo, alegre y llamador.

Pero escucha bien lo que alli soné
Porque sonard toda la percusidn.

Actividades propuestas.

-Escuchen la pista musical "03 COMO SUENAN - Arlington Pardo" exigiendo la atencién
acerca de los instrumentos nombrados en la cancién y las onomatopeyas con las cuales se
representa la ritmica de cada uno.

-Ejemplificar en cada instrumento la ritmica correspondiente pidiendo a los estudiantes que
imiten el movimiento en la ejecucién instrumental mientras reproducen vocalmente las
onomatopeyas

-En las siguientes audiciones divida los estudiantes en cuatro grupos para motivar el
aprendizaje de una estructura especifica en cada uno.

-Posteriormente cada grupo de estudiantes imitard al instrumento respectivo.

‘Rote los grupos por distintos instrumentos a fin de incorporar las diferentes estructuras
ritmicas.

-EL trabajo con la pista "04 COMO SUENAN - Pista" musical posibilita verificar la apropiacién
de cada una de las estructuras.

Referencia: Valencia, V (2004) Pitos y tambores. MINISTERIO DE CULTURA / PLAN NACIONAL DE MUSICA PARA LA CONVIVENCIA
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Patrones ritmicos.

ta ti-ti ta ti-ti ta ti-ti t& pum J Abierto o cuero.
Tambora - ] ﬂ | - ; J J ] ) JI >J Madera.
L= B ==
Aro.

pin pin pin pin :
Tambor Liamador ‘ f =I } =I ‘ . =| , =I |I J Notacién para golpe con
‘ et s ‘ : £ |I la mano en el cuero.
cha qiz:ihé q.z/z;c%hxé, qusz_é qzi____ l Movimiento descendente.
hed L1 oy )
Maracas ‘ 1 )] 1 () l O 1l () |I D Movimiento ascendente
con giro de mufeca.
ta pi ti pi tapi ti ta pi ti pi ta piti
Tambor Alegre

Notaciéon para golpe con
J la mano en el cuero.
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15 Ln LE N EAA RN U T O
2 Coporacibn Universitaria Minuto de Groy
| Fducackdn dn cotiind al alcane de tdos

Sede Vitoaty s Dintanda

1] Cuestionurip de Percepelon
7 z e
Nombre completo: qolcm Jda Falocio _(/IDWCI Parentesco: | o
Nuxl:l{ru del estudinnte:  |SHebras 711'0\’) }F} G0 }}Cl"cht) Feeha: 13-03 ‘}LOL’)
A continuacion, se presentan uni serie de preg sobre la impl

inclusion educativa en ¢l que han participado sus hijos/as, Pebajo de cada pregunta enc
valoraciones. (Por fuvor, marca con una X In casilla que creas i

acidn de una esteategia musical para fa
ontrards cuatro posibles

Preguntas

Siempre

Casi
siecmpre

A

veees

Nunca y

Piensa usted que la actividad musical puede
contribuir a adquirir habilidades comunicativas y
de interaccidn?

X

]

¢Por que?

¢Considera que la propuesta ha dado respucesta
adccuada a las necesidades individuales de su
hijo/a?

K

¢Por qué?

LE! proceso musical ha facilitado la participacién
de su hijo/a en actividades grupales?

P

liPor qué?

¢Considera que ¢l proceso musical ha fomentado la
motivacion y capacidad de atencién de su hijo/a?

L& |

/[,Por qué?

¢{La educacién musical ha mejorado ¢l proceso de
inclusién educativa cn su hijo/a?

| X |

’ ;Por qué?

En este apartado, encontrard dos preguntas abiertas cn la que pucde expresar su opinion libremente. \

¢ Qué opinidn sobre la figura del docente
en el proceso musical, ha sido
pertinente, atiende y da respuesta a las

TJengo ona hoewna opinien
e q]ue, /Q C}OCQI’)JQ €8 o}ﬁey)/‘t)

! : . o
necesidades de su hijo/a? "{ COYV"]DYBW SHVI oM ?Qa NiNos

Unm

{a implementacion de la estrategia

n_xu'si{:al'll, :- DPYenDJi dO o503 /O\JBW <l L{

apoy e

o5l MUD | weo
$Qué aportes significativos le ha dejado L 'LU o) _’Ce/, 7 )DQ U 11 Q

~
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Cuestionario de Percepcion i

Nombre complelo:

vawlet GolesS Gedoyo

e
‘Pnrcnlu(o: 1"‘0"!‘0 |

Nombre del estudiante:_JIhvsa tenandQ Gedoya

’Fcrhz: | |

A continuacion, 5¢ presentan una serie de preguntas sobre la implementacion de una estrategia musical para la |
inclasién educativa en ¢l que han participado sus hijos/as. Debajo de cada pregunta encontrarés cuatro posibles
valoraciones. (Por faver, marca con una X Ia casilla que creas convenientc.)

11 Preguntas Siempre siccl:;)lre vc‘:ﬁ Nunca |
(Picnsa usted que la actividad musical pucde 1
contribuir a adquirir habilidades comunicativas y >< 1
de interaccion?

Porqui? eStanm comPaxtend O con diferenies pPerocnas i

todad  con  acttudes 4

cvalidaded Jdferérites

(Considera que la propuesta ha dado respuesta
adecnada a las necesidades individuales de su
hijo/a?

|
)< '
|
{

g apfende wochas cosas

Porqui? €5TA ocvpPaAnBD FlemfO, 4 aslendOo q%o dngeveﬂé

AACS

¢El proceso musical ha facilitado la participacion
de su hijo/a en actividades grupales?

X !

Porqué? Se QUIWSO  waceloyY
ComD eA  Teadr o

e oy

j
|
A Eases |
|

;Considera que ¢l proceso musiczl ha fomentado ]:[ )(, \ ‘ \

motivacién y capacidad de atencién de su hijo/a?

/{,Porquc’? esta wnaS aCcHwao

¢La educacién musical ha mejorado el proceso de
inclusién educativa en su hijo/a?

X e

{Em’qué? fn deriveSTH o vvaay

inreYes v W a cloded

\
\
i
\
4
=1

’ En este apartado, encontrara dos preguntas abiertas en la que puede expresar su opinidn libremente.

|
1
1

;Qué opinién sobre la figura del docente
en el proceso musical, ha sido
pentinente, atiende y da respucsia a las
necesidzdes de su hijo/a?

dende gue aniste g lad
clases egtn wwy wwielesade
en if a estodiay 4 nofaltar
a las clases de nwusiea

1Qué aportes significativos e hia dejado
1a impl. tacién de la gia
musical? :

el mmteres en cownocer
maSs  sScbYe los mstyomens
JoS.,
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| Nowmbre dol estudiante: | d{tin Nm; 00 A} \"‘ w Fecha: ‘w?f,fﬁz.f‘])
tralegia musical para la

valoraciones. (Por favor, marea con una X la casilla que creas conveniente.)

A continuacion, SO presentan una senc de preguntas sobre la implementacion de una es
inclusidn aducativa e el que han participado sus hijos/as. Debajo de cada pregunta encontrar 4 cuatro posibles

{

Casi A

Nunca

i Preguntas

Siempre
siepre veees

Piensa usted que la actividad musical puede
contribuir a adquirir habilidades comunicativas y
{ de interaccion?

X

;Par qué? 5;\ Q

?fmuf—‘ & o ol e‘é’ @wm Ccmmmu-.cJ 4{" /"bfil(‘q"'

T
(Coasidera que la propuesta ha dado respuesta
adocuada a las nocesidades individuales de su

J

hijo/a?
Porqud 7 /
= q;\iqs d oy a] floce0 49 d}@wltfd‘-’ e _lo ungb er/uu]unfﬁ

A

(El proceso usicat ha famhmdo la participacidn
dc su hijo‘2 en actividades grupales?

X I

{Bor que?

> Pigp Lo a'e\mn nl ('acL

"ﬁ;\'mLh‘z .

RS Lorﬁ‘tm\'-’ﬂ

‘\\ '19\\43

Casuiem queel omoeso musical ha fome.mado Ia

2y
X

j 10
L

nouvacion y c:xpaudad de atencidn de su hijo/a?
Pm
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da cdnczcmn musical ha mejorado el proceso de

mdusxm educativa en su hijo/a?

A

(Bor qué?
Sl St gy
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En este apartado, encontrard dos pregunms abiertas en la quu pucdc expresar si opinién libremente,

(Qué opinién sobre la figura del docente
en ¢l proceso musical, ha sido

é\\\je S
‘ Q}emou—]b
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1&7 ian(b{ o

Que apoﬂcs significativos le ha dejado
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éndela
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Anexo E. Matriz de analisis categorial

Matriz de Sistematizacion

La ensefianza musical como estrategia en los procesos de inclusidn en el grado sexto de la Institucidon Educativa Donmatias.

Analizar y evaluar el impacto en los procesos de inclusion de los estudiantes de sexto grado de la institucion educativa Donmatias, con el
desarrollo de la estrategia didactica fundamentada en la ensefianza musical.

Identificar a los alumnos que formaran parte de la investigacion, mediante la deteccion de competencias, necesidades educativas y
sociales, para contar con un diagndstico inicial.

Edad - Estrato social - Lugar de residencia - Conectividad - Personas que viven en el hogar - Nivel de escolaridad de los padres - Ocupacion
de los padres - Capacidades diversas

Capacidades y necesidades educativas y sociales.

Referentes tedricos Referentes empiricos Reflexion y experiencia del investigador

La edad regular para estar en el grado sexto en el sistema educativo

;]I;s:acl?zl(::aizsrzaengzizaraieeiwersas colombia.no se encu.entra entre los 11y 1/2 f‘;\ﬁos, se evidencia un gran
it e e ki ke porcentaje de estudiantes con edades prommas‘a ser extra edad. Es de
e Edad: ' i acIaraNr que la e,xtra edad comprende a los estudiantes que, con dos o
T 3 estud!antes de 13 aNnos tres afios de mas, que se encuent'ran en gratl:los que no corre'sporfden a
s ifen, srameemana, & 2 estud!ante de 12 an?s :su edad, genleralrr?ente este asociado al fendmeno d'e la r(?pltfenua y al
sessia, dleprandizie el 3 estudiantes de 11 afios ingreso tardio al S|stema! (?scolar. Muchas veces la s'|t'uaC|on tiene que
| T pr e ver con‘ proplgmas cognitivos, lo que padres de familia Y edgcadores
deben identificar y de esta manera generar un acompafiamiento para

estudiantes. (Jiménez, 2008)

evitar ser excluidos.




Género:
7 hombres
1 mujer

Las nifias generalmente son menos impulsivas y a nivel escolar,
muestran menos problemas, participan mas en las actividades por lo
gue su inatencion o dificultad puede pasar desapercibida en el salén
de clase. Los nifios son diagnosticados con mas frecuencia.
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Lugar de residencia:
Sector Urbano , 7
estudiantes

Sector Rural, 1 estudiante

Estrato:
La totalidad de los
estudiantes son estrato 2

Aunque el 87% de los estudiantes viven en el sector urbano, es
importante recalcar que en su totalidad son estrato 2, el cual es
considerado como clases social baja en nuestro pais, que influye
directamente en la capacidad econémica del hogar y el acceso a
servicios. Desde este punto de vista, es necesario considerar que la
desigualdad de clases genera desigualdad de oportunidades en
educacion.

Conectividad:

6 estudiantes cuentan con
conectividad a través de la
red wifi

2 estudiante cuentan con
conectividad intermitente
y limitada a través del uso
de datos

4 estudiantes cuentan solo
con 1 dispositivo de
conexion, 3 estudiantes
cuentan Solo con celulary
1 estudiantes solo cuenta
con acceso a computador
4, estudiantes restantes
cuentan con 2 dispositivos
de conexion, cabe aclara
gue en la mayoria de los

En el contexto en el que se desarrolla la investigacion, la pandemia por
Covid-19, ubico a la educacion virtual en Colombia como la Unica
alternativa para no interrumpir el curso normal de las actividades
académicas durante el aifio pasado y lo que va corrido de este. Por lo
que la conectividad o las dificultades de acceso a internet son un
factor que incide directamente en el proceso educativo, aunque un
alto porcentaje de los estudiantes (75%), cuanta con acceso a internet
por medio de una red Wifi, pero no todas las familias cuentan con
dispositivos adecuados o suficientes (muchos tienen un solo celular
para toda la familia), motivo por el cual no pueden acceder a clases
dadas en el marco de la educacidn virtual y sumado a estos los pocos
conocimientos para usarlos, les sitia en entornos dificiles que no
permiten dar respuesta adecuada a sus necesidades.




casos es solo un celular por
familia.
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* La composicion cultural, étnica,
lingliistica, de clase, de género y de
capacidad, generara diferentes
modalidades de posible exclusion.
(BRISTOL CITY COUNCIL, 2003)

Personas que conforman
el hogar:

2 estudiantes conviven con
el Padre, madre y
hermanos

5 estudiantes conviven
solo con la madre y otros
miembros de la familia
como hermanos, tios y
abuelos.

Existe un porcentaje significativo de hogares donde es sélo la madre

guien asume ambos roles, el de padre y madre a la vez, por lo que se
supone que el acompafiamiento en las actividades académicas de los
hijos puede disminuir a la falta de ayuda por parte del padre.




Ocupacion:

El 28% de los miembros de
la familia se desempefian
como Operarios de
confeccién, un 22% son
amas de casa, 17% estan
desempleados, un 11% se
desempeiia como auxiliar
administrativo y solo el 5%
son estudiantes, el 17%
restante son Pensionado,
Policia o Empleada
doméstica.

Escolaridad:

El 59% de los miembros de
la familia cursaron solo
Primaria, un 17% son
bachilleres, el 12% son
técnicos profesionales,
solo un 6% tiene estudios
universitarios y el 6%
restante no tiene estudio
diagnostico

La actividad laboral de la mayoria de las familias depende de una sola
persona, donde el mayor porcentaje corresponde a la madre como
Unico miembro que labora. La principal actividad laboral encontrada,
son las operarias de confeccion, los bajos ingresos percibidos por estas
actividades obstaculizan la satisfaccion de las necesidades basicas, y
de igual manera los largos periodos laborales generan un menor
acompainamiento en el desarrollo de las actividades extra clase. Sin
embargo, el hecho de que los padres permanezcan ocupados, no es un
obstaculo para que realicen exigencias de tipo academico ya que la
totalidad manifiestan que desean que sus hijos accedan a niveles
superiores de estudio, como una forma de cambiar el estilo de vida.

Los padres de familia en su gran mayoria presentan bajos niveles de
escolaridad, puesto que la mayoria solo lograron culminar la primaria,
Yy unos pocos tienen estudios de bachillerato. El perfil educativo de los
padres, influye directamente en el apoyo que estos pueden brindar en
el proceso educativo, pocas veces se involucran en las tareas escolares
de sus hijos ya que consideran tener conocimientos insuficientes para
poder ayudarles.
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e La institucion educativa es quien
determina quienes son los estudiantes
con necesidades diversas ya sean de
caracter social o cognitivo y a quienes
cataloga como normales, de acuerdo a
esto se plantean estrategias de apoyo
para responder a estas necesidades.
(Gonzales, 2008)

Diagndstico:

De acuerdo con sus
necesidades educativas, 4
estudiantes cuentan con
TDAH, 2 de ellos con
predominio inatento,
trastorno del lenguaje y de
expresion escrita, los dos
restantes con predomino

En la presente investigacion partimos del principio de que todo
proceso de esta indole no se reduce diagnésticos clinicos o
apreciaciones personales, pero al ser reconocidas estas caracteristicas
se busca enriquecer las interacciones sociales o pedagdgicas en el
saldn de clases. En este sentido, se pone como protagonista al docente
de aula y resalta el componente pedagdgico en la planeaciény en la
realizacion de ajustes de su clase teniendo en cuenta la diversidad en
el aula.




inatento y combinado
respectivamente. De los
demas estudiantes 1
cuenta con un diagndstico
de mutismo selectivo, otro
con trastorno del leguaje y
expresion escrita (Dislexia),
y un estudiante sin
diagndstico, aunque desde
3° de primaria asiste al
aula de apoyo por
presuncién de necesidad.
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Tratamiento:

El 70% de los participantes
ha recibido tratamiento
por parte de especialistas,
el 29% ha asistido a
terapias neuroldgicas, el 43
% ha asistido a terapias de
psicologia 'y
fonoaudiologia, un 14% ha
tenido terapias con
psiquiatria infantil y el 57%
de los estudiantes ha sido
medicado en el trascurso
de las terapias, en todos
los casos las terapias han
sido suspendidas por
motivo de la pandemia

Obtener ayuda aumenta la posibilidad de éxito no solo en la escuela,
sino en la vida en general. Los diferentes especialistas pueden ayudar
al nifio a aprender habilidades y desarrollar sus fortalezas,
permitiendo que reciba la atencidn necesaria acorde a sus
necesidades. El apoyo emocional les aporta técnicas para el manejo de
situaciones de estrés o de conflicto. Es entonces, importante que el
padre reconozca el problema que tiene el nifio para llevar un
seguimiento en la mejoria y las dificultades que presenta, buscando
estrategias para su mejora.




Necesidades Académicas:
El 86% de los estudiantes
se distrae mientras realiza
las diferentes actividades
académicas, Un 57% ha
presentado dificultades a
nivel del lenguaje y un 14%
en matematicas. De los
estudiantes encuestados,
el 43% ha asistido con
regularidad al aula de
apoyo.
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Necesidades sociales

El 70% de loes estudiantes
presentan dificultades a
nivel comportamental,
tienen episodios de
agresividad, son
impulsivos, presentan
comportamientos
destructivos , y frecuentes
cambios de
temperamento.

Un 14% ha sufrido de
acoso escolar (Bullying) por
parte se sus compafieros.

Los informes académicos reportan desmotivacién, poca
responsabilidad con el cumplimiento de las tareas y trabajos
asignados, lo que genera una pérdida continua de logros en las
asignaturas. En este sentido, las necesidades académicas y sociales se
podrian considerar como rasgos de personalidad, ritmo de ejecucion
de tareas o nivel de persistencia en las actividades y de acuerdo a
estos rasgos crear estrategias en el aula que compensen al maximo sus
dificultades y que genere participacion en la dindmica del grupo.




Capacidades.

El 100% de los estudiantes
participa de actividades
extracurriculares como
ajedrez y futbol. El 86%
tiene facilidad para
relacionarse con sus
compafiieros, solo el 14%
presenta dificultades en
este aspecto

La percepcién que tiene los estudiantes sobre las diversas actividades
gue se plantean en el aula estd relacionada con eleccién de los
contenidos y con la relacidn que se establece entre los estudiantes y
los docentes. En este sentido, es importante conocer los intereses y
motivaciones, experiencias previas dentro y fuera de la escuela o
expectativas de los estudiantes y de esta manera propiciar una
ensefianza activa.
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