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Resumen

Este trabajo de grado realiza una propuesta educativa orientada a mejorar los procesos
convivenciales y de inclusion sociocultural en un espacio escolar. La propuesta se estructura a
partir de diferentes conceptos y reflexiones que emergen desde la pedagogia critica, la filosofia
politica comunitarista, el pensamiento decolonial y la experiencia de trabajo como docente de
aula en escuela publica de educacién basica secundaria y media. Para tal fin, se sefialan los
limites de mecanismos legales tales como la Ley de Convivencia Escolar 1620 de 2013, que
sirven de fundamento para disefiar los manuales de convivencia con los cuales los centros
educativos buscan regular la vida escolar, cuestionandose su caracter formal e insuficiente en
muchas ocasiones, para solucionar los conflictos y problemas convivenciales de los estudiantes.
Asi, con base en la revision de algunos antecedentes de investigaciones, de los diferentes
referentes conceptuales mencionados y de los resultados obtenidos con el proceso de
investigacion, se elabora la propuesta denominada: “pedagogia comunitarista”, fundamentada en
la generacidn de espacios para la construccion de relaciones de amistad en un sentido ético-
moral. Esta propuesta se constituye en una alternativa de convivencia que se construye a partir
del fortalecimiento de las relaciones cotidianas de los estudiantes, que les permite tener una
autoconcepcion grupal de tipo comunitario en torno a la nocion de un “nosotros diverso e
incluyente” que les permite superar el individualismo, enfrentar las situaciones de exclusion
sociocultural y buscar de manera colectiva diferentes concepciones del bien comun.

Palabras clave: Comunitarismo, Amistad, Pedagogia critica, Cohesion Social, Inclusion

sociocultural, Convivencia.



Abstract

This research Project develops an educative proposal focused on the improvement of
school coexistence and sociocultural inclusion in an educational spot. The proposal has been
structured from different concepts and reflexions which emerge from critical pedagogy, the
communitarianism politic philosophy, the decolonial thought and the experience as a classroom
teacher in public schools of high school. For this purpose, limits of legal mechanisms, such as
Law of school coexistence 1620, 2013, have been pointed out as fundamentals to design the
coexistence codes, that are used by educative institutions to regulate the school life, questioning
its formal and sometimes insufficient nature to solve conflicts and coexistence issues of students.
Then, based on research analysis and literature review of the different conceptual references
mentioned before and from the outcomes that have been obtained from research process, it has
been develop the proposal that has been called: “communitarianism pedagogy”, supported in the
opening of a space for friendship relationships building in an ethical-moral sense. This proposal
constitutes a coexistence alternative which is built as from the strengthening of day-to-day
relationships among students that allows them to have a group self-conception with a
communitarist basis which encompass a notion of “we diverse and inclusive” that allows them to
overcome individualism, to face social and cultural exclusion issues and to find out collectively
different conceptions of community well-being.

Keywords: Communitarianism, Friendship, Critical Pedagogy, Social Cohesion, Social

and Cultural Inclusion, Coexistence.
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2. Descripcién
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mencionados y de los resultados obtenidos con el proceso de investigacion, se elabora la propuesta
denominada: “pedagogia comunitarista”, fundamentada en la generacion de espacios para la
construccidn de relaciones de amistad en un sentido ético-moral. Esta propuesta se constituye en
una alternativa de convivencia que se construye a partir del fortalecimiento de las relaciones
cotidianas de los estudiantes, que les permite tener una autoconcepcion grupal de tipo comunitario
en torno a la nocidén de un “nosotros diverso e incluyente” que les permite superar el
individualismo, enfrentar las situaciones de exclusion sociocultural y buscar de manera colectiva

diferentes concepciones del bien comun.
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4. Contenidos

Este documento comprende cinco capitulos. En el capitulo 1, el planteamiento del problema, aborda
los antecedentes, los objetivos y la justificacion. El capitulo 2, corresponde al marco tedrico, legal y
contextual. El capitulo 3 corresponde al método, enfoque, poblacion e instrumentos. El capitulo 4 se
centra en el analisis de resultados y el capitulo 5, se dedica a las conclusiones y recomendaciones.
Para una claridad sobre el sentido de esta investigacion, el objetivo general es: Analizar como la
construccion y el fortalecimiento de la cohesidn social basada en la amistad en su sentido ético-moral

contribuye en el mejoramiento de los procesos de inclusion sociocultural y convivencia de los
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estudiantes de grado décimo de la jornada mafiana del Colegio Distrital Carlo Federici de la localidad
9 de Fontibon.

5. Método de investigacion

La investigacion se desarrollé desde un enfoque cualitativo y siguiendo dentro de éste, un disefio
metodoldgico de investigacion-accidn educativa para cumplir con los objetivos propuestos. El
universo de poblacion considerada fueron los estudiantes del colegio distrital Carlo Federici, una
institucién de educacion publica de la ciudad de Bogota ubicada en la localidad de Fontibon,
tomandose una muestra no probabilistica por conveniencia de los estudiantes de grado décimo de la
jornada mafiana del colegio distrital Carlo Federici. En cuanto a los instrumentos de recoleccion de
la informacion, se aplicé una entrevista semiestructurada a profesores y un cuestionario a
estudiantes para detectar las principales problematicas convivenciales y de exclusion sociocultural
de los estudiantes de grado décimo. Luego se aplico la estrategia pedagdgica comunitarista en
cinco sesiones de trabajo de campo. Para analizar el impacto de este trabajo pedagogico con
estudiantes, se utilizd una guia de observacion participante no experimental y el guion de grupo
focal para describir como las percepciones de los estudiantes sobre las tematicas convivenciales y

de inclusion sociocultural se vieron modificadas.

6. Principales resultados de la investigacion

Los resultados obtenidos con las herramientas de recoleccién de la informacion muestran que los
estudiantes redimensionaron un tipo de amistad que pasa por el componente afectivo, pero va mas
alla de lo individual y lo privado. Esta amistad ético-moral con su consecuente cohesion
comunitaria, que les permitié pensarse como un “nosotros diverso ¢ incluyente”, llevo a los
estudiantes a cuestionar actitudes normalizadas en la cotidianidad escolar como el individualismo,
la falta de un sentido del bien comin que despierte una identidad grupal o la intolerancia hacia lo
diferente, y que por lo general se traducen en una serie de conflictos que desembocan en una mala
convivencia o en diferentes actitudes discriminatorias en cuanto a orientacion sexual e identidad de
género diversa, xenofobia hacia la minoria de estudiantes venezolanos y cierto grado de clasismo
por temas relacionados con la condicién econdmica de algunos estudiantes. Ademas, se evidencio,
desde la apuesta pedagdgica de tipo critico, que la escuela puede cumplir un papel de

transformacion social al incorporar en la cultura escolar el respeto por las diferencias y la inclusion




de las minorias, a favor de una escuela porvenir que aporte a la construccion de la multiculturalidad

y la interculturalidad de la nacién.

7. Conclusiones y Recomendaciones

Para mejorar la convivencia y la inclusién sociocultural escolar, se requiere generar espacios
alrededor de proyectos, clubes, jornadas culturales o convenios interinstitucionales de tipo
deportivo, artistico, civico o politico que permitan construir los lazos de amistad ético-moral
sefialados para cohesionar a los estudiantes. En este sentido, este trabajo amplia la mirada sobre la
convivencia escolar enfocandola desde una perspectiva que va mas alla de lo legal. La concepcién
normativa se cimenta en el supuesto de que todos los estudiantes estan en la capacidad racional de
cumplir con los deberes estipulados en el manual de convivencia. Sin embargo, la confianza en
estas soluciones genera incertidumbre en cuanto a su eficacia, viendose la necesidad de buscar
alternativas para mejorar la convivencia escolar. Mientras los estudiantes no posean un sentido de
pertenencia hacia la comunidad educativa que les permita respetar reglas establecidas, no mejorara
la convivencia con solo generar sanciones. Por tanto, la estrategia pedagogica comunitarista es un
ejemplo de una forma alternativa de convivencia e inclusion sociocultural escolar. Con ella, no se
pretende reemplazar los dispositivos normativos de convivencia escolar. Se requiere que la
dimension académica y normativo-convivencial dejen de ser centrales y se articulen en

horizontalidad con esta dimension comunitaria.
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Revisado por: Sorangela Miranda Beltran
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Introduccién

El objetivo de este trabajo es promover espacios escolares donde los estudiantes de grado
décimo de la jornada mafiana del Colegio Distrital Carlo Federici de la localidad 9 de Fontibon
de la ciudad de Bogotd, puedan generar relaciones de amistad en su sentido ético-moral,
desarrollando procesos de cohesién social desde un enfoque comunitarista, que les permita
mejorar sus procesos de inclusion sociocultural y convivencia. Con lo anterior se espera que los
estudiantes participantes, cuestionen y deconstruyan habitos de la vida social que se han
normalizado entre ellos como: el egoismo, la apatia frente al otro, el irrespeto por la opinion de
los demas, la intolerancia frente a lo diferente o la discriminacion sociocultural, que son
generadores de conflictos y en general de una mala convivencia. Los resultados positivos de las
relaciones de amistad en contextos escolares, como se muestra en los antecedentes, han sido
reconocidos por algunas investigaciones que evidencian el papel de las amistades de buena
calidad en el mejoramiento del desarrollo individual, social, intercultural y académico de los
adolescentes en contextos escolares. El proyecto se estructura a partir de cinco categorias.

La primera categoria es la pedagogia critica. Esta corriente pedagdgica propone que las
instituciones educativas no solo tienen la tarea académica de lograr procesos eficaces de
ensefianza-aprendizaje de los conocimientos que imparten en las diferentes areas o asignaturas,
sino también la labor de promover desde el escenario escolar la transformacidn de problematicas
sociales, culturales o politicas del entorno que rodea a cada institucion educativa. Por tanto, se
usaron algunos de los conceptos elaborados por pedagogos como Giroux (1998; 2003), Freire
(2005), Apple (2008), para formular una estrategia pedagdgica de tipo comunitarista, aplicada en

el trabajo de campo con la finalidad de cumplir con los objetivos de este trabajo.



La segunda categoria, ndcleo del trabajo, es la reflexion dada alrededor del concepto de
amistad. Se busco lograr con la estrategia pedag6gica comunitarista que los estudiantes
reconceptualizaran la amistad para dejarla de entender solamente como una relacion emotiva
propia del &mbito privado y comprenderla desde una perspectiva ético-moral, destacando su
potencial en la formacién de lazos de cohesidn social comunitarios entre ellos. Al respecto, se
retomaron algunos aportes tedricos que sobre el tema han hecho filésofos politicos
comunitaristas como Maclintyre (2013) y tedricos de la ética como Mira (2010), Arenas-Dolz
(2014) o Saiz (2015), que han revalorizado el potencial comunitario de la amistad propuesto por
Aristoteles en la antigliedad.

La tercera categoria vinculada con la anterior, es la cohesion social desde un enfoque
comunitarista, propuesta por autores como Sandel (2000), Taylor (2006) y Macintyre (2013).
Bajo esta perspectiva, se busco que la resignificacion de la amistad hecha por los estudiantes les
permitiera generar y fortalecer lazos de cohesion social a partir de la busqueda colectiva del bien
comun. Estos lazos representaron para los estudiantes una alternativa frente a valores sociales
que circulan en la cotidianidad escolar como el individualismo, la apatia frente a lo publico y la
prioridad del “yo” frente al “nosotros”.

La cuarta categoria, articulada con las anteriores, es la inclusion sociocultural. Se buscé
detectar qué tipos de exclusion sociocultural eran comunes entre los estudiantes que participaron
en la investigacion para establecer como se podian lograr procesos de inclusion desde la amistad
y la cohesion social comunitarista trabajados. Para ello, se retomaron algunos conceptos de
autores latinoamericanos del pensamiento decolonial como Walsh (2006), Escobar (2007),
Quijano (2014), Castro-Gomez (2019), entre otros, que buscan alternativas para lograr el

reconocimiento y la inclusién sociocultural de sujetos y colectivos marginados por el actual



sistema econdmico mundial capitalista con su acento neoliberal. Esta exclusion global muchas
veces se ensambla con las exclusiones dadas en lo escolar, produciendo actitudes
discriminatorias entre estudiantes como son el clasismo, el racismo, el machismo, la homofobia o
la xenofobia.

La quinta categoria es la convivencia. A partir de las categorias trabajadas anteriormente,
se criticd los modelos de convivencia escolar vigentes en las instituciones escolares,
fundamentados en leyes generales como la 1620 de 2013, por ser insuficientes en muchas
ocasiones para resolver los conflictos cotidianos entre estudiantes. Por tanto, se sugirio un
modelo de convivencia que incorporara los elementos desarrollados en torno a la amistad ético-
moral, la cohesidn social comunitarista y la inclusion sociocultural en perspectiva decolonial,

para ir mas alla de una convivencia basada exclusivamente en lo normativo-legal.



Capitulo 1. Planteamiento del problema

En este capitulo se expone el planteamiento del problema de este trabajo de investigacion
cuyo objetivo principal es analizar como la construccién y fortalecimiento de la cohesion social
basada en la amistad en su sentido ético-moral contribuye al mejoramiento de los procesos de
inclusién sociocultural y convivencia de los estudiantes de grado decimo de la jornada mafiana
del Colegio Distrital Carlos Federici de la localidad 9 de Fontibon. En los antecedentes se
analizan algunos estudios empiricos recientes relacionados con la tematica. En la formulacion
del problema de investigacion se bosqueja la situacion convivencial del contexto escolar
escogido y las limitaciones normativas del manual de convivencia escolar. En la justificacion se
menciona la importancia de la amistad ético-moral y la cohesidn social comunitarista para

mejorar los procesos de inclusion sociocultural y de convivencia.

1.1 Antecedentes

La tematica de este trabajo ha sido poco investigada en el plano internacional y nacional.
Esto se debe a que la amistad como nucleo central de este trabajo, es considerada como una
relacion de tipo netamente sentimental inscrita en la vida privada o individual, estableciéndose
una rigida division que ubica a las relaciones personales como la amistad, en el extremo opuesto
de los asuntos de interés publico (Mira, 2010, p. 63). En este sentido, la amistad tendria poco que
aportar en asuntos académicos o investigativos, circunscribiéndose a reflexiones informales o
charlas cotidianas que, a lo sumo, pueden ser abordadas solamente desde un plano psicologico
debido a su caracter personal y subjetivo. Sin embargo, existen algunas investigaciones

empiricas que en los Gltimos cinco afios le han dado relevancia al tema. Para ello, se hizo una



blusqueda de documentos académicos recientes que guardasen relacion con el tema, tanto en el
repositorio virtual de la Corporacion Universitaria Minuto de Dios, como en el de algunas
universidades con facultades o programas relacionados con educacion; también se uso la
herramienta Google y Google Académico, con las siguientes palabras clave: Amistad, educacion
y convivencia, Amistad, comunitarismo y educacién y Amistad, comunidad y educacion.

En el plano nacional, no se encontraron investigaciones de posgrado relacionadas con el
tema de la amistad en escenarios escolares. Sin embargo, en el plano internacional se
encontraron dos tesis doctorales elaboradas recientemente en Espafia en la Universidad
Autoénoma de Barcelona tituladas: “Redes de Amistad del Alumnado Extranjero en los
Institutos” (Gonzalez, 2015) y “Estudio de las Relaciones de Amistad Adolescente en Contextos
Educativos de Diversidad Cultural” (Villalobos, 2015). La tesis de Gonzéalez (2015), escrita en el
doctorado en politicas publicas y transformacion social, analiza el nivel de interculturalidad de
las redes relacionales de amistad entre los alumnos de ocho instituciones escolares de secundaria
de la ciudad de Barcelona Espafa con estudiantes extranjeros que asisten ellas, para determinar
si la dinamica de estas redes relacionales de amistad posibilita o dificulta la integracion social.
También, muestra el efecto positivo que estas redes interculturales de amistad tienen en el
rendimiento académico de los alumnos extranjeros, siendo una oportunidad de inclusion si se
tejen o un factor mas que vulnera su igualdad de oportunidades en caso de no darse. Por tanto, la
autora en las conclusiones hace un llamado a que los responsables de los centros educativos
impulsen un mayor contacto entre estudiantes autoctonos y extranjeros para mejorar el
rendimiento académico de la poblacidn extranjera y también la integracion social, previniéndose
fendmenos como la exclusién o el racismo. La tesis doctoral de Villalobos (2015), escrita para

optar al titulo de doctor en psicologia de la educacidn, se desarrollé con estudiantes de seis



institutos de educacién secundaria de las ciudades espafiolas de Barcelona y Girona. La
investigacion busca clasificar los tipos de amistad que se establecen en el espacio escolar entre
los adolescentes oriundos de estas ciudades con comparieros de otras culturas, debido al aumento
de la poblacion extranjera. De la misma forma, indaga sobre los significados otorgados por los
participantes a las relaciones de amistad en contextos educativos de diversidad cultural. La
autora concluye a partir de los resultados de su trabajo, que las amistades de buena calidad
favorecen el desarrollo individual, social y académico del adolescente, y ratifica la necesidad de
promover espacios para la integracion que permitan generar relaciones de amistad en contextos
educativos de diversidad cultural.

Los principales hallazgos a partir de los antecedentes mencionados son, a nivel
conceptual, las posibilidades que representa el tema de la amistad como un horizonte
investigativo inexplorado y pendiente por abordarse desde el campo de la pedagogia; tema que
hasta ahora se ha abordado de manera incipiente por disciplinas tales como la politica o la
filosofia. A nivel metodoldgico, el tema de la amistad puede ser estudiado con instrumentos
cualitativos y/o cuantitativos como se hizo en las tesis doctorales mencionadas, aunque
prevalecen el enfoque cualitativo. Finalmente, en el campo educativo-escolar se destaca el
potencial que tiene la generacidn espacios para construir relaciones de amistad con sus
consecuentes beneficios a nivel de la inclusion sociocultural, la convivencia e incluso los

resultados académicos.



1.2 Formulacion del problema de investigacion

Este proyecto parte de la necesidad de buscar alternativas de mejora frente a las
problematicas convivenciales mas comunes de los estudiantes de grado decimo de la jornada
mafiana del Colegio Distrital Carlo Federici, registradas en observadores e informes de
orientacion y/o coordinacion y relacionadas con la proclividad al consumo de SPA, la falta de
cooperacion entre ellos, interacciones marcadas por muestras de irrespeto con compafieros y
profesores, agresiones verbales y fisicas dentro o fuera de la institucion, entre otras. Estas
problematicas evidencian un ambiente social y cultural caracterizado por el egoismo, la apatia
frente al otro, la intolerancia o discriminacion frente a lo diferente y un desinterés generalizado
frente al cumplimiento de las normas institucionales.

El distanciamiento entre estas problematicas y las alternativas que el colegio ha ofrecido
para solucionarlas, se pueden explicar por el énfasis que da la institucion educativa los
mecanismos legales que se ejercen en los procesos que la comunidad educativa ha establecido
para regular la cotidianidad escolar como: llamados de atencidn, sanciones o debidos procesos,
los cuales se encuentran plasmados en documentos que reposan en coordinacion de convivencia
u orientacién. Estos mecanismos normativos, materializados en elementos especificos como el
manual de convivencia que regula la vida escolar a partir de los derechos y deberes de los
estudiantes, en muchas ocasiones es insuficiente para mejorar la convivencia y opera mas como
un dispositivo de vigilancia y castigo que tienen por funcién normalizar y homogeneizar las
diversas formas de ser y actuar de los alumnos (Foucault, 2002). Es decir, a través de las normas
institucionales y los manuales de reglas, se busca mantener una normalidad que posibilita el
funcionamiento y la convivencia escolar, pero en el fondo no se resuelven los conflictos sino se

invisibilizan y terminan estallando en el momento y en los espacios menos pensados como el



parque que esta alrededor del colegio, el patio de descanso, los bafios, los actos culturales e
incluso en las mismas clases. Asi, los mecanismos normativos y legales con los cuales el colegio
intenta regular la convivencia y con los cuales busca generar algunas competencias ciudadanas
entre los alumnos hacen que, en la practica, no sean apropiados al no existir un sentido de
pertenencia hacia la comunidad educativa (Carrero, 2019, p. 69). De esta manera, aunque las
normas institucionales orienten la convivencia escolar, no logran una realizacion plena de sus
objetivos debido al caracter formal de dichas normas, alejadas del contexto y las formas de ser de
los estudiantes. Asi, pensando un fundamento méas profundo a la convivencia que no sea
exclusivamente normativo-legal, esta investigacion pretende promover espacios de integracion
que permitan a los estudiantes de grado decimo de la jornada marfia del Colegio Distrital Carlo
Federici, generar relaciones de amistad en un sentido ético-moral, para fortalecer vinculos
sociales entre los estudiantes basados en el reconocimiento mutuo de sus diferencias, la
confianza y el compromiso frente al otro, que les permitan pensarse no solo como un “yo” sino
como un “nosotros” en la busqueda del bien comun.

A partir de la situacidn anterior, se plantea la siguiente pregunta problema: ;Cémo a
través de la construccion y el fortalecimiento de la cohesion social basada en la amistad en su
sentido ético-moral, pueden los estudiantes del curso décimo de la jornada mafiana del Colegio
Distrital Carlos Federici de la localidad 9 de Fontibon, mejorar sus procesos de inclusion

sociocultural y sus relaciones de convivencia?

1.3 Justificacion
Con base en lo expuesto hasta ahora, el proyecto representa la posibilidad de hacer un

aporte novedoso e importante de investigacion en el campo de la educacion, porque como se



expuso en los antecedentes, son multiples los impactos positivos que tiene generar espacios que
permitan a los estudiantes construir relaciones de amistad en los &mbitos escolares. En este
sentido, esta investigacion no busca interpretar las relaciones que ya se dan en el ambito escolar
como lo hicieron las dos tesis doctorales mencionadas anteriormente, sino se propone abrir esos
espacios de contacto, integracion y reconocimiento que posibiliten a los estudiantes construir
fortalecer relaciones de amistad en su sentido ético-moral, para formar lazos comunitarios mas
incluyentes y diversos, donde dejen de lado la indiferencia para interesarse activamente por los
cercanos, reconociéndolos como diferentes pero construyendo con ellos una historia comin,
deconstruyendo asi, los prejuicios que les impide valorar lo otro.

En este sentido, se busca construir una estrategia educativa denominada “pedagogia
comunitarista”, que propone un fundamento mas profundo a la convivencia que no se limita a
elementos de tipo normativo-legal como se dijo en la formulacion del problema de investigacion.
Con ello se busca beneficiar a los estudiantes de grado décimo de la jornada mafiana del Colegio
Distrital Carlo Federici, en el sentido de no limitarse a realizar solo un analisis teorico sobre el
fendmeno estudiado, sino de realizar una intervencidn practica que busca complementar los
esfuerzos realizados por las autoridades educativas para mejorar la convivencia escolar, asi como
realizar unas recomendaciones puntuales para que puedan ser incorporadas en las dinamicas
institucionales.

Finalmente, es importante mencionar que el desarrollo de esta investigacion se articulo
con la linea de investigacion: “procesos educativos para la diversidad y la transformacion
sociocultural” de la Corporacion Universitaria Minuto de Dios, a partir de las reflexiones y
trabajos que se han elaborado en esta linea. En este sentido, la propuesta de trabajo esta en

sintonia con una de las preguntas problémicas sugeridas en el documento de la linea de
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investigacion: “,Como disefar escuelas que posibiliten la construccion de vinculos sociales
desde précticas interculturales, el reconocimiento a la diversidad, la equidad de género y las
acciones no violentas?” (UNIMINUTO, s.f,, p. 3). El sentido de esta investigacion fue hacer un
ejercicio de innovacion educativa desde la formacion de vinculos sociales que posibiliten la
multiculturalidad, la diversidad, la equidad y la no violencia, en armonia con los objetivos de
esta linea de la universidad. De la misma forma, se usaron varias referencias tedricas de la linea

de la universidad para el desarrollo de esta investigacion.

1.4 Objetivos

1.4.1 Objetivo general

Analizar como la construccion y el fortalecimiento de la cohesion social basada en la
amistad en su sentido ético-moral contribuye en el mejoramiento de los procesos de inclusion
sociocultural y convivencia de los estudiantes de grado décimo de la jornada mafiana del Colegio

Distrital Carlo Federici de la localidad 9 de Fontibdn.

1.4.2 Objetivos especificos
Caracterizar las principales problematicas que afectan la convivencia escolar de los

estudiantes participantes en el proyecto, evidenciando sus manifestaciones y recurrencias.

Generar una estrategia pedagogica fundamentada en la construccién de relaciones de
amistad en su sentido ético-moral, para la formacion de lazos comunitarios incluyentes y
diversos entre los estudiantes del grado décimo de la jornada mafiana del Colegio Distrital Carlo

Federici de la localidad 9 de Fontibon
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Caracterizar como la implementacién de la estrategia pedagdgica fundamentada en la
construccion de relaciones de amistad en su sentido ético-moral, incide en la mitigacion de las

problematicas convivenciales detectadas.

1.5 Supuestos de investigacion

La aplicacion del proyecto supuso que los estudiantes mediante espacios de contacto,
integracion, reconocimiento mutuo y accion colectiva, donde pudieran construir relaciones de
amistad en su sentido ético-moral, podrian mitigar parte los problemas convivenciales que los
afectaban, logrando mejorar su cohesion social como grupo y desarrollandose procesos de

inclusién sociocultural.

1.6 Delimitacion y limitaciones
1.6.1 Delimitacion

El proyecto estuvo pensado para ser desarrollado en el Colegio Distrital Carlo Federici
con estudiantes del grado decimo de la jornada mafiana, durante el primer semestre del afio 2021.
Se conto inicialmente con las clases de ética, religion y/o filosofia, asi como los espacios y
tiempos que se acordaron con la institucién. Por otro lado, la estrategia pedagdgica comunitarista
no busco resolver todos los problemas convivenciales de la institucion escolar, sino se utilizo los
resultados obtenidos para realizar las respectivas sugerencias a las autoridades del gobierno
escolar con la finalidad de que las puedan incorporar con el propdsito de mejorar los problemas

de convivencia de la mano con los mecanismos que actualmente usa la institucion educativa.
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1.6.2 Limitaciones

En el momento de desarrollo de la presente investigacion acontecié la declaratoria de
pandemia por coronavirus a nivel mundial. Esto incidié en las dindmicas de las instituciones
escolares, incluida la institucion educativa seleccionada para este estudio. Este hecho, gener6 que
para el afio 2020 y parte del 2021 no hubiera educacion presencial y los estudiantes se
encontraran bajo un modelo de educacion virtual, que limit6 la participacién de algunos
estudiantes y llevo a reajustar la metodologia usando las herramientas digitales para la

consecucion de esta tesis.



13

Capitulo 2. Marco referencial

En este capitulo se aborda el marco teérico, la normatividad legal vigente y el marco
contextual. En el marco tedrico, se exponen las cinco categorias usadas para desarrollar la
investigacion, a partir de los diferentes conceptos y autores que guardan relacion con la tematica.
En el marco legal, se aborda la normatividad vigente relacionada con la convivencia escolar
como la Constitucion Politica de Colombia de 1991, la Ley General de Educacion 115 de 1994 y
la Ley de Convivencia Escolar 1620 de 2013. Por tltimo, en el marco contextual, se realizara
una breve caracterizacion de la institucion escolar: Colegio Distrital Carlo Federici, enfatizando
en las particularidades convivenciales de los estudiantes de grado décimo de la jornada mafiana

que participaron en el desarrollo de la investigacion.

2.1 Marco Tedrico

Teniendo en cuenta los objetivos de la investigacion, el marco tedrico se construyo a
partir de varios conceptos provenientes de la pedagogia, las ciencias sociales, la ética y la
filosofia, estructurandose cinco categorias. La pedagogia critica con una subcategoria
denominada pedagogia comunitarista; la amistad con la subcategoria amistad ético-moral; la
cohesion social a partir de la subcategoria cohesion social comunitarista; la inclusion
sociocultural desde la subcategoria de inclusién sociocultural decolonial; y la convivencia desde
la subcategoria de convivencia alternativa, diversa y comunitaria. A modo de sintesis, se

presentan el siguiente esquema conceptual
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PEDAGOGIA COMUNITARISTA. CONSTRUCCION DE COHESION SQCIAL EN EL CONTEXTO EDUCATIVO A PARTIR DE LA AMISTAD,
COMO UNA ALTERNATIVA DE INCLUSION SOCIO-CULTURAL Y CONVIVENCIA

Propuesta educativa pensada
a partir de

Permitié co‘nslruir una Apple (2008)

[Pedagogia comunitaristaJ

Giroux (2003)

Ayuste y Trilla (2005)

que involucra
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: . 2 Quijano (2014)
Arenas-Dolz (2014) D Categorias que permiten construir
Saiz (2015) un modelo alternalivo de ( o w:m:]u 2019
Carrero (2019) ‘ Foucault (2002) (2019)

que permita complementar

basado en

polos en tension Elent o lenal
_ o m— , ivencia esco enfoque normativo-legal
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Figura 1. Mapa de categorias, conceptos y autores claves usados en la investigacion

Fuente: Elaboracion propia con base en los objetivos de la investigacion.

2.1.1 La Pedagogia Critica
Esta categoria de la que parte el trabajo de investigacion retoma los planteamientos de
diferentes pedagogos que reflexionan sobre el papel de los escenarios educativos y escolares

como lugares de transformacidn de social, cultural, econémica y/o politica.
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2.1.1.1 Un acercamiento a la pedagogia critica y sus conceptos

Dentro de la pedagogia critica como lo explica Tadeu da Silva (1999), se destacan las
reflexiones educativas de pedagogos que desarrollaron sus ideas educativas hacia los afos 70’s
del siglo XX, tales como Giroux (2003), Freire (2005) o Apple (2008), influidos por las
corrientes critico-sociales de pensadores del siglo XIX y XX como Marx, Gramsci, Horkheimer,
Adorno o Habermas y de fildsofos del posestructuralismo como Foucault o Derrida. Sus
reflexiones no se centran en el como ensefiar y/o aprender un contenido, sino en el por qué y en
el para qué se ensefian determinados contenidos en lo escolar (Tadeu da Silva, 1999, p. 6). De
esta forma, la pedagogia critica piensa el espacio escolar como escenario de transformacion
sociocultural y/o politico, mediante el cuestionamiento de los modelos hegemonicos nacionales o
mundiales, que promueven la desigualdad o la exclusion y que son reproducidos en la escuela de
manera implicita en lo que se ha denominado el curriculo oculto (Apple, 2008, p. 113). Por un
lado, el curriculo oculto hace referencia a los contenidos tematicos generales determinados por
las disposiciones generales de los Ministerios de Educacion, que lejos de ser neutrales obedecen
a las relaciones de poder dadas en el espacio social y que definen qué se aprende y qué no. Por
otro lado, Apple (2008) sefiala que el curriculo oculto se refiere a las costumbres y valores que se
aprenden en lo escolar pero no se explicitan de manera formal en documentos oficiales de las
instituciones educativas como el manual de convivencia o las mallas curriculares. Muchas de
estas costumbres y valores invisibilizan précticas autoritarias o discriminatorias que se dan en las
relaciones cotidianas escolares entre los diferentes miembros de la comunidad educativa. De esta
manera, se configura desde las practicas educativas una tendencia a la reproduccion del orden
social vigente y que imposibilita convertir el espacio escolar en un escenario de cambios

socioculturales y/o politicos, por mas buenas intenciones que tengan los agentes educativos en la
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implementacion de estrategias para mejorar la convivencia o los procesos de inclusion

sociocultural.

En este sentido, Giroux (1998) busca no solo evidenciar que los curriculos escolares no
son neutros como ha sefialado Michael Apple. Si bien es importante no abandonar estos analisis,
no hay que quedarse solo en ellos. Giroux (2003), menciona que es importante dar un paso mas
alla del paradigma de la escuela reproductora para poner en marcha un proyecto de
transformacién del curriculo oculto a partir de un dialogo horizontal entre educador y estudiante
en el sentido propuesto por Paulo Freire, donde el educador se educa desde la cotidianidad y las
dificultades socioculturales de los educandos. (Freire, 2005, p. 116). De lo que se trata es de
recoger criticamente la cultura, experiencias y modos de ser de los estudiantes, ignorados o
excluidos por los curriculos tradicionales, para que los maestros puedan construir desde esta base
un proyecto transformador que posibilite educar a los estudiantes para convertirse en ciudadanos
activos, protagonistas de lo que Giroux ha denominado democracia radical en la escuela,
entendida como un proyecto social y politico multicultural que desde lo pedagogico, propende
por incorporar en la cotidianidad de las aulas y en los curriculos el respeto hacia lo diferente,
combatiéndose en el espacio escolar la exclusion manifestada en el sexismo, el racismo, el

clasismo o la xenofobia (Giroux, 2003, p. 217).

A partir de todo lo anterior, la pedagogia comunitarista disefiada para cumplir con los
objetivos de la investigacion esta pensada dentro de los propdsitos delimitados por la pedagogia
critica en la linea de deconstruir muchos habitos y valores del curriculo oculto, asi como cierta
afinidad por la apuesta educativa por la alteridad, la democracia radical en la escuela, el

multiculturalismo o la transformacién sociocultural desde lo educativo, pero incorporando unos
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conceptos propios y centrales como la amistad ético-moral, la cohesion social comunitarista y la

inclusion sociocultural decolonial que serén explicados mas adelante.

2.1.1.1.1 La pedagogia comunitarista: una subcategoria dentro de la pedagogia critica

Como se ha visto hasta el momento, bajo el enfoque pedagdgico critico, también llamado
transformador en otro tipo de clasificaciones (Ayuste y Trilla, 2005, p. 224), se incluyen todas
las propuestas educativas que ven la educacion como una herramienta de cambios y
transformaciones sociales. Al respecto, es Util retomar el diagrama elaborado por Ayuste y Trilla
(2005), para matizar y ubicar este trabajo de investigacion dentro del espectro de las pedagogias

transformadoras como se muestra a continuacion:

PEDAGOGIAS
TRANSFORMADORAS
PEDAGOGIA COMUNITARISTA
A e A Ubicacion en el cuadrante 1 y 2 como
B pedagogia transformadora discursiva
& pero también practica.

PEDAGOGIAS _ PEDAGOGIAS
PRACTICAS < > DICURSIVAS

1 Pedagogias transformadoras/discursivas

2 Pedagogias ransformadoras/practicas

Y 3 Pedagogias conservadoras/discursivas
PEDAGOGIAS 4 pedagogias conservadoras/pricticas

CONSERVADORAS

Figura 2. Diagrama de clasificacion de la pedagogia comunitarista.

Fuente: Adaptado de Ayuste y Trilla (2005).
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Como se puede ver en la figura 2, para Ayuste y Trilla (2005), existen cuatro tipos de
pedagogias propuestas durante el siglo XX para los autores. Las pedagogicas transformadoras de
tipo discursivo (cuadrante 1), y pedagogias transformadoras de tipo practico (cuadrante 2). De la
misma forma sucede con las pedagogias conservadoras o convencionales, que se basan en la
reproduccion del orden social, (cuadrante 3) o (cuadrante 4). Por tanto, la pedagogia
comunitarista disefiada para cumplir con los objetivos de la investigacion, se puede clasificar
como una pedagogia critica o transformadora de tipo discursivo y a la vez de tipo practico
porque busco llevar su disefio conceptual al campo practico con los estudiantes de grado décimo
de la mafiana del colegio Carlo Federici. Por ello, se ubicaria en el medio del cuadrante 1 y el

cuadrante 2, segun el diagrama.

2.1.2 La Amistad
Esta categoria aborda desde un breve recorrido histdrico y conceptual, dos grandes
sentidos dados a la amistad para destacar el sentido ético-moral como clave dentro del espacio

escolar.

2.1.2.1 Conceptualizacion de la amistad desde un recorrido historico

La reflexion en torno al tema de la amistad entendida como un hecho ético-moral con
profundas implicaciones en la formacion de los vinculos sociales y comunitarios, y no solamente
como un asunto personal de tipo emotivo y/o privado como hoy lo entendemos, fue un tema
trabajado en la antigiiedad por filosofos como Platén, Aristételes, Cicerdn, Séneca entre otros.
Precisamente el pensamiento antiguo y medieval se interesd por entender la esencia y el papel de

la amistad como una dimension fundamental de la vida y la sociedad. La amistad es un tema
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fundamental de la ética antigua, principalmente en Aristoteles, quien dedico los libros VI y IX
de su Etica a Nicomaco a este tema. Pero el pensamiento moderno, desde mediados del siglo
XVIII hasta finales del siglo XX, pas6 por alto el papel de la amistad en la vida social y moral
(Arenas-Dolz, 2014, p. 5). Como se dijo antes, las sociedades modernas del mundo occidental en
su afan de liberar al hombre de la tirania del antiguo régimen, configuraron una sociedad basada
en la relevancia del hombre frente a su grupo social, instaurandose asi el individualismo como el
nuevo fundamento de las relaciones humanas. El espacio publico ya no estara constituido por la
busqueda de un bien compartido por todos, sino por una normatividad que aspira a ser lo mas
imparcial y abstracta posible para que cada ciudadano busque el bien de manera individual y ya
no de manera grupal. Como reitera Arenas-Dolz (2014), la asociacion con los otros en lo social,
politico 0 econdmico se concebira como una relacion egoista para conseguir un beneficio
individual. Con lo anterior, se desterro la amistad al &ambito de lo afectivo, irracional y/o privado.
Con ello se naturaliza y se vuelve parte del sentido comun pensar en que existe una naturaleza
egoista del ser humano que el Estado democratico-liberal debe proteger, y que le impediria llevar
a cabo un ideal elevado de amistad como el propuesto en la antigiedad por Aristoteles.

Pese a lo anterior, el interés por repensar la amistad en su sentido antiguo reaparece a
finales del siglo XX en algunas corrientes de la ética y en la filosofia politica comunitarista. Al
respecto, Alasdair Maclntyre menciona que: “el tipo de amistad que contempla Aristoteles es el
que conlleva una idea comdn del bien y su persecucién. Este compartir es esencial y primario
para la constitucion de cualquier forma de comunidad, se trate de una estirpe o de una ciudad”
(Maclntyre, 2013, p. 236). Sobre lo anterior, el autor no menciona que para Aristoteles la

amistad no implica un componente afectivo, pero es secundario frente a su componente ético-
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moral que es fundamental, para garantizar el proyecto comin de crear y sostener la vida en

ciudad.

2.1.2.2 El sentido ético-moral de la amistad

Para comprender el sentido ético-moral de la amistad, es importante aclarar los dos
conceptos relacionados con la amistad: lo ético y lo moral. Por un lado, la ética se puede definir
como la reflexion sobre asuntos morales. Lo que los filosofos hacen cuando se preguntan,
afirman o cuestionan problemas morales, eso es ética. De otro lado, la moral son aquellos
asuntos relativos al bien, al deber, a la virtud o al vicio, definidos por las costumbres y formas de
vida de una comunidad y que se expresan en codigos o doctrinas de un pueblo, comunidad,
asamblea, sociedad o grupo (Camps, 2013, p. 10). De lo anterior se deduce que, la amistad ético-
moral, es un vinculo entre dos 0 mas personas orientado no solo por el afecto, sino por una
reflexion y accion conjunta que los lleva autoconstituirse como un “nosotros” que construye un
cdédigo moral propio en bdsqueda de su bien comdn.

Ahora, para entender plenamente el sentido ético-moral de la amistad que se adopta en
este trabajo de investigacion es pertinente retomar los dos sentidos generales que se han
delineado sobre la amistad a partir de la breve reconstruccién historica expuesta en el apartado
anterior y relacionarlos con la definicién de amistad ético-moral que se acaba de exponer. Por un
lado, el sentido ético-moral seria el propuesto desde la ética antigua por Aristoteles y que se ha
actualizado por parte de algunas corrientes éticas y desde la filosofia politica comunitarista en el
siglo XX, que entiende la amistad como una relacion constituyente del bien comdn, de los lazos
colectivos y del sentido de lo publico. Por otro lado, en las sociedades actuales construidas a

partir de la modernidad y los valores liberales se piensa la amistad por fuera de lo ético-moral,



21

como una relacién netamente sentimental desde un plano psicolégico-emotivo que se
circunscribe a un campo de accién puramente privado.

A partir de lo dicho, el sentido de la amistad que retoma este trabajo busca posibilitar
espacios escolares de integracién donde los estudiantes participantes puedan generar relaciones
de amistad que, a pesar de su caracter emotivo, no sean contrarias sino complementarias con
exigencias ético-morales como el bien comdn o el deber frente a los otros (Taylor, 2006, p. 20).
De lo que se trataria entonces, es de superar la separacion moderna establecida entre las
relaciones personales de amistad y el ambito moral en consonancia con lo planteado por
Aristoteles, quien no dividia la amistad de lo ético-moral. Como bien apunta Mira (2010), en una
sociedad que promueve el individualismo, la relacion con los amigos al ser una relacion
voluntaria, se puede convertir en el lazo comunitario mas importante en el que se actta pensando

no solo en los propios intereses sino en el de los demas.

2.1.2.3 La amistad ético-moral en ambientes escolares

Para finalizar, es importante concretar lo teorizado sobre la amistad en la cotidianidad
escolar. La version de la amistad etico-moral de origen aristotélico en su traduccion
contemporanea puede ser entendida desde la formacion de lazos emotivos no ideales, que
conllevan el reconocimiento mutuo, el sentido de pertenencia a algo comudn y diversos grados de
solidaridad entre sus miembros (Saiz, 2015, p. 312). Sobre este punto, como lo han sefialado
Camps (1991), Herrera (2012) o Aurengue (2018), no se trata de pensar la amistad como una
relacion perfecta y armonica en la que se esta de acuerdo en todo con el amigo, no quedando
espacio para el desacuerdo o la diferencia. Se trata entonces de ver que el sentido ético-moral de

la amistad en se generaria a nivel concreto en la sociedad, mediante la constitucién de espacios
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que permitan la formacion de comunidades locales como grupos escolares, congregaciones
religiosas, cooperativas, clubes de discusidn, juego o deportes, entendidas como comunidades
que existen y se fortalecen a partir del reconocimiento y reciprocidad entre sus miembros, que les
permite superar su individualidad para discutir y actuar en torno a la busqueda de lo que ellos
interpretan como el bien del grupo, formando desde alli una identidad que les permita enfrentarse
al mundo.

Con base en lo anterior, la amistad ético-moral en lo escolar se construye a partir de la
apertura de espacios al interior de lo escolar, donde los estudiantes mediante actividades ludicas,
artisticas, reflexivas o deliberativas, puedan integrarse, reconocerse, interactuar, apoyarse y
desarrollar lazos de cohesion y pertenencia frente a los otros. Al respecto, Esteban (2016)
argumenta que una propuesta educativa de tipo comunitarista debe dejar de ver lo acadéemico
como el centro de la vida escolar, para buscar la formacion de asociaciones estudiantiles
alrededor de actividades o proyectos que den sentido grupal a sus estudiantes como las

actividades de deportivas, musicales, artisticas, civicas o politicas.

2.1.3 La Cohesion Social
Esta categoria surge como consecuencia de la anterior, relacionando el sentido ético-
moral de la amistad con el modelo de cohesidn social comunitarista. Para entender este modelo

de cohesion social se realiza una comparacion general con el modelo de cohesion social liberal.

2.1.3.1. Una mirada a la cohesion social en las sociedades contemporaneas
La cohesion social en las sociedades contemporaneas se ha pensado desde las diferentes

ciencias sociales al ser un concepto complejo y posible de abordar desde varias perspectivas.
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Para el caso de este trabajo de investigacion y en relacion con el concepto de amistad definido
anteriormente, se opt6 por precisar la cohesion social desde la filosofia politica, debido a que sus
postulados son materia sustancial en la toma de decisiones a nivel politico, social y juridico,
tanto en el plano nacional como el internacional.

Para realizar un eshozo general que permita entender la cohesion social desde la filosofia
politica comunitarista, resulta préactico hacer una comparacion con la otra forma de entender la
cohesion social contemporanea: el liberalismo. En cuanto al liberalismo, Pérez (2016) muestra
como esta corriente politica ha sido la que predomina en las sociedades occidentales modernas
desde el siglo XVIII fundamentando la cohesion social en el respeto a la libertad del individuo
por encima de todo. Por otro lado, el comunitarismo surge a finales del siglo XX sefialando los
limites del liberalismo y fundamentando la cohesion social en el interés colectivo por encima del
individual. En este sentido, mientras el liberalismo parte del postulado de la identidad del
individuo como anterior a la de la comunidad que lo rodea, el comunitarismo plantea que la
identidad del individuo esta limitada por la comunidad local e hist6rica en la que éste nace. Por
tanto, para el liberalismo el Estado debe ser neutral y garantizar mediante la normatividad, que
cada individuo desarrolle de manera libre su propia identidad, bienestar, felicidad y vida publica,
realizando acuerdos espontaneos con los otros miembros de la sociedad para buscar sus fines
personales. En contraste, el comunitarismo propone un Estado que tome parte en la vida pablica,
dandole forma desde la cultura, valores e ideales de la comunidad que representa y
organizandola de tal modo que incentive a los individuos a que se identifiquen y participen de

esa vida publica (Pérez, 2016, p. 899).
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2.1.3.2 El modelo comunitarista de cohesion social en espacios escolares

Recogiendo el punto de vista del comunitarismo, la critica que hacen al liberalismo se da
en el sentido de cuestionar el individualismo de las sociedades liberales y indiferencia o
desinterés frente a lo pablico, lo cual muchas veces se traduce, en los escenarios institucionales y
concretamente en el espacio escolar, en la exigencia por parte de los estudiantes de sus derechos
y el incumplimiento las normas que estan determinadas por el manual de convivencia o la falta a
los deberes para con los demas. Al respecto, Sandel (2000) menciona que no basta con conocer
los deberes para poder cumplir con sus requerimientos morales. Se necesitan de lazos sociales
para lograrlo, porque el yo autdnomo, alejado de sus vinculos emotivos como miembro de una
familia, grupo local o comunidad como propone el liberalismo, no es un yo liberado sino por el
contrario es un yo privado de poder. Asi, con la generacidn de los espacios para la construccion
del sentido de amistad ético-moral mencionado antes, se busca el paso del "yo" liberal,
autosuficiente e indiferente frente a lo comun, hacia una concepcién del *nosotros™ que permita a
los estudiantes de grado décimo que participan en la investigacion, contrarrestar tanto el egoismo
y la indiferencia frente a sus comparieros de aula, que generan una mala convivencia y los lleva

al incumplir las normas de convivencia escolar.

Este “nosotros” al que se ha aludido, construido desde los lazos de amistad ético-morales
dados en espacios especificos, generan unas narrativas o relatos comunes, a través de las cuales
los estudiantes pueden afianzar su personalidad y la identidad con la comunidad educativa.
Precisamente, estas narrativas histéricas construidas por los estudiantes con sus experiencias
compartidas como grupo son piezas clave, ya que ejercen una fuerza de atraccion entre los

miembros del grupo, al dar significado, unidad y sentido a sus vidas (Taylor, 2006. p. 145).
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Concluyendo, la cohesidn social basada en la amistad en sentido ético-moral posibilita el paso
del yo al nosotros, lo cual genera un cuidado por los deberes frente al otro y el cumplimiento de
las normas demandadas por la convivencia escolar; estos elementos generan ademas unas
narrativas grupales que afianzan la identidad personal y grupal. Finalmente, cada elemento

mencionado retroalimenta este conjunto, como se representa en la figura 3.

MODELO DE COHESION SOCIAL DE LA
PEDAGOGIA COMUNITARISTA

Amistad

ético-moral

Figura 3. Modelo de cohesién social de la pedagogia comunitarista

Fuente: Elaboracién propia con base en los objetivos de la investigacion.

2.1.4 Inclusion Sociocultural

La categoria de inclusion sociocultural busca determinar las causas y tipos de exclusion
mas comunes en nuestras sociedades a partir del paradigma teorico decolonial. Posteriormente se
explica, qué tipo de procesos de inclusidn sociocultural en clave decolonial se pueden generar en

los espacios escolares desde la pedagogia comunitarista disefiada en esta investigacion.
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2.1.4.1 ;Qué entender por pensamiento decolonial?

El pensamiento decolonial como lo dice Castro-Gomez (2019), es el paradigma mas
importante de las ciencias sociales desarrollado en la primera década del siglo XXI desde
América Latina, a partir de corrientes de pensamiento surgidas en los afios 70’s como la teoria de
la dependencia, la teologia de la liberacion, la filosofia de la liberacion, la pedagogia de la
liberacion o la sociologia critica, que buscaron cuestionar los paradigmas tedricos con los cuales
se analizaba las realidades socioculturales del continente, con categorias conceptuales
organicistas, desarrollistas o funcionalistas, traidas de Europa y que mostraban ser insuficientes
para entender fenGmenos propios de Latinoamérica como la desigualdad, la pobreza, la

exclusion, la posicion frente a las potencias mundiales o la identidad cultural.

2.1.4.2 La Inclusion Sociocultural desde el Pensamiento Decolonial

En este sentido, la inclusion sociocultural desde lo decolonial como sugiere Gomez
(2007), pasaria por la deconstruccion del modelo de desarrollo neoliberal que se ha impuesto por
parte de las actuales sociedades occidentales de europea y norteamericana a paises fuera de sus
fronteras, ocultdndose una nueva forma de colonialidad por parte de estos paises, al volverse
hegemaonicos discursos y ordenes sociales que normalizan la superioridad del conocimiento
cientifico frente a los saberes ancestrales, promueven la asimetria en las relaciones hombre-
mujer u hombre-naturaleza, definen la pobreza como falta de acceso a bienes de consumo e
inferiorizan las economias artesanales o de subsistencia vistas como “‘atrasadas” frente a las
sociedades industriales vistas como “adelantadas”.

Sobre lo anterior, los actuales modelos de desarrollo generan un régimen de orden y

verdad aparentemente neutral, que determina que el tercer mundo y su poblacién existen en un
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“alla afuera” para ser conocidos mediante teorias creadas por los paises avanzados e intervenidos
desde el exterior (Escobar, 2007, p. 26). Esto no permitiria, por ejemplo, que las poblaciones
latinoamericanas tengan plena voz desde sus valores, cultura, practicas o visiones de mundo, en
las decisiones institucionales, econémicas o politicas en el plano nacional o mundial, al
considerarse que sus puntos de vista deben acomodarse a las directrices de los paises
“avanzados”. Ahora bien, en afinidad con la propuesta de cohesion social comunitarista
explicada y como lo ha sefialado Chaparro (2020) o Castro-Gomez (2019), deconstruir estos
modelos de desarrollo no significa aislarse de las dinamicas de la modernidad, de los
conocimientos técnico-cientificos que circulan en las sociedades globales o de las dinamicas de
la economia mundial, sino implica transformar e incorporar estos elementos de manera creativa
al modo de ser propio y a las dindmicas particulares de cada comunidad que les permita a las
diferentes culturas de cada sociedad, no solo ser reconocidas e incluidas como sujetos de derecho
en un Estado multicultural, sino ser creadoras de derecho en su sociedad (Chaparro, 2020, p.
385).

A partir de lo anterior se puede afirmar que los dispositivos de desarrollo tienen una cara
oculta como lo ha sefialado el pensamiento decolonial, que se expresa en procesos
discriminacion y marginacion tanto a nivel epistémico como en la existencia de jerarquias de
clasificacién social. EI pensamiento decolonial enunciado estas jerarquias de clasificacion con el
concepto colonialidad del poder. Este concepto hace referencia a un ordenamiento social
heredado desde el siglo XV con el colonialismo europeo sobre América, basadas en la clase, la
raza, el género, etc., y que pervive en la actualidad (Quijano, 2015). De esta forma, los
principales fendmenos de exclusion sociocultural de nuestras sociedades, como el racismo, el

clasismo o el machismo, si bien pueden aparecer con base en prejuicios subjetivos dados en los
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niveles micro de la sociedad, también se instalan en el sentido comdn de las sociedades por la
incidencia de estas herencias coloniales, sobre los pobladores indigenas, mestizos o afro de
América, que fueron vistos y clasificados como inferiores durante la época colonial y a pesar de
la independencia y los derechos constitucionales, estas jerarquias ain perviven en las practicas
sociales en el mundo actual, impidiendo una relacion adecuada entre sus miembros e impidiendo
que las personas afro, pobres, mujeres u homosexuales, se empoderen a nivel cultural, social,
politico o econémico (Castro-Gomez, 2019, p. 34).

Las instituciones educativas de una sociedad, como lo ha sefialado Walsh (2006), no son
ajenos a la colonialidad del poder. Por el contrario, en los espacios escolares se reproducen estas
jerarquias de clasificacion social o se ensamblan formas de discriminacion propias del contexto
de los estudiantes con estas formas de marginacion que recorren el espacio global. Como
resultado, el espacio escolar oculta la voz del otro y de las diferencias con mucha frecuencia.
Esto se evidencia por ejemplo en las practicas discriminatorias que realizan muchas veces los
estudiantes hacia sus comparieros afrodescendientes o con una orientacion sexual diversa.
También en las comparaciones que se hace por la posicion econémica, la capacidad de compra
de determinados elementos tecnolégicos del mercado, el barrio o estrato al que se pertenece, la
nacionalidad en el caso de estudiantes extranjeros que vienen de Venezuela o los roles que se le
asignan en los juegos, tareas y charlas a hombres y mujeres. Por tal motivo, es importante
desarrollar propuestas educativas que permitan deconstruir la colonialidad del poder desde el
espacio educativo, permitiendo el reconocimiento mutuo entre los miembros de las comunidades
educativas para avanzar en la construccion de un “nosotros diverso e incluyente”, la reflexion

critica sobre estos modelos de exclusion y la incorporacion de la voz del otro en las instituciones



29

escolares, tal como se propone la pedagogia comunitarista con las categorias expuestas

anteriormente en el marco de los objetivos de esta investigacion.

2.1.5 La Convivencia

La quinta categoria del estudio es la de convivencia. Se plantea como resultado de las
categorias anteriores un modelo de convivencia que permita ir mas alla del modelo de
convivencia normativo-legal vigente y utilizado en la mayoria de instituciones escolares, como
es el caso del Colegio Carlo Federici escogido para esta investigacion. Como lo sefiala Carrero
(2019), este modelo normativo-legal se fundamenta principalmente en leyes generales como la
Ley 1620 de 2013 que, si bien ordena la continua actualizacion de los manuales de convivencia
escolar para ajustarlos a la promocién de los Derechos Humanos, sexuales y reproductivos, las
competencias ciudadanas, la mediacion de conflictos y la prevencion de la violencia escolar, en
la practica termina acudiendo a sanciones y debidos procesos, pero no desarrolla un sentido de
pertenencia hacia la comunidad educativa que les permita a los estudiantes respetar las reglas
establecidas, volviéndose un modelo de convivencia formal e insuficiente en muchas ocasiones
para resolver los conflictos cotidianos entre estudiantes. Por el contrario, como se dijo en la
formulacion del problema, este modelo legal de convivencia opera mas como un ejercicio de
poder que tienen por funcion homogeneizar las diversas formas de actuar de los alumnos
(Foucault, 2002), con el objetivo de mantener una normalidad que posibilite la convivencia
escolar, pero que oculta conflictos que estallan en el momento y espacios menos pensados.

Como alternativa, la pedagogia comunitarista disefiada y aplicada en el trabajo de campo,

para cumplir con los propdsitos de la investigacion y que recoge las categorias expuestas
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anteriormente, permite que las comunidades educativas apuesten por un modelo de convivencia

escolar que promueve el no actuar en solitario y en ensefia a los estudiantes a articular esfuerzos

con los otros para cumplir de manera ética y reflexiva con los requerimientos morales de la

convivencia (Pifia, NUfiez y San Martin 2014, p. 95).

2.2 Marco Legal

El marco legal realiza un acercamiento a la normatividad vigente relacionada con las

categorias expuestas en el anterior marco teorico. De esta manera, se busca mirar las

posibilidades que brinda el ambito legal para el desarrollo de este trabajo de investigacion. Para

este fin, se presenta de manera resumida el siguiente normograma con su respectivo analisis

Tabla 1

Normograma

Norma, fecha
y descripcion

Articulos
relacionados
con la
investigacion

Aspectos relacionados con

la investigacion

Analisis a partir de la
investigacion

Constitucién
Politica de
Colombia 1991

Este documento
legal trata sobre
la
reglamentacion
general para
ordenar la vida
economica,
politica, social
y cultural de la
Republica de

Art. 41

Art. 67.

Art. 68.

El fomento en valores que
promuevan la participacion
ciudadana en la democracia

La formacion moral de los
educandos como un
objetivo de la educacién que
debe ser vigilado por el
Estado.

La participacion de la
comunidad educativa en la
direccion de las
instituciones escolares.

La Constitucion si bien es
cierto procura regular la
convivencia con principios
juridicos de neutralidad, no
tomando partido por ninguna
cultura o concepcién moral
particular, también reconoce
como importante la
promocion estas diversas
culturas existen al interior del
territorio Nacional y la
formacion moral de los
educandos para que
participen desde sus
diferentes visiones de mundo
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Colombia con
principios de
justicia,
convivencia e
igualdad.

Ley General
de Educacion
115 de 1994
Art. 5

Este documento
legal expone la
reglamentacion
general para
ordenar la
educacion en la
Republica de
Colombia en
cuanto a sus
objetivos,
medios, tipos
de educacion,
disposiciones ~ Art. 142y
curriculares 144
generales,

evaluacion y

administracion

del servicio

educativo.

Art. 30

Ley de
Convivencia
Escolar 1620
de 2013

Art. 1

Este documento
legal trata
aspectos
relacionados
con la

Art. 70y 71

Reconocimiento de la
igualdad e importancia de la
diversidad cultural del pais,
asi como su desarrollo,
fomento y difusién

La formacion en principios
democraticos de
convivencia, pluralismo,
solidaridad, entre otros,
como fin general de la
educacion.

El desarrollo de programas
de organizacion social y
comunitaria para la solucién
de problemas del entorno,
asi como la comprension de
valores éticos, morales y de
convivencia, como objetivo
de la educacion media.

Organizacion por parte del
gobierno escolar de
actividades comunitarias y
organizaciones juveniles
que promuevan la
participacion democratica
en la vida escolar.

Ajuste de los manuales de
convivencia escolares de
acuerdo con los Derechos
Humanos, la educacion para
la sexualidad y la
prevencion de la violencia
escolar.

Formacion de los comités
de convivencia escolar para

en la construccion del bien
comun. Con ello, se amplia
la democracia, entendida
como “la unidad de lo
diverso”, tal como lo plantea
esta investigacion desde la
amistad, el comunitarismo y
la inclusién sociocultural.

En relacién con los objetivos
de esta investigacion, se
destaca en la Ley General de
Educacion 115 de 1994, la
importancia de fortalecer la
reflexion y la conformacion
de grupos juveniles al
interior de los espacios
escolares que promuevan
actitudes como la
participacion, los valores
ético-morales, la diversidad y
la solidaridad.

En relacion con la
investigacion, se evidencia
en esta Ley la importancia de
generar de manera autbnoma
en cada institucién educativa,
proyectos pedagdgicos que
contribuyan al mejoramiento
de la convivencia escolar
para mitigar diferentes
formas de violencia entre los




regulacion de la  Art. 22y 36
convivencia
escolar en
Colombia, con
base en los
Derechos
Humanos,
sexuales y
reproductivos,
y en estrategias
para prevenir la
violencia
escolar

la promocion y seguimiento
periddico a la convivencia
escolar y la educacién, el
desarrollo de proyectos
pedagogicos y actualizacion
de los manuales de
convivencia escolar con
base en Derechos Humanos,
sexuales y reproductivos,
competencias ciudadanas,
mediacion de conflictos y
en la prevencion de la
violencia escolar.

32

estudiantes. Por tanto, esta
ley permite complementar
los debidos procesos del
manual de convivencia
escolar y la labor del Comité
de Convivencia Escolar, con
la pedagogia comunitarista
propuesta para esta
investigacion

Nota. Fuente: Elaboracion propia con base en la normatividad vigente relacionada con la investigacion

2.3 Marco Contextual

El colegio Carlo Federici Institucion Educativa Distrital se encuentra ubicado en la

localidad 9 de Fontibdn en la ciudad de Bogota, mas exactamente en la UPZ 77, conocida

también como Zona Franca. Segun estudio de la Veeduria Distrital (2017), las familias que

habitan en la UPZ 77 estan conformadas en promedio por personas cuyo promedio mensual de

ingreso por hogar es de 1.074. 666 pesos; la tasa de desempleo es del 9,83% y la mayor parte de

las familias residen en casa propia o la estan pagando. Segun estudio de la Secretaria de

Educacion Distrital SED (2017), el colegio oferté para 2017, 2.351 cupos y la demanda fue de

2.619, lo cual constituye un indicador del impacto de la institucion en los procesos formativos de

los nifios y jovenes en edad escolar en el contexto estudiado. El colegio Carlo Federici cumpli

13 afos de funcionamiento a partir del afio 2007 y hasta la actualidad, ha brindado el servicio

educativo desde primera infancia hasta educacion media, en dos jornadas escolares, mafiana y

tarde. EI PEI de la institucion centra su proyecto pedagdgico en la formacion de jovenes con

capacidad de liderazgo y comprometidos con su desarrollo personal, social y cientifico. Dentro
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de esta perspectiva, cobran trascendencia la educacion en valores y actitudes que favorezcan la

convivencia.

En cuanto a la convivencia, el colegio regula la cotidianidad escolar a partir de la
normatividad expuesta en el marco legal y materializa estos mecanismos en el manual de
convivencia escolar, el cual es actualizado anualmente con la participacion de toda la comunidad
educativa: padres, estudiantes, docentes y directivos. Adicionalmente, el mejoramiento de la
convivencia es complementado mediante el Comité de Convivencia del colegio que sesiona
bimestralmente para mediar en la resolucion de conflictos y analizar casos para darles solucion
de acuerdo con los debidos procesos contemplados en el manual de convivencia. De igual
manera, el colegio cuenta con un proyecto llamado Hermes, brindado por la Camara de comercio
de Bogota, el cual funciona como un espacio escolar de arbitraje en la solucion de conflictos
estudiantiles para fomentar el adecuado manejo de los conflictos y promover la cultura de la no
violencia. Finalmente, a nivel institucional se realizan actividades institucionales anualmente por
parte de los proyectos transversales de la institucion como la semana por la paz y los derechos
humanos que refuerzan las labores mencionadas anteriormente. No obstante, dichos proyectos y
mecanismos legales no han resuelto del todo los conflictos escolares y han dejado un margen

para problematicas como la intolerancia, el irrespeto, la discriminacién o la violencia.
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Capitulo 3. Método

En este capitulo aborda el método propuesto para esta investigacion. Se justifica
metodoldgicamente el enfoque cualitativo como el mas adecuado para desarrollar los objetivos
planteados. Por otro lado, se explica el disefio metodolégico elegido para el trabajo:
investigacion-accion de tipo educativo. Por ultimo, se expone el tipo de muestra no
probabilistica y la descripcion de la muestra poblacional estudiantil seleccionada, como también

las técnicas e instrumentos para la recoleccion de la informacion.

3.1 Enfoque metodologico

De acuerdo con autores como Abero et al, (2015) o Hernandez, Fernandez y Baptista
(2014), existen dos enfoques principales para la elaboracion de investigacion de tipo cientifica: el
cuantitativo y el cualitativo. Se considero que el enfoque cualitativo era el mas conveniente para
desarrollar los objetivos planteados en este trabajo de investigacion porque permite comprender
los significados que los personas le dan a sus acciones cotidianas mediante herramientas de
recoleccion de la informacion como la entrevista, la observacion o el grupo focal. No interesaba
hacer solamente mediciones de las acciones o hechos sociales como se haria desde un enfoque
cuantitativo, sino interpretar los significados personales o colectivos que los actores sociales les
dan a esos hechos como lo propone el enfoque cualitativo (McMillan y Schumacher, 2005, p.
401). Precisamente, el trabajo con la poblacién de estudiantes de grado décimo de la jornada
mafiana del colegio Carlo Federici que particip0 en el proyecto, buscé recolectar informacion

para saber las perspectivas y puntos de vista de los participantes como sus emociones,
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experiencias y/o significados subjetivos, de la misma forma que informacion relevante sobre las

interacciones entre individuos (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2014, p. 8).

3.2 Disefio metodoldgico de la investigacion

De acuerdo con el enfoque cualitativo, el disefio metodoldgico que se deriva de éste para
cumplir con los objetivos de la investigacion esta estructurado desde la investigacién-accion.
Historicamente, esta metodologia se ha desarrollado en dos caminos: uno de tipo sociolégico,
como el trabajado por el sociologo colombiano Fals Borda hacia 1970 desde un acento politico y
critico-social; el otro camino es de tipo educativo basado en los trabajos de Paulo Freire en Brasil
y los de Lawrence Stenhouse en Inglaterra hacia los afios 70 del siglo XX, que buscaron no solo
estudiar la realidad educativa, sino al mismo tiempo transformarla (Colmenares y Pifiero, 2008, p
100). Sobre la base de la investigacion-accion de tipo educativo, se desarrollo la estrategia
pedagdgica comunitarista orientada a la transformacion de las problematicas convivenciales
detectadas entre los estudiantes participantes. Por otro lado, el disefio metodoldgico de la
investigacion-accion educativa permite que los sujetos participantes en la investigacion no solo
sean sujetos pasivos de los que se extrae informacion, sino participan activamente en la
elaboracion de las conclusiones y se apropian criticamente de sus resultados. Para recoger sus
conclusiones y mirar el nivel de apropiacién que los estudiantes hicieron del trabajo pedagogico

comunitarista, se disefid una sesion de grupo focal que se explica mas adelante

3.3 Fases de la Investigacion
A continuacidn, se presentan las fases de la investigacion que han permitido desarrollar

este trabajo, desde el planteamiento del problema hasta la fase final de conclusiones
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PEDAGOGIA COMUNITARISTA. CONSTRUCCION DE COHESION SOCIAL EN EL CONTEXTO EDUCATIVO A PARTIR DE LA AMISTAD,
COMO UNA ALTERNATIVA DE INCLUSION SOCIO-CULTURAL Y CONVIVENCIA

Se parti de detectar un problema

LA PREGUNTA
¢Qué problema se detect6? entre los estudiantes y las limitaciones normativo-legales de los manuales plantear DE INVESTIGACION
de convivencia de las instituciones escolares para mitigarlos o solucionarlos
L — reliminar,

buscar unos ———1 ¢Como a través de la construccion y el fortalecimiento de la cohesion social basada en la amistad en su sentido éncu-moraI.J

pueden los estudiantes del curso décimo de la jonada maiana del Colegio Distrital Carlos Federici
Levé a de la localidad 9 de Fontibon, mejorar sus procesos de inclusion sociocultural y sus relaciones de convivencia?
— —
Objetivos plantear unos
Amistad
ético-moral

Existencia de conflictos de tipo convivencial y de exclusion de tipo sociocultural Lo que permiti

¢Con qué insumos tedrico-legales
se abordarg?

— 4Gomo se
Cohesion social resolverla?
comunitarista MARCO Normatividad
5 cateqorias A nivel Anivel V'geme en temas
-g tedrico REFERENCIAL legal de convivencia

escolar

Inclusion sociocultural
decolonial

Pedagogia critica
comunitarista

Convivencia
desde las diferencias
y lo comunitario

Constitucion Politica Ley General de Educacion Ley de Convivencia Escolar
de Colombia 1991 115 de 1994 1620 de 2013

2. Fase de
Disefio

[ Enfoque Cualitativo

bajo el paradigma interpretativo Enfoque Metodoldgico

Investigacion-accion

de tipo educativo Disefio Metodolégico

i

Permiten
Trabajo de Campo avanzaerl hacia Muestra no probabilistica: Estudiantes Poblacion y
de grado décimo de la jornada mafiana tipo de muestra
del Colegio Distrital Carlos Federici

Que servir para la de Ia localidad 9 de Fontibon
3. Fase de
ApIicacién Recoleccion izaci6 i6n partici ista, |

y categorizacion de Observacion participante, entrevista, |, L L
lainformacion encuesta y grupo focal h T“"’"ecgsi ::’o:'r’n":‘!'i’g:'“"

Que sirve para realizar el
| I s i

Evaluacion
( ANALISIS DE RESULTADOS 2 ( CONCLUSIONES

Figura 4. Fases de la investigacion

Fuente: Elaboracion propia
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3.4 Poblacion y muestra de la investigacion.

3.4.1 Poblacién Universo

Para el caso de esta investigacion, la poblacion universo son los estudiantes del colegio
distrital Carlo Federici, entendidos como un grupo escolar seleccionado entre las 386
instituciones de educacion publica de la ciudad de Bogota, ubicadas en las localidades cuyo nivel
socioecondmico corresponde con los estratos bajos de la capital: 1, 2 y 3. Las probleméticas de
los estudiantes son de tipo convivencial durante la jornada escolar, conflictos a nivel familiar en
sus hogares, falta de recursos econdémicos, desmotivacion por las labores escolares y un

rendimiento académico medio o bajo.

3.4.2 Muestra y caracterizacion

Teniendo en cuenta el universo de poblacidn, y de acuerdo con los objetivos de esta
investigacion, la muestra de participantes se tomo de los estudiantes de grado décimo de la
jornada mafiana del colegio distrital Carlo Federici. Esta muestra se tomo debido al acceso que se
tiene para trabajar con estos grupos como docente y por las problemaéticas de convivencia de
estos cursos que hacian necesaria una intervencion. No se conformaron grupos aleatorios donde
participaran estudiantes de todos los cursos y jornadas del colegio, sino se tomo un grupo de
estudiantes constituido con anterioridad al trabajo de investigacion. Por ese motivo, la muestra es
de tipo no probabilistico. Sobre este tipo de muestra es importante mencionar que, al no tomarse
sujetos al azar de toda la poblacion escolar, los resultados no pretenden ser generalizables a todos
los estudiantes del colegio, sino de momento, solo a los sujetos de la muestra escogida

(Hernandez et al, 2014, p. 190).
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Los grados décimos del Colegio Carlo Federici jornada mafiana seleccionados como
muestra son 3 cursos conformados por un promedio aproximado cuarenta 40 estudiantes por
aula, distribuidos de manera equitativa entre hombres y mujeres. Estos jovenes oscilan entre la
edad de 15y 17 afios. Por tanto, tienen una base generacional y cultural homogeénea, contando
con 1 estudiante por curso proveniente de Venezuela. Asi mismo, se encuentra 1 o 2 estudiantes
por curso en el programa de inclusion y flexibilizacion curricular debido a dificultades de
aprendizaje, lo que lleva a los docentes que dictan clase en dichos cursos a plantear acciones
pedagdgicas y evaluativas acordes a estas necesidades.

Sumado a lo anterior, existe una problematica que involucraba a algunos estudiantes de
estos grados consistente en el consumo y distribucion de SPA (sustancias psicoactivas). Esta
situacion se hizo evidente durante 2019 debido a los hallazgos de restos de SPA en los bafios y
las denuncias andnimas hechas por algunos compafieros que sefialaron en coordinacion,
orientacion y rectoria, la participacion de algunos estudiantes de estos grados. Estas situaciones
se suman a un ambiente de desinterés por los asuntos académicos evidente en la no entrega de
trabajos y tareas, la no participacion en los proyectos del colegio como las elecciones del
gobierno escolar de 2021, el irrespeto por la opinidn de los demas, la intolerancia frente a lo
diferente, las actitudes de discriminacion hacia compafieros con dificultades econdmicas, el
estudiante venezolano de cada curso o hacia aquellos que manifiestan una identidad de género
diversa. Todo lo anterior, son elementos generadores de una mala convivencia que ha incidido en
el deterioro de las figuras de autoridad del colegio, sus relaciones interpersonales y en un

desinterés por el cumplimiento de las normas escolares.



3.5 Categorizacién
Tabla 2

Matriz de Categorizacion
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Objetivos Categoria  Subcategorias  Fuente Técnica Instrumento
Especificos
Conflictos

1. Caracterizar recurrentes
las principales ~ Convivencia
problematicas escolar Docentes 1. Entrevista  Entrevista
que afectan la Solucién de los semi
convivencia Conflictos estructurada
escolar de los
estudiantes Estado de
participantes en cohesion social
el proyecto, Inclusion Estudiantes 2. Encuesta  Cuestionario

evidenciando sus Sociocultural
manifestaciones y
recurrencias.

2. Generar una
estrategia
pedagdgica
fundamentada
en la
construccion de
relaciones de
amistad en su
sentido ético-
moral, para la
formacion de
lazos
comunitarios
incluyentes y
diversos entre
los estudiantes
del grado
décimo de la
jornada mafiana
del Colegio
Distrital Carlo
Federici de la

Amistad

Cohesion
Social

Pedagogia
Comunitarista

Exclusion
sociocultural
presente

Nociones
cotidianas

El sentido
ético-moral

Critica del

“y0”

autosuficiente Estudiantes
participante

Valoracion del no

“nosotros experimental

comunitario”

Cooperacion
en actividades
ludico-
culturales

3.0bservacion Guia de

observacion



localidad 9 de
Fontibon

3. Caracterizar
como la
implementacion
de la estrategia
pedagogica
fundamentada
en la
construccion de
relaciones de
amistad en su
sentido ético-
moral, incide en
la mitigacion de
las
problematicas
convivenciales
detectadas.

Convivencia
escolar

Inclusién
sociocultural

Deconstruccion
de la exclusién
sociocultural

Resignificacion
de la
convivencia

Cambios al
manual de
convivencia

Estudiantes 4. Grupo
Sensibilizacién Focal
frente a la
exclusién

sociocultural

40

Guion de
grupo focal

Nota. Fuente: Elaboracion propia con base en los objetivos de la investigacion y las categorias del marco teérico

3.6 Técnicas e Instrumentos

En este apartado se definen los instrumentos de recoleccidn de la informacion de la

investigacion. De acuerdo con los objetivos y el problema de investigacion, se identificaron

cinco categorias que se explicitaron dentro del marco tedrico y posteriormente se agruparon

dentro de la matriz de categorizacion. Cada una de ellas requirié de la aplicacion de unos

determinados instrumentos de investigacion para la recoleccion de la informacion que aparecen a

continuacion.
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3.6.1 La Entrevista

Como la define Hernandez et al, (2014), la entrevista se define como una herramienta
flexible que busca la reunién de entrevistador y entrevistado para conversar e intercambiar
informacidn, asi como para indagar sobre los significados que se construyen sobre un tema
especifico que se quiere investigar. Las entrevistas se dividen en estructuradas, semiestructuradas
y no estructuradas. En las estructuradas se sigue una guia de exclusiva de preguntas sin salirse de
ellas y en el orden estipulado previamente. Las semiestructuradas tienen una guia, pero existe la
libertad de hacer preguntas adicionales para profundizar y obtener mas informacién. En las no
estructuradas o abiertas el entrevistador tiene una guia muy general de preguntas y la maneja de
manera muy flexible (Hernandez et al, 2014, p. 403). Para las entrevistas se elaboraron preguntas
generales semiestructuradas con base en las categorias y objetivos de la investigacion, tales como
las percepciones de la convivencia o los tipos de exclusiones dados entre los estudiantes de estos

Cursos.

3.6.1.1 La entrevista semiestructurada

Se realiz6 una entrevista semiestructurada (Ver apéndice A), con preguntas para los
profesores que ensefian en los grados décimo, con un margen de flexibilidad para averiguar la
informacion adicional que estos miembros de la comunidad educativa puedan brindar. Como se
dijo antes, estas preguntas se disefiaron con base en las categorias y subcategorias explicitadas en

la matriz de categorizacion.
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3.6.2 La Encuesta

De manera general, como lo dice Hernandez et al, (2014), una encuesta es la técnica que
se aplica mediante un cuestionario y consiste en un conjunto de preguntas sobre una 0 mas
variables o categorias que se buscan medir o analizar. A pesar de que es una técnica que
usualmente se utiliza dentro de enfoques de investigacion cuantitativa, es importante destacar
que su uso no estéa restringido para investigaciones de tipo cualitativo. Para este caso de
investigacion, se acude a una Unica encuesta. Por tanto, no se altera el tipo de enfoque cualitativo
hacia uno de tipo cuantitativo o mixto. Cabe aclarar que se opto por aplicar esta técnica ya que,
ante la dificultad de reunir estudiantes por largos periodos de tiempo para realizar entrevistas
debido a la situacion de pandemia, fue conveniente planear una encuesta que permitiera recoger
de manera asincrénica y a una cantidad amplia de estudiantes, su percepcion sobre los conflictos
recurrentes, el estado de cohesion social entre estudiantes o los tipos de exclusion sociocultural

presentes en el curso.

3.6.2.1 El cuestionario

Para el desarrollo de la encuesta se disefio un cuestionario de once preguntas de tipo
cerrado y previamente definidas por el docente investigador con base categorias y subcategorias
previstas para el estudio (Ver apéndice B). Las preguntas se elaboraron con varias opciones de
respuesta, algunas de las cuales solo admite contestar una Unica opcion y otras donde es posible
seleccionar dos 0 mas (multirrespuesta). Mediante las tutorias y el juicio de expertos, se buscd
que las preguntas tuvieran la suficiente congruencia, pertinencia, claridad, precision y amplitud
para su aplicacion con los estudiantes. Esta encuesta se aplic6 mediante un formulario de

Google.
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3.6.3 La Observacion Participante

Hernandez et al, (2014) define este tipo de observacién como aquella en la que el
investigador participa en la mayoria de las actividades desarrolladas por los sujetos de la
investigacion observandolas, describiéndolas e interpretandolas de una manera reflexiva. Este
ejercicio de observacion se realizé mediante la observacion, registro y analisis de lo ocurrido en
las sesiones del trabajo campo de la estrategia pedagdgica comunitarista, en un formato llamado

la guia de observacion, disefiado con base en las categorias de amistad y cohesién social.

3.6.3.1 La guia de observacion

Con respecto a la guia de observacion, como lo dice Hernandez et al (2014), no existe un
formato estandar ya que el observador va registrando todo lo que considere pertinente. Sin
embargo, en lineas generales se trata de hacer una descripcion resumida de lo que sucede,
atendiendo a todos los detalles posibles, y en el mismo formato se anotan las interpretaciones de
lo que sucede para el observador a la luz de la teoria. Para el caso de esta investigacion se
desarrollé la guia de observacion (Ver apéndice C), con base en la matriz de categorizacion,

ubicandose frente a cada categoria y subcategoria el registro de hallazgos.

3.6.4 El Grupo Focal

Este instrumento esté caracterizado porque los participantes, reunidos por el
investigador, dialogan sobre los conceptos, experiencias, creencias y/o emociones relacionadas
con el desarrollo de la investigacién. Como dice Hernandez et al, (2014), lo que diferencia a este
instrumento de una entrevista hecha a varios participantes, es que el centro de atencion es la

narrativa colectiva, es decir el sentido que construye el grupo como colectivo, mientras que la
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entrevista busca explorar con detalle las narrativas individuales (p. 409). Este instrumento
permitio recoger la informacion colectiva producida por los estudiantes al final de la estrategia
pedagoOgica comunitarista. Hay que resaltar que, debido al modelo de educacion virtual de las
instituciones educativas por la pandemia, el grupo focal se trabajé de manera virtual mediante la

plataforma Microsoft Teams.

3.6.4.1 Guion de grupo focal

Este instrumento esta disefiado a partir de unas preguntas de tipo semiestructurado. Se
abordd con la participacion de los estudiantes y con la libertad del investigador moderador para
introducir nuevas preguntas que surgieron durante la sesion (Hernandez et al, 2014, p. 412). Para
la construccidn del guion para grupo focal (Ver apéndice D), se disefiaron las preguntas con base
en las categorias y subcategorias de la matriz de categorizacion y se busco indagar sobre la
percepcion grupal de los estudiantes sobre la convivencia y la inclusion sociocultural, luego del

desarrollo de la estrategia pedagogica comunitarista.

3.7 Procedimiento

Durante el desarrollo de esta investigacion acontecié la emergencia sanitaria decretada
por el gobierno nacional de Colombia debido a la pandemia ocasionada por el Coronavirus. Esto
hizo que todas las instituciones educativas publicas del pais, no prestaran el servicio educativo de
manera presencial y se buscara diferentes estrategias virtuales y a distancia que permitieran
continuar con los procesos de ensefianza y aprendizaje de los estudiantes. Por este motivo, se
disefiaron los instrumentos de acuerdo a esta situacion y teniendo en cuenta los objetivos

especificos, la pregunta de investigacion y las categorias del marco tedrico ordenados en la
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matriz de categorizacién. Asi mismo, para la recoleccion de la informacion se contemplé como
viable realizarla a través de medios virtuales y no fisicos como llamadas telefonicas, reuniones
sincrénicas y/o formatos de Google. Este trabajo y el tipo de recoleccién de la informacién
descrita, fue autorizado bajo consentimiento informado tanto por el rector del Colegio Distrital
Carlo Federici, Rogelio Hurtado Acevedo, los docentes participantes en esta investigacion y los

acudientes de los estudiantes participantes (Ver apéndice E).

3.7.1 Validacion de Instrumentos

Para darle un amplio grado de confiabilidad a los instrumentos de recoleccion de la
informacion descritos, se cumplieron dos momentos: un primer momento, referente a la revision
y aprobacion por parte de la docente Sorangela Miranda Beltran, asesora de este trabajo de
investigacion, Postdoctora en administracion y gestion de planteles educativos del Centro de
Estudios e Investigaciones para el Desarrollo Docente CENID (México), Doctora en ciencias
sociales y humanas de la Pontificia Universidad Javeriana, Magister en administracion y
supervision educativa de la Universidad Externado de Colombia y licenciada en educacion
especial de la Universidad Pedagdgica Nacional. En un segundo momento, a través del juicio de
expertos. Es importante aclarar que, por motivo de la situacién de pandemia mundial a causa del
COVID 19 durante el trabajo de investigacion, que ha mantenido a los estudiantes aislados de los
escenarios educativos por el cierre de colegios, no fue posible realizar un ejercicio de pilotaje ante

la dificultad de acceder a ellos con frecuencia.
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3.7.1.1 Juicio de expertos

Para el juicio de expertos se recurrié a dos validadores cuya hoja de vida se anexa en los
apéndices (Ver apéndice F). El primer validador es Licenciado en Educacion Bésica con Enfasis
en Ciencias Sociales y Magister en Filosofia, quien publicé en 2019 el libro titulado: “Dispositivo
pedagogico y escuela publica por venir” por parte de la editorial Universidad del Rosario y quien
actualmente se desempefia como docente de educacion basica y media en el Colegio Distrital Carlo
Federici. La segunda validadora es Licenciada en Ciencias Sociales y Magister en Estudios
Politicos de la Pontificia Universidad Javeriana, ocho afios de experiencia en docencia
universitaria, educacion a distancia, desarrollo de estandares y metodologia de investigacion en
temas relacionados con la educacion, y que actualmente se desempefia como docente de educacion
basica y media en el Colegio Distrital Carlo Federici.

Los validadores se apoyaron en el documento y la matriz de validacion de instrumentos de
la Corporacién Universitaria Minuto de Dios (Ver apéndice F), dentro de la cual se trabajaron
varios aspectos: congruencia, entendida como la coherencia entre el instrumento, los objetivos de
la investigacion y la categoria a la que pertenece. Amplitud de contenido, relacionado con la
capacidad del instrumento para recolectar la informacion requerida. Redaccion, alude a la
adecuada escritura en términos semanticos y sintacticos de la pregunta o item, que permiten su
facil comprension por el lector. Claridad y precision, expresa la adecuada delimitacion de la
pregunta o item con respecto al objetivo y categoria. Finalmente, la pertinencia corresponde a la
importancia de la pregunta o item para el desarrollo de la categoria y objetivo planteado. Estos

formatos quedaron debidamente firmados por cada validador.
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Instrumento para validar

Calificacion

Observaciones

Entrevista dirigida a 5 preguntas excelentes y 3

docentes buenas

Cuestionario dirigido a 9 preguntas excelentes y 2

estudiantes buenas

Guia de observacion 8  aspectos
excelentes

Guion de grupo focal 5 preguntas excelentes y 2
buenas

Mejorar  redaccion de las
preguntas: 1,2y 8

Ampliar a mas de una pregunta la
subcategoria “exclusion
sociocultural”

Sin observaciones

Mejorar redaccion de preguntas:
1, 45 y 6. Precisar mejor la

pregunta 5

Nota. Fuente: Elaboracion propia con base en el juicio de expertos

En resumen, para el validador 1 los instrumentos en su mayoria cumplen con los aspectos

de congruencia y pertinencia. En algunas preguntas es importante mejorar la redaccion, asi como

en unas pocas la amplitud y precisién. En términos generales la mayoria se calificaron de

excelentes y algunas buenas. Luego de esta validacion se hicieron las correcciones sugeridas.

Los resultados dados por el validador 2 fueron los siguientes:
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Tabla 4

Resultados Validador 2

Instrumento para validar Calificacion Observaciones

Entrevista dirigida a 4 preguntas excelentes y 4 Mejorar redaccion de las
docentes buenas preguntas: 1, 2 y 3. Precisar la
pregunta 7

Cuestionario dirigido a 7 preguntas excelentes y 4 Precisar las opciones de Unica o

estudiantes buenas maltiple  respuesta en las
preguntas
Guia de observacion 8 aspectos a observar Sin observaciones
excelentes
Guion de grupo focal 5 preguntas excelentes y 2 Mejorar redaccion de preguntas:
buenas 2y 3.

Nota. Fuente: Elaboracion propia con base en el juicio de expertos

De acuerdo con lo anterior, para el validador 2 los instrumentos en su mayoria cumplen
con los aspectos de congruencia, pertinencia y amplitud. En varias preguntas es importante mejorar
la redaccion, asi como la precision. Luego de esta segunda validacion se hicieron las correcciones

respectivas.

3.8 Trabajo de campo
Se realizaron cinco sesiones con los estudiantes para desarrollar la estrategia pedagogica

comunitarista, disefiada a partir del marco teorico, las categorias y subcategorias, asi como los
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objetivos de la investigacion. Estas sesiones fueron de aproximadamente una hora y se llevaron a
cabo de manera virtual por medio de plataformas virtuales como lo fueron Google meet y

Microsoft Teams, con una asistencia promedio de 30 estudiantes de grado décimo

3.8.1 Sesion 1. Nociones previas o cotidianas de la amistad
Durante la sesién 1 se buscé indagar sobre las nociones previas o cotidianas de la
amistad. Se comenzé planteandoles a los estudiantes asistentes las siguientes preguntas
reflexivas y divergentes para realizar una lluvia de ideas alrededor de ellas y un pequefio
conversatorio con la participacion de los estudiantes:
- ¢Qué es la amistad para ustedes?
- ¢Por qué terminan las amistades y no permanecen mucho tiempo?
- ¢Qué hace que una amistad sea duradera?
- ¢Qué cosas se deberia hacer por un amigo y qué cosas no se deberia hacer por el amigo?
- ¢Qué cosas positivas y negativas hay en las relaciones de amistad?

- ¢Se puede tener una vida sin amistades?

Durante la sesidn se busco que los estudiantes explicaran, las nociones mas comunes de la
amistad que por lo general se entienden desde lo afectivo y personal, como relaciones donde solo
se comparten risas, charlas, consejos, intimidades u objetos personales. Al final de la sesion se
buscé plantearles a los estudiantes si era posible llevar la definicion de amistad mas alla de lo
privado y orientarla hacia proyectos comunes que pusieran en juego nociones ético-morales y
colectivas como el bien comdn, la solidaridad frente a los otros, el respeto a la vida o la dignidad

humana.
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3.8.2 Sesidn 2. Resignificacion del sentido de la amistad y su reapropiacion en

sentido ético-moral

Durante de sesion 2 se busco resignificar el sentido de la amistad y su apropiacion en su
sentido ético-moral. Se retomaron las reflexiones de la sesion 1, y se procedio a relacionar lo
dicho con los tres tipos de amistad expuestos por Aristoteles en su libro: la ética a Nicomaco. De
esta manera se hizo una exposicidn conceptual de estos tipos de amistad que se trabajaron en el
marco tedrico:

-Amistad por placer: dada principalmente entre jovenes que buscan complacencia mutua
o0 placer en objetos 0 acciones momentaneas. Suele involucrar afectos, pero son amistades no
duraderas que se acaban rapidamente porque terminan al cambiar los gustos de las personas.

-Amistad por utilidad: dada mas entre adultos, no involucra afectos sino beneficios
mutuos. Suele darse entre personas contrarias que necesitan lo que el otro tiene: rico y pobre o
sabio e ignorante, por ejemplo. Al igual que la amistad por placer no es duradera porque termina
cuando se acaban los mutuos beneficios implicados.

-Amistad virtuosa: dadas entre personas virtuosas o con un sentido de la empatia. No
estan basadas en recibir placer o utilidad, aunque a veces se den estos elementos, sino en buscar
el bien del amigo como principal objetivo. Son amistades duraderas y perfectas para Aristoteles.

Se resalt6 la amistad como una relacién social mas libre o voluntaria en comparacion con
las relaciones familiares o laborales y, por tanto, como una relacion que se vuelve fundamental
para la mayoria de personas a lo largo de la vida. Se explicé que las amistades por placer y
utilidad son pasajeras por estar basadas en el beneficio individual, en comparacion con la

amistad virtuosa que seria el modelo de Amistad perfecta. Esta amistad saca lo mejor de cada
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uno: virtudes puestas al servicio del amigo que fomentan los lazos de unidad y cohesion
comunitaria, siendo considerada dentro de la investigacion como la amistad en sentido ético-
moral. También se aclard que no se trata de pensar la amistad como una relacién perfecta y
armonica en la que se esté de acuerdo en todo con el amigo y en la cual no hay conflictos.
Finalmente, se explicd que este tipo de amistad se generaria mediante la constitucion de espacios
que permitan la formacion y/o el fortalecimiento de comunidades locales como grupos escolares,

clubes de discusion, juego o deportes,

3.8.3 Sesion 3. Critica del “yo” autosuficiente y una valoraciéon del “nosotros

comunitario”

Durante la sesion 3 se buscé retomar lo trabajado en las dos sesiones anteriores sobre el
tema de la amistad para hacer una critica del “yo” autosuficiente y una valoracion del “nosotros
comunitario”. Para este propdsito, se realizd un cine-foro disefiado con la pelicula: “la estrategia
del caracol” de Sergio Cabrera (1993). Luego de solicitar que vieran previamente la pelicula en
YouTube, se dirigi6 la discusién con unas preguntas orientadoras:

- ¢qué personajes de la pelicula representan actitudes y antivalores como el egoismo y la
conveniencia y como se comportan en la pelicula?

- ¢qué valores y actitudes les permitieron a los personajes del inquilinato superar sus
diferencias y pudieron unirse para hacer como “nosotros comunitario” frente a la
injusticia social que padecian?

- ¢qué relacion tiene lo sucedido en la pelicula con la amistad en su sentido ético-moral

abordada en las sesiones 1y 2?
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- ¢como podrian aplicarse las actitudes y valores comunitarios identificados en la pelicula a

la realidad cotidiana escolar vivida en la escuela?

3.8.4 Sesion 4. Deconstruccion de la exclusion sociocultural
Durante la sesién 4 se buscd hacer una deconstruccién de la exclusion sociocultural en
sus diversas dimensiones contempladas en la investigacion:
- Clasismo (privilegio de los propietarios sobre los desposeidos)
- Racismo (privilegio de los blancos sobre otras razas)
- Machismo (privilegio de los hombres sobre las mujeres)

- Homofobia (privilegio de los heterosexuales sobre otras formas de sexualidad)

Se pide que pongan ejemplos de situaciones vistas en el colegio, el barrio o las noticias
de alguna de estas formas de discriminacion. Se les pregunta: ¢cuéles son las causas y las
posibles consecuencias que estos fendmenos de discriminacion generan para una sociedad?
Después de las respuestas dadas por los estudiantes se procede a realizar una exposicion
conceptual de las causas y consecuencias desde la perspectiva de la investigacion

En cuanto a las causas, se explica que estos fendmenos discriminatorios se generan y/o
refuerzan por un sistema mundial que, desde la colonizacion de América, Asia o Africa,
promueve un modelo de desarrollo social impuesto desde Europa o Norteamérica, que genera de
diferentes maneras la cultura del individualismo, la inferiorizacion de poblaciones no
occidentales, la exclusion de sujetos de acuerdo a su raza, género u orientacion sexual género y/o
la desigualdad socioeconémica entre ricos y pobres. En cuanto a las consecuencias, se explica
que estos fendmenos de exclusion hacen parte situaciones que no se visibilizan porque estan

normalizadas en las acciones cotidianas y las victimas interiorizan su exclusion, prefiriendo
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muchas veces callar el malestar que sienten. Ademas, se hace énfasis en que estas situaciones
imposibilitan la realizacion del ideal ético-moral de la amistad, asi como pensar un “nosotros
comunitario diverso e incluyente” que logre mejorar la convivencia y hacer frente a las

injusticias sociales en una sociedad como la colombiana.

3.8.5 Sesion 5. Cooperacion en actividades ludico-culturales

Durante la sesion 5 se busco realizar un ejercicio que permitiera la cooperacion grupal.
Se organizaron los estudiantes por grupos a los cuales se les pidié crear un producto ludico-
cultural (musical, gréafico, poético, audiovisual, etc.) en el que se abordara la temética de la
exclusion sociocultural trabajada en la sesion 4. Se les pidié por otro lado que realizaran una
narracion de su experiencia del trabajo en grupo, resaltando los valores, sentimientos y acciones
involucradas durante la realizacion de dicha actividad. Asi mismo, se dio un espacio para que los
estudiantes opinaran sobre el trabajo realizado por los comparieros de otros grupos. Se finaliza la

sesion con unas conclusiones generales de los estudiantes sobre lo aprendido.

3.9 Consideraciones éticas

Como lo propone Gonzélez et al. (2012), para el desarrollo de tesis de investigacion se
tuvieron en cuenta varias consideraciones éticas propias de la investigacion pedagogica. Para ello
se tramitaron los consentimientos informados, socializados y firmados por parte del rector del
colegio Carlo Federici, quien mediante dicho documento autorizd la realizacion del trabajo de
investigacion y la aplicacién de los instrumentos de recoleccion de la informacién; también por
los docentes que participaron voluntariamente en las entrevistas y por los padres de familia que

autorizaron la participacion de los estudiantes en el grupo focal, el cuestionario y en las sesiones
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virtuales. Por otro lado, se tuvo en cuenta las orientaciones dadas por la docente tutora de
investigacion: Sorangela Miranda Beltrdn PhD, perteneciente a la maestria en Educacion de la
Corporacién Universitaria Minuto de Dios, las recomendaciones dadas en la validacion de
instrumentos por parte del juicio de expertos, asi como el uso de las normas APA, citando y

redactando de manera que no se cometa ningun tipo de plagio.
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Capitulo 4. Andlisis de Resultados

En este capitulo analizan los datos obtenidos a partir de los instrumentos definidos para la
recoleccién de la informacion. Este andlisis de resultados se hizo a partir de dos fases: la fase
descriptiva y la fase analitica. En la fase descriptiva, se realizé una sintesis de los datos
obtenidos mediante la aplicacion de cada uno de los cuatro instrumentos de recoleccion de la
informacidn. En la fase analitica, se realizé una triangulacion, interpretacion y discusion de la
informacion obtenida a la luz de la teoria expuesta en el marco teérico, las categorias y los

objetivos de la investigacion.

4.1 Fase descriptiva

4.1.1 Resultados de la entrevista semiestructurada

Como se ha mencionado en el desarrollo metodologico de la investigacion, se aplico la
entrevista semiestructurada con la finalidad desarrollar el primer objetivo especifico:
caracterizar las principales problematicas que afectan la convivencia escolar de los estudiantes
participantes en el proyecto, evidenciando sus manifestaciones y recurrencias, que se centra en
las categorias de Convivencia e Inclusion Socio-cultural. La entrevista se aplico a cinco
docentes de grado décimo de la jornada mafiana. Debido a la situacién de pandemia dichas
entrevistas se realizaron de manera telefonica. Los resultados se muestran en la siguiente matriz

de ordenamiento:
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Preguntas Respuestas de los docentes entrevistados
Docente 1 Docente 2 Docente 3 Docente 4 Docente 5
1. ¢Cuales son Inasistencia Agresion Inasistencia Evasidn, Interrupcion
las injustificada y verbalya injustificada y llegadas tarde, constante de
problematicas retardos. En lo veces fisica. retardos. ciberacoso clases. Llegadas
convivenciales  presencial, se dio Interrupcion de Charlas en escolar, tarde o
mas recurrentes  robo entre clases y eventos como violencia fisica inasistencia.
en el colegio estudiantes. reuniones izadas de y verbal, robo Algunos

Carlo Federici
Jornada
Mafiana que
dificultan el
buen ambiente
escolar de los
estudiantes?

2. Describa la
participacién de
los estudiantes
de grado
décimo en
dichas
problemaéticas a
lo largo de
estos afios
escolares

3. ¢Cuales han
sido las
acciones que ha
realizado como

docente con los

Dafios a los
elementos del
colegio. Acoso

escolar por redes.

Retardos a clase.

Hay casos de

estudiantes que
han tenido
Ilamados de
atencion por
acoso en redes
sociales.  Robo
entre ellos.

Informar en todo
tiempo al director
de curso,
acudientes y
coordinacion.

generales. Hay
casos de
estudiantes con
problemas de
maltrato en
casaylo
trasladan al

colegio

Interrupcidn de
clases
hablando con
sus
comparieros,
insultdndose o
haciendo
chistesalo
dicho por el
docente.
Realizar las
anotaciones
porque los
problemas no

terminan en

bandera. Peleas
al interior y
salida del
colegio.
Algunos portan

armas blancas

Son estudiantes
irreverentes que
todo el tiempo
hacen
comentarios
inapropiados en
clase. No
cumplen con

tareas y trabajos

Debido

proceso. Buscar
medidas
contundentes en

Casos

entre estudiantes
e interrupcion
constante de
clases es lo mas

recurrente

Llegan tarde o
no entran a
clase.

En lo presencial
generaron dafios
amesas y
elementos de
sala de

informatica.

Cumplir el
debido proceso
del manual de
convivencia ya

gue muchos

estudiantes se
remiten a
orientacion por
consumo de droga

y autolesiones

Impuntualidad.
Algunos
estudiantes fueron
remitidos a
orientacién por
consumo de
sustancias psico-
activas e ideacion

suicida

Realizar las
anotaciones en el
observador y
pedir reuniones

conjuntas con los



estudiantes de
grado décimo
para enfrentar
estas

probleméticas

convivenciales?

4. ;Cudl ha sido
el impacto de la
implementacion
de estas
medidas para el
mejoramiento
de los
problemas

detectados?

5. Aparte de lo
contemplado en
el Manual de
Convivencia
¢Queé tipos de
intervenciones
alternativas de
resolucién de
conflictos ha
implementado
con los
estudiantes de
grado décimo y
cémo las

describe?

6. Explique los
motivos que ha

tenido para

Seguir el debido

proceso.

En varios casos
ha logrado
controlar la
indisciplina.
Otros casos no

han mejorado

La verdad no. Es
complicado
hacer cosas
alternativas que
requieren
espacios
diferentes a las
clases. Aunque
el programa
Hermes ha
permitido
resolver algunos

conflictos

Ante la falta de
medidas

alternativas solo

coordinacion y
es mejor tener
registros en
caso de
demandas e

investigaciones

Positivos ya
que los
estudiantes que
han acatado los
llamados de
atencion
mejoran.
Aunque no

todos mejoran

Se lograron
charlas desde
orientacion
sugeridas en
reunion de
profesores para
prevenir y
convencer a
estos
estudiantes de
su mala
convivencia.
Esto alivia las
tensiones que

se ha tenido

Ya que es
importante

agotar otras

reincidentes
€Omo remision
a comité de
convivencia o
consejo

directivo

Buenos, pero
no excelentes.
Muchos casos
graves de
convivencia
siguen y se
requiere
considerar su

retiro

El coordinador
impone
sanciones
pedagdgicas
para hacerlos
conscientes de
sus errores. El
programa
Hermes es una
herramienta que
también ha
servido y
logrado
cambios en el

tiempo

Porque es
importante

entender que no

estudiantes
saben que
pueden reincidir
si no hay este

proceso

Se ha reducido
los problemas
con los afios,
antes eran
estudiantes mas
complejos. Pero
€S un proceso
largo y que no

todos mejoran

En clase la idea
es no
confrontarlos
con demasiada
autoridad sino
con dialogo para
convencerlos.
Es un asunto no
solo de mano
dura sino de
concientizarlos.
Aungue estos
problemas
aparecen y

desaparecen

Al ver que los
debidos

procesos no son
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estudiantes,
acudientes y
docentes.

Se ha mejorado la
disciplina de los
cursos. Se han
retirado
estudiantes que no
dejaban progresar

el curso

Charlas
preventivas y
acciones
pedagdgicas que
buscan generar
conciencia. Lo
complejo es que
muchas de las
medidas
alternativas no
funcionan porque
se requiere el
apoyo de los

padres.

Al ver la
imposibilidad de
muchos



realizar dichas
intervenciones
alternativas de
resolucion de

conflictos

7. Desde su
punto de vista
¢Cual considera
usted que es el
tipo mas
recurrente de
fendmenos de
exclusién o
discriminacion
sociocultural
dada entre los
estudiantes de

grado décimo?

8. Describa la
forma en que se
han dado
situaciones de
clasismo,
machismo,
racismo,
homofobia,
xenofobia, etc.,
dentro o fuera
del entorno
escolar entre
los estudiantes
de grado
décimo

se confia en los
mecanismos que
hay de
orientacion y

Hermes

Actos
discriminatorios
frente a
estudiantes
venezolanos.
También hacen
chistes entre
ellos por la
condicién
socioeconémica
del barrio en el

gue viven unos.

Afortunadamente
no ha habido
problemas de
agresiones fisicas
por estos
motivos. Solo Se
queda en el chiste
inoportuno o en
situaciones  de

aislamiento

formas de
resolver
problemas y
dar todas las
alternativas a

los estudiantes

Hay una
minoria de
estudiantes que
tienen una
orientacién
sexual
diferente y se
hacen chistes
disimulados en
clase o se les
aisla no

integrandolos

Como se dijo,
la situacion
pasa por los
comentarios
implicitos que
no terminan en
conflictos de
agresion.
Muchos de los
agredidos no
responden y el
problema se

invisibiliza

solo con la
normay el
proceso se
logran

soluciones

Ellos se
comparan sobre
los que viven
en los conjuntos
nuevos y en
casa propia 'y
los que viven
en la parte vieja
de Fontibon en
arriendo; asi
con laropa, el

celular, etc.

Estas
situaciones no
afectan la
convivencia
directamente.
Sin embargo,
muchos de
estos
comentarios
generan
molestias
internas que
explotan

después

milagrosos o
son
insuficientes, se
debe afrontar
esto con otras

medidas

En los Gltimos
afios esta la
discriminacion y
rechazo hacia
estudiantes
venezolanos.
También los que
tienen una
orientacién
sexual
alternativa

Estos
comentarios se
dan de vez en
cuando porque
lo diferente se
vuelve ya
habitual. No se
quiere decir que
se integren, sino
gue estos
estudiantes
permanecen

aislados en el

grupo
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profesores de
hacer clases
normales y
buscando integrar
a padres a la

convivencia

Es comun el
distanciamiento
de unos pocos
estudiantes que se
han declarado con
orientacion sexual
homosexual. No
es tanto la
violencia sino el

marginamiento

Como se dijo, la
situacion se da
maés desde el
aislamiento que
desde los actos de
violencia.
Obviamente eso
no hace menos
grave el tema,
porque estar
aislado del grupo
es un mal que

nadie percibe
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Nota. Fuente: Elaboracion propia con base la informacion obtenida en la entrevista semiestructurada

A partir de los hallazgos encontrados en las respuestas dadas por los docentes, se puede
decir que los estudiantes de grado décimo presentan variados problemas convivenciales que van
desde situaciones catalogadas como leves, hasta situaciones mas complejas como el acoso
escolar o el consumo de SPA o conductas suicidas. Como se aprecia en la tabla, los docentes
manifiestan que han usado las rutas y debidos procesos contemplados en el manual de
convivencia, pero en su aplicacion hay cierto escepticismo, debido a que estos mecanismos
legales no logran mejorar de manera permanente los problemas convivenciales enunciados,
aplicandose mas como un requisito formal que sirva de sustento en posibles investigaciones
legales y no como un mecanismo que sirva en la practica. Hay un poco mas de confianza en
acciones alternativas como la prevencidn, las acciones pedagogicas o el programa de resolucion
de conflictos: Hermes, pero se ve como insuficiente ante la complejidad de algunos casos.
Finalmente, en cuanto a la categoria de inclusion sociocultural se menciono algunas actitudes
discriminatorias presentes como la orientacion sexual e identidad de género diversa, xenofobia
con el estudiante de nacionalidad venezolana y cierto clasismo por temas relacionados con la
condicién socio-econdmica, el barrio en el que se habita o la posesion de artefactos tecnolégicos
costosos. Esta exclusion se manifiesta en burlas, comentarios explicitos o implicitos, pero sin
agresiones fisicas. Este fendmeno es algo de lo cual no se ha mirado sus implicaciones porque

prefiere ser callado por parte de quienes lo sufren, permaneciendo retraidos o aislados en el

grupo.
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4.1.2 Resultados del cuestionario

El cuestionario se aplicé con la finalidad desarrollar el primer objetivo especifico de la
investigacion: caracterizar las principales problematicas que afectan la convivencia escolar de
los estudiantes participantes en el proyecto, evidenciando sus manifestaciones y recurrencias,
que se centra en las categorias de Convivencia e Inclusion Socio-cultural. El cuestionario se
aplicé a 35 estudiantes del grado décimo de la jornada mafiana. El cuestionario se realiz6 de

manera virtual mediante la herramienta Google Forms

1. ;Cual de los siguientes factores cree que mas influye en el bajo
nivel académico del curso?

22

20 17
i . ;
10
3
1 1
s I —

A B C D Otro Otro

MNo hacer las La falta de Mo estudiar para Los continuos MNo tener Trato inapropiado
actividades y tareas  concentracion las evaluaciones problemas de compaferismo en clases virtuales
de las clases cuando se explican convivencia que no
temas dejan desarrollar la
clase

Numero de estudiantes que marcaron
cada una de las opciones de respuesta

W Pregunta de seleccion multiple con multiple respuesta

Figura 5. Grafico de barras de las respuestas a la pregunta 1 del cuestionario

Fuente: Elaboracion propia

Como se observa en la gréafica, la pregunta nimero 1 de seleccion maltiple con multiple
opcion de respuesta, muestra que la opcion B fue la mas seleccionada (22 estudiantes). De este
resultado se puede inferir que los problemas de convivencia, sumado a la opcién B (3

estudiantes), inciden de manera notable en el bajo rendimiento académico.



61

2. ;Cual de estas acciones que van en contra de la convivencia es la
que mas identifica en el curso?

orientacién sexual
entre otros

3=]

=

[3=]
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& & 30 16

£ & 15 12
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£3 10 6 4 z

= g 1
g 2 I e (B

U = (o]

E e

88 A B C D Otro Otro
= o

T &8 El irrespeto frente Los comentarios El irrespeto por la El deseo frecuente MNinguno de los Estar fuera del
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B Pregunta de seleccion multiple con multiple respuesta

Figura 6. Grafico de barras de las respuestas a la pregunta 2 del cuestionario

Fuente: Elaboracion propia

Como se observa en la gréafica, la pregunta nimero 2 de seleccion multiple con maltiple
opcion de respuesta muestra la opcion C como la més seleccionada (16 estudiantes), seguida por
la opcion D (12 estudiantes). Esto denota una situacion de convivencia tensa caracterizada por la

intolerancia, el irrespeto y las agresiones por los miembros de la comunidad educativa.
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3. {Cual de estas acciones es la mas frecuente que se da
en el curso yv que mas molesta a los profesores?
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| Pregunta de seleccion mdltiple con midltiple respuesta

Figura 7. Grafico de barras de las respuestas a la pregunta 3 del cuestionario

Fuente: Elaboracion propia

Como se observa en la grafica, la pregunta nimero 3 de seleccion multiple con maltiple
opcidn de respuesta, muestra la opcién A como la més seleccionada (22 estudiantes), seguida por
la opcién D (15 estudiantes). De esto se puede deducir que el irrespeto e indiferencia de los

estudiantes no solo se da hacia sus compafieros sino hacia los docentes que les ensefian.
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4. ;Cree usted que sus companeros encubren las
faltas de convivencia que alguien realiza?
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m Pregunta de seleccion mudltiple con dnica respuesta

Figura 8. Grafico de barras de las respuestas a la pregunta 4 del cuestionario

Fuente: Elaboracion propia

Como se observa en la gréafica, la pregunta nimero 4 de seleccion multiple con Unica
opcion de respuesta, muestra la opcion C como la mas seleccionada (18 estudiantes), seguida por
la opcion D (13 estudiantes). Esto muestra que los estudiantes no encubren las faltas de
convivencia y buscan denunciarlas, pero dichos mecanismos han resultado poco efectivos para

los estudiantes frente a la persistencia de las problematicas enunciadas en las preguntas 1, 2 y 3.

5. Qué haria usted si se entera que un compafiero esta
haciendo algo en contra de las normas establecidas en el
manual de convivencia?
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B Pregunta de seleccién mitiltiple con Gnica respuesta

Figura 9. Grafico de barras de las respuestas a la pregunta 5 del cuestionario

Fuente: Elaboracion propia

Como se observa en la gréfica, la pregunta nimero 5 de seleccion multiple con Unica
opcion de respuesta, muestra la opcion C como la mas seleccionada (15 estudiantes). Se reafirma
el deseo de mejorar la convivencia a través de denunciar a las autoridades del colegio. Incluso, ir

mas alla del debido proceso al buscar dialogar con el infractor.
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6. i, Cual de estas acciones es la que mas realiza con los
que considera sus amigos en el salon?
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m Pregunta de seleccion mdaltiple con midltiple respuesta

Figura 10. Grafico de barras de las respuestas a la pregunta 6 del cuestionario

Fuente: Elaboracion propia

Como se observa en la gréafica, la pregunta nimero 6 de seleccion multiple con maltiple
opcion de respuesta muestra la opcion B como la més seleccionada (28 estudiantes), seguida por
la opcién C (15 estudiantes). Como se ve, la cohesidn social del grupo se da principalmente

desde actividades académicas y ludico-culturales.

7. iQue actividades han permitido que el curso supere
sus diferencias ¥ se una entre si?
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m Pregunta de seleccidgn mdltiple con mpultiple respuesta

Figura 11. Gréafico de barras de las respuestas a la pregunta 7 del cuestionario

Fuente: Elaboracion propia

Como se observa en la grafica, la pregunta nimero 7 de seleccion multiple con multiple
opcidn de respuesta muestra la opcion C como la més seleccionada (24 estudiantes), seguida por
la opcién A (13 estudiantes). Se reafirma lo respondido en la pregunta anterior sobre las dos
maneras en que la cohesion social del curso se ha dado: lo académico, lo ludico, cultural y

deportivo.
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8. (Cree que en el salén hay compafnierismo, colaboracion wv/o
lazos de amistad para mejorar académicamente o hacer cosas
beneficiosas para el curso?
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m Pregunta de seleccidn mudaltiple con nica respuesta

Figura 12. Grafico de barras de las respuestas a la pregunta 8 del cuestionario
Fuente: Elaboracion propia

Como se observa en la gréfica, la pregunta namero 9 de seleccion maltiple con Unica
opcion de respuesta, muestra la opcion Sl fue la més seleccionada (30 estudiantes). Se afirma un
sentido de cohesion social como potencia transformadora frente a las problematicas convivencia

mencionadas en las primeras preguntas del cuestionario.

9. iCual accidn de companierismo, colaboraciéon vy
amistad es la que mas identifica en el curso?
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M| Pregunta de seleccidn miudltiple con mudltiple respuesta

Figura 13. Gréafico de barras de las respuestas a la pregunta 9 del cuestionario

Fuente: Elaboracion propia

Como se observa en la grafica, la pregunta nimero 9 de seleccion multiple con multiple
opcion de respuesta muestra la opcion A como la mas seleccionada (21 estudiantes), seguida por
la opcién B y C (12 estudiantes). Se nota nuevamente la relevancia que tiene lo académico y lo

cultural como forma de cohesion grupal.
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10. ;Cual forma de discriminacion ha identificado usted en
el curso con mavor frecuencia?
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W Pregunta de seleccidgn mudltiple con midltiple respuesta

Figura 14. Grafico de barras de las respuestas a la pregunta 10 del cuestionario

Fuente: Elaboracion propia

Como se observa en la gréafica, la pregunta nimero 10 de seleccién maltiple con multiple
opcion de respuesta muestra la opcion E como la mas seleccionada (26 estudiantes), seguida por
las opciones B, C, Ay D (15 estudiantes). De lo anterior se infiere que para una gran parte del
curso no se dan fendbmenos de exclusion sociocultural, pero para otra pequefia parte si se dan en
diferentes formas. Esto evidencia que para algunos el fendmeno pasa desapercibido para muchos,

pero es perceptible para unos pocos.

11. ;Que haria usted si1 sucediera un acto de discriminacion
en el curso de los mencionados en la pregunta anterior?
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m Pregunta de seleccidon midltiple con dnica respuesta

Figura 15. Gréfico de barras de las respuestas a la pregunta 11 del cuestionario

Fuente: Elaboracién propia

Como se observa en la gréfica, la pregunta nimero 11 de seleccién maltiple con Unica

opcidn de respuesta muestra la opcion E como la mas seleccionada (17 estudiantes), seguida por
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la opcion B (14 estudiantes). Esto muestra que los estudiantes contemplan los debidos procesos
legales como solucién a los problemas de exclusién sociocultural, aunque algunos contemplan ir
mas all& de lo normativo enfrentando al agresor, de manera similar a la postura de la pregunta 5.

A partir de los hallazgos de la encuesta se puede evidenciar que, en cuanto a la
subcategoria de Conflictos recurrentes correspondiente a la pregunta 1, 2 y 3 del cuestionario, la
mayoria de estudiantes manifestaron que los principales problemas que afectan la convivencia
del curso son la falta de concentracion en explicaciones, el irrespeto por la opinion del
compariero, el deseo frecuente de pelear con los compafieros y hablar o generar ruido
interrumpiendo las clases de los profesores. Esto coincide con la postura de los docentes en la
entrevista semiestructurada donde se menciona la constante recurrencia de este tipo de faltas
leves. Por ser tema sensible, la encuesta no indagé sobre el tema del consumo de SPA o la
ideacion suicida mencionados por los docentes en la entrevista, tema que ha sido tratado bajo
discrecion por parte de directivas y orientacion.

En cuanto a la subcategoria de Solucion de conflictos correspondiente a las preguntas 4 y
5 del cuestionario, los estudiantes manifiestan que existe cierta complicidad de una minoria del
curso busca encubrir las faltas de convivencia cometidas por ellos o por otros, asi como una
mayoria esta dispuesta a denunciar dichas faltas convivenciales ante los profesores para que se
siga lo establecido en el manual de convivencia. Una parte de esa mayoria manifiesta que incluso
estaria dispuesta a ir mas alla del plano normativo y hablar con la persona involucrada para
convencerla de que no continte cometiendo dicha transgresion. Sobre la categoria del Estado de
cohesidn social de los estudiantes correspondiente a las preguntas 6, 7, 8 y 9 del cuestionario, los
estudiantes destacan que los lazos de unidad, solidaridad y amistad en el curso han sido posibles

gracias a una variedad de circunstancias: colaborarse en los temas de estudio, hablar sobre redes,
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programas de television y eventos deportivos, desarrollo de actividades ludicas, culturales o
deportiva o la celebracién de eventos para homenajear a otros dentro del salon. Al no tenerse el
espacio del colegio y ante la imposibilidad de contacto social por la pandemia, los estudiantes
mencionan que la cohesidn grupal se ha acentuado en la colaboracién para la realizacion de
labores de tipo académico y no tanto desde lo ludico, cultural, deportivo o actividades de ocio
como tradicionalmente sucedia en la presencialidad.

Finalmente, en cuanto a la categoria Exclusion sociocultural presente que corresponde a
las preguntas 10 y 11 del cuestionario cabe destacar en la pregunta 10, que de los 35
encuestados, 26 no perciben fendmenos ni hechos de discriminacion sociocultural, mientras que
15 estudiantes afirman que si se dan hechos discriminatorios en el siguiente orden: por la
orientacion sexual e identidad de género diversa, por raza o color de piel, por temas de propiedad
de objetos o ropa costosa y en ultimo lugar por temas de machismo. El hecho de que pocos
estudiantes enuncien estos actos de exclusion, se podria explicar desde lo dicho por los docentes
en la entrevista semiestructurada: este fendmeno tiende a ser invisibilizado o a pasar inadvertido
para aquellos que lo cometen o para quienes no se ven directamente afectados, asi como también
para los que los padecen. Es un fenémeno que esta normalizado en la cultura de los estudiantes,
incluso en la cultura escolar y familiar, ejerciéndose de forma implicita, y por tanto, no
teniéndose un registro explicito o analisis que muestre sus verdaderas dimensiones. Al preguntar
sobre la actitud que asumirian frente a estas situaciones de exclusion sociocultural, la mitad de
los estudiantes dicen que denunciarian ante los profesores del colegio o de no intervenir en el
acto discriminatorio, mientras que la otra mitad afirma que iria mas alla del debido proceso

normativo para enfrentar al agresor y defender al discriminado.
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4.1.3 Resultados de la guia de observacion

La guia de observacidn registro e interpretd percepciones y acciones de los estudiantes
durante las cinco sesiones del trabajo de campo, con la cual se cumplio6 el segundo objetivo
especifico de la investigacion: Generar una estrategia pedagdgica fundamentada en la
construccion de relaciones de amistad en su sentido ético-moral, para la formacién de lazos
comunitarios incluyentes y diversos entre los estudiantes del grado décimo de la jornada
mafiana del Colegio Distrital Carlo Federici de la localidad 9 de Fontibon. Estas sesiones
contaron con la participacion de 30 estudiantes del grado decimo de la jornada mafiana y se
hicieron de manera virtual mediante la herramienta Google Meet

Tabla 6

Matriz de ordenamiento de los resultados de la guia de observacion

Categoria Sub Aspecto Primeros hallazgos
categoria observado

Durante las sesiones 1y 2, dedicadas a resignificar el sentido

Interés de los de la amistad, se evidencio6 un interés en la tematica al notarse

estudiantes en la la participacion activa de los estudiantes en las actividades.
tematica Surgieron diferentes puntos de vista que propiciaron un debate
Nociones entre ellos.
Cotidianas
Los estudiantes escucharon con atencion y los tipos de
Diferenciacion de amistad planteados y pusieron ejemplos cotidianos de cada
los sentidos de la uno de estos. Por tanto, les qued6 claro que no existe un solo
Amistad amistad tipo de amistad, viéndose como importante la que tiene un
sentido ético-moral.
Al final de las dos sesiones los estudiantes relacionaron la
El sentido Apropiacion del amistad con asuntos como el bien comdn. Expresaron que
. sentido ético-moral  siempre habian pensado la amistad como una relacion en la
ético-moral

de la amistad que se compartian principalmente risas, consejos o abrazos,
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pero no proyectos colectivos que implicaran una solidaridad

mutua.

La sesion 3 se da alrededor del cine-foro con la pelicula: “la
estrategia del caracol” de Sergio Cabrera (1993). La discusion
permitio a los estudiantes identificar en los personajes, la
consolidacion de un “nosotros comunitario” en una situacion
concreta, donde los lazos de solidaridad y amistad entre los
vecinos les permitio superar su egoismo y unirse para hacer

frente a una situacion de injusticia.

Los estudiantes resaltaron que los tépicos de la pelicula no son
ajenos a sus situaciones escolares y personales. Ademas, que
les parecié motivante y novedoso el poder unir esfuerzos con
sus comparieros para enfrentar dificultades académicas o
convivenciales, asi como poder construir proyectos comunes

para su beneficio y el del colegio.

Los estudiantes planearon, realizaron y expusieron durante la
sesion 5, un trabajo grupal ludico-cultural (musical, gréfico,
poético, audiovisual, etc.) en el que abordaron la temética
convivencial de la exclusion sociocultural. Los estudiantes
presentaron sus exposiciones y se narraron su experiencia de
trabajo grupal. Asi mismo, opinaron sobre los trabajos
grupales de sus compafieros. Esta experiencia fue bastante
emotiva ya que dejaron aflorar el sentimiento de identidad
alrededor del esfuerzo realizado, el orgullo frente al
reconocimiento de su trabajo por los otros y el nivel de

apropiacion de las tematicas durante las cinco sesiones.

La sesion 4 y 5 abordé la tematica de la exclusion
sociocultural contemplada en la investigacién. Se enmarco
este tipo exclusién como parte un sistema mundial que
promueve un modelo de desarrollo social desigualitario,
individualista y excluyente, que impide a las personas
pensarse como un “nosotros comunitario diverso e

incluyente”. Los estudiantes identificaron con varios ejemplos
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cotidianos dichas actitudes excluyentes en la calle, el trabajo,

Deconstruccion el barrio, pero no hubo ejemplos del colegio.

de la exclusién

sociocultural Para la elaboracion del producto ladico-cultural los

Critica y acciones estudiantes se reunieron previamente al inicio de la sesion 5
anti- para preparar su trabajo, siendo evidente el entusiasmo cuando
discriminatorias se les asignd. Ningtn grupo se quedd sin participar y hubo
diversas formas de expresion, destacandose la audiovisual con
mezcla de musica, imagenes y palabras. También los mensajes

resaltaron la importancia de actuar contra la discriminacion

Nota. Fuente: Elaboracion propia con base la informacién obtenida en la guia de observacion

A partir de estos hallazgos, se puede afirmar que si hubo una resignificacion de la
amistad en su sentido ético-moral con el trabajo realizado durante las cinco sesiones. Desde la
primera sesion se generd una expectativa por la tematica que abordaba algo cotidiano como la
amistad y de manera gradual se fue relacionando la amistad con su potencial para generar un
sentido de lo comun, la cohesidn social y la inclusion de lo diverso. Las dos primeras sesiones
permitieron a los estudiantes citar ejemplos cotidianos para relacionar el tema abordado,
volviéndose significativo. La tercera sesion desarrollada con el cine-foro: “la estrategia del
caracol” de Sergio Cabrera (1993), permitio a los estudiantes pensar a partir de la amistad ético-
moral, la consolidacion de un “nosotros comunitario diverso e incluyente” en una situacion
concreta como la representada en la pelicula. Los estudiantes resaltaron con entusiasmo, los
lazos de solidaridad que permitieron a los personajes dejar de lado el egoismo y unirse para hacer
frente a una injusticia social. Finalmente, las sesiones cuarta y quinta permitieron unir esfuerzos
comunitarios para construir un producto ludico-cultural que combatiera una situacion de
injusticia como la exclusion sociocultural. Los estudiantes finalmente relataron su experiencia de

trabajo en grupo y opinaron sobre los trabajos grupales de sus compafieros, aflorando sentimientos de
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identidad alrededor del esfuerzo realizado en comln y de orgullo frente al reconocimiento de su

trabajo por los demas.

4.1.4 Resultados del guion de grupo focal

El guion de grupo focal tenia como finalidad desarrollar el tercer objetivo especifico de la
investigacion: Caracterizar como la implementacién de la estrategia pedagégica fundamentada
en la construccion de relaciones de amistad en su sentido ético-moral, incide en la mitigacion de
las problematicas convivenciales detectadas. El guion de grupo focal se desarroll6 con la
participacion activa de 6 estudiantes del grado décimo de la jornada mafiana que estuvieron
presentes en las cinco sesiones de la estrategia pedagogica comunitarista. EI guion de grupo focal

se desarrollé de manera virtual mediante la herramienta Google Meet.

Tabla 7

Matriz de ordenamiento de los resultados del guion de grupo focal

Categoria Sub Primeros hallazgos
. Preguntas
categorias

1. ¢De qué manera creen 1. Los estudiantes respondieron que la estrategia

ustedes que la aplicacion de  pedag6gica fue una excelente oportunidad para

la estrategia pedagdgica interactuar con sus compafieros y unir esfuerzos
comunitarista mejoré las para hacer cosas buenas por el curso. Esto cambid
problematicas de la autoimagen de muchos sobre el curso. Algunos

convivencia existentes en el se sintieron reconocidos y reconocieron cosas
curso? positivas en los demas. Ademas, les hizo
conscientes de la situacidn de las minorias del

curso gque permanecian excluidos y aislados.
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2. ¢Cuales aprendizajes
consideran ustedes que
fueron los mas importantes
con la implementacion de la
estrategia pedagdgica

comunitarista en su curso?

3. A partir de lo
experimentado durante el
proyecto de investigacion

¢ Qué estrategias como
estudiantes consideran como
las mas importantes para
promover en el curso para el
mejoramiento continuo de la

convivencia?

4. Desde su punto de vista
como estudiantes (Como
consideran ustedes que la
estrategia pedagdgica
comunitarista trabajada,
puede ser implementada en
otros cursos y espacios del
colegio para contribuir al
mejoramiento de la

convivencia?

5. Después de lo vivenciado
durante la estrategia
pedagdgica comunitarista
¢En qué aspectos creen
ustedes que se debe
modificar el debido proceso
estipulado en el manual de

convivencia para una
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2. Los estudiantes dijeron que los aprendizajes
mas importantes fueron pensar de otra manera la
amistad y ser consciente que desde sus lazos
comunitarios, que van mas alla de lo sentimental,
se pueden hacer cosas importantes para el

beneficio del curso, del colegio o la familia.

3. Los estudiantes manifestaron que seria
importante que el colegio y los profesores en cada
clase, abrieran espacios como los desarrollados en
la estrategia comunitarista, para permitir el
acercamiento y formacion de lazos de amistad
entre estudiantes, por medio de actividades de
integracion cultural o deportivas ya que se logran
aliviar conflictos a través del arte o la sana

competencia.

4. Los estudiantes mencionaron que es importante
crear no solo espacios de integracién al interior de
los cursos, sino entre distintos cursos e incluso
entre diferentes colegios para aliviar situaciones
de conflicto y fomentar lazos comunes entre
cursos o colegios. Seria importante crear algo asi
como “el dia de la integracion y la amistad”
donde se realicen torneos y exposiciones
artisticas. Muchas veces esto se ve como perder

clases, pero sus beneficios son muchos.

5. Los estudiantes argumentaron sobre la
importancia de incluir en los debidos procesos
involucren no solo asignacion de
responsabilidades individuales, sino hacerlo un
asunto del cual debe hacerse cargo un curso como
colectivo a través de acciones grupales orientadas
por el director de curso. Asi mismo, buscar que el

estudiante reincidente realice trabajos



Inclusién

sociocultural

Sensibilizacion
frenteala
exclusion
sociocultural

resolucion alternativa de las
problematicas
convivenciales y los

conflictos escolares?

6. ¢De qué manera piensan
ustedes que la
implementacion de la
estrategia pedagdgica
comunitarista contribuy6 en
la integracion de los
estudiantes y en la
superacion de actitudes
discriminatorias existentes
en el curso?

7. ¢Como consideran ustedes
que la estrategia pedagdgica
comunitarista aporté en su
capacidad de ponerse en el
lugar del otro para evitar
situaciones de
discriminacion, exclusion y

violencia?
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comunitarios en el colegio para reconocerse asi
mismos, como alguien capaz de hacer cosas
buenas por un grupo y no solo como estudiante

que recibe sanciones del colectivo escolar.

6. Al respecto los estudiantes dijeron que la
estrategia comunitarista no solo tiene el potencial
de mejorar la convivencia de un grupo, sino
permite unirse como colectivo para hacerle frente
a situaciones de injusticia o exclusion sociocultural
tal como sucedio con la creacion del producto
ludico-cultural y como aprendieron a través de la

pelicula abordada en el cine-foro.

7. Los estudiantes expresaron que la estrategia

pedagdgica los llevd a replantearse el
individualismo y el desinterés por lo que le sucede
a los demés. Ademas, se menciond que emprender
acciones que promuevan la dignidad o la integridad
de los miembros del grupo, les permitié pensar un
poco en la situacion de algunos compafieros que
padecian silenciosamente la exclusién en sus

salones.

Nota. Fuente: Elaboracion propia con base la informacidn obtenida con el guion de grupo focal

A partir de hallazgos del grupo focal, se puede concluir a partir de la respuesta de los

estudiantes que la estrategia pedagodgica les permitio resignificar la amistad desde los lazos

comunitarios que van mas alla de lo sentimental, para realizar esfuerzos importantes para el
beneficio del curso o del colegio. Segun ellos, se deberia llevar a las directivas del colegio a
generar espacios de amistad ético-moral fundamentados en la integracion, interaccion y

reconocimiento mutuo de tipo civico, politico, cultural o deportivo que permitan promover
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acciones contra situaciones de exclusion o aliviar conflictos a través del arte o la sana
competencia. Por lo anterior, es importante que los debidos procesos del manual de convivencia
generen soluciones, no solo desde la individualizacion y asignacion de castigos o
responsabilidades personales, sino también como un asunto del cual debe hacerse cargo los

estudiantes como colectivo.

4.2 Fase analitica

A partir de los hallazgos de la fase descriptiva, en la fase analitica se realizé una
triangulacion de esta informacion con los referentes teoricos del marco tedrico. También se hizo
una interpretacion de la informacion a la luz de las categorias de la investigacion. Finalmente, se

hizo una discusion de resultados para contrastar los antecedentes con el estudio elaborado.

4.2.1 Triangulacion de la informacion

En referencia a la categoria de amistad en su sentido etico-moral, se evidencid en la guia
de observacion durante la sesion 1y 2, asi como en las respuestas dadas en el grupo focal, que
hubo una resignificacion de este concepto a partir de la tipologia de la amistad trabajada en las
sesiones desde Aristoteles. Asi mismo, se generd una expectativa frente a los beneficios
escolares de generar espacios deportivos, ludicos o culturales., que permiten generar este tipo de
amistad como garantia de una cohesion social en beneficio de la convivencia del colegio, al
promoverse relaciones estudiantiles fundamentadas en la busqueda del bien comun. Lo anterior,
esta relacionado con lo dicho por Maclntyre (2013), quien propone que la amistad virtuosa de la
que habla Aristoteles es la que conlleva una idea comin del bien y su busqueda, siendo esencial

para la constitucién de una comunidad. De igual manera, la consecucion practica de este tipo de
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amistad apunta a lo dicho por Saiz (2015), en el sentido de la formacidn de amistad entendida
como los lazos emotivos no siempre ideales, que conllevan el reconocimiento mutuo, el sentido
de pertenencia a algo comun y a la generacion de diversos grados de solidaridad entre sus
miembros mediante la formacion de comunidades locales.

En la categoria de convivencia, los docentes y estudiantes reconocieron en la entrevista y
el cuestionario que existen unas problematicas convivenciales que deben ser abordadas desde los
debidos procesos contemplados en el manual de convivencia, pero hay en su aplicacion cierto
escepticismo debido a que estos mecanismos legales no logran mejorar de manera permanente
los problemas convivenciales. Esta situacion se relaciona con lo planteado por Carrero (2019),
quien afirma que los mecanismos normativos que buscan el cumplimiento de los derechos y
deberes individuales, y con los cuales los colegios intentan regular la convivencia y generar
competencias ciudadanas entre los alumnos, no logran una realizacion plena de sus objetivos
debido al caracter formal y abstracto de dichas normas, alejada de las practicas cotidianas del
grupo de estudiantes quienes carecen de un sentido de pertenencia hacia la comunidad educativa.
De igual manera, lo anterior tiene resonancia con lo dicho por Sandel (2000), quien en su critica
a los mecanismos liberales-normativos menciona que no basta con conocer los deberes para
poder cumplir con sus requerimientos morales, necesitandose algo méas profundo como son los
lazos sociales comunitarios, basados en los vinculos emotivos de un individuo como miembro de
una familia, grupo local o comunidad.

Frente a la categoria cohesion social, los estudiantes manifestaron en las preguntas 6, 7, 8
y 9 del cuestionario, que los sentimientos de pertenencia y lazos de solidaridad o amistad entre
ellos han sido posible gracias a actividades de tipo ludico, cultural-académico, deportivo o de

ocio. Esto concuerda con la propuesta educativa comunitarista de Esteban (2016), donde lo
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académico no debe ocupar el centro de la vida escolar en las sociedades contemporaneas, sino la
formacion de asociaciones estudiantiles alrededor de actividades deportivas, musicales, artisticas,
civicas o politicas. En este sentido, como muestra la guia de observacion en la sesion 3, se
motivo a los estudiantes a pensar en la consolidacion de un “nosotros comunitario” en una
situacién concreta mediante la elaboracién de un proyecto comuin, lo cual permiten dejar de lado
el egoismo y unirse para hacer frente a injusticias o problematicas convivenciales.

En cuanto a la categoria de inclusion sociocultural, los docentes y estudiantes expresaron
en la entrevista y el cuestionario que son latentes algunas entre estudiantes diferentes tipos de
actitudes discriminatorias en cuanto a orientacion sexual e identidad de genero diversa,
xenofobia hacia las minorias de estudiantes venezolanos de cada curso y cierto clasismo por
temas relacionados con la condicidn socio-econdmica de algunos estudiantes. Esta exclusion se
manifiesta en burlas o actitudes implicitas, pero sin agresiones fisicas. Como se dijo en la fase
descriptiva, este fendmeno prefiere ser callado por parte de los que lo sufren, quienes
permanecen aislados en el grupo. De la misma forma, es invisibilizado o pasa inadvertido como
sucedid entre los estudiantes en el cuestionario, ya que esta normalizado en los habitos y el
sentido comun de los estudiantes. Lo anterior, reafirma lo dicho por los pensadores decoloniales
como Quijano (2015) o Castro-Gomez (2019), quienes explican gque estas formas de
discriminacion denominadas como la colonialidad del poder, impiden una relacion adecuada
entre los miembros de las sociedades de las sociedades actuales e imposibilitando que las
personas afro, pobres, mujeres, homosexuales o inmigrantes, se empoderen a nivel cultural,
social, politico o econdémico, permaneciendo inferiorizados y excluidos socioculturalmente. Esta
falta de empoderamiento se manifiesta en el aislamiento y el ocultamiento de la voz del otro que

hace parte del sistema educativo, tal como lo afirma la pedagoga decolonial Walsh (2006). A



7l

pesar de lo anterior, los estudiantes recibieron con entusiasmo la posibilidad de superar estos
hechos discriminatorios mediante la consolidacion de un “nosotros comunitario diverso e
incluyente” que puede hacer frente a estas situaciones de injusticia social.

Finalmente, en la categoria de una pedagogia critica quedo claro, en la guia de
observacion como en el grupo focal, que la estrategia pedagdgica comunitarista logro generar
una transformacion sociocultural en los estudiantes. Al respecto, los estudiantes manifestaron su
deseo de ejercer acciones de cambio al interior de la escuela relacionadas con su convivencia 'y
los problemas de exclusion sociocultural que estaban presentes pero invisibles en las actitudes
discriminatorias trabajadas en las sesiones. Por tanto, la estrategia pedagogica comunitarista no
se limito a ser un ejercicio de tipo cognitivo y didactico, sino fue un ejercicio de pedagogia
critica en el sentido planteado por Giroux (2003) o Freire (2005), que propicio una
transformacion sociocultural en un escenarios concreto como el escolar, deconstruyéndose
modelos culturales hegemonicos que promueven la desigualdad o la exclusion, y que son
reproducidos de manera implicita en las instituciones educativas mediante el curriculo oculto
como plantea Apple (2008). Este curriculo oculto que se traduce en la escuela desde el
individualismo, la indiferencia frente al otro y otras actitudes que generan mala convivencia
entre estudiantes, fue cuestionado como dice Giroux (2003), para buscar con la amistad ético-
moral y su consecuente cohesion social comunitarista, el respeto hacia lo diferente y lo diverso

como fundamento de lo escolar.

4.3. Interpretacion de la informacién
Luego de analizar los datos y hacer su respectiva triangulacion con la teoria, se puede

afirmar que la amistad ético-moral tiene un potencial como forma alternativa para establecer
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vinculos afectivos, lazos comunitarios y un reconocimiento mutuo entre los estudiantes. Estos
elementos de la amistad ético-moral permiten construir una cohesién social escolar basada en
profundos sentimientos de pertenencia hacia la comunidad educativa: estudiantes y comparieros
de clase concretos, en comparacion con la cohesion que se pretende instituir con los manuales de
convivencia basados en una legalidad, que busca hacer un llamado abstracto a la conciencia
moral individual de cada estudiante para que cumplan con los deberes frente a si mismos y a los
demas. No obstante, estos mecanismos legales no se pretenden invalidar desde la apuesta por una
cohesion comunitarista, sino se quieren complementar ante las falencias que actualmente
presentan.

En este sentido, es importante que las instituciones académicas incentiven la formacion
de este tipo de amistades mediante la creacion de espacios destinados para este fin. Estos
espacios generan, fortalecen y permiten la realizacion de la amistad ético-moral al fomentar la
union entre los estudiantes en torno a proyectos comunes de tipo ludico, artistico, deportivo,
cultural o civico, favoreciendo la bisqueda colectiva de elementos morales como el bien comun.
Esto redunda en beneficio de la convivencia escolar y aleja a los estudiantes de la indiferencia
frente a los demas. Por otro lado, es importante sefialar que la cohesion social comunitarista que
parte de la amistad ético-moral, permite la construccion estético-narrativa de un “nosotros
diverso e incluyente” que permite hacer frente a las situaciones sociales de injusticia o
problematicas de discriminacion entre estudiantes. Aqui cobra sentido la inclusién sociocultural
propuesta como categoria en la investigacion, para visibilizar y combatir situaciones de
discriminacion que permanecen ancladas en los habitos y el sentido comdn de los estudiantes,
siendo padecidas de manera silenciosa por los miembros de las comunidades educativas en lo

que se conoce como los curriculos ocultos. Deconstruir escolarmente estas situaciones de
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exclusion es un objetivo buscado por la pedagogia critica en el marco de propuestas pedagdgicas
transformadoras que en la actualidad alimentan varios proyectos que apuestan por el respeto a las

diferencias y la multiculturalidad.

4.4. Discusion de resultados

Con respecto a los pocos estudios universitarios de posgrado realizados sobre la amistad
en los espacios escolares, mencionados en los antecedentes, se destacan los dos trabajos de grado
de doctorado de la Universidad de Barcelona titulados: Redes de Amistad del Alumnado
Extranjero en los Institutos” (Gonzalez, 2015) y “Estudio de las Relaciones de Amistad
Adolescente en Contextos Educativos de Diversidad Cultural” (Villalobos, 2015). Las
conclusiones de estas investigaciones ponen de manifiesto que las amistades de buena calidad
favorecen el desarrollo individual, social y academico del adolescente, y ratifican la necesidad de
promover espacios para la integracion que permitan generar relaciones de amistad en contextos
educativos de diversidad cultural, buscando la inclusion de poblacion extranjera y reduciendose
los fendmenos de exclusion y racismo. En este sentido, el presente trabajo de investigacion
reafirma muchos estos hallazgos y al igual que ellas, abre un campo de conocimiento e
investigacion sobre el tema de la amistad en relacidn con la convivencia en espacios escolares.
Sin embargo, hay que aclarar que esta tesis de maestria quiso no limitarse a ser un ejercicio
interpretativo de las relaciones que ya se dan en un ambito escolar especifico como lo hicieron
las dos tesis doctorales, sino se propuso dar un paso mas alla al abrir espacios escolares de
contacto, integracion y reconocimiento desde un disefio pedagdgico fundamentado en las cinco
categorias trabajadas, para asi posibilitar a los estudiantes construir relaciones mas incluyentes y

diversos que les permita mejorar la convivencia y transformar su entorno educativo.
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Capitulo 5. Conclusiones

Este capitulo expone las conclusiones del trabajo de investigacidn a partir del analisis de
la informacion realizado en el capitulo anterior, a la luz de los objetivos y la pregunta de la
investigacion propuestos. Asi mismo, se enuncian las limitantes que se dieron durante el
desarrollo de la investigacion. Finalmente, se realizan algunas recomendaciones que permitan la
apropiacion de los resultados por parte de la comunidad educativa que participé en el trabajo,
como de otras instituciones de educacion basica y media que consideren pertinente incorporar las

tematicas y los resultados de este trabajo de grado.

5.1 Principales Hallazgos

En cuanto a los principales hallazgos de este trabajo de investigacion, se logré
resignificar el concepto cotidiano de amistad para darle una perspectiva ético-moral, permitiendo
a los estudiantes verla como una relacion social importante para establecer lazos de cohesion
comunitarios con sus comparieros. Las actividades del trabajo de campo y las herramientas de
recoleccion de la informacion evidenciaron que los estudiantes redimensionaron un tipo de
amistad que pasa por el componente afectivo pero que va mas alla de lo individual y los limites
de lo privado. Este tipo de amistad con su consecuente cohesion comunitaria llevo a los
estudiantes a cuestionar actitudes normalizadas en la cotidianidad escolar como el
individualismo o indiferencia frente a sus compafieros de clase, la falta de un sentido del bien
comun que despierte una identidad grupal o la intolerancia hacia lo que es diferente, y que por lo
general se traducen en una serie de conflictos que desembocan en una mala convivencia.

Adicionalmente, las actividades de tipo ladico-cultural construidas durante las sesiones del



81

trabajo de campo les hicieron reflexionar y deconstruir situaciones de injusticia como la
exclusién sociocultural padecida por algunos estudiantes que hacen parte de minorias
discriminadas; discriminacion de la cual muchas veces no eran conscientes, reproduciéndose de

manera implicita en el espacio escolar.

5.2 Generacion de Nuevas Ideas

Este trabajo de investigacion permitio ampliar la mirada sobre la convivencia escolar para
verla desde una perspectiva que va més alla de la concepcion de lo legal, que asigna unos
derechos y deberes partiendo del supuesto de que todos los estudiantes que se han matriculado en
una institucion escolar estan en la capacidad de apropiarlos y en la obligacion de cumplirlos.
Como se ha reiterado, las problematicas convivenciales son normalmente abordadas por los
debidos procesos contemplados en el manual de convivencia, desarrollados desde un marco legal
general como la Constitucion Politica de Colombia de 1991, la Ley General de Educacion 115 de
1994 y Ley de Convivencia Escolar 1620 de 2013. Sin embargo, en la cotidianidad escolar
dichos procesos generan entre los docentes cierto escepticismo e incertidumbre en cuanto a su
eficacia en la resolucion las problematicas convivenciales al no lograr cumplir de manera plena
sus objetivos.

Como lo explica este trabajo de investigacion, la situacion anterior se debe al caracter
formal de las normas que estan alejadas de la cotidianidad de los estudiantes, que carecen de un
sentido de pertenencia hacia la comunidad educativa que les permita respetar reglas escolares
establecidas. Esta claro que el solo hecho de generar sanciones no mejora sustancialmente la
convivencia en las comunidades educativas. Por tanto, la pedagogia de tipo comunitarista

desarrollada es una alternativa de convivencia e inclusién sociocultural escolar que complementa
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el modelo legal vigente, al permitir espacios, tiempos y actividades en los cuales los estudiantes
construyen lazos de amistad y una cultura cotidiana basada en la busqueda colectiva del bien

comun que les permite asumir de mejor manera los deberes convivenciales.

5.3 Respuesta a la Pregunta de Investigacién y a los Objetivos

En relacion con el primer objetivo especifico docentes y estudiantes reconocieron en la
entrevista semiestructurada y en el cuestionario, que existen unas problematicas convivenciales
que deben ser abordadas desde los debidos procesos contemplados en el manual de convivencia.
Sin embargo, existe cierto escepticismo debido a que estos mecanismos legales no logran
mejorar de manera permanente los problemas convivenciales. Se expreso la necesidad de buscar
mecanismos alternativos de convivencia escolar; tal como se hizo con la pedagogia comunitarista
disefiada con base en los propdsitos de la pedagogia critica. Sobre la insuficiencia de las reglas
escolares hay que decir que no basta con conocer los deberes para poder cumplirlos. En
referencia a la inclusion sociocultural, docentes y estudiantes expresaron en la entrevista y el
cuestionario, que son latentes entre los estudiantes diferentes tipos de actitudes discriminatorias
en cuanto a orientacion sexual e identidad de género diversa, xenofobia hacia la minoria de
estudiantes venezolanos que hay en cada curso y cierto clasismo por temas relacionados con la
condicién socio-econdmica de algunos estudiantes. Esta exclusion se manifiesta en burlas o
actitudes implicitas, pero sin darse agresiones fisicas. Este fendmeno prefiere ser callado por
parte quienes lo sufren, permaneciendo aislados en el grupo. De la misma forma, es
invisibilizado o pasa inadvertido para quienes lo realizan, ya que esta normalizado en los habitos

y el sentido comun de la mayoria de estudiantes.
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En cuanto al segundo y tercer objetivo especifico relacionado con el disefio, aplicacion e
impacto de la pedagogia comunitarista fundamentada en la categoria de amistad en su sentido
ético-moral, se evidencio tanto en la guia de observacion como en el grupo focal su
resignificacion a partir del contraste hecho por los estudiantes entre los distintos tipos de amistad
propuestos por Aristoteles y trabajados en la sesion del trabajo de campo. los estudiantes
redimensionaron un tipo de amistad que pasa por el componente afectivo pero que va mas alla de
lo individual y los limites de lo privado. Este tipo de amistad con su consecuente cohesion social
comunitaria, llevo a los estudiantes a cuestionar actitudes normalizadas en la cotidianidad escolar
como el individualismo, la falta de un sentido del bien comin que despertara una identidad
grupal o la intolerancia hacia lo que es diferente; actitudes que por lo general se traducen en una
serie de conflictos resueltos mediante violencia verbal o fisica. Como consecuencia de lo
anterior, y en relacion con cohesion social, los estudiantes manifestaron en las sesiones del
trabajo de campo consignadas en la guia de observacion, que los sentimientos de pertenencia y
lazos de solidaridad entre ellos han sido posible gracias a actividades hechas en el colegio de tipo
ludico, cultural-académico, deportivo o de ocio. También expresaron que las cinco sesiones de
trabajo, les permitié afirmar de alguna forma sus lazos de amistad e identidad grupal en medio
del aislamiento dado por el modelo educativo virtual producto de la pandemia y que las sesiones
fueron bastante importantes para pensarse nuevamente como un grupo que puede hacer cosas
importantes para si mismos y el colegio, como las actividades desarrolladas en las cinco sesiones
de trabajo. Esto ratifica las intenciones de la pedagogia comunitarista donde lo académico existe,
pero no ocupa el centro de la vida escolar, y se articula con la formacion de asociaciones
estudiantiles alrededor de actividades escolares y extraescolares de tipo deportivo, musical,

artistico, civico o politico. En este sentido, en el grupo focal los estudiantes manifestaron estar
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interesados en consolidar un “nosotros” mediante la elaboracién de un proyecto comun de
acuerdo a sus gustos e intereses, que les permitiera unirse para construir valores e ideales
compartidos, asi como para enfrentar problematicas sociales como la exclusion sociocultural
padecida hacia algunos compafieros de su curso. Sobre este Ultimo aspecto, se evidencio en el
grupo focal que los estudiantes hicieron conciencia del fendmeno discriminatorio durante las
sesiones de campo Y recibieron con entusiasmo la posibilidad de superarlo mediante la
consolidacion de un “nosotros diverso e incluyente”.

En relacion con la pregunta de investigacion: ¢Como a través de la construccion y el
fortalecimiento de la cohesion social basada en la amistad en su sentido ético-moral, pueden los
estudiantes del curso décimo de la jornada mafana del Colegio Distrital Carlos Federici de la
localidad 9 de Fontibdn, mejorar sus procesos de inclusion sociocultural y sus relaciones de
convivencia?, se puede afirmar con base en los resultados obtenidos que los estudiantes pueden
mejorar sus procesos de inclusidn sociocultural y sus relaciones de convivencia a través de la
generacion de espacios para la formacién de relaciones de amistad en su sentido ético-moral, lo
cual los cohesiona comunitariamente y les permite interiorizar un modelo de convivencia escolar
diverso donde aprenden la importancia de articular esfuerzos con los otros para elaborar y
cumplir con requerimientos morales construidos en conjunto y en beneficio de la convivencia.
Adicionalmente, este modelo de convivencia diverso les permite construir una autoconcepcion
de si mismos como un “nosotros diverso e incluyente”, que incorpora la voz del otro y se

enfrenta a las formas de exclusion propias de la colonialidad del poder desde el espacio escolar.
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5.4 Nuevas Preguntas de Investigacion

Después de la exposicion de las conclusiones, surgen algunas preguntas que, en la linea
de trabajo propuesta, sirven para ampliar en futuras investigaciones las perspectivas abordadas,
la temética central y complementar los hallazgos que se encontraron.

¢Como se podria involucrar a los padres de familia, docentes y directivos en la
construccion de la cohesion social basada en la amistad en sentido ético-moral para mejorar los
procesos de inclusion sociocultural y convivencia?

¢La estrategia pedagogica disefiada comunitarista disefiada y aplicada en el trabajo de
investigacion puede ser abordada en escenarios escolares diferentes al de la educacion bésica
secundaria donde fue aplicada y de que forma?

¢Cudles son los recursos gque se necesitan en la practica para poder incorporar los
resultados del trabajo de investigacion para hacerlos replicables y duraderos en otras
instituciones escolares similares?

¢Que tipo de modificaciones se deben incluir en los manuales de convivencia a partir de

los resultados obtenidos en la presente investigacion?

5.5 Recomendaciones

Con base en las conclusiones expuestas anteriormente, se presentan a continuacion
algunas recomendaciones para que la comunidad educativa del Colegio Distrital Carlo Federici
se apropie de los resultados de la investigacion, asi como para otras instituciones educativas,

publicas o privadas interesadas en la apropiacion de las tematicas abordadas:
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Si se quiere mejorar la convivencia y la inclusion sociocultural en un sentido profundo
como el que se ha planteado en la investigacion, se requiere realizar una propuesta educativa
institucional donde lo académico no ocupe el centro de la vida escolar. Se requiere la generacion
de espacios escolares y extraescolares alrededor de proyectos, clubes, jornadas culturales o
convenios interinstitucionales de tipo deportivo, musical, artistico, civico o politico que permitan
construir lazos de amistad y cohesionar grupalmente a los estudiantes. En este sentido, se
incentivara en los estudiantes la consolidacién de una cultura comunitaria que les permitira dejar
de lado el egoismo y unirse para hacer frente a situaciones de injusticia como las formas de
discriminacion existentes.

Como se dijo anteriormente, no se pretende reemplazar o descalificar la efectividad de los
dispositivos normativos que reglamentan la convivencia escolar, pero si mostrar que muchas
veces no son suficientes para resolver las problematicas convivenciales por no contar con una
base sociocultural entre estudiantes que respalde sus soluciones juridicas. Asi, tanto el énfasis
académico y normativo-legal, que muchas veces se vuelve una preocupacion central para
directivos, docentes y/o padres de familia que buscan una calidad educativa y mejorar los
ambientes escolares, debe ser replanteado con este tercer ingrediente sociocultural desarrollado
en la investigacion desde la perspectiva de la amistad ético-moral y sus lazos de cohesion social
comunitarista. Esta dimension sociocultural no debe ser apreciada como menos importante,
suplemento o afadidura de las dimensiones académicas y juridico-normativas, sino
corresponderia segun los resultados de la investigacion, al eje sobre el cual se deben articular los

otros dos.
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5.6 Limitantes

Durante el desarrollo de la investigacion: afio 2020 y 2021, sucedid la declaratoria de
pandemia por coronavirus a nivel mundial. Esto incidio en las dindmicas académicas de la
institucién escolar seleccionada para este estudio, quienes trabajaron durante 2020 mediante un
modelo de educacion virtual total. Durante el afio 2021, no se tuvo claro al iniciar el afio si se iba
a retornar a la modalidad educativa presencial, lo cual gener6 cierta incertidumbre frente a la
metodologia de investigacidn propuesta inicialmente para desarrollarse de manera presencial. Al
no darse el regreso de los estudiantes en el primer semestre de 2021, se tuvo que replantear la
metodologia y acudir a las herramientas digitales para la aplicacion del trabajo de campo y los
instrumentos de recoleccion de la informacion.

La anterior situacion si bien es cierto propicio unas dinamicas escolares diferentes que no
impidieron el desarrollo de la investigacion, si se constituyeron de alguna forma en una
limitacion para el desarrollo del trabajo ya que, muchos de los estudiantes del grado décimo no
tuvieron la posibilidad de participar debido a problemas o falta de conectividad, mientras otros
participaron de manera intermitente por los mismos problemas relacionados con el internet. En
cuanto al trabajo realizado con los que pudieron conectarse, se puede decir que tuvieron la
disposicion de desarrollar las actividades y fueron receptivos a lo que se les planted, pero con las
respectivas limitaciones en cuanto a la intensidad del trabajo que conlleva la falta de contacto

real en el aula para desarrollar las actividades propuestas en la investigacion.
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Apendices

Apéndice A. Entrevista semiestructurada

Dirigida a: docentes antes de la aplicacion de la estrategia pedagdgica comunitarista

Autor y Afo: Diego Andrés Cifuentes Rojas 2021.

Proyecto de investigacion: Pedagogia Comunitarista. Construccion de Cohesién Social en el
Contexto Educativo a partir de la Amistad, como una alternativa de Inclusion Sociocultural y
Convivencia

Datos generales

Objetivo del instrumento: Recolectar informacion relevante sobre las principales problematicas
convivenciales de los estudiantes participantes del proyecto, sus cconflictos recurrentes, las
formas legales y alternativas de solucion de los Conflictos y las manifestaciones de egoismo y

fendmenos de exclusiéon sociocultural

Obijetivo especifico de la investigacion: Caracterizar las principales problematicas que afectan la

convivencia escolar de los estudiantes participantes en el proyecto, evidenciando sus
manifestaciones y recurrencias

Categoria: Convivencia escolar e Inclusion sociocultural

Preguntas propuestas por subcategoria para los docentes

Subcategoria 1. Conflictos recurrentes

1. ¢Cudles son las problematicas convivenciales mas recurrentes en el colegio Carlo Federici

Jornada Mafana que dificultan el buen ambiente escolar de los estudiantes?
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2. Describa la participacion de los estudiantes de grado décimo en dichas problemaéticas a lo
largo de estos afios escolares

Subcategoria 2. Solucién de los conflictos

3. ¢Cuales han sido las acciones que ha realizado como docente con los estudiantes de grado

décimo para enfrentar estas problematicas convivenciales?

4. ;Cudl ha sido el impacto de la implementacién de estas medidas para el mejoramiento de los
problemas detectados?

5. Aparte de lo contemplado en el Manual de Convivencia ¢Qué tipos de intervenciones
alternativas de resolucion de conflictos ha implementado con los estudiantes de grado décimo y

como las describe?

6. Explique los motivos que ha tenido para realizar dichas intervenciones alternativas de

resolucién de conflictos

Subcategoria 4. Exclusién sociocultural presente

7. Desde su punto de vista ¢Cual considera usted que es el tipo mas recurrente de fendmenos de

exclusion o discriminacion sociocultural dada entre los estudiantes de grado décimo?

8. Describa la forma en que se han dado situaciones de clasismo, machismo, racismo,
homofobia, xenofobia, etc., dentro o fuera del entorno escolar entre los estudiantes de grado

décimo
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Apéndice B. Cuestionario

Cuestionario de identificacion de problematicas convivenciales, estado de cohesion social

e inclusion sociocultural de estudiantes de grado décimo

Objetivo de la

investigacion

Caracterizar las principales probleméticas que afectan la convivencia
escolar de los estudiantes participantes en el proyecto, evidenciando sus

manifestaciones y recurrencias.

Dirigido a Estudiantes de grado décimo del Colegio Distrital Carlo Federici Jornada
Mafiana

Autor Diego Andrés Cifuentes Rojas

Objetivo del El cuestionario tiene como objetivo recolectar informacion relevante sobre

instrumento el nivel de cohesion social entre los estudiantes, sus conflictos recurrentes,

las formas de enfrentar dichos conflictos, asi como manifestaciones de

egoismo y fendmenos de exclusion sociocultural presentes.

Instrucciones

Este cuestionario tiene preguntas que admiten una Unica opcion de
respuesta (preguntas 4,5,8 y 11) y en otras, varias opciones de respuesta
(preguntasl,2,3,6,7,9 y 10). Marque con una X la o las respuestas que

considere correcta.

Subcategoria 1. Conflictos recurrentes

1. Cual de los siguientes factores cree que mas influye en el bajo nivel académico del curso.

(marque con X una o varias opciones que considere correctas)

a. No hacer las actividades y tareas de las clases

b. La falta de concentracion cuando se explican temas




c. No estudiar para las evaluaciones
d. Los continuos problemas de convivencia que no dejan desarrollar la clase
e. Otro

¢Cual?

2. ¢Cual de estas acciones que van en contra de la convivencia es la que mas identifica en el

curso? (marque con X una o varias opciones que considere correctas)

a. El irrespeto frente al profesor y sus explicaciones

b. Los comentarios discriminatorios por raza, estrato, nacionalidad, orientacion sexual
entre otros

c. El irrespeto por la opinion del compariero

d. El deseo frecuente de pelear entre compafieros_

e.Otro__

cual?

3. ¢Cual de estas acciones es la mas frecuente que se da en el curso y que mas molesta a los

profesores? (marque con X una o varias opciones que considere correctas)

a. La falta de atencionenclase

b. El irrespeto hacia el docente

c. La indiferencia hacia las actividades que propone el profesor
d. Hablar y generar ruido interrumpiendo la clase_

e.Otro__

Jcual?

Subcategoria 2. Solucion de los conflictos

4. Cree usted que sus compafieros encubren las faltas de convivencia que alguien realiza

(marque con X solo una opcién)
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a. Si, todos encubren las faltas de convivencia

b. Si, la mayoria encubren las faltas de convivencia

c. Si, pero solo una minoria encubre las faltas de convivencia

d. No, ninguno encubre las faltas de convivencia

e.Otro_

¢Cual?

5. ¢Qué haria usted si se entera que un compafiero esta haciendo algo en contra de las normas

establecidas en el manual de convivencia? (marque con X solo una opcion)

a. Hablacon algun profesor___

b. Se muestra indiferente y no interviene___

c. Habla con la persona involucrada y busca convencerla de que no continle_
d. Comenta (con amigos, familiares o en redes) lo que pasa, pero no interviene_
e. Otro___

cual?

Subcategoria 3. Estado de cohesion social

6. ¢Cual de estas acciones es la que mas realiza con los que considera sus amigos en el salon?

(marque con X una o varias opciones que considere correctas)

o o T

e.

ccual?

Jugar o practicar un deporte

Colaborarse en los temas de estudio

Hablar sobre redes, programas de television y eventos deportivos_
Planear bromas, chistes y/o burlas para hacer en el colegio
Otro__
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7. ¢Qué actividades han permitido que el curso supere sus diferencias y se una entre si?

(marque con X una o0 varias opciones que considere correctas)

a. Actividades académicas

b. Actividades de ocio como ver peliculas, chatear en redes, entre otras
c. Actividades ludicas, culturales o deportivas

d. Actividades de irrespeto a las normas de convivencia

e.Otro_

¢Cual?

8. Cree que en el salon hay comparierismo, colaboracion y/o lazos de amistad para mejorar

académicamente o hacer cosas beneficiosas para el curso (marque con X solo una opcion)

Si No

9. ¢Cuél accion de compafierismo, colaboracion y amistad es la que mas identifica en el curso?

(marque con X una o0 varias opciones que considere correctas)

a. Colaboracion para entender mejor los temas de clase

b. Interés por escuchar y ayudar a los comparieros que tienen algin problema

c. Celebracion de eventos para homenajear a otros dentro del salén

d. Apoyo frente a situaciones de maltrato o violencia contra miembros del salén
e.Otro_

Jcual?

Subcategoria 4. Exclusién sociocultural presente

10. ¢Cual forma de discriminacion ha identificado usted en el curso con mayor frecuencia?

(marque con X una o varias opciones que considere correctas)
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a. Discriminacién por no tener objetos y/o ropa costosa_
b. Discriminacion por la orientacion sexual

c. Discriminacion racista o por el color de piel

d. Discriminacién machista de hombres hacia mujeres_
e. Ninguna de las anteriores_

f. Otra

¢Cual?

11. ;Qué haria usted si sucediera un acto de discriminacion en el curso de los mencionados en
la pregunta anterior? (marque con X solo una opcién)

a. Se burla de la persona discriminada____

b. Denuncia ante los profesores o directivos del colegio

c. Graba o toma fotos de lo sucedido y lo denuncia en redes sociales_

d. No interviene en el acto discriminatorio_

e. Enfrenta al agresor y defiende al discriminado

f. Otra

cual?
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Apéndice C. Guia de Observacion

Pedagogia Comunitarista. Construccion de Cohesion Social en el Contexto Educativo a
partir de la Amistad, como una alternativa de Inclusion Sociocultural y Convivencia

Guia de Observacion

Objetivo General Analizar como la construccion y el fortalecimiento de la cohesion social
basada en la amistad en su sentido ético-moral contribuye en el mejoramiento de los procesos
de inclusién sociocultural y convivencia de los estudiantes de grado décimo de la jornada
mafiana del Colegio Distrital Carlo Federici de la localidad 9 de Fontibén.

Objetivo Categoria Subcategoria Aspectos a Hallazgos
especifico observar
Generar una Interés de los
estrategia . estudiantes en la
b Nociones .-
pedagdgica - tematica
cotidianas
fundamentada . ——
en la Diferenciacion
., Amistad de los sentidos
construccion .
. de la amistad
de relaciones
de amistad en . —
iid El sentido Apropiacion del
su sentido . R
> ético-moral sentido ético-
ético-moral,
| moral de la
para fa y amistad
formacién de
lazos Reconocimiento
comunitarios L. de los limites del
. Critica del .
incluyentes y o egoismo
Yo

diversos entre | Cohesién

. . autosuficiente
los estudiantes | Social

del grado Apertura hacia
décimo de la ., los otros durante
jornada Valoracion del la estrategia

o « tros
mafiana del noso edagdgica
Colegio comunitario” pedagog
Distrital Carlo Cooperacion Participacion
Federici de la

en actividades | activa en las
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localidad 9 de
Fontibon

Pedagogia

Comunitarista

ludico-
culturales
Deconstruccion

de la exclusién
sociocultural

actividades
ludico-culturales

Identificacién de
actitudes
discriminatorias

Criticay
acciones anti-
discriminatorias
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Apéndice D.

Guion de grupo focal

Dirigido a: estudiantes luego de la aplicacién de la estrategia pedagdgica comunitarista
Autor y Afio: Diego Andrés Cifuentes Rojas 2021.

Proyecto de investigacion: Pedagogia Comunitarista. Construccion de Cohesién Social en el
Contexto Educativo a partir de la Amistad, como una alternativa de Inclusion Sociocultural y
Convivencia

Datos generales

Objetivo del instrumento: Recolectar informacion relevante sobre la resignificacion de la
convivencia escolar y la sensibilizacion lograda entre los estudiantes frente a las problematicas
convivenciales y las formas de exclusion sociocultural detectadas inicialmente, luego de aplicada

la estrategia pedagogica de la investigacion

Obijetivo especifico de la investigacion: Generar una estrategia pedagdgica fundamentada en la

construccion de relaciones de amistad en su sentido ético-moral, para la formacion de lazos

comunitarios incluyentes y diversos entre los estudiantes del grado décimo de la jornada mafiana

del Colegio Distrital Carlo Federici de la localidad 9 de Fontibdn

Categoria: _Convivencia escolar e Inclusion sociocultural

Preguntas propuestas por subcategoria para los estudiantes participantes
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Subcategoria 1. Resignificacién de la convivencia

1. ¢De qué manera creen ustedes que la aplicacion de la estrategia pedagdgica comunitarista

mejoro las probleméticas de convivencia existentes en el curso»

2. ¢Cuales aprendizajes consideran ustedes que fueron los mas importantes con la

implementacion de la estrategia pedagdgica comunitarista en su curso?

3. A partir de lo experimentado durante el proyecto de investigacion ;Qué estrategias como
estudiantes consideran como las mas importantes para promover en el curso para el

mejoramiento continuo de la convivencia?

Subcategoria 2. Cambios al manual de convivencia

4. Desde su punto de vista como estudiantes ;Como consideran ustedes que la estrategia
pedagdgica comunitarista trabajada, puede ser implementada en otros cursos y espacios del

colegio para contribuir al mejoramiento de la convivencia?

5. Después de lo vivenciado durante la estrategia pedagdgica comunitarista ¢En qué aspectos
creen ustedes que se debe modificar el debido proceso estipulado en el manual de convivencia

para una resolucioén alternativa de las problematicas convivenciales y los conflictos escolares?
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Subcategoria 3. Sensibilizacion frente a la exclusion sociocultural

6. ¢De qué manera piensan ustedes que la implementacién de la estrategia pedagdgica

comunitarista contribuy6 en la integracion de los estudiantes y en la superacion de actitudes

discriminatorias existentes en el curso?

7. ¢Como consideran ustedes que la estrategia pedagdgica comunitarista aportd en su capacidad

de ponerse en el lugar del otro para evitar situaciones de discriminacion, exclusion y violencia?
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Apéndice E. Autorizacion del rector para la realizacion del proyecto de investigacion

— Corporacion Universitaria Minuto de Dios
| Educacion de calidad al alcance de todos

||P%
K\{j UNIMINUTO

Corporacion Universitaria Minuto de Dios

Maestria en Educacion

Consentimiento Informado

Bogota D.C., 08 de marzo de 2021

Sefior
Rogelio Hurtado Acevedo
Rector Colegio Distrital Carlo Federici

Cordial saludo

Por medio de la presente, yo Diego Andrés Cifuentes Rojas, identificado con c.c. 80036154 de
Bogota, licenciado en educacion basica con énfasis en ciencias sociales y estudiante de la
Maestria en Educacion en la Corporacion Universitaria Minuto de Dios, solicito de manera
respetuosa su autorizacion para desarrollar un trabajo de investigacion para optar al titulo de

Magister en educacion

Descripcion

La investigacion se titula: Pedagogia Comunitarista. Construccion de Cohesidn Social en el
Contexto Educativo a partir de la Amistad, como una alternativa de Inclusion Sociocultural y
Convivencia. Esta investigacion es realizada por el docente investigador: Diego Andrés
Cifuentes Rojas, estudiante de la Maestria en educacion de la Corporacion Universitaria Minuto
de Dios.
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Proposito de la investigacion

Se busca recopilar informacion para analizar: como la construccion y el fortalecimiento de la
cohesidn social basada en la amistad en su sentido ético-moral contribuye en el mejoramiento de
los procesos de inclusién sociocultural y convivencia de los estudiantes de grado décimo de la

jornada mafiana

Procedimiento

Si los estudiantes por medio de su acudiente o representante legal aceptan participar de la
investigacion, se les solicitara participar en el desarrollo de las sesiones virtuales de la estrategia
pedagdgica, contestar activamente las preguntas de un grupo focal y el cuestionario propuesto.
La recopilacion de la informacién correspondiente a las preguntas del grupo focal, sera mediante
una sesion sincronica virtual y la informacion del cuestionario anénimo sera enviado via

electronica mediante formato de Google.

Confidencialidad

Todos los datos suministrados para esta investigacion seran utilizados Unicamente por el docente
investigador con fines de analisis dentro de la investigacion. Todos los datos seran
confidenciales, y en todo momento se mantendra el anonimato de los participantes,
garantizandoles su derecho a la intimidad e imagen (Constitucion Politica de 1991, Articulo 15),
asi como la proteccion de todos sus datos (Ley Estatutaria 1581 DE 2012). Solamente el docente
investigador y su asesor de investigacion, tendran acceso a los datos que puedan identificar

directa o indirectamente al participante.

Derechos
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Los estudiantes participantes, luego de leer y firmar el consentimiento informado de manera
voluntaria, tienen derecho a abstenerse de participar o retirarse del estudio en cualquier
momento, sin ninguna restriccion o sancion por ello. También tienen derecho a no contestar

alguna pregunta en particular. Ademas, tienen derecho a recibir una copia de este documento.

De tener dudas o ampliar su conocimiento sobre esta investigacion, puede contactarse con el
docente investigador Diego Andrés Cifuentes Rojas al Mévil 3134351926 o Email:

diego.cifuentes-r@uniminuto.edu.co

Luego de haber leido la informacion presentada en este consentimiento informado, su firma en
este documento significa que ha decidido autorizar el desarrollo del trabajo de investigacion

propuesto.

Autorizacion

Bogota D.C., 08 de marzo de 2021

Yo Rogelio Hurtado Acevedo, identificado con c.c. 19.435.572 de Bogota, en calidad de Rector
del Colegio Distrital Carlo Federici, autorizo el desarrollo del trabajo de investigacion titulado:
Pedagogia Comunitarista. Construccion de Cohesion Social en el Contexto Educativo a partir de
la Amistad, como una alternativa de Inclusion Sociocultural y Convivencia. Esto con el objetivo

de presentarlo como requisito para obtener el titulo de Magister en Educacion.

o st "—";', )
T ), E % o T
D ) . P , \
(*_f A &‘wﬁ~m;\ O / ) \ « QLY A\
Rogelio Hurtado Acevedo T N ; A
g RECTOR. -

Rector
Colegio Distrital Carlo Federici I.E.D.
Tel: 2671497 y 3208024699
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Apéndice F. Validacion de Expertos

— Corporacion Universitaria Minuto de Dios
| Educacion de calidad al alcance de todos

%%
K\{j UNIMINUTO

Corporacion Universitaria Minuto de Dios

Maestria en Educacion

Estimado Validador:

Me es grato dirigirme a Usted, a fin de solicitar su inapreciable colaboracion como experto
para validar la entrevista semiestructurada, el cuestionario, la guia de observacion y el guion de
grupo focal anexos, los cuales seran aplicado a: Estudiantes de grado decimo del Colegio Distrital
Carlo Federici jornada mafiana. Considero que sus observaciones y subsecuentes aportes seran de
utilidad.

Los presentes instrumentos tienen como finalidad recoger informacion directa para la
investigacion que se realiza actualmente, titulada: Pedagogia Comunitarista. Construccion de
Cohesion Social en el Contexto Educativo a partir de la Amistad, como una alternativa de
Inclusién Sociocultural y Convivencia, Esto con el objeto de presentarla como requisito para
obtener el titulo de Magister en Educacion por parte de la Corporacion Universitaria Minuto de

Dios.

Para efectuar la validacion de los instrumentos, usted deberd leer cuidadosamente las
preguntas de la entrevista, el guion para grupo focal y la encuesta, asi como el guion de
observacion, evaluando en ellos redaccion, congruencia, claridad, amplitud y pertinencia, teniendo

en cuenta la poblacion a la cual se aplicara.

Gracias por su aporte
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Corporacion Universitaria Minuto de Dios
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Yo, Diego Hernando Carrero Pardo, titular de la Cédula de Ciudadania N° 80036135, de profesion

licenciado en educacion basica con énfasis en ciencias sociales y magister en filosofia, ejerciendo

actualmente como docente del area de ciencias sociales en educacion basica y media del Colegio

Distrital Carlo Federici

Por medio de la presente hago constar que he revisado con fines de Validacion del

Instrumento (entrevista semiestructurada), a los efectos de su aplicacion al personal que labora en

la Institucion Educativa Distrital Colegio Carlo Federici. Luego de hacer las observaciones

pertinentes, puedo formular las siguientes apreciaciones:

Se debe mejorar la redaccion de las preguntas 1, 2, 4 y 8. La pregunta 1,2,3,4 y 8 son

excelentes. Las preguntas 5,6 y 7 son buenas. A nivel general el instrumento tiene las siguientes

caracteristicas:

DEFICIENTE | ACEPTABLE BUENO EXCTEELEN
Congruencia de preguntas X
Amplitud de contenido X
Redaccion de las preguntas X
Claridad y precision X
Pertinencia X

En Bogota D.C., a los 9 dias del mes de marzo del 2021

e
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Firma
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Corporacion Universitaria Minuto de Dios

Constancia De Validacién

Yo, Diego Hernando Carrero Pardo, titular de la Cédula de Ciudadania N° 80036135, de profesion
licenciado en educacion basica con énfasis en ciencias sociales y magister en filosofia, ejerciendo
actualmente como docente del area de ciencias sociales en educacion bésica y media del Colegio

Distrital Carlo Federici

Por medio de la presente hago constar que he revisado con fines de Validacion del
Instrumento (cuestionario), a los efectos de su aplicacion al personal que labora en la Institucion
Educativa Distrital Colegio Carlo Federici. Luego de hacer las observaciones pertinentes, puedo

formular las siguientes apreciaciones.
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Coloque en cada casilla la letra correspondiente al aspecto cualitativo que le parece que cumple
cada Item y alternativa de respuesta, segln los criterios que a continuacion se detallan.

E= Excelente / B= Bueno / M= Mejorar / X= Eliminar / C= Cambiar

Las categorias a evaluar son: congruencia de preguntas, amplitud de contenido, redaccién de las

preguntas, claridad, precision y pertinencia. En la casilla de observaciones puede sugerir el cambio

0 correspondencia.

PREGUNTAS ALTERNATIVAS OBSERVACIONES

Ne |item |a|blc|d]|e]|f

1 B E |B |B|E |E |-

2 E E |E |E |E |E |-

3 E E |E |E |E |E |-

4 E B|E |E |[E |E |-

5 E E |E |E |E |E |-

6 E E |B|E |E |E |-

7 E E |E |E |[E |E |-

8 E EJE |- |- |- |-

9 E E|E |B |E |E |-

10 B E |B |B |BJE |E

11 E E|E |E |E |E |E
Es importante en cuanto amplitud, tener al
menos dos preguntas en la subcategoria 4.
Exclusion sociocultural presente, ya que solo
cuenta con una pregunta a diferencia de las otras
subcategorias que tienen dos 0 mas.

Evaluado por:
Nombre y Apellido: Diego Hernando Carrero Pardo

c.c.: 80036135

—

LT

Firma:
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Yo, Diego Hernando Carrero Pardo, titular de la Cédula de Ciudadania N° 80036135, de profesion

licenciado en educacion basica con énfasis en ciencias sociales y magister en filosofia, ejerciendo

actualmente como docente del area de ciencias sociales en educacion basica y media del Colegio

Distrital Carlo Federici

Por medio de la presente hago constar que he revisado con fines de Validacion del

Instrumento (guia de observacion), a los efectos de su aplicacion al personal que labora en la

Institucion Educativa Distrital Colegio Carlo Federici. Luego de hacer las observaciones

pertinentes, puedo formular las siguientes apreciaciones.

Los aspectos a observar expuestos en la guia de observacion son excelentes y cumplen con los

siguientes aspectos:

DEFICIENTE | ACEPTABLE

BUENO

EXCELENTE

Congruencia de aspectos a

observar

X

Amplitud de aspectos a
observar

Redaccion de los aspectos a
observar

Claridad y precision

Pertinencia

X| X| X| X

En Bogota D.C., a los 9 dias del mes de marzo del 2021
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Corporacion Universitaria Minuto de Dios

Constancia De Validacién

Yo, Diego Hernando Carrero Pardo, titular de la Cédula de Ciudadania N° 80036135, de profesion
licenciado en educacion basica con énfasis en ciencias sociales y magister en filosofia, ejerciendo
actualmente como docente del area de ciencias sociales en educacion bésica y media del Colegio
Distrital Carlo Federici

Por medio de la presente hago constar que he revisado con fines de Validacion del
Instrumento (guion de grupo focal), a los efectos de su aplicacion al personal que labora en la
Institucion Educativa Distrital Colegio Carlo Federici. Luego de hacer las observaciones

pertinentes, puedo formular las siguientes apreciaciones:

Se debe mejorar la redaccién de las preguntas 1, 4, 5 y 6. Se debe precisar en la pregunta 5
si es “modificar” o “aplicar de manera diferente” el debido proceso del manual de convivencia el
manual de convivencia para concretar la pregunta y no tener ambigliedad. La pregunta 1,2,3,4y 8
son excelentes. Las preguntas 5,6 y 7 son buenas. A nivel general el instrumento tiene las

siguientes caracteristicas:

DEFICIENTE | ACEPTABLE BUENO EXCELENTE
Congruencia de preguntas X
Amplitud de contenido X
Redaccion de las preguntas X
Claridad y precision X
Pertinencia S

En Bogota D.C., a los 9 dias del mes de marzo del 2021

\
é\
i
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Firma
Curriculo Vitae Del Experto 1

Nombre completo: Diego Hernando
Carrero Pardo

Cargo: Docente de Ciencias Sociales
Institucion: Colegio Distrital Carlo

Federici

Breve descripcion de su experiencia laboral e investigativa: Licenciado en educacion basica
con énfasis en ciencias sociales de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas y magister
en filosofia de la Universidad del Rosario. Reconocimiento de tesis meritoria de pregrado
titulada: “los valores éticos y civicos en la television: un espacio de mediacion social”. Publico
en 2019 el libro titulado: “Dispositivo pedagdgico y escuela publica por venir” por parte de la
editorial Universidad del Rosario, resultado de su tesis de maestria que busca integrar el
pensamiento filoséfico con los adelantos de las ciencias sociales y su experiencia en el trabajo

como docente.
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Corporacion Universitaria Minuto de Dios

Constancia De Validacién

Yo, Angela Gonzalez Ruiz, titular de la Cédula de Ciudadania N° 52794328, de profesion
licenciada en ciencias sociales y magister en estudios politicos, ejerciendo actualmente como
docente del area de ciencias sociales en educacion béasica y media del Colegio Distrital Carlo
Federici

Por medio de la presente hago constar que he revisado con fines de Validacion del
Instrumento (entrevista semiestructurada), a los efectos de su aplicacién al personal que labora en
la Institucion Educativa Distrital Colegio Carlo Federici. Luego de hacer las observaciones

pertinentes, puedo formular las siguientes apreciaciones.

Se debe mejorar la redaccion de las preguntas 1, 2 y 3. Se debe precisar la pregunta 7 con
alguna palabra adicional que aclare al entrevistado, el significado de exclusion sociocultural. La
pregunta 4, 5, 6 y 8 son excelentes. Las preguntas 1, 2, 3 y 7 son buenas. A nivel general el

instrumento tiene las siguientes caracteristicas:

DEFICIENTE | ACEPTABLE BUENO EXCELENTE
Congruencia de preguntas X
Amplitud de contenido X
Redaccion de las preguntas X
Claridad y precision X
Pertinencia S

En Bogota D.C., a los 10 dias del mes de marzo del 2021

Firma
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Corporacion Universitaria Minuto de Dios

Constancia De Validacién

Yo, Angela Gonzélez Ruiz, titular de la Cédula de Ciudadania N° 52794328, de profesion de
profesion licenciada en ciencias sociales y magister en estudios politicos, ejerciendo actualmente
como docente del &rea de ciencias sociales en educacion basica y media del Colegio Distrital Carlo
Federici

Por medio de la presente hago constar que he revisado con fines de Validacion del
Instrumento (cuestionario), a los efectos de su aplicacion al personal que labora en la Institucion
Educativa Distrital Colegio Carlo Federici. Luego de hacer las observaciones pertinentes, puedo

formular las siguientes apreciaciones.
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Coloque en cada casilla la letra correspondiente al aspecto cualitativo que le parece que cumple

cada Item y alternativa de respuesta, segln los criterios que a continuacion se detallan.

E= Excelente / B= Bueno / M= Mejorar / X= Eliminar / C= Cambiar

Las categorias a evaluar son: congruencia de preguntas, amplitud de contenido, redaccion de las

preguntas, claridad, precision y pertinencia. En la casilla de observaciones puede sugerir el cambio

0 correspondencia.

PREGUNTAS | ALTERNATIVAS OBSERVACIONES

Ne |item |a|b|c|d|e]|f

1 B E |B |B|E |E |-

2 E E |E |E |E |E |-

3 E B |E |B|E |E |-

4 E E |E |E |E |E |-

5 E E |E |E |E |E |-

6 B B|B |B |B |B |-

7 E E |E |B |E |E |-

8 E EIE |- |- |- |-

9 E E |E |E |E |E |-

10 B E|B |B |B |E |E

11 B B|B |B |B |E |E
Para aprovechar mejor el cuestionario, hay
preguntas que deberian tener la opcion de
marcar varias respuestas como la 1,2,3,6,7,9 y
10. Por el contrario la 4,5,8 admitirian una solo
una respuesta.

Evaluado por:
Nombre y Apellido: Angela Gonzalez Ruiz

C.C.: 52794328

==

Firma:
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Yo, Angela Gonzalez Ruiz, titular de la Cédula de Ciudadania N.° 52794328, de profesion de

profesion licenciada en ciencias sociales y magister en estudios politicos, ejerciendo actualmente

como docente del &rea de ciencias sociales en educacion basica y media del Colegio Distrital Carlo

Federici

Por medio de la presente hago constar que he revisado con fines de Validacion del

Instrumento (guia de observacion), a los efectos de su aplicacion al personal que labora en la

Institucion Educativa Distrital Colegio Carlo Federici. Luego de hacer las observaciones

pertinentes, puedo formular las siguientes apreciaciones

DEFICIENTE | ACEPTABLE BUENO EXCELENTE

Congruencia de aspectos a X
observar

Amplitud de aspectos a X
observar

Redaccion de los aspectos a X
observar

Claridad y precision X

Pertinencia X

En Bogota D.C., a los 10 dias del mes de marzo del 2021

Firma
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Yo, Angela Gonzalez Ruiz, titular de la Cédula de Ciudadania N.° 52794328, de profesion de

profesion licenciada en ciencias sociales y magister en estudios politicos, ejerciendo actualmente

como docente del &rea de ciencias sociales en educacion basica y media del Colegio Distrital Carlo

Federici

Por medio de la presente hago constar que he revisado con fines de Validacion del

Instrumento (entrevista semiestructurada), a los efectos de su aplicacion al personal que labora en

la Institucion Educativa Distrital Colegio Carlo Federici. Luego de hacer las observaciones

pertinentes, puedo formular las siguientes apreciaciones:

Se debe mejorar la redaccion de las preguntas 2 y 3. La pregunta 1, 4, 5, 6 y 7 son

excelentes. Las preguntas 2 y 3 son buenas. A nivel general el instrumento tiene las siguientes

caracteristicas:

DEFICIENTE | ACEPTABLE BUENO EXCELENTE
Congruencia de preguntas X
Amplitud de contenido X
Redaccion de las preguntas X
Claridad y precision X
Pertinencia S

En Bogota D.C., a los 10 dias del mes de marzo del 2021

Firma
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Curriculo Vitae Del Experto 2

Nombre completo: Angela Gonzalez Ruiz
Cargo: Docente de Ciencias Sociales
Institucion: Colegio Distrital Carlo

Federici

Breve descripcion de su experiencia laboral e investigativa: Licenciada en Ciencias Sociales,
con énfasis en Historia y Geografia. Se ha desempefiado como profesora de Ciencias Sociales y
de Ciencia Politica y Econdmica en cursos de primaria y secundaria; ocho afios de experiencia en
docencia universitaria. Durante su experiencia laboral ha recibido preparacion en educacion
universitaria y a distancia, desarrollo de estandares y competencias. Asi mismo, cuenta con
experiencia en metodologia de investigacion en temas relacionados con la educacion. Es

magister en estudios politicos de la Pontificia Universidad Javeriana.
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Apéndice G. Consentimiento Informado

— Corporacion Universitaria Minuto de Dios
i Educacion de calidad al alcance de todos

(.7
K\{j UNIMINUTO

Facultad De Posgrados
Maestria En Educacion

Consentimiento Informado

Descripcion

Su hijo, hija o representado legal ha sido invitado para que participe como estudiante en esta
investigacion titulada: Pedagogia Comunitarista. Construccion de Cohesion Social en el
Contexto Educativo a partir de la Amistad, como una alternativa de Inclusion Sociocultural y
Convivencia. Esta investigacion es realizada por el docente investigador: Diego Andrés
Cifuentes Rojas, estudiante de la Maestria en educacion de la Corporacion Universitaria Minuto
de Dios.

Proposito de la investigacion

Se busca recopilar informacion para analizar: como la construccion y el fortalecimiento de la
cohesion social basada en la amistad en su sentido ético-moral contribuye en el mejoramiento de
los procesos de inclusion sociocultural y convivencia de los estudiantes de grado décimo de la

jornada mafiana

Procedimiento
Si el estudiante por medio de su acudiente o representante legal acepta participar de la
investigacion, se le solicitara participar en el desarrollo de las sesiones virtuales de la estrategia

pedagdgica, contestar activamente las preguntas de un grupo focal y el cuestionario propuesto.
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La recopilacion de la informacion correspondiente a las preguntas del grupo focal, sera mediante
una sesion sincronica virtual y la informacion del cuestionario anénimo seré enviado via
electrénica

Confidencialidad

Todos los datos suministrados para esta investigacion seran utilizados Gnicamente por la docente
investigadora con fines de analisis dentro de la investigacion. Todos sus datos serén
confidenciales, y en todo momento se mantendré el anonimato del participante, garantizandole su
derecho a la intimidad e imagen (Constitucion Politica de 1991, Articulo 15), asi como la
proteccion de todos sus datos (Ley Estatutaria 1581 DE 2012). Solamente la docente
investigadora y su asesor de Investigacion, tendran acceso a los datos que puedan identificar

directa o indirectamente al participante, incluido este consentimiento informado.

Derechos

Si ha leido este documento y ha decidido que el estudiante participe, por favor entienda que su
participacion es completamente voluntaria y que usted tiene derecho a abstenerse de participar o
retirarse del estudio en cualquier momento, sin ninguna restriccion o sancion por ello. También
tienen derecho a no contestar alguna pregunta en particular. Ademas, tiene derecho a recibir una

copia de este documento.

De tener dudas o ampliar su conocimiento sobre esta investigacion, puede contactarse con el
docente investigador Diego Andrés Cifuentes Rojas al Movil 3134351926 o Email:

diego.cifuentes-r@uniminuto.edu.co

Su firma en este documento significa que ha decidido participar después de haber leido y

discutido la informacion presentada en este consentimiento informado.


mailto:diego.cifuentes-r@uniminuto.edu.co
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Consentimiento

Luego de haber leido y comprendido la descripcion, proposito y procedimiento del proyecto de
investigacion, asi como lo referente a la confidencialidad y derechos durante su desarrollo,
autorizo de manera voluntaria, libre y espontanea a mi hijo, hija o representado legal para que
participe del proyecto de investigacion titulado: Pedagogia Comunitarista. Construccion de
Cohesion Social en el Contexto Educativo a partir de la Amistad, como una alternativa de
Inclusién Sociocultural y Convivencia que se llevaré a cabo con estudiantes de grado décimo de

la jornada mafiana del Colegio Distrital Carlo Federici

Nombre del Participante: }\ adyes] (7(-) 2z

~

Documento de indentidad: /@ ©¢> 32 ¢/ 7F

Nombre del padre, madre o representante legal: 7\// 7/ / P
/ 4 T~
/1 7 y — /
C.C. YL / //,7 76 /;/ Firma: 7m/ /('47 /
> : =

Se firma en la ciudad de Bogota alos /> dias del mesde v/} 7/ de 2021.

>4
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Consentimiento

Luego de haber leido y comprendido la descripcion, proposito y procedimiento del proyecto de
investigacion, asi como lo referente a la confidencialidad y derechos durante su desarrollo,
autorizo de manera voluntaria, libre y espontanea a mi hijo, hija o representado legal para que
participe del proyecto de investigacion titulado: Pedagogia Comunitarista. Construccion de
Cohesion Social en el Contexto Educativo a partir de la Amistad, como una alternativa de
Inclusién Sociocultural y Convivencia que se llevaré a cabo con estudiantes de grado décimo de

la jornada mafiana del Colegio Distrital Carlo Federici

Nombre del Participante: §{ ,sly Valenbina Rincon Rfee
~J

Documento de indentidad:_{ppp 324 313

Nombre del padre, madre o representante legal: i}, d‘f” % o Carn He

: = . 10 e
C.C_524%)051y Firma: N Yduag Efco

Se firma en la ciudad de Bogota alos 44 dias del mesde M 720 de 2021.
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