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2. Descripcion

La tesis da cuenta de la relacidn que existe entre el curriculo de educacién basica secundaria
y media de la institucién educativa Divino Nifio de Rionegro - Antioquia y los componentes que
evalla Saber 11 con el proposito de mejorar los resultados de la institucién en la prueba
estandarizada. Para ello realiza un analisis fundamentado en un marco tedrico y posteriormente en
un ejercicio investigativo sustentado en un enfoque cualitativo de orden correlacional sobre los fines,
lineamientos, competencias y metodologia tanto del curriculo de la educacién secundaria y media
del plantel ya evocado, como de las evaluaciones Saber 11 llevadas a cabo por el Instituto
Colombiano para el Fomento de la Educacion superior (ICFES).

Generando lo investigado una serie de hallazgos en torno a los entramados de las dimensiones
referidas en lo que respecta a las diferencias y puntos de encuentros de los mismos. Siendo los
estandares basicos de competencias de las areas de lectura critica, matematicas, sociales y
ciudadanas, inglés y ciencias naturales el mayor punto comun; pero la metodologia y la forma de
aterrizar y contextualizar los estandares basicos de competencia la mayor diferencia. Brindando de
esta forma la oportunidad de develar una serie de acciones de mejoramiento como un comité pro
excelencia del curriculo y pruebas saber, el establecimiento de competencias claras a desarrollar por
los miembros de la comunidad educativa, el fortalecimiento de la lectura critica y un plan de
capacitacion en estandares basicos y pruebas saber.
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4. Contenidos

La tesis sobre la relacion entre el curriculo de educacion basica secundaria y media de la
institucion educativa Divino Nifio y los componentes que evalla la pruebas Saber 11 se enmarca
dentro de cinco capitulos. En el primero se da a conocer el planteamiento del problema, la pregunta
problematizadora, los objetivos generales y especificos, los antecedentes, la justificacion, las
delimitaciones y limitaciones de la investigacion propuesta. En el segundo se aborda el marco tedrico
que se encuentra integrado por: a). El curriculo educativo una realidad cambiante, transformante y
transformada por los sectores escolares. b). Laautonomia curricular escolar versus criterios comunes
del Curriculo de la educacion basica y media en Colombia. ¢). La evaluacién curricular una realidad
que trasciende a la calidad educativa. d). La evaluacién estandarizada, sus implicaciones y retos. €).
Las pruebas estandarizadas de Saber 11.

En el tercero, se aborda la realidad del método donde si tipifica el enfoque cualitativo
hermenéutico con un tipo de investigacion de orden correlacional; al igual se especifica la poblacion,
la muestra, la matriz categorial de analisis, las técnicas e instrumentos de recoleccién de informacion
y un desglose del trabajo de campo que se llevé a cabo. En el cuarto por su parte, se da la
organizacion, la estructuracion de los hallazgos y analisis de la informacién, lo cual es presentado a
través de las siguientes categorias: Curriculo, prueba Saber 11, relacion curriculo - prueba Saber 11
y acciones de mejoramiento.

Culminando en quinto lugar con las conclusiones que rondan en torno a la concrecion de los
hallazgos mas significativos, la generacion de las nuevas ideas, la respuesta a la pregunta de
investigacion, las limitantes dadas a partir de la investigaciéon misma, las nuevas preguntas de
investigacion desprendidas a partir del trabajo presente y las recomendaciones que juegan un papel
importante para los miembros de la comunidad en la que se desarrolld el trabajo y los futuros
emprendedores de procesos similares.

5. Metodologia de investigacion

La dinamica metodoldgica en la que se basa el autor para sustentar la relacion que existe entre
el curriculo de educacion bésica secundaria y media de la institucion educativa Divino Nifio de
Rionegro - Antioquia y los componentes que evalua Saber 11 es la del enfoque cualitativo de caracter
hermenéutico con un tipo de investigacion de orden correlacional. Ahora, las técnicas utilizadas para
la recoleccion de los datos a indagar fueron: En primer lugar la encuesta, destinada a recoger
informacidn a partir de la muestra de la intersubjetividad de docentes y estudiantes de la poblacién
seleccionada; en segundo lugar, otra de las técnicas utilizadas fue el analisis documental, orientada
a rastrear datos en documentos vitales al contexto intervenido previa y estratégicamente
seleccionados.




6. Principales resultados de la investigacion

Cabe destacar que entre los principales resultados de esta investigacion centrada la relacion
entre el curriculo de educacion basica secundaria y media de la institucion educativa Divino Nifio y
los componentes que evalla la pruebas Saber 11 se destaca la identificacion del curriculo como una
realidad que expresa el propésito y la identidad de una comunidad educativa la cual debe concurrir
con los lineamientos dados por un estado o pais; El curriculo vive una complejidad debido a la
tension entre lo que se planea, el cdmo se vive y los elementos ocultos que se presentan entre las
dos primeras partes.

De otro lado, que existe una fuerte relacion entre el Colegio Divino Nifio y las pruebas
Saber 11, ya que ambas tienen en comun los estandares basicos de competencia definidos por el
Ministerio de Educacién Nacional de Colombia; pero se distancian en la metodologia y la forma
como entienden, aplican y contextualizan los estandares dando unas falencias en lo que respecta al
plantel educativo; lo que plantea que se haga necesario una serie de acciones de mejora que ronden
entorno al curriculo y la claridad de desarrollar las competencias promovidas por los estandares; al
igual que la capacitacion de los miembros de la comunidad entorno a lo que implica el curriculo,
las pruebas estandarizadas y los estdndares basicos de competencia.

7.Conclusiones y recomendaciones

Después del desarrollo de un trabajo entorno a ¢Qué relacion existe entre el curriculo de
educacion bésica secundaria y media del colegio Divino Nifio y los componentes a evaluar en la
prueba Saber 11 que permita mejorar los resultados de la institucion en la prueba? Se infiere que
ambos entes los une el que utilizan los estandares basicos de competencias de las areas de Lectura
Critica, Matematicas, Sociales y Ciudadanas, Inglés y Ciencias Naturales para crear los cimientos
tanto para crear planes de estudio en lo que respecta al plantel educativo como para la elaboracion
de las pruebas estandarizadas en lo que se refiere al ICFES. Distanciandose a la ves en las
metodologias utilizadas a la hora de desarrollar o promover las competencias dadas a partir de los
estandares; pero lo que es mas particular y distanciante es que la comunidad del colegio Divino Nifio
en referencia al ICFES no tiene suficiente claridad para la ejecucion y promocion de las competencias
que promueven la calidad educativa desde los estandares basicos.

A partir de la realidad anterior se recomienda Al colegio Divino Nifio en pro de elevar su
calidad educativa y resultados en las pruebas Saber 11 las siguientes acciones: a) Creacién de un
comité pro excelencia del curriculo y las pruebas saber que impulsard la consciencia de las
implicaciones de la realidad curricular y el compromiso con los resultados de las pruebas saber entre
los miembros de la comunidad. b). El establecer competencias claras a desarrollar por el curriculo
del colegio Divino Nifio alineados con los estandares de competencia que permita un horizonte mas
claro y por lo tanto mas productivo. c). Fortalecimiento de la lectura critica en la institucion en
busqueda del compromiso y la transversalidad de esta dimension desde los diferentes sectores de la
comunidad. d). Plan de capacitacion orientado a generar claridad del desarrollo de los estandares
basicos de competencia y las pruebas Saber 11 para que de esta manera se marche por caminos mas
eficientes y eficaces.

Elaborado por: Carlos Mario Torres Bolivar.

Revisado por: Alexander Ortiz Bernal y Elias Manaced Rey Véasquez.

Fecha de examen de grado: 24 de mayo de 2018
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Introduccion

El ser humano a través de la capacidad de pensar su contexto y su ser, tiene la habilidad
de dar frente a las diversas situaciones que se le presentan. Realidad que le ha permitido ser
mejor y transformar su alrededor. La investigacion formal por su parte ha sido esa estrategia
indispensable que contribuye al deseo inherente de ese ente que razona para dar soluciones a las
diferentes problematicas que enfrenta una sociedad o comunidad. Espectro del que se desengloba
el siguiente trabajo investigativo que pretende abordar sobre los entramados de relacion
curricular de la educacion basica secundaria y media del Colegio Divino Nifio y los
componentes que se evallan en la prueba Saber 11, pretendiendo con ello contribuir a la mejora
de los resultados del Colegio Divino Nifio de Rionegro — Antioquia en la prueba Saber 11. :

Para lograr lo evocado se abordaran cinco capitulos a saber. En donde, en el primero, se
trabajara el planteamiento del problema, desde lo que se dara a conocer un andamiaje de
antecedentes que giraran en torno a procesos de investigacion adelantados en oscilacion entre el
curriculo y las pruebas estandarizadas; seguido del planteamiento de la problematica, que girara
esencialmente sobre la relacion entre curriculo de basica y media del Colegio Divino Nifio y las
pruebas Saber. Desprendiéndose a partir de ello, la pregunta problematizadora, los objetivos
generales y especificos. Con esto se desglosara los supuestos de investigacion, la justificacion, se

estableceran las delimitaciones y las limitaciones del presente trabajo.
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En un segundo capitulo, se desarrollaran el marco tedrico, comprendiendo el curriculo
educativo como una realidad cambiante, transformante y transformada por los sectores escolares.
Consecutivamente se abordara la autonomia curricular escolar versus los criterios comunes del
curriculo de la educacion basica y media en Colombia. Posteriormente, se analizara la evaluacién
curricular como una realidad que trasciende a la calidad educativa. Ulteriormente se examinaré la
evaluacion estandarizada, sus implicaciones y retos. Culminando esta inspeccion con el estudio
de las pruebas estandarizadas de Saber 11.

El tercer capitulo, involucrara el método, siendo este un apartado de grandes
implicaciones en un entramado investigativo donde se sustenta el por qué la presente
investigacion se configura dentro de un enfoque cualitativo de caracter hermenéutico y de tipo
correlacional. Concretandose al igual la poblacién a intervenir y la muestra bajo la cual trabajar;
delimitandose la matriz categorial de analisis y las técnicas e instrumentos de recoleccion de
informacion.

En el cuarto capitulo, anlisis de informacion, se tipificaran los hallazgos y andlisis de la
informacion develada a partir del proceso investigativo, lo cual se organizara a través de cuatro
categorias: Curriculo, pruebas Saber 11, relacion curriculo prueba saber y acciones de
mejoramiento.

En el quinto y ultimo capitulo, las conclusiones, estas giraran en sintonia con los
hallazgos maés significativos, las nuevas ideas que se desprenden a partir de este trabajo, la
respuesta a la pregunta de investigacion responsable de toda esta labor, las limitantes encontradas
0 tropezadas, el surgimiento de nuevas preguntas de investigacion que sumerjan en otra nueva
aventura y las recomendaciones desbordadas para los nuevos navegantes investigativos que

quieran surcar por los terrenos aqui tratados.
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Con todo lo bosquejado, se enmarca lo que tiene que ver con la odisea de seguir los pasos
de la investigacion que aqui se atafie con la pretension de sustraer maltiples experiencias de

saberes significativos.



Capitulo 1. Planteamiento del Problema

1.1. Antecedentes del Problema de Investigacion

La realidad actual que plantean los retos de la globalizacion exige a los diferentes estados
preparar a sus ciudadanos en competencias y desempefios para poder asumir los diferentes
escenarios que traen consigo los nuevos paradigmas de la aldea global. Razon por la cual las
evaluaciones en los diferentes niveles educativos se han convertido en un instrumento de valiosa
cuantia, debido a que estos miden el porcentaje de mejoras o desmejoras en los esfuerzos que
cada uno de los diferentes estados hacen para superarse cada dia méas. Esta realidad no es la
excepcion de Colombia y muchos otros paises de Latinoamérica que en su afan de crecer en
calidad educativa realizan diferentes investigaciones que les permitan sobresalir tanto en sus
pruebas nacionales estandarizadas internas, como las saber; y las internacionales externas, como
las del Programa para la Evaluacion Internacional de Estudiantes (PISA).

Es por esta razon que en el proceso de rastreo de conocimientos investigativos o estado
del arte en relacion a la pertinencia y la relacion que existe entre el curriculo de la institucion
educativa Divino Nifio de Rionegro - Antioquia y los componentes y resultados de la prueba
Saber 11, se han seleccionado cinco procesos adelantados con una gran cercania respecto a lo
que se pretende adelantar a traves de este proyecto investigativo. Para este cometido se tuvieron
presentes informes y tesis de investigaciones adelantadas por universidades extranjeras como es
el caso de la Universidad de Cdrdoba, Argentina y las desarrolladas por candidatos de posgrados
con el apoyo de universidades nacionales como: Universidad Catolica de Manizales, Universidad

Pedagogica Nacional, Universidad del Tolima y la Corporacion Universitaria Adventista.



1.1.1. Incidencia de la Gestion Sobre el Rendimiento Escolar en la Escuela Argentina.

La incidencia de la gestion sobre el rendimiento escolar en la escuela Argentina, El
mensaje de las pruebas internacionales y nacionales, es una investigacion llevada a cabo por los
investigadores Fresoli, Herrero, Giuliodori y Gertel (2007). Proceso que fue apoyado por la
Universidad Nacional de Cérdoba y su facultad de Ciencias Economicas. El objetivo de este
estudio segun se puede inferir es “Comparar resultados sobre los factores que inciden en el
puntaje de pruebas estandarizadas a escolares del nivel elemental de ensefianza en la Argentina”
(Fresoli, et al. 2007, p. 1).

El tipo de investigacion desarrollada fue de caracter cualitativo experimental, ya
que busca realizar estudios analiticos de informes dados sobre la realidad a través de:
...técnicas de analisis jerarquico de datos con el propdsito de obtener una doble
descomposicion de efectos: la primera, entre aquéllos asociados con caracteristicas del
hogar y el estudiante y los vinculados con caracteristicas de la escuela; y en un segundo
término, dentro de la escuela, separando los factores asociados con el aprendizaje en el
aula de las caracteristicas de la gestion del establecimiento... (Fresoli et al. 2007, p. 1)
Por otra parte, se puede indicar que los principales hallazgos de esta investigacion a partir

del mismo Fresoli et al. (2007, p. 5-8) se pueden sintetizar en que las varianzas obtenidas indican
que las caracteristicas del alumno y su hogar explican el 71.3%, de la variabilidad total del
rendimiento en lengua, siendo algo inferior en matematica (68.7%). La gestion del aula
representa el 21.0% y 21.4% de la dispersion en las notas de lengua y matematica
respectivamente, mientras que la variabilidad asociada con las caracteristicas del docente y el

aula aportan menos del 10% de la variabilidad total (7.7% en Lengua y 9.9% en matematica).



El coeficiente estimado para la variable sexo es —4.3 en lenguaje, lo que indica que,
suponiendo los demés factores constantes, los varones logran menores puntajes respecto a las
mujeres; pero en matematicas se obtuvo el resultado inverso, los varones obtienen en promedio
casi 2 puntos mas que las mujeres. Por su parte la condicion de repitente tiene un fuerte efecto
negativo sobre los resultados de la pruebas, del orden de 4.6 en lengua y 4.9 puntos en
matematica. De forma seguida, también se evidencia la actitud positiva del estudiante hacia las
materias favorece mejores logros en los resultados de las pruebas de ambas asignaturas, aunque
existen diferencias importantes en la magnitud de los efectos: en lengua el coeficiente es de
0.0157 y en matematica de 0.0526.

Las variables nota promedio en el afio anterior e indice de notas en otras materias, tienen
un efecto positivo sobre el rendimiento tanto en matematica como en lengua, pues, por cada 10
puntos que se agregan a la nota promedio en el afio anterior, el rendimiento aumenta,
aproximadamente, 1 punto en lengua y 1.6 en matematica. Con relacién al hogar del estudiante,
se observa que el nivel socioeconémico (medido a través del INSE) afecta positivamente los
logros en las pruebas. Los alumnos con INSE igual al promedio méas una desviacion estandar,
obtienen un puntaje superior en 2.18 y 1.47 en matematica y lengua respectivamente, con
relacion a aquellos estudiantes con INSE una desviacion estandar por debajo de la media.

Por su parte en cuanto a la incidencia familiar, se deduce que la presencia en el seno
familiar de hermanos desertores o que nunca acudieron a la escuela perjudica el logro en las
pruebas, tanto en lengua como en matematica; asi, en la primera, los alumnos con hermanos
desertores obtienen 9.1 puntos menos que aquellos que no los tiene, esto estaria indicando
dificultades en el acompafiamiento, por parte de la familia, a los miembros en edad escolar.

Ademas, tener en el hogar libros de la materia afecta de manera positiva el rendimiento en el



caso de lenguaje (lo aumenta en 0.61), mientras que en matematica no puede concluirse al
respecto ya que la variable no es significativa estadisticamente.

Cerrando este proceso de investigacion mencionando que entre las conclusiones se
encuentra segun Fresoli et al. (2007, p. 11) que el trabajo determind la importancia relativa de
los factores propios del alumno y de su hogar y los correspondientes a la escuela, examinando
dentro de estos ultimos, como dos niveles separados, el proceso de ensefianza aprendizaje a nivel
de curso y la gestion del establecimiento escolar. Estos resultados aluden que, en los paises en
desarrollo, como es el caso de Argentina, la aplicacion de politicas especialmente enfocadas en
mejorar la gestion, afectarian positivamente la calidad de la ensefianza, mejorando las
condiciones en las que trabajan los docentes. Finalmente, el trabajo sugiere que un docente con
las caracteristicas deseadas, puede ver limitada su contribucion a la calidad en presencia de una
gestion escolar ineficiente.

Con lo anterior, es importante destacar que la investigacion aporta luces al proceso que se
Ilevara a cabo en el Colegio Divino Nifio de Rionegro — Antioquia desde la realidad
problematica que se ha esbozado, pues, permite ver que existen diversas variables como las
expuestas anteriormente que influyen en los resultados de las pruebas estandarizadas que no se
pueden desconocer y se deben atender si se quiere marchar sobre la linea de mejora de
resultados. Pero por otra parte la investigacion que se pretende desarrollar se diferencia de la que
se acaba de exponer en que lo que se pretende con la investigacion a desarrollar se centra méas en
la composicion y estructuracion de la prueba y como la institucion indagada se alinea con estas a

partir de su curriculo més que en los factores contextuales o variables que influyen en ella.



1.1.2. Estrategias Pedagdgico Gerenciales para Mejorar los Resultados en las Pruebas
Saber de los Estudiantes de Noveno y Undécimo de la I.E. Técnico Agropecuario
Francisco José de Caldas del Municipio de Silvia.

Es una investigacion llevada a cabo por, Prado y Ruiz (2016), apoyada y asesorada por
universidad Catolica de Manizales y su facultad de educacion, cuyo objetivo es “Proponer
estrategias pedagogico gerenciales que conlleven al fortalecimiento curricular, con miras a
mejorar los resultados de las pruebas externas en los grados noveno y once de la I.E. Técnico
Agropecuario Francisco José de Caldas” (Prado y Ruiz, 2016, p. 29).

Es una investigacion de tipo cualitativa, ya que buscd dar respuesta a sus propésitos e
interrogantes de investigacion a partir y con la participacién de la intersubjetividad de los actores
del escenario donde se adelanto el proceso investigativo. Entre sus principales hallazgos
referidos por los mismos autores se encuentran (2016, p. 70-77) los siguientes:

1. Que la Institucién educativa Técnico Agropecuario Francisco José de Caldas del municipio
de Silvia, con relacion a las otras ubicadas en el sector urbano, e incluso varias rurales, se
encuentra por debajo de ellas, es decir, los resultados la ubican en un nivel que requiere
efectuar planes de mejoramiento por ser de bajo rendimiento con un indice sintético de 3,6.
Lo anterior conlleva a generar una estrategia de apoyo a los estudiantes con miras a
empezar a proporcionarles herramientas que conlleven a la tendencia de mejoramiento en
dichas pruebas.

2. Que los docentes en alto porcentaje no conocen los lineamientos curriculares, los
estandares basicos de competencias, no hay correlacion entre areas, las tematicas no se
ajustaban a los tiempos de aprendizaje, se encontraban los conocimientos

descontextualizados, no conocian los referentes nacionales de calidad, etc., hecho que



demostré que las orientaciones curriculares no daban verdadera respuesta a las necesidades
de los estudiantes, de sus familias y del entorno socio econémico de la region.

3. Que existe desconocimiento del direccionamiento estratégico institucional o de sus
propositos como ente educativo.

4. Que las preparaciones que los docentes hacian en referencia a las pruebas del ICFES no
daban resultados debido a que estas no respondian a los criterios de la prueba estandarizada
por el estado.

En cuanto a las conclusiones planteadas por este abordaje se encuentra que Prado y Ruiz
(2016, p. 70-77), dieron unos buenos aportes al evidenciar que para mejorar las pruebas Saber 11
es necesario estudiar los resultados de la institucion en afios anteriores para detectar las falencias
en competencias y componentes en los que esta débil la institucion y asi organizar planes de
mejoramientos alineados con estas necesidades. Al igual, que es necesario conocer la estructura
de las pruebas presentadas ante el ICFES en cuanto al manejo del tiempo de ejecucidn, el tipo de
preguntas y los nucleos sobre los que trabaja la prueba. Por Gltimo, que es importante ejecutar
pruebas diagnosticas que identifiquen el conocimiento por parte de los docentes de la institucion
educativa en lo referente a lineamientos curriculares, estandares, el curriculo, los propositos
institucionales, modelos pedagogicos, aspectos metodolégicos, entre otros. Esto con la finalidad
de organizar planes de capacitacion y actualizacion para fortalecer a los maestros en estas
dimensiones, debido a que estos aspectos afectan directamente en la preparacion alineada y
pertinente hacia las pruebas de estado ICFES.

Este proceso investigativo llevado a cabo en la I.E. Técnico Agropecuario Francisco José
de Caldas del municipio de Silvia, aporta al proceso y planteamiento problematico del Colegio

Divino Nifio de Rionegro — Antioquia, no solo porque esta fue planteada desde un enfoque



cualitativo, sino porque los hallazgos permiten alertar que las variables enfocadas a los bajos
resultados en las pruebas Saber 11 de una institucion, no solo dependen de la pertinencia de un
curriculo en relacién con los estandares o lineamientos bajo los que esta disefiada la prueba
estandarizada; pues, aparte de ello también se encuentran que los docentes no sigan las lineas
teleoldgicas planteadas por la institucién sin que esta sea consciente de ello.

1.1.3. Componentes Curriculares Relacionados con los Desempefios en las Pruebas Saber

11 Balances y tensiones en dos Instituciones Educativas.

Es una investigacion llevada a cabo por, Cagua (2013), en apoyo de la Universidad
Pedagdgica Nacional y su Programa de maestria en educacion. El objetivo de este estudio segun
las directrices dadas por el mismo Cagua (2013) fue:

...analizar las relaciones pedagdgicas que se establecen entre los componentes
curriculares y los desemperios en las Pruebas Saber 11 en el municipio de
Fusagasuga, y de esta manera, posibilitar una mirada critica del curriculo y la
evaluacion, estableciendo las implicaciones pedagdgicas de dichas relaciones en
el contexto escolar (p. 6).

Seguido a lo anterior esta investigacion de caracter alternativo donde se fusiona tanto lo
cualitativo como lo cuantitativo con perspectiva interpretativa cuyo fundamento teérico son la
teoria y las pedagogias criticas.

Entre sus principales hallazgos esta la relacion de incidencia entre los componentes de la
prueba de estado y las dinamicas curriculares llevadas a cabo en las instituciones indagadas. Que
existen cambios a los planes de estudio de las instituciones indagadas para ajustarse y
profundizar los componentes y ejes que trabaja la prueba Saber 11 del ICFES con el fin de

buscar buenos resultados, relegando otros saberes que no tienen en cuenta la prueba de estado.



Que se han realizado modificaciones a la estructura de las evaluaciones elaboradas por parte de
las instituciones para ajustarse y semejarse al tipo de evaluacion Saber 11 construidas y aplicadas
por el ICFES. Que las instituciones abordadas han realizado cambios en los propdsitos
curriculares y su puesta en practica buscando alinearse con las pruebas Saber 11 a pesar de las
posibles debilidades con las que se ha cuestionado este tipo de pruebas. Que existe
fragmentacion del plan de estudio motivada por intereses institucionales, pero peor ain movidas
por necesidades del estado y no del contexto en el que se desarrollan. Que las preocupaciones
pedagogicas y administrativas de las instituciones giran en torno a los resultados de las pruebas
de estado y la figuracion social que estas les permiten.
En lo referente a las conclusiones que se pueden inferir de este trabajo llevado a cabo por
Cagua (2013), dejan unos aprendizajes los cuales son de gran valor a la hora de abordar otros
procesos que estén en una linea similar. Por ende del trabajo de exploracidon llevado a cabo por el
autor ya referido se puede tener las siguientes conclusiones (2013, p. 140-153):
1. Que segun el proceso investigativo:
Las politicas educativas, el curriculo y la evaluacién, las politicas educativas, son
categorias fundamentales en la comprensién de los procesos que se adelantan
actualmente en educacién y pedagogia, y cuya claridad y conceptualizacion son
necesarias en procura de la interpretacion y transformacion de la realidad
educativa (Cagua, 2013, p. 140)
2. Es importante tener presente en la organizacion de las politicas institucionales y
curriculares de un plantel educativo no solo los criterios, componentes y estructura de las
pruebas de estado como Saber 11, sino ademas aquellos saberes que son importantes para

que el educando se forme y responda al contexto y la sociedad donde se desenvuelve.



3. Que, ante la fragmentacion del plan de estudio de las instituciones, ya sea por intereses
particulares o las necesidades del estado se debe buscar la integracion del curriculo con el
fin de superar la dicotomia de teoria y practica.

4. Que las acciones de las instituciones educativas no deben girar solamente entorno a las
pruebas estandarizadas de estado, sino en torno a la transformacion social de manera
positiva.

5. Que la formacion educativa de los estudiantes debe superar el aprestamiento técnico
instrumental hacia buenos resultados de las pruebas estandarizadas de estado por un
proceso educativo en donde se potencialice las habilidades critico — reflexivas desde lo
ético, lo politico y cultural.

6. Que no se puede reducir la estructura evaluativa de las instituciones a evaluaciones por
competencias pues estas deben propender mas por la evaluacion formativa que busca y
tiene como fin construir diferentes y multiples ambitos en el educando.

Esta indagacién investigativa brinda a los procesos de investigacion que se llevaran a
cabo en el Colegio Divino Nifio de Rionegro — Antioquia, diversas perspectivas que le permiten
ir més all& de centrarse en producir un andlisis que solo gire en torno a los buenos resultados de
las pruebas saber; esto debido a que la educacién en una institucion debe ser coherente con las
necesidades de su contexto proximo, nacional e internacional, sin perder de vista que es a seres
humanos a los que forma para una sociedad en donde debe primar la dignidad humana. Por ello,
es importante tener presente que un proceso investigativo donde se gire en torno a la busqueda de
buenos resultados en pruebas estandarizadas, no debe perder nunca de vista, que por encima de

ello esté la educacion integral de los educandos.
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1.1.4. Relacion Entre las Pruebas Saber 11° y las Concepciones y Practicas Evaluativas de
los Docentes de Educacion Media del Area Lenguaje de la Escuela Normal Superior
de Ibagué.

Es un proceso investigativo desarrollado por Calles y Lozano (2014) cuyo patrocinio fue
dado por la universidad del Tolima y su facultad de ciencias de la educacion, en donde su
objetivo fue determinar la relacion que se establece entre las pruebas Saber 11° y las
concepciones y practicas evaluativas de los docentes del &rea de Lenguaje de educacion media de
la escuela Normal Superior de Ibagué. EL tipo de estudio llevado a cabo en este estudio fue
segun las mismas autoras Calles y Lozano (2014), citando a Hernandez, Fernandez y Baptista
(2010), es de un “...enfoque cualitativo en el cual se aborda la realidad en su contexto natural
intentando identificar los sentidos dados a los fendmenos de acuerdo a los significados que
tienen para las personas implicadas (p. 113).

En cuantos a los hallazgos efectuados por esta investigacion a partir del informe de
resultados presentados por Calles y Lozano (2014, p. 159-172), se puede concretizar como las
mas resaltantes: a) Que los docentes de Lenguaje de educacion media de la Escuela Normal
Superior de Ibagué asumen la evaluacion como un acto de corroboracion y verificacion de los
aprendizajes. b) que la evaluacion de lengua castellana la dirigen desde los enfoques linguistico,
semantico — comunicativo y de la significacion para potenciar las habilidades de leer, escribir,
escuchar y hablar. c¢) Se asume la evaluacion de lengua castellana desde concepciones
metalinguisticas que convierte a la memorizacion de saberes en su mejor instrumento. d). Bajo
grado de comprension de los docentes de lengua castellana sobre la naturaleza, funciones del
lenguaje y de las diferentes estrategias de trabajo pedagdgico. e). Que los docentes optan por

evaluar constantemente durante todo el proceso educativo de los educandos. f). No existe
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claridad en los propdsitos de evaluacion de los docentes de lengua castellana y no existe

practicas evaluativas personalizadas debido a la gran cantidad de estudiantes por grupo,

resultando en una evaluacion cuantitativa como ya se habia mencionado anteriormente. g). La

institucion concibe las pruebas estandarizadas del estado como centro e indicador de la calidad

educativa estandarizada reduciendo las capacidades y potencialidades de los educandos a estas.

En cuanto a las principales conclusiones, se puede decir con Calles y Lozano (2014, p.

173 -175), que como producto del desarrollo del proceso de investigacion se tiene que:

1.

La evaluacién no debe convertirse meramente en un proceso de medicion de los saberes,
sino que més all& de ello debe trascender al seguimiento, la toma de decisiones, el
reorientar los procesos y la formacion integral.

Los docentes en el discurso predican un tipo de evaluacion procesual y formativa y en la
practica se contradicen cuando combinan pedagogias tradicionales y modernas.

Que la evaluacion en los grados de décimo y undécimo de la institucién abordada giran
en torno a los lineamientos dados por las pruebas estandarizadas de Saber 11 construidas
y aplicadas por el ICFES.

Las politicas publicas en lo que atafie a la evaluacion promueven el desarrollo de pruebas
estandarizadas, generando con ello tension al interior de estas instituciones debido a que
el primer criterio de calidad lo generan el resultado de las pruebas estandarizadas.

La profesion de los docentes de lengua castellana se esta reduciendo a labores técnicas en
cuanto solo son instrumento de aplicacion de los lineamientos dados por los estandares.

Los frutos investigativos de la relacion entre las pruebas Saber 11° y las concepciones y

practicas evaluativas de los docentes de educacion media del area lenguaje de la escuela Normal

Superior de Ibagué que se acaba de abordar concede a la investigacion que se adelantara en el
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Colegio Divino Nifio de Rionegro — Antioquia claridad en lo importante que es la concepcion y
desarrollo de la evaluacion como fin 0 como medio, debido a que permite entender que de la
manera como esta se conciba dependera el rol que esta juegue en los procesos curriculares y en
la disposicion de un plantel educativo al enfrentarse a valoraciones estandarizadas como las
pruebas Saber 11. Desglosandose de ello que la evaluacion debe entenderse de forma mas
holistica; es decir, desde lo diagndstico, formativo y auto-formativo y no solo desde el plano
sumativo, cuya realidad en muchos casos lo que genera es crueldad cuando se persigue como fin,
pues se olvida de la persona del estudiante por centrase en los resultados de la prueba.

1.1.5. Implementacion del Proyecto Pro-Saber 11 en el grado 11° del Colegio Ekklesia
para Fortalecer las Competencias que se Evaltan en la Prueba Saber 11-2015 y
Lograr un desempefio Medio-alto en las Pruebas de Estado.

La investigacion titulada “Implementacion del Proyecto Pro-SABER 11 en el grado 11°

del Colegio Ekklesia para fortalecer las competencias que se evaltan en la prueba Saber 11-2015

y lograr un desempefio medio-alto en las pruebas de estado” realizada por los investigadores

Medina y Salazar (2015, p.1), fue auspiciada por la Corporacion Universitaria Adventista, tuvo

como objetivo central “Elevar el desempefio de los estudiantes del grado once del Colegio

Ekklesia en la prueba SABER 11 mediante la participacion activa de los actores del quehacer

educativo” (Medina y Salazar, 2015, p. 14). El estudio adelantado se desarrollé a través de un

enfoque cualitativo puesto que permite la interpretacion y comprension de la realidad social
circundante. El tipo de investigacion que se desarroll6 fue la investigacion accion. Las técnicas
que se usaron en este proyecto de investigacion accion fueron: la observacion, la entrevista y la

lluvia de ideas.
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Entre los principales hallazgos se encuentran: Que la disciplina con mayor dificultad en
lo referente a las pruebas Saber 11 era matematica con falencias de sus estudiantes en
razonamiento cuantitativo y en la competencia de formulacion y ejecucion. El &rea de inglés
presenta grandes debilidades de sus estudiantes en lo referente a la comprension de textos, el
didlogo y las competencias relacionadas con el conocimiento comunicativo. Las principales
conclusiones del estudio arrojo: que los proyectos en pro de las mejoras de las pruebas saber 11
tendrén un gran éxito en cuanto cuenten con el apoyo de las directivas de las instituciones
educativas, que la implementacion de un proyecto de investigacion en pro de las mejoras de los
resultados de las pruebas Saber 11 cuando es desarrollado acertadamente generan un impacto
positivo en las instituciones y por Gltimo que los estudiantes en la medida que se les va
involucrando en proyectos de mejora en pro de los buenos resultados de las pruebas Saber 11 se
entusiasman y comprometen con el mismo.

Al cerrar este apartado de antecedentes que se llevo a cabo es importante precisar los
elementos generales desprendidos a partir del derrotero; indicando en primera instancia que son
variadas las metodologias para abordar el tema relacionado o planteado en esta investigacion
entre las que se encuentran: cualitativo experimental (estudios analitico), cualitativo
correlacional (establecimiento relaciones entre partes), cualitativo (investigacion accion). En
segunda instancia que son multiples las variables que influyen en los resultados de una prueba
estandarizada que se deben analizar con respeto y cuidado sin menospreciar ningun elemento,
entre los que se pueden tener en cuenta los siguientes: las caracteristicas familiares del
estudiante, la gestion del aula por parte de los docentes, las condiciones de repitencia de
educandos, el desconocimientos de los lineamientos de las pruebas estandarizadas, la no

alineacion de los procesos curriculares con los establecidos por los estados, las preparaciones de
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aprestamientos netamente técnicos de pruebas estandarizadas, la no claridad de los propdsitos de
una evaluacion, entre otros.

En tercera y Gltima instancia, que el trabajo sincronizado entre las partes de una
comunidad educativa en donde todos asumen su rol con responsabilidad es lo que posibilitara los
buenos frutos institucionales no solo a nivel de pruebas estandarizadas, sino ademas, a nivel
humano, social y econémico, indistintamente en donde se encuentre el plantel educativo.
Desligando de lo preliminar que el trabajo colaborativo es la columna vertebral que posibilita la
configuracién de un proyecto curricular con propésitos claros tanto en el arquetipo tedrico como
en el desarrollo del mismo; ligandose todo ello con el proceso de investigacion que se esta
planteando a través de este trabajo.

1.2. Planteamiento del Problema

El Colegio Divino Nifio es una institucion no estatal, que ostenta 35 afios de formar
lideres en valores para la excelencia, contribuyendo desde la educacion a la transformacion
social desde su modelo curricular. Esta se encuentra ubicada en el barrio el porvenir de Rionegro
— Antioquia, cuya comunidad educativa esta integrada por estratos tres y cuatros, (Colegio
Divino Nifio, 201, p. 1-27). Por su parte en cuanto a sus resultados académicos ha brindado
buenos frutos, lo que es confirmado por el historico de clasificacion de planteles emanado por
Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacion Superior (ICFES) en la evaluacion
externa al finalizar la media académica ante la prueba que actualmente se conoce como Saber 11;
en donde se evidencia que desde el afio 2007 se ha mantenido en nivel Alto y Superior,
aclarandose, que desde el 2011 hasta el 2013 se mantuvo en nivel superior y en el afio 2014, con

la nueva clasificacion estipulada por la resolucion 503 del 2014 del ICFES, se ubico en categoria



15

“A”. Tal como lo permite divisar la siguiente tabla 1, tomada del Proyecto educativo del Colegio
Divino Nifio de Rionegro - Antioquia (2017, p. 150):

Tabla 1. Resultado de clasificacion del plantel Colegio Divino Nifio

COLEGIO PIVING

) ~—ye— COLEGIO DIVINO NINO META PLANEADA
‘ = w \ “Formando lideres en valores para la excelencia” ' _
\ Wi e W 4 REGISTRO DE INDICADOR DE PRUEBAS SABER 11 N('%’:'s;“é)oel”g‘;r
PARA LA EXCELENCIA 2014 la meta es
“A”
1. DESCRIPCION DEL INDICADOR
1. FORMULA RESULTADO PRUEBAS ICFES
2. FUENTE DE DATOS Pruebas ICFES
3. FRECUENCIA DEL CALCULO Anual
4. FRECUENCIA DEL ANALISIS Anual

5. RESPONSABLE DEL CALCULO Coordinacién General

oct- oct- nov- oct- oct-
CONCEPTO 07 oct-08 oct-09 oct-10 oct-11 oct-12 oct-13 14 15 16 17 oct-18
META alto superior Superior superior superior superior Superior A A A A A
CUMPLIMIENTO alto alto Superior  Alto  superior superior superior A B B B

Nota: Fuente, Proyecto Educativo del Colegio Divino Nifio. 2017. p.32.

Pero a partir del afio 2015 se ha venido presentando bajos desempefios en la prueba ya
evocada que la ha dejado a la intempestiva de los cuestionamientos por parte de los padres de
familia que la integran y las autoridades que la regulan pues ha pasado de nivel superior y “A” a
clasificarse en “B” situacion que de no ser analizada y evaluada eficaz y eficiente podria superar
la capacidad de recuperacién de la institucion y conducirla a un mayor desprestigio y por ende a
comprometer su propia existencia al comprenderse que la sociedad colombiana en lo referente a
la educacion privada tiene entre sus criterios para la seleccion de colegios los buenos resultados
ante las pruebas Saber 11 del ICFES.

Al ser conscientes de esta realidad se pretende a través de la implementacion de un

proyecto de investigacidn sustraer datos detallados y confiables que le permitan a esta



16

comunidad educativa implementar planes de mejoramiento eficientes y eficaces que lo eleven a
mejores categorias de clasificacion y por ende a mejores resultados que le permitan continuar
contribuyendo desde su propuesta educativa al desarrollo y trasformacion social desde los
valores y el liderazgo tal como lo pretende su filosofia (Colegio Divino Nifio, 201, p. 28-29).
Todo esto desde el plantearse y dar solucién a ¢Que relacidn existe entre el curriculo de
educacion bésica secundaria y media del colegio Divino Nifio y los componentes a evaluar en la
prueba Saber 11 que permita mejorar los resultados de la institucion en la prueba?

1.2.1. Pregunta Generadora de Investigacion.

¢ Qué relacion existe entre el curriculo de educacion bésica secundaria y media del
colegio Divino Nifio y los componentes a evaluar en la prueba Saber 11 que permita mejorar los
resultados de la institucion en la prueba?

1.3. Objetivos de Investigacion
1.3.1. Objetivo General.

Evaluar la relacion que existe entre el curriculo de educacion bésica secundaria y media
de la institucién educativa Divino Nifio de Rionegro - Antioquia y los componentes que evalla
Saber 11 con el propdsito de mejorar los resultados de la institucién en la prueba.

1.3.2. Objetivos Especificos.
1. Describir el curriculo de educacion basica secundaria y media de la institucion educativa

Divino Nifio y la estructura de la prueba Saber 11.

2. Analizar larelacion que existe entre el curriculo de educacién basica y mediay los

componentes definidos por el ICFES para la prueba Saber 11.

3. Definir acciones de mejoramiento orientadas a fortalecer el curriculo y los resultados de

la prueba Saber 11.
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4. tipo de evaluacion estandarizada para la institucion.
1.4. Supuestos de Investigacion
1. El curriculo de bésica secundaria y media del Colegio Divino Nifio de Rionegro
Antioquia no tiene relacion con los componentes de pruebas Saber 11 ya que ambas
tienen puntos de partida diferentes, lo que afecta los resultados.
2. El curriculo de basica secundaria y media del Colegio Divino Nifio de Rionegro -
Antioquia realiza énfasis en componentes, competencias y lineamientos distintos a los
evaluados por la prueba Saber 11, lo que redunda en resultados pocos favorables en este
tipo de evaluacién estandarizada para la institucion.
1.5. Justificacion

Es de vital importancia que los miembros de una comunidad educativa realicen procesos
de investigacion que redunden en la solucion de dificultades, retos y problematicas que se les
presente, pues, esto brindara la posibilidad a sus integrantes de comprender mejor su contexto y
la oportunidad de abonarlo en pro del bienestar y el éxito de todos. Asi lo deja claro San Fabian
(2011), citando a Stenhouse (1984) cuando senala que las escuelas deben estar en “...capacidad
para revisar con sentido critico y de un modo reflexivo los propios procesos y las propias
practicas...” (p. 17), debido a que una escuela que se piensa desde su interior es una institucion
destinada a crecer y mejorar constantemente.

Con lo anterior, el proceso de investigacion que se lleva a cabo beneficia a la comunidad
del Colegio Divino Nifio de Rionegro — Antioquia, tanto a estudiantes y profesores, como a
padres de familia y directivos; debido a que este asunto les ilumina para que actien con planes
de mejoramiento, ajustes y datos mas objetivos que les permita recorrer caminos mas acertados

en eficiencia y eficacia en lo que se refiere a la relacion que debe existir entre el curriculo de la
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institucion y los componentes de la prueba Saber 11; todo esto porque como lo dice el mismo De
Zubiria (2006), “... sin finalidades e intenciones educativas claras y previamente definidas no es
posible pensar ni actuar pedagdgicamente” (p. 31).

Desprendiéndose de esta forma, una gran posibilidad para la institucion en cuestion desde
el ejercicio investigativo la posibilidad de dar respuesta y luces a las inquietudes y afanes que
rondan en las conciencias de los individuos actores que conforman la comunidad educativa y los
cuales se interrogan del ¢Por qué del descenso de la institucidn en los resultados de las pruebas
estandarizadas Saber 11? Desligdndose al mismo tiempo los cuestionamientos con el que suefian
sus protagonistas ¢ Qué debemos hacer para obtener mejores resultados? Y ¢En qué esta fallando
el curriculo del colegio en relacion a las pruebas estandarizadas saber? Escenario anterior que da
via libre a la puesta en marcha de una investigacion que tenga como objetivo evaluar la relacion
de pertinencia que existe entre el curriculo de educacion basica y media de la institucion
educativa Divino Nifio de Rionegro - Antioquia y los componentes y resultados de la prueba
Saber 11 permitiendo asi que se fortalezca y se mejoren los resultados.

Todo esto les permite a los miembros del Colegio Divino de Rionegro — Antioquia
reivindicarse ante la sociedad rionegrera, quienes tenian una alta imagen de la educacion
brindada por este plantel, imagen sustentada no solo por la formacién humana en valores
cristiano catoélicos, sino ademas, por sus amplios logros académicos que en los ultimos afios han
desmejorado y que ha puesto en duda su sostenibilidad futura en lo que atafie a la competividad
en el sector de las instituciones educativas no estatales del municipio. Por ende, los resultados de
este proceso investigativo contribuyen a la sostenibilidad no solo de un ente educativo, sino

ademas de una formacidn humano cristiana en pro de la construccién de una sociedad basada en
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principios y valores. Pues, tal como lo evoca Santos (2001), “Si nos entregamos a la inercia es
posible que estemos navegando a la deriva o, lo que es mas grave, hacia el abismo” (p. 1).
1.5. Delimitacion

Este proyecto de investigacion de grado de maestria en educacion seré desarrollado en la
institucion educativa Colegio Divino Nifio de Rionegro — Antioquia, que se encuentra ubicado en
la calle 40 # 63 — 03. Este comprende los procesos de la educacion basica secundaria y media del
plantel. El espacio en el que se propone se lleve a cabo es de cinco meses comenzando en el mes
de Julio de 2017 y terminando en el mes de noviembre del 2017.
1.6. Limitaciones de la Investigacion

En lo que inmiscuye al desarrollo del proceso de investigacion, cabe mencionar, que una
de las limitantes que obstaculiza esta labor es la actitud de prejuicios de los docentes que
ejecutan los procesos curriculares del Colegio Divino Nifio en lo que se refiera a la préctica
educativa o el curriculo real, debido a que este tipo de ejercicio coloca en evidencia la
efectividad de su funcion. Lo que puede generar resistencias por parte de los maestros. Pero esta
realidad mencionada se puede afrontar haciendo consciente a través de charlas al grupo de
docentes que es necesario revisar y repensar los diferentes procesos de ensefianza aprendizaje si
se pretende contribuir a una educacién de calidad, pues, “una institucion cerrada al aprendizaje,

hermética con las interrogaciones, repetira de forma inevitable los errores” (Santos, 2001, p. 5).
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Capitulo2. Marco Tedrico

El desarrollo de la presente indagacion tedrica como base argumentativa se desarrolla en
primer lugar abordando la categoria del curriculo educativo como una realidad cambiante,
transformante y transformada por los sectores escolares; lo que va de la mano de lo que es la
autonomia curricular escolar versus criterios comunes del Curriculo de la educacion basica y
media en Colombia; cerrando esta primera parte con la evaluacion curricular como una realidad
que trasciende a la calidad educativa. En segundo lugar se abordara la categoria de las
evaluaciones estandarizadas, sus implicaciones y retos, analizando de manera especial la prueba
estandarizada de Saber 11.

2.1. El Curriculo Educativo una Realidad Cambiante, Transformante y Transformada
por los Sectores Escolares

Los seres humanos se concretizan y se afirman desde un punto de la realidad espacio
temporal cuya incidencia se extiende gradual e infinitamente hasta que su corporeidad se lo
permita o la muerte solicite la entrega de lo que es de todos y al final de nadie “la vida”. Pero lo
cierto, es que es comun a todos los mortales, por lo menos en la forma humana que se conoce, el
ser y aprender desde un contexto, el cual influird y en ocasiones determinara a ese sujeto que
camina erguido para que sea persona y actué desde una identidad. Por ello, el propésito principal
de esta elucubracion en primera instancia es analizar las incidencias de los procesos curriculares
desde la concrecion en una comunidad educativa y como desde estas dinamicas influye en el
éxito de esta al tiempo que es influenciado.

Por consiguiente, es importante tener presente que toda proposicion curricular necesita
partir de un escenario concreto para que de esta manera sea aterrizada, eficiente y eficaz,

alejandose asi de las esferas de lo meramente utopico. Asi lo expresa Casarini (2005), cuando
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aborda el tema del disefio curricular, al afirmar que es “...una representacion de ideas, acciones,
objetos, de modo tal que dicha representacion opere como guia orientadora a la hora de llevar el
proyecto curricular a la practica” (p. 113). Racionamientos que brindan la posibilidad de
comprender que aunque una misma idea se aplique en diferentes niveles educativos sociales,
regionales y culturales, los resultados serdn distintos, ya que cada grupo social las asimilara de
manera diferente a través de sus mapas mentales espacio temporales, prejuiciados por sus
ocupaciones y demandas laborales, creencias, ideologias, expresiones artisticas, valores, entre
otros.

Realidad evocada que en analogia con el curriculo nos devela que si bien este “...es la
estrategia por excelencia utilizada para lograr los fines de la educacién y satisfacer las
necesidades del entorno” (Navarro, M. Pereira, L. Pereira 'y Fonseca, 2010, p. 204), cada
comunidad educativa aterrizar esta tesis de manera diferente en su curriculo tanto a nivel teérico
como practico. Comprendiendo por un lado, que el curriculo incide en la concrecion de hombres
y mujeres de acuerdo a un modelo, un tiempo, un lugar, unas politicas y demandas contextuales
determinadas, tal como lo deja evidenciar Florez (2005.), cuando menciona al curriculo como
“...la concrecion especifica de una teoria pedagogica para volverla efectiva y asegurar el
aprendizaje y el desarrollo de un grupo particular de alumnos para la cultura, época y comunidad
de la que hacen parte” (p. 291).

Vislumbrando entonces que cuando se aborda la realidad curricular de una institucion hay
que abordar en primera instancia las teorias que lo sustentan y estan detras de este y que segun
De Zubiria (2006), ellas se pueden recoger en enfoques hetero-estructurante y auto-estructurante;
en el primero, se considera que los procesos de ensefianza — aprendizaje se dan por fuera del aula

de clase, en donde los actores principales son los docentes y las instrucciones, y el proposito



22

principal del curriculo es la de transmitir la cultura humana a las nuevas generaciones; en el
segundo, el centro del proceso de ensefianza — aprendizaje es el estudiante, sus necesidades y las
habilidades que debe desarrollar para desenvolverse en su contexto con éxito, en donde el
curriculo, la escuela y el maestro giran en torno a favorecer el protagonismo del educando como
autogestor de la ensefianza aprendizaje (p. 13-20).

Por otra parte, es de interpretarse también que el entorno y los actores con el que se
desarrolla un curriculo influye y determina al mismo; pues, aunque se haya disefiado un modelo
para transformar un escenario social o educativo, en la practica este serd permeado y en muchos
casos derogado o abrogado por el mismo contexto, pues asi lo deja entrever Casarini (2005)
cuando habla sobre el curriculo real:

El curriculo real (o vivido) es la puesta en practica del curriculum formal con las
inevitables y necesarias modificaciones que requieren la contrastacion y ajuste
entre un plan curricular y la realidad del aula. No habra que olvidar que el
curriculum real encuentra su razon de ser en la préctica educativa. (p. 8-9).

Dejando claro lo anterior que una cosa es lo que se planea y disefia formalmente y otra
muy diferente es el proceso de ejecucion en donde surgen una serie de variables que salen al
asecho ya sea como planteamientos que no se tuvieron en cuenta dentro del proceso de
indagacion o diagnostico, pues, en muchos casos puede suceder que “Cuando el diagnostico esta
mal hecho, las soluciones son inevitablemente defectuosas” (Santos, 2001, p. 4), o por otro lado,
puede darse que se penso un disefio curricular para un contexto y realidad educativa, que cuando
se fue aplicar, en minimo o en alto porcentaje las circunstancias para el que fue elaborado ya han
cambiado. Pero lo claro es que cuando esas variables no se abordan conscientemente pueden

generar un nuevo curriculo al que la autora Casarini (2005) denomina real o vivido (p.8), y que
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trastoca sutilmente lo previamente planeado y lo que es peor aun, sin que los responsables del
pre-disefio en muchos casos se enteren de las mismas y asi siguen pensando que este se ejecuta
perfectamente.

Desde otra perspectiva, es importante también mencionar que existen unos elementos
entre lo que es un curriculo formal planeado y un curriculo real vivido, del que se desprende el
curriculo oculto, que segin Gimeno (1996) “...tiene una dimension sociopolitica que se
relacionan con las funciones de socializacion que tiene la escuela dentro de la sociedad” (p. 152)
y que desde la vison, Casarini (2005), quien afirma a propdsito de este que:

Ya que la educacion no es un proceso neutro y aséptico, es inevitable y necesario
el componente ideoldgico, moral y politico que existe en cualquier empresa
educativa que los seres humanos emprenden. De ahi la presencia del curriculum
oculto, tanto en el curriculum formal como en el curriculum real, a través de los
lenguajes implicitos —verbales, escritos, gestuales -. (p. 9)

Lo referido permite inferir que existen diferentes elementos que influyen y cambian las
reglas de juego en el escenario educativo que afectan directamente la ejecucion de un curriculo;
por muy inmaculado y bien elaborado que se encuentre este, siempre encontrara elementos en su
punto de concrecidn espacio temporal que no permitiran que sea el mismo desde la relacion
teorico formales y los contextos practicos, pues, como se acaba de desglosar cuando se habla de
curriculo siempre se tiene que tener presente que este se da en tres vertientes: Formal, real o
vivido y oculto. Ahora, la diferencia entre estos tres segun Casarini, (2005) es en que “...tienen
por objeto reafirmar el analisis sobre las intenciones curriculares (curriculum formal —
curriculum oculto) y las concreciones en el desarrollo curricular (curriculo real - curriculum

oculto), (p. 10).
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Discurriendo con los raciocinios de las lineas previamente enmarcadas que estas tres
perspectivas de curriculo no se pueden negar, ya que generan un gran impacto social y educativo;
esto, debido a que si el curriculo es una respuesta al contexto social segun sus necesidades y el
ideal de ser humano que se quiera formar, la sociedad también es transformadora de la realidad
educativa en sus pretensiones desde sus resistencias, apoyos y desafios. Lo anterior se puede
corroborar en el estudio que presenta Anyon (1981) en su investigacion sobre la clase social y el
conocimiento escolar en donde coloca como evidencia a cinco escuelas pertenecientes a niveles
sociales diferentes (Clase trabajadora, clase media, clase media alta o profesional y clase
ejecutiva o de élite) constatandose de esta forma la diferencia del aterrizaje del curriculo en las
diferentes areas de lenguaje, matematicas, sociales y el manejo de la convivencia, que aunque
tenian unas disciplinas y tematicas en comun las planeaban, las ejecutaban y vivian de manera
diferente, generando al mismo tiempo actitudes, tensiones y aprendizajes de forma divergentes
(p. 3-43).

Por todo lo esbozado, es pertinente comprender que el curriculo es una realidad de vital
importancia en los procesos educativos desarrollados por un ente educativo, ya que segln S.
Hoyos, P. Hoyos, y Cabas (2004), este es “...el conjunto de actividades y experiencias que
tienen lugar en las instituciones educativas, encaminadas a asegurar el aprendizaje y el desarrollo
integral de los educandos, para que actien adecuadamente sobre el contexto...” (p. 14-15), por lo
que su estudio, planeacion, elaboracion, ejecucion y evaluacion son fundamentales, pues, de ello
depende la construccion de los diferentes paradigmas antropoldgicos, sociales y culturales de una
comunidad sin perder el horizonte que segun el Ministerio de Educacion Nacional de Colombia

(1994), “ni académica, ni politicamente es posible establecer de manera definitiva lo que es o lo
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que debe ser un curriculo” (p. 34), es decir, que este se encuentra en una constante dindmica de
perfeccionamiento.

Lo rememorado es sostenido al igual por Casarini (2005), quien menciona que para
abordarlo se:

“...necesita desarrollar una vision histérica amplia acerca de éste como objeto de
estudio, puesto que no es inmutable; por el contrario, cambia y se transforma en
respuesta a las circunstancias historicas, a las estructuras econdmicas y politicas,
y a los intereses humanos...” (p. 5).

Por ende, se necesita una consciencia escolar educativa que esté atenta a los propésitos
establecidos en un proyecto educativo institucional, corroborando la pertinencia del curriculo con
las demandas de su contexto y el cumplimiento de las politicas estatales, ya sea con la finalidad
de realizar ajustes o indagar sobre “...la busqueda de nuevas alternativas curriculares que pongan
a la institucion educativa a tono con la época y con los intereses de la nacion” (Ministerio de
Educaciéon Nacional de Colombia, 1994, p. 35). Entonces se entendera con todo lo repasado que
el estudio constante por parte de una institucion educativa en referencia a su curriculo no solo es
necesario, sino trascendental, si se quiere tener una vision por lo menos mas clara de lo que se
pretende lograr al esculpir un proceso de ensefianza aprendizaje.

Entendiendo que, si lo anterior no se hace y “nos entregamos a la inercia, es posible que
estemos navegando a la deriva o, lo que es mas grave, hacia el abismo. No hay viento favorable
para un barco que va a la deriva.” (Santos, 2001, pag. 1). Elucubraciones que hacen innegable
procesos de investigacion y gestion del conocimiento en referencia al tema, lo que permitira que
se desarrollen procesos préacticos que aterricen el saber, el ser y el saber hacer desde un proyecto

educativo institucional que contribuya a una comunidad educativa a superarse asi misma desde la
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evaluacion y revision constante del disefio curricular el cual ostenta, brindando asi luces y
posibilidades a la comunidad educativa a seguir caminando a las rutas de mayores aciertos y
éxitos y la superacion de sus propios limites y posibles obstaculos que su contexto les rete.

Concluyéndose, en primer lugar, que el curriculo es esa realidad que permite concretizar
el desarrollo de los propositos, fines educativos de un proyecto escolar respondiendo al tiempo y
a las demandas del contexto en el que se desenvuelve. En segundo lugar, que el curriculo esta
permeado por diferentes teorias pedagogicas que se enmarcan entre las hetero-estructurantes y
auto-estructurantes. En tercer lugar, que los actores y contextos donde se desarrolle un curriculo
influyen de manera marcada en el mismo generando una realidad de constantes cambios de
adecuaciones en él, lo que lleva a que exista unas diferencias entre lo que es el curriculo formal,
el real o vivido y el oculto. En cuarto y altimo lugar, que cada institucién educativa necesita por
ello estar en una constante revision, evaluacion e indagacion sobre su curriculo con la finalidad
de que este cumpla con las demandas y necesidades de las politicas y necesidades del contexto.

2.1.1. La Autonomia Curricular Escolar Versus Criterios Comunes del Curriculo

de la Educacion Basica y Media en Colombia.

Desde el abordaje del texto anterior se puede inferir que el curriculo es una realidad en
constante cambios y ajustes en tanto las personas, contextos y politicas educativas estatales se
encuentren ante las mismas dinamicas dandose una relacion de necesidad y de influencia mutua.
Ahora, en la actualidad las nuevas disposiciones de reordenamiento y respuesta que ha exigido
los nuevos fendmenos y realidades socio-economicas de cada pais como la globalizacion y sus
efectos ha llevado a que diversos paises ejecuten reformas curriculares que permitan que tanto
los estados, escuelas y ciudadanos puedan dar frente a los nuevos retos planteados, pretendiendo

“la busqueda de mayores niveles de calidad, pertinencia y actualizacion de conocimientos,
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valores y competencias a desarrollar en los estudiantes” (Palamidessi, 2006, p. 4). Por eso, este
apartado pretende dar respuesta a la forma que plantea dar frente el curriculo de la educacion
bésica y media en Colombia a estos planteamientos desde la autonomia escolar.

El estado colombiano desde el afio 1994 inicia unos cambios a nivel legislativos para dar
paso a afrontar y asumir la educacién basica y media desde la autonomia institucional que
plantea a partir de la Ley General de Educacion 115 (1994), en su articulo 77, donde se plantea:

Dentro de los limites fijados por la presente ley y el proyecto educativo
institucional, las instituciones de educacion formal gozan de autonomia para
organizar las areas fundamentales de conocimientos definidas para cada nivel,
introducir asignaturas optativas dentro de las areas establecidas en la ley, adaptar
algunas areas a las necesidades y caracteristicas regionales, adoptar métodos de
ensefianza y organizar actividades formativas, culturales y deportivas, dentro de
los lineamientos que establezca el Ministerio de Educacion Nacional

Comprendiéndose ante esto, que cada institucion de educacién basica y media gozan de
una autonomia curricular, lo que les permitird construir, segun la idiosincrasia de cada institucion
educativa presente en el pais, pero dentro de los limites que establezca el mismo Ministerio de
Educacion Nacional, un proyecto educativo institucional propio. Desligdndose también que para
esta ley general en su articulo setenta (70) establece que el “Curriculo es el conjunto de criterios,
planes de estudio, programas, metodologias, y procesos...” y que el fin de este es contribuir a
““...la formacion integral y a la construccion de la identidad cultural nacional, regional y
local...”.

De otro lado, en cuanto a los lineamientos que se deben establecer, el articulo setenta y

ocho (78) de la ley general de educacion 115 (1994), indica que el “El Ministerio de Educacion
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Nacional disefara los lineamientos generales de los procesos curriculares”; lo que conlleva a la
creacion de unos “indicadores comunes que permiten establecer si los estudiantes y el sistema
educativo en su conjunto cumplen con unas expectativas explicitas de calidad” (Ministerio de
Educacion Nacional de Colombia, 2006, p. 11), realidad que comienza a convertirse en hecho
cuando la resolucién 2343 (1996) adopta un disefio de lineamientos generales de los procesos
curriculares del servicio publico educativo y se establecen los indicadores de logros curriculares
para la educacion formal.

Lo que fue proseguido de la publicacion de los indicadores de logros curriculares y de
lineamientos curriculares de las diferentes areas como matematica, lengua castellana, ciencias
naturales y educacién ambiental, Idiomas extranjeros, ciencias sociales, constitucion politica 'y
democracia, artistica, catedra de estudios afrocolombianos, educacion ética y valores, educacion
fisica, preescolar, entre otros, cuyo propoésito segun el Ministerio de Educacion Nacional (1998)
es “atender esa necesidad de orientaciones y criterios nacionales sobre los curriculos, sobre la
funcion de las areas y sobre nuevos enfoques para comprenderlas y ensefiarlas” (p. 3).

Por otra parte, en la misma linea de establecer unos referentes comunes el Ministerio de
Educacion Nacional (2006) se lanza a establecer unos estandares basicos de competencia en
lenguaje, matematicas, ciencias sociales, ciencias naturales, ciudadanas y lenguas extranjeras:
inglés. Estandares de competencias que no buscan otra cosa sino ser segun el mismo Ministerio
de Educacion Nacional (2006) “...un criterio claro y publico que permite juzgar si un estudiante,
una institucion o el sistema educativo en su conjunto cumplen con unas expectativas comunes de
calidad” (p. 11). Implicando lo anterior que si bien es cierto que las instituciones educativas en

Colombia gozan de una autonomia escolar, esta no es total y en muchas ocasiones es nula, pues



29

los lineamientos o criterios comunes se han convertido en una realidad que arrincona cada vez
mas la autonomia escolar.

Con lo antes expuesto, se infiere que a la autonomia escolar le quedan pocas opciones,
pues como se puede ver, son muchas las orientaciones, que mas que eso se han convertido en
norma de cumplimiento, debido a que las instituciones educativas de educacion bésica y media
son medidas a partir de estos criterios, pues las pruebas disefiadas por el Instituto Colombiano
para el Fomento de la Educacién Superior (ICFES) y en especial las pruebas saber, se construyen
a partir de estos criterios, lo que deja claro el Ministerio de Educacion Nacional (2006) cuando
afirma que “...los estandares se constituyen en unos criterios comunes para las evaluaciones
externas” (p.11). Conduciendo de esta manera, tal como lo dice Gomez (2004), a que las
instituciones en la preocupacion y compromiso obligado en pro de los resultados de las pruebas
estandarizadas “...dejen de lado otros aspectos que son inherentes a la funcion social de la
escuela...” (p. 78).

Ahora, El colegio Divino Nifio de Rionegro — Antioquia no es la excepcion a esta
realidad pues, segln su proyecto educativo institucional su curriculo es confesionalmente
catolico y pretende ejercer su autonomia desde la formacién integral, teniendo como base
fundamental la escala de valores éticos, morales y religiosos desde el ambito que le permite la
legislacion educativa colombiana (Colegio Divino Nifio., 2017, p. 4-150). Pero todo lo anterior
esta sujeto a las prioridades del gobierno quien de una u otra manera tensiona los procesos y los
inclina de forma vertiginosa a que se priorice los resultados de las pruebas estandarizadas saber
3,5,7,9y 11 en el caso de la educacion basica y media vocacional.

Concluyendo con todo lo eshozado, en primera instancia, que la jurisprudencia de la

educacion colombiana brinda una autonomia institucional y por ende curricular, el cual es
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regulada por referentes comunes para la educacion basica y media a través de lineamientos e
indicadores curriculares y estandares de competencia. En segunda instancia, que tales criterios
comunes establecidos por el Ministerio de Educacion Nacional corren el riesgo de atentar contra
la autonomia institucional ya que en el afan de alcanzar estandares de calidad se obliga a los
entes escolares de una u otra manera a reorientar todos sus procesos en respuesta a las
evaluaciones estandarizadas en especial las pruebas Saber 11, debido a que “Con relacion a la
autonomia escolar la evaluacién se constituye en un instrumento central en la toma de decisiones
que procuran mejorar las dinamicas propias de la institucion educativa” (Cagua, 2013, p. 36).

2.1.2. La Evaluacion Curricular una Realidad que Trasciende a la Calidad

Educativa.

La evaluacion curricular es un campo complejo y dindmico que ha estado asociado, tanto
al desarrollo del curriculo, como a su conceptualizacion, (Diaz, 2015, p. 26), siendo una
condicion especial de este, si se deduce que el curriculo es un entramado en constante cambio
por lo que se hace necesario el uso de la evaluacion como medio de investigacion para develar la
pertinencia del mismo y su sincronizacion con los fines, propositos, politicas del estado y su
contundencia en cuanto a respuesta a las necesidades locales. Partiendo de esta manera se
persigue en este apartado el analisis de la evaluacion curricular como medio que conlleva a la
calidad educativa en pro del progreso del proyecto educativo institucional al cual sirve.

Vislumbrando de esta forma con Diaz (2015) que “la evaluacion curricular debe ser ante
todo un proceso de investigacion de la escuela...” (p. 25) que le permita repensarse y recorrer los
caminos que plantea Santos (2001) cuando afirma “La escuela tiene que aprender para saber y
para saber ensefiar, para saber a quién ensefia y donde lo hace” (p. 3). Concibiendo asi la

evaluacion del curriculo como un instrumento y entramado especial que permite mantener al ente
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educativo en una conciencia despierta y atenta a las complejidades de la realidad educativa en lo
que resefia el curriculo formal, el real o vivido y el oculto, que como ya se analiz6 anteriormente
desvian o direccionan las pretensiones del disefio curricular de un plantel educativo.

Casarini (2005), por su parte menciona que lo propio del evaluador curricular o
responsable de llevar a cabo esta actividad reside en “...ayudar a los demas a saber solucionar
los problemas y determinar las acciones mas apropiadas para la consecucion de los objetivos” (p.
193), desprendiéndose de esta sentencia que la evaluacién curricular ayuda a encontrar los
posibles problemas y dificultades del desarrollo del curriculo no con la mera intencion de
encontrarlo sino con la finalidad de brindar herramientas para poder superarlos.

En consecuencia, la evaluacion no es un elemento externo a la realidad curricular, por el
contrario es un componente inherente que siendo miembro de un mismo cuerpo coopera entorno
al crecimiento y perfeccionamiento de los diversos procesos que lo integran buscando el acierto
de los mismos o la adaptacion de sus partes. Pues, asi lo deja claro Brovelli (2001.) “la
evaluacion curricular no es mas que pensar en uno de los aspectos propios del curriculum
concebido como proceso, como proyecto a realizar en la practica en determinadas condiciones,
ya sean éstas contextuales mas globales e institucionales particulares” (p. 103). Adjuntando de
esta forma la evaluacion como un apartado que se piensa y construye desde el momento mismo
del disefio curricular en lo que atafie a su enfoque y metodologia a aplicar.

Ahora, es de preguntarse con lo tratado el como llevar a cabo la evaluacion, lo cual
depende a su vez de que aspecto y realidad curricular se va a valorar. Es decir, no es lo mismo
preparar o alistar la valoracion del curriculo formal, que el curriculo oculto o real; como tambiéen
que aspectos del cuerpo curricular tasar. Por eso es importante reconocer a nivel general las

partes de un curriculo, pues, solo de esta manera se reconoceran los bloques que la evaluacion
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curricular abordara con el fin de sopesarlos y brindar los insumos del cual se desprendera los

procesos de mejoramiento, ajustes y sincronizaciones. Estos principales componentes se

abordaran a continuacién de forma holistica:
1. Componente de finalidades y objetivos del curriculo: Estos son los primeros
interrogantes al que debe responder un curriculo institucional escolar ¢El por qué y
para qué educar? Respondiendo a los fines y objetivos en un proyecto educativo
institucional que se hacen posible a través del sector curricular y son supremamente
importantes, ya lo decia De Zubiria (2006) “sin finalidades e intenciones educativas
claras y previamente definidas no es posible pensar ni actuar pedagogicamente” (pag.
31). Lo que es ratificado por Casarini (2005) “la respuesta a esta pregunta posibilita la
formulacién de las macro-finalidades o propositos generales que encabezan un
proyecto curricular y orienta su desarrollo” (p. 39). De esta manera, la funcién de la
evaluacion es analizar la relacion y pertinencia que este componente tiene con los
criterios comunes y las politicas de cada estado o la relacion de los mismos con los
contenidos, las estrategias y actividades de ensefianza aprendizaje y la evaluacion.

2. Componente de contenidos de ensefianza aprendizaje: Son el eje crucial a la

interpelacion del ;Qué ensefiar — aprender? Considerando que segin Gimeno (1996)
“los contenidos de la ensefianza son cortes que representan la realidad procesual” (p.
160). Por lo que aqui se considera junto con Nieda y Macedo (1997) que “la via de
concrecion de las intenciones educativas mediante los contenidos, mejorada por las
aportaciones de la psicologia cognitiva y la didactica de las ciencias, nos parece una
opcion adecuada para la propuesta de un curriculo” (p. 1). Resaltando ademas que el

Ministerio de Educacién Nacional de Colombia (2006) propone gue estos se
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organicen a partir del desarrollo de competencias cuando expresa que “los estandares
de competencia constituyen uno de los pardmetros de lo que todo nifio, nifia y joven
debe saber y saber hacer para lograr el nivel de calidad esperado a su paso por el
sistema educativo...” (p. 9).

Con todo esto la evaluacion curricular en cuanto a los contenidos debe valorar
la capacidad de estos en aterrizar los fines y las intenciones de un proyecto curricular.
Al igual que sopesar si la organizacion, eleccion, tiempos, vigencia y secuencialidad
vertical y horizontal, es la adecuada. Pues, si los “...contenidos plasman de manera
relativamente clara los propositos y las intenciones educativas” (De Zubiria, 2006, p.
47), es importante estar atentos a que estos se desarrollen y cumplan con su rol. Sin
olvidar que estos son los “...Conceptos, teorias, principios, datos, técnicas,
procedimientos, habilidades y destrezas, herramientas, y actitudes y valores,
considerados cultural y socialmente validos y necesarios” (Casarini, 2005, p. 39).
Componente de las estrategias metodoldgicas y actividades de ensefianza —
aprendizaje: El apartado en cuestion responde al cuestionamiento del ; Como
ensefar — aprender? Por lo que es relevante el asimilar que estas “constituyen el
aprendizaje de los procedimientos de autocontrol y autorregulacion cognitiva sobre la
atencion, la memoria y la comprension” (Villalobos, 2008, p. 221), o lo que
comunmente se conoce como areas neurofisioldgicas. Desde los lentes de Zambrano
(2005), estas tienen como funcidn “interrogar la ensefianza y crear los instrumentos
mas apropiados para promover el cdmo sin que éste aparezca reducido a una simple
organizacion metodologica” (p. 72). Escenario por el cual la evaluacion representa

ante este componente una valiosa cuantia al investigar sobre la eficacia y pertinencia
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del uso y apropiacion de las mismas, al igual, si los recursos de apoyo o tecnoldgicos

son los idéneos.

Cerrando todo este derrotero, al concluir por un lado con Garcia y Salazar (1996) que “La
evaluacion es utilizada para determinar el grado de perfeccion con que se alcanzan unos
objetivos” (p. 12), que en el caso de la esfera curricular es una dimension de incalculable valor,
pues ella es indispensable en la existencia y pertinencia de un curriculo. Por otra parte, para
Ilevar a cabo una evaluacién curricular se debe tener claro los componentes y campos que se
pretenden validar sin pasar por alto que entre sus propdsitos esta el perfeccionamiento y la
calidad educativa y no simplemente los cuestionamientos anulativos. Sentenciando en Gltima
parte, “que lo importante de la evaluacion curricular es proveer a los actores escolares, sean
directivos o, profesores, con las herramientas necesarias para describir, observar, analizar e
interpretar criticamente los aspectos que configuran el desarrollo curricular” (Diaz, 2015, p. 28),
y que estas se pueden adelantar interna o externamente, por lo que se convierten en un camino
ideal para tender a la calidad educativa.

2.2. La Evaluacién Estandarizada, sus Implicaciones y Retos

Las nuevas coyunturas de los procesos de cambios a nivel mundial han hecho que se
reflexione de forma especial sobre la educacion y los paises del cono sur y Latinoamérica no han
sido la excepcion, asi lo deja claro un informe de la Organizacion de las Naciones Unidas para la
Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO), (2006), en un estudio sobre gestion y desarrollo
curricular en paises de América Latina, quien afirma que “En las tltimas décadas, nuevamente la

educacion tuvo un lugar destacado en la agenda de transformaciones de los paises de la region”

(p. 2).
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Situacion que ha potencializado la docimologia, privilegiando a la evaluacion como
medio e instrumento de analizar y mejorar la educacion. Para ello, utiliza en especial la
evaluacion estandarizada, que influye en las politicas educativas estatales, tal como lo deja claro
Blanco et al (2008) “la evidencia producida por la evaluacion estandarizada de los aprendizajes
incide en la politica de una manera tal vez lenta e indirecta, pero decisiva” (p. 164). Por su parte
el estado colombiano a traves del MEN (2006) considera que la evaluacién tanto interna como
externa, son el instrumento ideal para determinar qué tan lejos o tan cerca se esta de alcanzar los
niveles de calidad y excelencia establecidos a través de los estandares (p. 9).

Ahora, se define evaluacion estandarizada segin Pophan (1999) como “cualquier examen
que se administra y califica siguiendo un procedimiento estandar predeterminado. Hay dos tipos
principales de pruebas estandarizadas: las pruebas de aptitud y las pruebas de logros” (p. 2).
Pretendiendo con ello, disefiar herramientas de evaluacion que permitan analizar los
conocimientos y destrezas que posee un estudiante determinado en un &rea particular de
contenido (Pophan, 1999, p. 2).

De otro lado, es de citarse que el estado colombiano creo el Instituto Colombiano para el
fomento de la educacion superior (ICFES) en 1968, quien entre sus funciones estaba el disefio de
pruebas estandarizadas con la finalidad de garantizar igualdades en las oportunidades de acceso a
la educacion post-secundaria (Pefia, 2008, p. 4) y desde entonces no solo ha disefiado pruebas
estandarizadas a traves del ICFES, sino que también el estado colombiano ha participado de este
tipo de evaluaciones a nivel internacional como las de Programa Internacional de Evaluacion de
estudiantes (PISA), Estudio del Progreso Internacional en Competencia Lectora (PIRLS),

Estudio Internacional de Tendencias en Matematicas y Ciencias (TIMSS), Estudio Internacional
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de Educacion Civica y Ciudadania (ICCS) y las pruebas del Laboratorio Latinoamericano de la
Evaluacion de la Calidad de la Educacion (LLECE), entre otras.

Con lo expresado anteriormente, es concerniente precisar por una parte las ventajas que
tienen a nivel general las pruebas estandarizadas, las cuales en primer lugar, brindan la
posibilidad de “determinar el rendimiento de los estudiantes por medio de sistemas
estandarizados de evaluacion, cuyos resultados son usados para determinar la calidad de la
instruccion que se imparte en las instituciones educativas y de los maestros” (Gomez, 2004, p.
75). Seguido de ello también permite, con base en la informacién arrojada por este tipo de
pruebas, que las instituciones educativas conozcan sus fortalezas y debilidades y realizar asi
planes de mejoramiento que establecen nuevas o més fortalecidas metas (Ministerio de
Educacion Nacional de Colombia, 2006, p. 9).

La funcionalidad de este tipo de pruebas genera a los estados segun Nifio (2013)
“multiples impactos y prioriza los esfuerzos de inversion social, los proyectos y acciones a
desarrollar en el servicio educativo estatal, especialmente” (p. 112). Siendo conscientes que estas
no se aplican solo al interior de un pais, sino que como ya se habia mencionado también se hacen
a nivel internacional; cuyo proposito es permitir segin Blanco et al. (2008) «...tener informacion
sobre los resultados de aprendizaje de los estudiantes (...) con relacion a otros paises y de
algunos factores posiblemente asociados a los resultados, contrastados con referentes
internacionales” (p. 171).

En cuanto, a la critica que se ha hecho a este tipo de evaluacion se encuentran maltiples
cuestionamientos entre los que se descubren el que se les acuse de estar al servicio de un modelo
politico, social y econdmico. Realidad que aborda como un movimiento que afecta a toda

américa latina tal como lo menciona Garcia et al, (2013):
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Las politicas implementadas para América Latina desde los organismos no
gubernamentales y multilaterales internacionales generan reformas en la
educacién que cuentan con el compromiso de los gobiernos y los administradores
educativos, por lo cual se configura una politica de Estado encaminada a alcanzar
la calidad y la excelencia en la educacion. (p. 109)

Por su parte Diaz (2015) “...considero que el tema de la evaluacion curricular es un tema
que por su naturaleza no puede abstraerse de los macro-contextos (politicos, econémicos,
socioculturales, cientificos, legales) ni de los micro-contextos (regionales, locales y educativos)
en los cuales han surgido” (p. 26) y que Gomez (2004) considera al servicio de la derecha, pues
indica que la educacion se estéa planteando en relacion directa con el desempefio econdémico y
que por lo tanto requiere de altos estandares educativos para que la economia sea productiva (p.
75). Cerrando todo esto con los escollos de la misma Garcia et al, (2013), cuando menciona que
“En este contexto, se priorizan los referentes de calidad desde los fundamentos macro
econodmicos del modelo neoliberal y desde los requerimientos internacionales para monitorear de
manera permanente el desarrollo de las reformas y el uso de los recursos asignados” (p. 111)

Otra de las cuestiones a las que se le acusa este tipo de pruebas que se vienen
desglosando es que “...el rendimiento de los estudiantes se limita a su desempefio en examenes
estandarizados y se desconocen otras habilidades, competencias, actitudes y saberes implicitos
en cualquier area del conocimiento...” (GOmez, 2004, p. 78). Generando asi que se infiera una
vision parcializada de lo que es un proceso Yy sistema de educacion, y lo que es peor adn,
conduciendo a las instituciones educativas a promover en afan de los resultados que
promocionan estas evaluaciones, a dejar de lado una serie de valores que estan por encima de las

habilidades y competencias que miden las pruebas y que se salen incluso de su capacidad.
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En Gltima instancia, también se acusa a este tipo de evaluaciones de conllevar al
enjuiciamiento injusto de los docentes, estudiantes e instituciones educativas cuando los
resultados no son los més favorables, olvidando que existen una serie de factores agregados que
influyen y afectan directamente en el desarrollo de la educacion, en su rendimiento y calidad, tal
como lo menciona Goémez (2004) “cuando los resultados no son los esperados, se culpa
injustamente a los docentes y a las escuelas (...) desconociendo que hay factores ajenos a ellos
que afectan el desempeiio de los estudiantes” (p. 79). Realidad que también expresa Garcia et al.
(2013), cuando sentencia que “Las pruebas no tienen en cuenta los factores asociados a
identificar las caracteristicas personales, los intereses, los ritmos de desarrollo y los estilos de
aprendizaje del estudiante para valorar sus avances” (p. 115).

Concluyendo con todo esto que las evaluaciones estandarizadas a nivel internacional,
como internamente en los paises que las promueven conllevan inherentemente una serie de
complejidades tanto desde sus bondades en su desarrollo, como desde sus criticas que cuestionan
su ejecucidn. Sin embargo, no es una realidad a la que se le pueda ignorar, pues como se acaba
de desarrollar se han convertido en todo un sistema desde el que se monitorea y mide el
rendimiento y la calidad de educacidn. Por ello sea cual sea la posicion ante esta se hace
necesario trabajar en su mejora y perfeccionamiento y no solo quedarse en la critica, pues
ineludiblemente los estudiantes quiérase o no en la actualidad son tasados con estas medidas.
Ademas, es importante entender que todo sistema por perfecto que sea necesita dia a dia ir
mejorando mas, pues al ser una creacion humana esta sujeta a no ser absoluta, sino encontrarse

en caminos de perfeccion constante.
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2.2.1. Las Pruebas Estandarizadas de Saber 11.

En el afio de 1968 se dio la creacion del Instituto Colombiano para la evaluacién de la
educacion Superior (ICFES), el cual es un ente independiente adscrito al Ministerio de
Educacion Nacional (MEN); inicialmente este solo realizaba un “examen de estado” para
acceder a la educacion superior, al que luego le afiadieron la funcion de llevar acabo otras
pruebas como las de validacion del bachillerato y las saber. (Ayala, 2015, p. 10). El decreto 2343
(1980), jugo un papel crucial en los procesos de las pruebas saber, ya que este no solo ordend la
obligatoriedad de la presentacion del examen para el ingreso a la educacion superior, sino que
ademas, lo planteo como suministro del MEN con fines de fomento de planes de mejoramiento
en las instituciones con bajos rendimiento y por ende la materializacion de los procesos de
calidad educativa.

Posteriormente, segun el ICFES (2016) “la ley 1324 del 2009 le confiere (...) la misién
de evaluar, mediante examenes externos estandarizados, la formacion que se ofrece en el servicio
educativo en los distintos niveles” (p. 8), en los que sin duda alguna se contempla la prueba
Saber 11 y ademas las pruebas saber 3, 5y 9. Comprendiendo con lo anterior que las pruebas
Saber 11 hacen parte de las evaluaciones estandarizadas disefiadas por el ICFES que persigue
entre sus objetivos evaluar a los estudiantes que se encuentran finalizando el grado undécimo y
segun el Decreto 869, por el cual se reglamenta el examen de estado de la educacion media,
ICFES - Saber 11, (2010), en su articulo uno (1), principalmente son:

1. Comprobar el grado de desarrollo de las competencias de los estudiantes que se

encuentran en grado undécimo.
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2. Monitorear la calidad de la educacién de los establecimientos educativos del pais, con
fundamento en los estandares basicos de competencias y los referentes de calidad
emitidos por el Ministerio de Educacion Nacional.

3. Ofrecer informacidn que sirva como referente estratégico para el establecimiento de
politicas educativas nacionales, territoriales e institucionales.

En cuanto a lo que se evalla en este examen, son los estdndares de competencias de cada
una de las areas incluidas en la prueba, que de acuerdo al MEN (2006) “‘se constituyen en unos
criterios comunes para las evaluaciones externas” (p. 11) y que por su parte el ICFES (2016),
estipula que dentro de las diferentes competencias se distinguen las genéricas y no genéricas; las
primeras, son aquellas indispensables para el desempefio laboral, social y civico de todo
ciudadano; las segundas, son aquellas propias de disciplinas particulares, que resultan
indispensables para el ejercicio de una profesion (p. 9). Respecto a la metodologia que se utiliza
actualmente para llevar a cabo las pruebas de Saber 11 es la del modelo basado en evidencia el

cual consiste segun el ICFES (2016) en que:

De acuerdo con este modelo, en las especificaciones se formalizan, primero, las
afirmaciones sobre las competencias que posee un estudiante dado su desempefio
en la prueba. Luego, se describen las evidencias que sustentan cada una de las
afirmaciones. Por ultimo, se describen las tareas que se le pide realizar al
evaluado para obtener las evidencias que dan sustento a las afirmaciones. De esta
manera, la elaboracidn de las especificaciones garantiza una completa
comparabilidad de los exdmenes que se construyan a partir de ellas. (p. 10).

Las areas o disciplinas evaluadas en esta evaluacion son matematica, lectura critica,

sociales y ciudadanas, ciencias naturales e inglés, cuyas preguntas en el examen estandarizados
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son de seleccion multiple con Unica respuesta y preguntas abiertas con respuestas cortas. La
resolucion del examen se lleva a cabo en dos secciones, cada una de cuatro horas y media en un
mismo dia. La primera seccion, cuenta con 117 preguntas a responder, integrada por: matematica
1, con 26 preguntas cerradas y 2 abiertas; lectura critica con 38 preguntas cerradas y 2 abiertas;
sociales y ciudadanas 1, con 22 preguntas cerradas; y ciencias naturales 1, con 27 preguntas
cerradas. La segunda seccion, cuenta con 126 preguntas de las cuales: sociales y ciudadanas 2,
con 24 preguntas cerradas y 2 abiertas; matematicas 2, con 24 preguntas cerradas; ciencias
naturales 2, con 29 preguntas cerradas y 2 abiertas; e inglés con 45 preguntas cerradas (El
Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion, 2016, p. 14).

En lo que se refiere a las competencias evaluadas por area en la prueba se encuentran en
primer lugar las de lectura critica, las cuales son: identificar y entender los contenidos locales
que conforman un texto; comprender como se articulan las partes de un texto para darle un
sentido global; y, finalmente, reflexionar en torno a un texto y evaluar su contenido. Por su lado
las de matematica son: Interpretacion y representacion, Formulacién y ejecucion, y
Argumentacion. En cuanto a sociales y ciudadanas estas son: Pensamiento social, Interpretacion
y andlisis de perspectivas, y Pensamiento reflexivo y sistémico. En lo que atafie a ciencias
naturales se configuran en: uso comprensivo del pensamiento cientifico, explicacion de
fendmenos y por ultimo, la indagacion. Culminando todo el proceso con el area de inglés que
comprende las siguientes: Conocimiento pragmatico, conocimiento lexical, conocimiento
comunicativo, conocimiento gramatical, lectura literal y la lectura inferencial. (El Instituto
Colombiano para la Evaluacion de la Educacion, 2016, p. 16-119)

En ultima instancia se indica que los resultados arrojados por parte de esta prueba son de

acceso y suministro tanto para los estudiantes participantes en la prueba y las instituciones
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educativas que presentan a sus estudiantes. De esta manera los estudiantes pueden acceder a
resultados desde el puesto que ocuparon, el puntaje global, puntaje por pruebas, nivel y décil por
prueba. Por su parte las instituciones educativas pueden acceder a porcentajes por desempefio en
las areas, los margenes de estimacion, la desviacion estandar del puntaje promedio de la
institucion y resultados por estado de competencias y componentes.

Concluyendo con lo eshozado que las pruebas Saber 11 es una prueba estandarizada que
el estado colombiano a determinado a través del ICFES con la regulacion del MEN con el
proposito no solo como un pre-requisito para el acceso a la educacion superior, sino ademas
para evaluar los niveles de desarrollo de las competencias definidas en los estandares basicos y
asi regular y jalonar a las instituciones educativas a plantearse rutas de calidad con planes de
mejoramientos. Infiriéndose asi que esta prueba es una realidad de interés de los estudiantes e

instituciones educativas, pues de los resultados de esta seran en muchos casos clasificados.
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Capitulo 3. Método

El abordaje de la realidad metodoldgica como sustento de aterrizaje de la investigacion se
estructura en primer lugar con la presentacion del enfoque de investigacion; seguidamente con el
tipo de investigacion; posteriormente con el abordaje de la poblacién y la muestra con la que se
trabajara, subsiguientemente con la matriz categorial que ayuda a sincronizar la investigacion; en
acto seguido se analizaran las técnicas e instrumentos de investigacion; culminando con la
presentacion del informe del trabajo de campo y presentacion de informe de andlisis de datos.

3.1. Enfoque de Investigacion

La presente investigacion se configura dentro de un enfoque cualitativo de caracter
hermenéutico, ya que se busca caracterizar e interpretar la dimension intersubjetiva de la
realidad, ademas, de la comprension de documentos referidos al tema en cuestion, es decir, al
curriculo de la institucion y los lineamientos de la pruebas Saber 11. Partiendo que desde
Hernandez, Fernandez y Baptista (2010) “La investigacion cualitativa se fundamenta en una
perspectiva interpretativa centrada en el entendimiento del significado de las acciones de seres
vivos, sobre todo de los humanos y sus instituciones...” (p. 9)

Si bien el enfoque que se propone para la investigacion es cualitativo, en el proceso
metodoldgico se configuran algunos elementos cuantitativos, ya que se adelantaran encuestas a
los sujetos que intervienen en el estudio pesando de esta manera el resultado de algunas
respuestas que por su especial significado tienen un valor al interior de la investigacion que
permitira realizar juicios criticos, analiticos e interpretativos de valor, frente a lo indagado.

3.2. Tipo de Investigacion

El tipo de investigacion para el presente estudio es de orden evaluativo correlacional,

que se comprende como el analisis sobre la relacion que existe entre el curriculo de educacion
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béasica secundaria y media del colegio Divino Nifio y los componentes que evalta la prueba
Saber 11, con el proposito de contribuir a la mejora de los resultados en las pruebas
estandarizadas que desarrolla la institucion educativa y fortalecer el curriculo de la misma.

Desde la perspectiva Hernandez, et al, (2010) los estudios de tipo correlacional «...tienen
como finalidad conocer la relacién o grado de asociacion que exista entre dos 0 mas conceptos,
categorias o variables en un contexto en particular” (p. 81) Por ello, en el proceso a desarrollar se
buscara como objetivo desde el estudio correlacional establecer el grado de relacion entre las
variables del curriculo de basica y media y los componentes de las pruebas Saber 11.

3.3. Poblacion y Muestra

Para el estudio propuesto en esta investigacion se tendra en cuenta la poblacién que
corresponde a los estudiantes y docentes de los niveles de basica secundaria y media del Colegio
Divino Nifio de Rionegro — Antioquia, de acuerdo como se establece en la siguiente tabla:

Tabla 2. Poblacion basica secundaria y media del Colegio Divino Nifio

POBLACION N° MUESTRA TIPO DE
MUESTRA
Sexto 24
Séptimo 26
Octavo 35 Intencional
Noveno 18
Décimo 18
Undécimo 20 10
Docentes 10 10 Intencional
Total 152 20

Nota: Fuente, Elaboracion propia.

Para llevar a cabo el ejercicio de investigacion en cuanto a la poblacion docente se
realizara de forma intencional con el 100% de los docentes vinculados a los niveles de basica

secundaria y media, es decir, 11 profesores, quienes ejecutan directamente el curriculo en las
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diferentes areas o aspectos pedagogicos de la institucion en lo que respecta a las grados

tipificados dentro de la investigacion.

De otro lado, en cuanto a la poblacién de estudiantes de los niveles de basica secundaria

y media equivalente a 141, se tomO un porcentaje que represente como muestra este universo

10 estudiantes del grado undécimo debido a que en este nivel se aplica por parte del ICFES la

prueba estandarizada y son el cierre del ciclo, en en lo que respecta a la media académica.

Ademas, los estudiantes elegidos de los grados especificados corresponden a los que han vivido el
proceso curricular del colegio desde el micio de la basica primaria, es decir desde el grado primero
y han permaneceido en la mstitucion durante todos estos anos hasta llegar hasta el final de la

basica secundaria y media cadémica, lo que les garantiza haber vivido todo el proceso del curriculo

de la institucion.

3.4. Matriz Categorial de Analisis

Tabla 3. Matriz de analisis categorial

UNIDAD DE ANALISIS

Curriculo de educacion basica y media del colegio Divino y los
componentes que evalUa la prueba Saber 11

OBJETIVOS SUBCATEGO INSTRUMEN
ESPECIFICOS CATEGORIA RIA INDICADORES TOS FUENTE
Teleoldgico Fines
Contenidos de
los Planes de Tipos de planes
Describir el estudio PEI
curriculo de curriculo Curriculo
educacion basica y AR Estrategias de  Tipo de Cuestionario Docentes
- Colegio Divino 2 . i
media de la Nifio aprendizaje metodologia Estudiantes
institucion educativa ) Analisis Docente
Divino Nifio y la documental

estructura de la

rueba saber 11 Evaluacién Caracteristicas de
P ' la evaluacion
Prueba Saber 11. Estructura Fines
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Lineamientos.

Documentos
Competencias. oficiales del
ICFES
Metodologia
. . Fines
Analizar la relacion
que existe entre PEI
el curriculo de ; ; e Curriculo
S ., Lineamientos.
educacidn béasica y Relacion L q Analisis | Docente
mediay los curriculo — Integracl:lon ocumenta
curriculoy
cqmponentes Pruebas Saber 11 pruebas Saber  Competencias. ch_umentos
definidos por el 11 oficiales del
ICFES para la ICFES
prueba Saber 11 Metodologia
Definir acciones de L Algsrzezlt?)i:;n de Documentos
mejoramiento ' oficiales del
. 2. Desarrollo de e
orientadas a . . Anadlisis ICFES
fortalecer el Ac_0|one_s de P_Ianes_de metodologia. documental
. mejoramiento mejoramiento 3. Uso de recursos - - . B
curriculo y los Cuestionario Diade la"E
para fortalecer los
resultados de la Docentes

prueba Saber 11.

resultados de la

Estudiantes

prueba.

Nota: Fuente, Elaboracion propia.

3.5. Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de Informacion

Una de las técnica que se utilizaran para la recoleccién de los datos a explorar en la
poblacién seleccionada y a la cual se le aplicara este proceso de investigacion es la encuesta como
medio que permitira tener una mayor objetividad y efectividad al indagar la realidad planteada, ya
que esta permite sustraer informacion especifica de una comunidad, poblacién o grupo social a
partir de una muestra de sujetos significativos de la misma, a los cuales se les interpela con
preguntas cuya correspondencia en respuesta van a ser de tipo cerradas y abiertas. Ademas, por su
previa preparacién y disefio contiene un alto grado de formalidad y sistematizacion segin los
objetivos que se persigan en este trabajo de grado. Fonemas que también encuentra su eco en el
autor, Visauta (1989), quien enuncia en:

La encuesta es una busqueda sistematica de informacion en la que el investigador

pregunta a los investigados sobre los datos que desea obtener, y posteriormente
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retine estos datos individuales para obtener durante la evaluacion datos agregados.
Con la encuesta se trata de "obtener, de manera sistematica y ordenada, informacion
sobre las variables que intervienen en una investigacion, y esto sobre una poblacion
0 muestra determinada. Esta informacion hace referencia a lo que las personas son,
hacen, piensan, opinan, sienten, esperan, desean, quieren u odian, aprueban o
desaprueban, o los motivos de sus actos, opiniones y actitudes” (p. 259).

Con lo referido en esta técnica, estas son las razones por lo que se convierte en una
herramienta ideal a la hora de indagar la realidad del Colegio Divino Nifio de Rionegro — Antioquia
desde la intersubjetividad de sus actores sociales como lo son los estudiantes y docentes
seleccionados en la muestra; maxime cuando se persigue un proceso de investigacion cualitativo,
donde se razona sobre las opiniones, posiciones y sugerencias de estudiantes protagonistas de un
escenario educativo en lo referente a la relacion que existe entre el curriculo de educacion bésica
secundaria y media de la institucion educativa Divino Nifio de Rionegro - Antioquia y los
componentes que evalta Saber 11 con el propo6sito de mejorar los resultados de la institucion en
la prueba. Finiquitando, con mencionar que existirdn dos instrumentos de cuestionario, uno
dirigido a los docentes (ver apéndice “B”, item 1), y otro destinado a la muestra de estudiantes (ver
apéndice “B”, item 2); esto en razén a que el lenguaje y el conocimiento técnico en ambos
subgrupos es diferente.

Por ultimo, otra de las técnicas a utilizar es el analisis documental, que segun Rojas (2011)
“procedimientos orientados a la aproximacion a, procesamiento y recuperacion de informacion
contenida en documentos, independientemente del soporte documental en que se hallen” (p. 279).
Lo que nos permitira el estudio de diferentes documentos en la realidad de esta investigacion como:

el Proyecto Educativo Institucional (PEI) del Colegio Divino Nifio, sus mallas curriculares, planes
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de estudio, documentos oficiales del ICFES sobre la prueba estandarizada Saber 11, estdndares
bésicos de competencias para la educacion basica y media establecidos por el Ministerio de
Educacion Nacional, entre otros. Al igual que con la anterior técnica se utilizaran dos instrumentos
de analisis documental, uno dirigido al andlisis del curriculo del colegio Divino nifio en lo que
atafie a la bésica secundaria y media académica (ver apéndice “B”, item 3), y otro dirigido al
andlisis de la estructura de la prueba Saber 11 (ver apéndice “B”, item 4).

3.5.1. Validacion de Instrumentos

Un trabajo investigativo tiene que contener unas solidas raices en los instrumentos
utilizados, pues dependiendo de la confiabilidad y validez de los mismos, los resultados
arrojados seran seguros y estimados con altos niveles de certeza. En consecuencia, “Todo
instrumento de medicion debe reunir dos caracteristicas fundamentales: Validez y confiabilidad.
La primera se refiere a la eficacia con que un instrumento mide lo que desea. La segunda, indica
el grado de seguridad que demuestra al medir” (lafrancesco, 2003, p. 129).

Por su parte, Hernandez et al, (2010) indica por una parte que la “La confiabilidad de un
instrumento de medicion se refiere al grado en que su aplicacién repetida al mismo individuo u
objeto produce resultados iguales” (p. 200), y de otro lado, que “La validez, en términos
generales, se refiere al grado en que un instrumento realmente mide la variable que pretende
medir, (Hernandez et al., 2010, p. 201). Por esta razon, los instrumentos utilizados para esta
investigacion se validaron en primer lugar con dos expertos: uno de ellos es el asesor titular de
este trabajo investigativo, delegado por la corporacion Universitaria Minuto de Dios, el otro, es
miembro del equipo de investigacion de la Universidad Pontificia Bolivariana sobre practicas
pedagogicas. Esta validacion consistio en el ajuste de los instrumentos en referencia a las

categorias y objetivos de la investigacion.
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En segundo lugar, se realiz6 dos pruebas piloto, la primera después de realizar los ajustes
sugerido por los expertos y la segunda después de haber recibido observaciones en referencia a la
comprension de términos de sujetos similares a la muestra seleccionada con quienes se aplico la
primera y posteriormente la segunda prueba piloto, con el fin de realizar las mejoras necesarias
que permitieran a los instrumentos ser eficaces y seguros (ver apendice “C”).

3.6. Trabajo de Campo

El presente trabajo de campo se desarrollé en el Colegio Divino Nifio de Rionegro -
Antioquia durante el segundo semestre del afio 2017, pretendiendo de esta manera dar
cumplimiento al objetivo central de la investigacion que consiste en evaluar la relacion que existe
entre el curriculo de educacion bésica secundaria y media de la institucion educativa Divino Nifio
de Rionegro - Antioquia y los componentes que evalta Saber 11 con el propésito de mejorar los
resultados de la institucion en la prueba. Para cumplir con este proposito se aplicaron los
instrumentos descritos en el marco metodolégico de la siguiente forma:

1. Cuestionario:  El primero se llevd a cabo con 10 maestros de la institucion,
responsables de la ejecucién del curriculo en la bésica secundaria y académica; el
diligenciamiento del cuestionario const6 de 20 interrogantes, en donde 18 eran de tipo
mixto (cerrado — abiertas) y 2 eran abiertas. El segundo cuestionario fue destinado a 10
estudiantes del grado undécimo, el cual, constaba de 13 preguntas con escala tipo Likert
y dos preguntas abiertas. Ambos cuestionarios fueron desarrollados por los
participantes de forma individual; el medio en el que se les presento el cuestionario a
los participantes fue a través del formulario de google drive. Este proceso pretendio dar

cumplimiento al objetivo de describir el curriculo de educacion bésica y media de la
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institucion educativa Divino Nifio y definir acciones de mejoramiento orientadas a
fortalecer el curriculo y los resultados de la prueba Saber 11.

2. Andlisis documental: Con este instrumento se llevo a cabo la revision documental del
Proyecto Educativo Institucional (PEI) del Colegio Divino Nifio, sus mallas
curriculares, planes de estudio, documentos oficiales del ICFES sobre la prueba
estandarizada Saber 11, estandares basicos de competencias para la educacion bésica 'y
media establecidos por el Ministerio de Educacion Nacional y documentos del dia de
la excelencia educativa. Con ello se logr6 indagar sobre la relacion que existe entre el
curriculo de educacion basica y media y los componentes definidos por el ICFES para
la prueba Saber 11 y ademas poder definir acciones de mejoramiento orientadas a
fortalecer el curriculo y los resultados de la prueba Saber 11.

Es importante resaltar que el trabajo de campo que se llevé a cabo con la aplicacion de los
instrumentos permitié obtener informacion relevante e importante para la investigacion la cual sera
analizada en la siguiente seccidn que se dio paso después de la presente labor.

3.7. Estrategia de Andlisis de Datos

Esta fase en un proceso investigativo de enfoque cualitativo es de vital importancia ya que
él depende en un acertado cotejo y andlisis de la informacion rastreada en el campo 0 escenario
investigado desde sus actores. Ante esto, Rodriguez et al., (1999) indica que en la labor de datos
cualitativos “...estas tareas serian: a) reduccion de datos; b) disposicién y transformacion de datos;
y ¢) obtencion de resultados y verificacion de conclusiones. (p. 75), lineas que nos permitiran
seguir un horizonte ante el analisis de la informacion de la presente investigacion.

Teniendo presente lo anterior y despueés de los datos obtenidos al aplicar los instrumentos

validados para la consecucion de los objetivos segun la matriz categorial de este proceso
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investigativo se procedié a revisar la informacion recopilada en primera instancia por los
cuestionarios aplicados tanto a estudiantes como a docentes y posteriormente se hizo escrutinio de
los instrumentos de analisis documental. En lo referente a los cuestionarios se pasé a agrupar la
respuesta de los participantes a partir de la pregunta y su pertenencia a una categoria, subcategoria
e indicador segln la matriz categorial con la ayuda del formulario de google drive en la opcion
resumen de respuestas, al igual que el software de office Word y Excel.

Ademas, es importante resaltar que con la ayuda de los softwares mencionados se pudo
producir los graficos, las tablas y hacer anélisis de los mismos en relacién al objetivo especifico
que se pretendia cumplir con cada categoria, subcategoria e indicador. Aclarando que las
categorias trabajadas a través del cuestionario fueron: curriculo de Colegio Divino Nifio, pruebas
Saber 11, relacién curriculo prueba Saber 11 y acciones de mejoramiento.

Posteriormente se pasO analizar los instrumentos de andlisis de documentos tanto del
curriculo como de las pruebas Saber 11 al igual que en los cuestionarios segun el objetivo, las
categorias, subcategorias e indicadores postulados a través de la matriz categorial. Esto permiti6
evidenciar informacion desde documentos esenciales tanto para la institucién educativa como para
el ICFES que ratificaban las respuestas intersubjetivas de los participantes del cuestionario o en su
efecto aclaraban las opiniones dadas por estos, lo que certifica la validez de los instrumentos
utilizados ya que ambos se complementaban en el proceso investigativo. Finalmente, todo lo
esbozado permitio realizar un cotejo de informacion que desembocara en una serie de conclusiones
a partir de las cuales se podrian hacer analisis de resultados y juicios de valor todo esto de manera

correlacional con el marco referencial construido para este trabajo investigativo.
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3.8. Consideraciones Eticas

Una investigacion como la que se esté llevando a cabo debe tener presente que por el
hecho de tener como fin el desarrollo de procesos que redunden en bien de una comunidad no se
puede pasar por encima de la dignidad de las persona humanas, sujetas de derechos y deberes,
que hacen parte o van a ser impactadas con la planeacion, ejecucion y resultados de una tarea
investigativa, pues, “...existen normas éticas que deben aplicarse al planear y efectuar un
estudio. Estas normas estan ligadas a sus responsabilidades, tanto con sus sujetos como con su
profesion” (lafrancesco, 2003, p. 48). Razon por la que las consideraciones éticas deben ser
inherentes a todo trabajo investigativo que se adelante, los cuales deben proyectar valores y
principios que estén a favor de la proteccion de los sujetos de cualquier dafio, fisico, psicologico
0 socioldgico.

Por lo tanto, en el ejercicio de este camino investigativo se tuvo en cuenta principios que
fueron trasversales a todo el derrotero y puestos en conocimiento a través de consentimientos
informados a los sujetos involucrados en esta labor, garantizandoles el manejo confidencial de la
informacion con fines netamente académicos y altruista; alejandose en todo momento de la
busqueda egoista de intereses particulares o econdmicos que pongan en riesgo la honorabilidad y
dignidad de la comunidad indagada y sus miembros. Toda vez que se comprende que existen
unos codigos eticos que como lo manifiesta Rodrigo et al. (1999), “...vienen a coincidir en
cuestiones como el consentimiento de los sujetos a ser investigados, la proteccion de la intimidad
de los sujetos o la responsabilidad del investigador” (p. 281), dando asi validez y confiabilidad

moral y ética a esta investigacion.
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Capitulo 4. Analisis y Resultados

Luego de llevarse a cabo la aplicacion de los instrumentos, se procedi6 a organizar la
informacion vy los resultados de los hallazgos identificados. La presentacion de este acépite se
haré atendiendo a los objetivos especificos y a las categorias y subcategorias establecidas en la
matriz de analisis categorial.

4.1. Categoria- Curriculo

Esta categoria tiene como objetivo describir el curriculo de educacion basica y media de
la institucion educativa Divino Nifio. Para ello se llevé a cabo en primer lugar la aplicacion de
un cuestionario a docentes de basica secundaria y media teniendo en cuenta que los educadores
son los dinamizadores del curriculo en la institucion; en segundo lugar, se indagé a estudiantes
de grado undécimo sobre la apuesta curricular de la institucién a partir del proceso vivido en el
marco proyecto educativo de la institucion; en tercer lugar, se desarrollé un analisis documental
al PEI, debido a que este es el documento por medio del cual se oficializa y se sustenta el
curriculo de la institucion.

De acuerdo con lo anterior, se evidencia que el curriculo de la institucion esta compuesto
por las areas definidas por la Ley General de Educacion 115 de (1994) en su articulo 23 y 31,
donde se tipifica las areas obligatorias del curriculo de la educacién bésica y media académica
(ver tabla 03). Ademas, la institucion cuenta con diez proyectos pedagogicos (Ver tabla 04),
entre los cuales estan los reglamentarios exigidos por el decreto 1860 de 1994 en su articulo 36 y
demaés legislacion educativa de la actualidad y otros institucionales de acuerdo con sus
necesidades y enfoque como lo son el proyecto de ética y valores y el plan lector; con estos
proyectos pedagdgicos la institucion pretende fortalecer el proceso del modelo educativo

ofrecido por la institucion (PEI) del colegio en cuestion.
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Tabla 4. Areas que integran el curriculo Tabla 5. Proyectos institucionales

Convivencia escolar

1  Ciencias naturales - educacion ambiental X X 1
2  Ciencias sociales. X X 2 Aprovechamiento del tiempo libre.
3 Educacion artistica X X 3  Conciencia democratica.
4 Educacién ética y en valores humanos. X X 4 Proyecto ética y valores.
5  Educacion fisica, recreacion y deportes X X 5  Educacion y seguridad vial.
6  Educacién religiosa. X X 6 Medio Ambiente
/ Lenqua Castellana. X N 7  Atencion de emergencias y desastres.
8 Inglés X X 8  Emprendimiento
9  Matematicas. X X L :
10  Tecnologia e informatica. X X 9 Educacion sexual
11  Ciencias econémicas y politicas X 10 Plan lector
12 Quimica X Nota: Fuente, Elaboracion propia.
13 Fisica X
14 Filosofia X

Nota: Fuente, Elaboracion propia.

De otro lado, es de resaltar que el equipo dinamizador del curriculo ofrecido por la
institucién esta conformado por un grupo de profesionales y licenciados (ver figura 01), cuyos
perfiles han sido definidos por el colegio y regulada a través de sistema de gestiéon calidad
ISO9001; este equipo de maestros se encarga de ejecutar o desarrollar cada una de las areas,
asignaturas o proyecto pedagogico ofrecido por el plantel educativo, cuya antigliedad es bastante
diversa (ver figura 02). Lo antes evocado deja una preocupacion de importancia curricular en lo
referente a la antigliedad del personal, ya que un grupo significativo de la poblacién de docentes
de la basica secundaria y media cuenta con un tiempo en la institucion, que se encuentra entre 1
afo y 2 meses (ver figura 02).

Las anteriores lineas permiten inferir que el 40% de la planta docente del ente educativo es
nueva, lo que genera que mientras esta poblacion tome el ritmo y asuma como suyo el proceso
curricular del PEI, se den efectos secundarios de transicion, como conflictos de adaptacion tanto
del personal que entra como de los que estan, lo cual desembocaran en dificultades para el

desarrollo del mismo y que en ultimas influya en los resultados finales del proceso, por lo que seria
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importante generar estrategias, bien sea de estabilidad docente o de procesos de inducciones a
personal nuevo que permita llevar una continuidad y estabilidad de los procesos curriculares de la
institucion. Pues como lo dice MacDonal (1999), citado por Santos (2001) “el desarrollo del
profesorado es una condicion previa para el desarrollo curricular y los maestros y profesores tienen

que desempefiar una funcion generatriz en el desarrollo de curriculos mejores™ (p. 5).

4 Meses
20%

M Licenciados

;

B Profesionales

Figura 1. Titulacion de los docentes.

Figura 2. Antigiiedad del equipo docente.
4.1.1. Fines.

En lo que respecta a los fines curriculares establecidos por el Proyecto Educativo
Institucional (PEI), segln este mismo se encuentran alineados con los establecidos por la ley
general de educacion 115 de 1994 en su articulo 5 y los estandares basicos de competencias
establecidos por el Ministerio de Educacion Nacional. Donde se puede mencionar a partir del
analisis documental que la mision de la Institucion Colegio Divino Nifio (2017) consiste en
“Formar para la excelencia en los valores, a los lideres del siglo XXI. (p. 26); Seguidamente
también se encuentra la filosofia de la institucion que se puede sintetizar diciendo que el ...gran
esfuerzo se centra en la formacion de hombres y mujeres nuevos, lideres en sus principios y
valores, capaces de producir los cambios de estructuras necesarias al mundo de hoy y del

mafiana” (Colegio Divino Nifio., 2017, p. 28 -29).
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Ahora, los mismos educandos indican que sus maestros hacen uso de este horizonte
institucional para la preparacion y ejecucion de las clases (ver figura 03), lo cual es significativo,
si se tiene presente el aforismo del pedagogo, De Zubiria (2006), quien menciona que ... sin
finalidades e intenciones educativas claras y previamente definidas no es posible pensar ni actuar
pedagogicamente” (p. 31); de esta forma se considera en este aspecto una fortalezas para el ente
educativo, pues segun sus actores este no solo se conoce sino que ademas, es importante a la

hora de la ejecucion del curriculo.

1.;Considera que en la planeacién de las clases de sus profesores
tienen presente la filosofia de la institucién?

10 respuestas

@ 1=No existe o se da de forma parcial
o desarticulada.

@ 2=Se presenta de forma basica con
multiples oportunidades de mejora.
3. Se desarrolla, su implementaciéon
es de facil uso y es de conocimiento
de los actores del proceso.

@ 4= Se evidencia, siendo su uso y
gestion de alta calidad con
herramientas y criterios légicos bas...

Figura 3. Planeacion — Filosofia de la institucion.

En otra instancia, es de anotar que a partir del analisis documental se evidencia que entre
los objetivos de calidad de la institucidn se tiene “Mantener y mejorar el nivel en los resultados
en pruebas del ICFES” “Mejorar continuamente los procesos de la institucion”. (Colegio Divino
Nifo, 2017, p. 27). Lo antes dicho es ratificado de igual manera por los docentes (ver figura 05)
y estudiantes de la institucion (ver figura 04), por lo que se puede decir que desde el horizonte
institucional los actores del plantel educativo se plantean el reto no solo de obtener buenos

resultados en las pruebas Saber 11, sino que ademas se disefian planes de mejoramiento para



57

alcanzar este objetivo, los cuales consisten basicamente en martes de prueba, semilleros,

simulacros ICFES y reuniones de docentes por areas semanales.

2. ¢Entre los propositos de la institucion se tiene presente mejorar en
los resultados de las pruebas saber 11?

SEN que consiste?

3. ;Se han promovido objetivos o metas por parte de la institucion para
alcanzar mejores desempeios en las pruehas 117

10 respuestas

@ 1=No existe 0 se da de forma parcia
0 desarticulada

© 2=3¢ presenta de forma basica con
milfiples oportunidades de mejora
3 Sedesarrolla, suimplementacion
&5 (e facil uso y &g de conocimiento
de los actores del proceso

© 4=Seevidencia, siendo su uso y
qestion de alta calidad con
herramientas y criterios 1dgicos bas.

Figura 5. Mejorar resultados ICFES

Figura 4. Alcanzar desempefios pruebas saber 11

Es de vital importancia que se lleven procesos de mejora al interior de la organizacion,

pues, no solo habla bien de la misma, sino que también le permite reflexionar y analizarse, en el

cémo realiza su labor y hacia afuera, en el cdmo proyecta y cudles son los resultados que

presenta, lo cual es apoyado por Bollen (1997), citado por Santos (2001):

“Resulta evidente que la mejora escolar sélo es posible si la escuela, como

organizacion, es capaz de aprender, no s6lo en el caso de los individuos, como los

profesores o los directores, sino de manera que la propia escuela pueda

sobreponerse a un comportamiento ineficaz mediante una cooperacion estrecha”

(p.-3).

De esta forma se comprende que los procesos de la institucion a partir de las dinamicas

de mejoramiento que se realizan, no se quede estatica o anquilosados en el tiempo, sino que por

el contrario se mantiene en constante dinamismo, desarrollo y evolucién de acuerdo con las

necesidades, dificultades o resultados.
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4.1.2. Estrategias de Aprendizaje.

En lo que respecta a las estrategias de aprendizajes llevada a cabo por la institucién se
encuentran estipuladas en los diferentes planes de estudios (ver figura 06), disefiados y
disponibles por parte del colegio para cada uno de sus docentes segun el area y perfil del mismo,
sin que ello sea una limitante para que estos también tengan libertar en la implementacion de
otras, siempre y cuando estas no contradigan el horizonte institucional y promuevan los fines del
ente y de cada area en especifico. Ademas, estas estrategias de aprendizaje facilitan a los
docentes y estudiantes (Tabla. 6), el uso de diferentes herramientas didacticas y tecnoldgicas a la
hora de la ejecucion de las clases (Tabla. 7).

Tabla 6. Estrategias que brindan los planes curriculares. Tabla 7. Herramientas Didacticas.

N° Estrategias N° Herramientas
1 Libertad en metodologias y herramientas a 1 Uso de medios audiovisuales: Smar TV,
utilizar. Video Beam, DVD, Grabadora.

2 Contenidos basados en necesidades.

3 Planear, profundizar y promover los desempefios
en las diferentes areas.

4 Uso de plataforma digital con herramientas
multimedia para cada area.

5 Desarrollo de mallas curriculares.

Plataforma multimedia por area.

Laboratorio de fisica, quimica y biologia.
Laboratorio de inglés.

Laboratorio de informatica.

Implementos ludicos, artisticos y recreativos.

o OB WN

6 Estructura de clase: Ambientacion, gestion del Nota: Fuente Elaboracion propia.

conocimiento y evidencias de aprendizaje.
7 Adecuacion de curriculo para nifios con
necesidades especiales.

Nota: Fuente Elaboracion propia.

6. iLos planes de clases desarrollados por los docentes facilitan el uso
de herramientas didacticas a la hora de llevar a cabo las mismas?

10 respuestas

@ 1=No existe o se da de forma parcial
o desarticulada

@ 2-Se presenta de forma basica con
multiples oportunidades de mejora
3. Se desarrolla, su implementacion
es de facil uso y es de conocimiento
de los actores del proceso.

@ 4= Se evidencia, siendo su uso y
gestion de alta calidad con
herramientas y criterios 16gicos bas

Figura 6. Uso de herramientas didacticas
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Con lo evocado se interpreta que la institucion tiene una metodologia propia estructurada,
pero que ademas da la libertad de utilizar otras, segun las necesidades, lo cual es confirmado por
el anélisis documental aplicado al curriculo de la institucion de donde se concluye que el Colegio
Divino Nifio cuenta con una metodologia que consiste en tres momentos especiales los cuales
son: En primer lugar ambientacion, cuyo proposito es contextualizar a los educandos en las
diferentes tematicas; en segundo lugar: gestion del conocimiento, que busca que los estudiantes
construyan con la colaboracién de su maestro los saberes cognitivos, procedimentales y
actitudinales ; terminando en tercer lugar con la evidencia del aprendizaje, la cual pretende, que
el estudiante valide y demuestre su proceso de gestion del conocimiento. Pretendiendo con todo
el proceso estudiantes integrales en el ser, saber y hacer desde la autonomia, (ver figura 7), lo
que es importante, porque tal como lo expresa Santos (2001), “La escuela tiene como mision
fundamental contribuir a la mejora de la sociedad a través de la formacion de ciudadanos

criticos, responsables y honrados” (p. 1).

10. ;. Consideras que el desarrollo de las clases de las areas o
asignaturas promueven estudiantes autédnomos y criticos?

sEn qué consiste?

Formacion en saberes y valores.

Puede que sea la finalidad pero no se ve por parte de elios

Contribuir al liderazgo y toma de desiciones

Ayudan con su liderazgo y capacidades.

Por su puesto.Agentes transformadores

Contribuye en el liderazgo y las decisiones

Pues ia institucion permite desde algunas areas cuestionar los valores tradicionales

Se plantean preguntas para desarrollar problematicas. se investigan para despejar dudas

En crear interrogantes o situaciones problema para que el estudiante trate de resolverios

En su mayoria

Figura 7. Estudiantes autbnomos y criticos
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4.1.3. Contenidos Curriculares.

En lo referente a los contenidos curriculares es vital comprender que estos son un
engranaje importante al interior del proceso curricular debido a que como expresa Coll et al
(1994), evocado por De Zubiria (2006), cuando expresa que los contenidos “...designan el
conjunto de saberes o formas culturales cuya asimilacion y apropiacion por los alumnos y
alumnas se consideran esencial para su desarrollo y socializacion” (p. 47). Mencionando que en
el caso del Colegio Divino Nifio desde la revision documental los contenidos estan en sintonia
con los propdsitos y dan respuesta a lo que quiere y pretende la comunidad educativa ya
evocados, siendo consecuentes que “en los contenidos se plasman de manera relativamente clara
los propdsitos y las intenciones educativas” (De Zubiria, 2006, p. 47). Esto al entender que el
colegio Divino Nifio es una institucién que ante todo forma a personas que evidencien en sus
conocimientos y acciones el liderazgo desde los valores y actitudes, pues asi lo deja claro
Proyecto Educativo Institucional en su filosofia, mision y vision (2017, p. 26-29).

Realidad que es confirmada por la encuesta a docentes y estudiantes cuando afirman que
los planes de estudio y de clases son apropiados para los grados de basica secundaria y media
académica (ver figura 9). Ademas es relevante tener presente que los contenidos desarrollados en
el curriculo, se ajustan a los estandares basicos de competencia definidos por el Ministerio de
Educacion Nacional de Colombia (2006), pues segun los maestros del colegio, estos promueven
las competencias evaluadas por las pruebas saber del ICFES y se disefian de acuerdo a los
estandares del MEN (Ver figura. 8). Por su parte los educandos consideran a nivel general que
los contenidos curriculares ofrecidos por el ente educativo promueven una persona integral (ver

figura 10).
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12. ¢;Los planes de estudios son apropiado para los grados de basica
secundaria y media académica?

® s
@ NO

éEn qué consiste?

Programas completos en cuanto a lo exigido por el MEN.

Segun normatividad del MEN

Utilizan con los estandares y directrices del MEN

Cumplen con las directrices dadas por el MEN

Van de acuerdo a los estandares del MEN.

Se utilizan los estandares del MEMN.

Pues estan en concordancia con los estandares basicos

Son planeadas con estructuras que vayan de forma progresiva. continua

Son bien elaborados

13. ;Los contenidos de los planes de estudios de la institucion
promueven las competencias evaluadas por las pruebas saber del
ICFES?

¢En qué consiste?

Preparacion de simulacros y modelos.

Se realizan pruebas similares y contenidos acordes.

Se desarrollan pruebas similares en las formaativas

Se disefian de acuerdo a los estandares del MEN

Se utilizan pruebas similares y simulacros de las pruebas saber

Cada una de las dreas apoya los diferentes procesos

A través de plan lector, actividades de desarrollo institucional dentro de proyectos y clases

En su mayoria depende mas del docente

Figura 9. Planes de estudios apropiad

Figura 8. Planes — Competencias ICFES

10 respuestas

W

9. ;Consideras que los contenidos brindados por las diferentes clases
son apropiados para la promocidn de una persona integral?

@ 1=No existe 0 se da de forma parcial
o desarticulada

® 2-Se presenta de forma basica con
multiples oportunidades de mejora
3. Se desarrolla, su implementacion
es de facil uso y es de conocimiento
de los actores del proceso

@ 4= Se evidencia, siendo su uso y
gestién de alta calidad con
herramientas y criterios logicos bas

Figura 10. Contenidos — Persona Integral

4.1.4. La Evaluacion.

Otro elemento transcendental en el andlisis del Curriculo de basica secundaria y media

académica del Colegio Divino Nifio es la evaluacion, pues segun, Casarini (2005) “...la

evaluacion se convierte en un instrumento para la clarificacion sobre los procesos y actuaciones

curriculares...” (p. 192), que permitira evidenciar los bemoles del camino que se esté siguiendo y
asi corregir lo que sea pertinente buscando no desvirtuar las metas propuestas. Para llevar a cabo

esta dimension la institucién presenta indicadores de desempefio que se convierten en
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lineamientos claros sobre lo que debe ser evaluado y lo que debe desarrollar un estudiante en el
proceso de ensefianza aprendizaje. Estos criterios no solo se enmarcan en lo cognitivo, sino que
ademas tienen trascendencia al hacer (lo procedimental) y el ser (lo actitudinal), articulandose de
esta manera con los prop6sitos de la institucion de formar personas integrales. Ademas, cuenta
con un Sistema Institucional de Evaluacién Escolar (SIEE), en donde se establecen los
pardmetros y lineamientos en cuestion de evaluacion los cuales se encuentran sincronizados con
el decreto 1290 de 2009, por el cual se reglamenta la evaluacion del aprendizaje y promocion

de los estudiantes de los niveles de educacion basica y media.

Lo anterior es ratificado en el cuestionario realizado a los docentes en donde se vislumbra
que la institucion suministra los criterios de evaluacion para aplicarlos a los procesos de
ensefianza aprendizaje de los grados de béasica secundaria y media académica (ver figura 11).
Seguidamente también se comprende que estas evaluaciones son insumo de planes de mejora
curriculares que permiten evidenciar fortalezas y debilidades paras ser potencializadas o

superadas en los procesos constantemente” (ver figura 12).

17. ¢Las diferentes asignaturas de la institucién suministran los
criterios de evaluacién para aplicarlos a los procesos de ensefianza
aprendizaje de los grados de bésica primaria y media académica?

18. ¢Las evaluaciones aplicadas en las diferentes asignaturas son
insumo para realizar planes de mejora curriculares?

@® sl

sl
- @ NO

@ NO

sl
10 (100%)

¢En qué consiste?
; En qué consiste? t

Segun los resultados se crean planes de mejoramiento para cada periodo.

Escalas valorativas - Opoftinidades de mejora. De acuerdo a los resultados se realizan planes de mejora

Retroalimentaciones, calendarios de nivelacién, seguimiento continuo, refuerzos extra-clase. En contribuir a la elaboracién de plan de mejora y avance en &l mismo.

Son unificados para aplicar de acuerdo a la promocién de cada drea Contribuye a mejerar y corregir posibles errores.

Unificacion de mallas curriculares Siempre le contribuye en el mejoramiento.

Van de acuerdo a lo establecido por el MEN: El contribuir como docente en la elaboracién de mejora y avance del mismo.
planeacion de cada area. Son unificadas para aplicarlas. Se ha optado por la evaluacion formativa que consiste en ello

En cada plan de drea se han definido estos criterios Se permite evidenciar fortalezas y debilidades para mejorar los procesos constantemente

Tanto las actividades que se realizan en la clase como la evaluacion misma se basan en criterios, como Totalmente cada docente asume un mayor enfoque y compromise de mejora
procedimiento, el conocer y la actitud

Figura 12. Criterios de evaluacion Figura 11. Evaluacion — Planes de mejora
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Pero es significativo develar que los estudiantes consideran en un porcentaje significativo
(ver figura 13) que los maestros en las evaluaciones de actividades o teméticas no realizan
procesos de retroalimentacion de la misma, lo cual es deficiente, pues entre los propdsitos de la
evaluacion esta la reflexion para que de esta manera no se vuelva a repetir los errores o
debilidades cometidas en el pasado. Por lo que se hace necesario que la institucién revise a fondo
los procesos de retroalimentacion que realizan los maestros para con sus estudiantes ya que esta
es una gran oportunidad de fortalecer el aprendizaje de los educandos. Tal como menciona De
Zubiria (2006). “En pocas palabras, si no reflexionamos y evaluamos nuestras evaluaciones, no

es posible esperar un aumento en su calidad” (p. 60).

11. ¢tu profesor o profesora te explican las fortalezas y hahilidades que
tienes cuando te evallian actividades o tematicas?

10 respuestas

@ 1=No existe o se da de forma parcial
o desarticulada.

@ 2=5e presenta de forma basica con
mlfiples oportunidades de mejora
3. Se desarrolla, su implementacion
es de facil uso y es de conocimiento
de los actores del proceso

® 4= Se evidencia, siendo su uso y
gestion de alta calidad con
herramientas y criterios logicos bas

Figura 13. Retroalimentacion de evaluacion

4.2. Categoria, Prueba Saber 11
En esta categoria se tiene como objetivo describir la estructura de la prueba Saber 11.
Para esta labor se llevo a cabo el analisis documental de diferentes documentos oficiales del
ICFES en referencia a las pruebas estandarizadas Saber 11 encontrando diferentes elementos que

se desglosan a continuacion:
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4.2.1. Fines.

Al realizar el andlisis documental en cuanto a los fines que persigue la prueba Saber 11,
se encuentra pertinente mencionar que los objetivos de la misma son determinados por el
Ministerio de Educacion Nacional a través de decreto 869 de 2010, el cual en su articulo 01
tipifica ocho de ellos. A continuacion se citaran cada uno de estos en la tabla 08.

Tabla 8. Andlisis de fines pruebas saber.

N°  Obijetivo establecido por el decreto 869 ANALISIS
de 2010

Lo que refiere a las competencias
establecidas por el MEN a través de los
estandares basicos de competencia en
lenguaje, inglés, matemaética, ciencias y
1 Comprobar el grado de desarrollo de las  ciudadanas en donde segun este mismo

competencias de los estudiantes que documento indica que “...se constituye
estan por finalizar el grado undécimo de  en unos criterios comunes para las
la educacion media. evaluaciones externas”, (2006, p. 11)

entre las que esta las prueba Saber 11. Lo
cual deja claro que esta prueba
estandarizada mide las habilidades que
debe poseer segun el MEN un estudiante
al culminar el dltimo grado del ciclo de la
media académica.

Esto indica que le proporcionara al
educando del grado once elementos para
revisar en qué punto se encuentra en
relacion a su proyecto de vida y las
demandas de su entorno social, cultural y
econdémico. Claro esta que esto sera
funcional en la medida en que la personas

Proporcionar elementos al estudiante estén sujetas y consideren estas pruebas
2 para la realizacion de su autoevaluacién  como filtros de los talentos que quieren
y el desarrollo de su proyecto de vida. potencializar en sus vidas, pues no se

puede olvidar que como lo deja ver
Gobmez (2004), en referencia a este tipo
de evaluaciones “...el rendimiento de los
estudiantes se limita a su desempefio en
examenes estandarizados y se
desconocen otras habilidades,
competencias, actitudes y saberes
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Proporcionar a las instituciones
educativas informacion pertinente sobre
las competencias de los aspirantes a
ingresar a programas de educacion
superior, asi como sobre las de quienes
son admitidos, que sirva como base para
el disefio de programas de nivelacion
academica y prevencion de la desercion
en este nivel.

implicitos en cualquier &rea del
conocimiento... (p. 78).

Con lo cual es de manifiesto que esta
prueba se convierte en una forma de
saber si las instituciones de media
académica si estan preparando a los
estudiantes con las competencias
necesarias que necesitan que los preparen
para educacion superior, la cual también
tiene que formar con lineamientos que en
muchos casos responden a las
necesidades y circunstancias que
demande el entorno, pues, un curriculo
“...es la estrategia por excelencia
utilizada para lograr los fines de la
educacion y satisfacer las necesidades del
entorno” (Navarro, Pereira, M., Pereira,
L., Fonseca, 2010, p. 204),

Monitorear la calidad de la educacién de
los establecimientos educativos del pais,
con fundamento en los estandares
basicos de competencias y los referentes
de calidad emitidos por el Ministerio de
Educacion Nacional.

Tal como se mencionaba en el objetivo
primero, las columnas sobre las que se
construyen este tipo de pruebas son los
estandares basicos de competencia, por
ello estas tienen en esencia vigilar y
controlar que los diferentes entes
educativos no se desvien de este curso
que ha sido definido como el mejor
camino por el que debe seguir la
educacion media en Colombia, lo que
deja bastante claro el MEN cuando
expresa que “un estandar es un criterio
claro y publico que permite juzgar si un
estudiante, una institucion o el sistema
educativo en su conjunto cumplen con
unas expectativas comunes de calidad” ”,
(2006, p. 11).

Proporcionar informacion para el
establecimiento de indicadores de valor
agregado, tanto de la educacién media
como de la educacidn superior.

En otras palabras, este tipo de pruebas
arrojara resultados que le permitiran a la
institucién en relacion a sus propios
resultados afo a afio, como también en
relacién a otras instituciones regionales y
nacionales. Al igual también el
desempefio de sus estudiantes y su nivel
en cada prueba evaluada.

Como linea a seguir después de los
resultados de un examen como el que se
analiza en este caso, se deben seguir
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Servir como fuente de informacion para
la construccion de indicadores de calidad
de la educacion, asi como para el
ejercicio de la inspeccién y vigilancia del
servicio publico educativo.

pardmetros que le sirvan de indicadores a
cada institucién de media académica y
los cuales se convierten en una forma de
regular por parte de los entes de control
educativos como las secretarias de
educacion y su equipo de inspeccién y
vigilancia el norte de lo que se busca a
nivel educativo.

Proporcionar informacién a los
establecimientos educativos que ofrecen
educacion media para el ejercicio de la
autoevaluacion y para que realicen la
consolidacion o reorientacion de sus
practicas pedagogicas.

Tal como lo indica la guia 34 del MEN,
los establecimientos educativos de basica
primaria, secundaria y media académica
deben realizar una autoevaluacion en
donde se revisan los aciertos y
desaciertos de la institucién donde una de
sus fuentes de informacion son los
resultados de las pruebas saber, debido a
que estas segun el ICFES (2017.) “Los
resultados expuestos en este informe son
utiles para identificar las debilidades y las
fortalezas de los estudiantes, y generar
estrategias de aprendizaje que les ayuden
a mejorar su desempefio académico” (p.
5).

Ofrecer informacion que sirva como
referente estratégico para el
establecimiento de politicas educativas
nacionales, territoriales e institucionales.

Convirtiéndose de esta manera los
resultados de las pruebas saber en una
fuente de diagnostico que podréa indicar
cuales son las realidades nacionales,
territoriales e institucionales.
Identificando cuales son las fortalezas y
debilidades del sistema educativo, para
que de esa manera se puedan desarrollar
proyectos entorno a ellas e invertir los
recursos de una manera mas clara.

Nota: Fuente, Elaboracion propia.

Con todo esto se comprende que el estado colombiano busca “determinar el rendimiento

de los estudiantes por medio de sistemas estandarizados de evaluacién, cuyos resultados son
usados para determinar la calidad de la instruccidn que se imparte en las instituciones educativas
y de los maestros” (Gomez, 2004, p. 75). Ante lo que se debe tener presente que si bien las
competencias basicas son aquellas esenciales a todos para el desempefio social, laboral y civico,

no se puede pasar por alto que cada institucion educativa no esta solo para responder a esas
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competencias bésicas sino que ademas deben tener su sello personal de acuerdo al tipo de ser
humano que quieren contribuir a formar en la sociedad para cuyo propdsito se cuenta con
autonomia educativa y que segin Cagua (2013) “Con relacion a la autonomia escolar la
evaluacion se constituye en un instrumento central en la toma de decisiones que procuran
mejorar las dinamicas propias de la institucion educativa” (p. 36).

4.2.2. Lineamientos.

Respecto a lo que atafie a los lineamientos, se puede evocar que segun el mismo ICFES
(2017.), este tipo de evaluaciones saber “...estan alineadas con los estandares basicos de
competencias del Ministerio de Educacion Nacional (MEN) y permiten valorar las competencias
que han desarrollado los estudiantes en cada ciclo educativo” (p. 7). Por tanto la base bajo la que
se construyen las pruebas Saber 11 son claras en la medida que se conozca y tenga suficiente
certeza sobre que los estandares basicos de competencia que son los criterios o lineamientos
comunes que definié la ley General de educacion 115 de (1994), en su articulo 77 como limites
de la autonomia escolar. Por otra parte, el MEN (2006) indica que los prop6sitos de estos
referentes comunes son:

a). Orienten la incorporacién en todos los planes de estudios de los
conocimientos, habilidades y valores requeridos para el desempefio ciudadano y
productivo en igualdad de condiciones; b) garanticen el acceso de todos los
estudiantes a estos aprendizajes; ¢) mantengan elementos esenciales de unidad
nacional en el marco de una creciente descentralizacion, d) sean comparables con
lo que los estudiantes aprendan en otros paises; €) faciliten la transferencia de

estudiantes entre centros educativos y regiones... (p. 10).
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Ahora, es de mencionar que estos lineamientos dados por el MEN a través de los
estandares basicos de competencias se encuentran establecidos por este por ciclos en el que la
prueba Saber 11 se encuentra en el ciclo de los grados 10 y 11 que existen de manera individual
pero transversal para las areas que evalla el ICFES como lo son: lenguaje, inglés, matematicas,
ciencias y ciudadanas. Es de anotar que en las areas de ciencias se integra tanto las ciencias
sociales y sus asignaturas, las ciencias naturales y la tecnologia. Un ejemplo de ello es que un
estudiante al finalizar el grado 11 en el area de lenguaje debe “comprender e interpretar textos
con actitud critica y capacidad argumentativa” (Ministerio de Educaciéon Nacional, 2006, p. 40),
estandar referido que debe medir la prueba estandarizada de 11 y asi sucesivamente son los
criterios que se establecen para las demas areas evaluadas por el ICFES.

4.2.3. Competencias.

Después de realizar un estudio a los diferentes documentos emanados por el ICFES en
referencia a las competencias a evaluar por la prueba Saber 11 se pueden sintetizar en la
siguiente tabla N° 09:

Tabla 9. Competencias Saber 11.

Areas a Competencias evaluadas Observacion
evaluar

“Esta competencia consiste
en la capacidad de
comprender el significado
de las palabras,

1. Identificar y entender los expresiones y frases que
contenidos locales que aparecen explicitamente en
conforman un texto. el texto” (EI Instituto

Colombiano para la
Evaluacion de la
Educacién, 2016, p. 16), lo
cual se clasifica en el
componente semantico,
pretendiendo asi que el
estudiante domine las
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Lectura
critica

relaciones semanticas en
una frase.

Comprender como se
articulan las partes de un
texto para darle un sentido
global.

Este se comprende dentro
de lo que es lo sintactico lo
cual consiste en lo
referente a la organizacion
del texto a nivel de
parrafos, seccion,
capitulos, estrofas, entre
otras, pues, “Esta
competencia consiste en la
capacidad de comprender
cémo se relacionan formal
y semanticamente los
elementos locales que
constituyen un texto, de
manera que este adquiera
un sentido global” (El
Instituto Colombiano para
la Evaluacion de la
Educacion, 2016, p. 16)

Reflexionar en torno a un
texto y evaluar su
contenido.

Esta competencia cubre el
sentido pragmatico del
texto el cual refiere sobre
el porqué y el para qué del
texto. Esta ““...consiste en
la capacidad de enfrentar
un texto criticamente.” (EI
Instituto Colombiano para
la Evaluacion de la
Educacion, 2016, p. 17)

Matematicas

Interpretacion y
representacion.

Esta competencia es la
habilidad que posee una
persona por comprender
una informacion
matematica y representarla
en diferentes formas como
tabla, grafica, diagramas,
entre otros. Ademas es
importante la capacidad de
expresar ideas y describir
soluciones.

2. Formulacioén y ejecucion.

“Esta competencia se
relaciona con la capacidad
para plantear y disefiar
estrategias que permitan
solucionar problemas
provenientes de diversos
contextos, bien sean
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netamente matematicos o
aquellos que pueden surgir
en la vida cotidiana y son
susceptibles de un
tratamiento matematico”
(El Instituto Colombiano
para la Evaluacion de la
Educacion, 2016, p. 35).

3. Argumentacion.

Es la capacidad para
validar o invalidar un
proceso, hipbtesis o
formulacion de solucion
matematica con
argumentos y
demostraciones claras.

1. Pensamiento social.

Sociales y

Esta “hace referencia a la
habilidad del estudiante
para comprender su
realidad mediante el uso de
conceptos, y a su capacidad
de ubicar y establecer
relaciones espacio-
temporales de
acontecimientos y
procesos” (El Instituto
Colombiano para la
Evaluacion de la
Educacion, 2016, p. 60).

ciudadanas 2. Interpretacion y andlisis de
perspectiva.

Es la capacidad del
estudiante de realizar un
andlisis social de forma
critica tanto de lo que lo
rodea como de los procesos
de interaccion social.

3. Pensamiento reflexivo y
sistémico.

Esta busca que el educando
pueda “reconocer distintas
formas de aproximarse a
los problemas, de
identificar las complejas
relaciones que los
configuran, de adelantar
procesos de indagacion
flexibles y reflexivos, y de
adoptar posturas criticas
frente a los usos sociales de
las ciencias sociales” (El
Instituto Colombiano para
la Evaluacion de la
Educacién, 2016, p. 62)
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Ciencias
naturales

Uso comprensivo del
pensamiento cientifico.

Este se refiere a la claridad
que tiene el educando para
hacer uso de conceptos y
nociones propias para
abordar o tratar fenbmenos
0 procesos naturales.

Explicacion de fendmenos.

Capacidad para construir
explicaciones razonables
de fendmenos con
coherencia haciendo uso de
patrones, observaciones,
procedimientos propios del
lenguaje cientifico.

Indagacion.

Es la habilidad del
estudiante de comprender
gue a traveés de los
procesos investigativos se
puede abordar y dar
claridad sobre muchas
incognitas o temas
naturales.

Inglés

Conocimiento pragmatico

Este pretende que el
estudiante desarrolle la
capacidad de identificar el
propésito de los avisos y el
contexto en el que este
debe darse.

Conocimiento lexical.

Se busca que el estudiante
pueda identificar una serie
de descripciones en
relacion con palabras o un
concepto.

Conocimiento
comunicativo.

Este pretende medir la
habilidad de la persona
para ubicar en una
comunicacién particular las
ideas y el mensaje a utilizar
de acuerdo a la situacion o
contexto.

Conocimiento gramatical.

Se evalua la gramética de
las palabras al interior de
textos segun la
intencionalidad o el
proposito comunicativo del
mismao.

Nota: Fuente, Elaboracion propia.
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4.2.4. Metodologia.

La metodologia utilizada por el ICFES para el disefio de las pruebas Saber 11 es el
modelo basado en evidencias el cual segun el ICFES (2014). “...es una familia de practicas de
disefio de pruebas que permite hacer explicito lo que se mide y apoyar las inferencias hechas con
base en las evidencias derivadas de la evaluacion” (p. 12). Este modelo o metodologia consiste
en cuatro pasos que se relacionan de la siguiente manera:

1. Analisis del dominio: Consiste en estipular cuales son los aspectos estipulados para
valorar. En el caso de las pruebas saber estos estan definidos por los estandares
bésicos de competencia que cada estudiante de la media académica debe alcanzar,
pues asi mismo lo define el ICFES (2014), “Este responde a lo deseable desde los
referentes de la politica educativa, como los estandares basicos de competencias...”
(p. 12).

2. Afirmaciones: “Las afirmaciones son enunciados globales acerca de los
conocimientos, capacidades y habilidades de los estudiantes, atendiendo a la
pregunta: ¢qué se quiere decir sobre los estudiantes a partir de sus respuestas en una
evaluacion?” (Instituto Colombiano para la Evaluacion de la educacion , 2014, p. 13),
estas van de la mano de las categorias de los estandares que se quieren medir en los
estudiantes.

3. Evidencias: “acciones 0 ejecuciones observables que revelan el constructo que se va
a medir y mediante las cuales es posible verificar si este se ha alcanzado” (Instituto
Colombiano para la Evaluacion de la educacion , 2014, p. 13). Esta es la manera

como a través de los interrogantes se devela si el estudiante tiene manejo de los
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estandares o competencias por las que se indaga, es decir, de esta forma se constata el
saber o0 saber hacer que posee un estudiante.
4. Tareas: Esta corresponde a una accién especifica que solicita a un educando en
referencia a un saber o saber hacer a través de una pregunta en el proceso evaluativo
de la prueba saber. Para el desarrollo de las mismas los educandos necesitan unos
conocimientos tanto a nivel de contenidos como de procedimientos por medio de los
cuales el alumno confirma sus competencias.
4.3. Categoria: Relacién Curriculo — Prueba Saber 11
En esta categoria se persigue como objetivo el analizar la relacion que existe entre el
curriculo de educacién media y los componentes definidos por el ICFES para la prueba Saber 11.

Ahora, después de haberse hecho la revisién de documentos oficiales y esenciales tanto
de la institucion en cuestion, como del ICFES se encuentra que los fines del Colegio Divino
Nifio se basan segun lo expresa su Proyecto Educativo Institucional (2017), en “Contribuir a la
formacion de un educando integral desde la participacion de los miembros de la comunidad
educativa, encaminada al desarrollo y fortalecimiento de sus capacidades, competencias y
habilidades...” (p. 24), por lo tanto se encuentra una sintonia con los objetivos de las pruebas
Saber 11 que entre sus fines esté el “Comprobar el grado de desarrollo de las competencias de
los estudiantes que estan por finalizar el grado undécimo de la educacion media” (Ministerio de
Educacion Nacional, 2010).

Ademas es de mencionarse que entre los objetivos de calidad de la institucion se
encuentra “Mantener y mejorar el nivel en los resultados en pruebas del ICFES” (Colegio
Divino Nifio., 2017, p. 25). Lo que confirma que el ente educativo en sus horizontes tiene claro

su propdsito de alinearse con las pruebas Saber 11 en lo referente a formar a sus estudiantes en
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competencias desde una formacion del liderazgo en principios y valores, buscando la excelencia
de los mismos, por lo cual los objetivos de la evaluacion estandarizada contribuyen en cuanto
fueron disefiados para que indiquen «...informacion que sirva como referente estratégico para el
establecimiento de politicas educativas nacionales, territoriales e institucionales” (Ministerio de
Educacion Nacional, 2010, p. 1); Concluyendo con todo lo eshozado que existe transversalidad
de mutua ayuda entre los horizontes establecidos entre ambas entidades desde sus
particularidades.

4.3.1. Lineamientos.

De otro lado, al escudrifiar los documentos referentes a los lineamientos seguidos por las
pruebas Saber 11 del ICFES como ya se abord6 anteriormente en el estudio de la estructura de
las pruebas estandarizadas, son los estdndares basicos de competencia en inglés, lengua
castellana, matematicas, ciencias y ciudadanas. Los cuales buscan valorar el estado o nivel de
desarrollo de las competencias que los entes educativos deben fomentar en sus centros, tal como
se analizo entre los fines en el punto antes mencionado. Por su parte El Colegio Divino Nifio,
evidencia en su PEI, planes de estudio y mallas curriculares que cuya base sobre la que parten
estos documentos son los estandares basicos de competencias, pues, sobre estos elaboran todo el
andamiaje de contenidos tematicos y competencias, los cuales hacen énfasis en lo cognitivo
(saber), lo procedimental (hacer) y lo actitudinal (ser).

Esto permite evidenciar que tanto el colegio como las pruebas Saber 11 estan alineadas
bajo los mismos estandares suministrados por el ministerio de educacion nacional de Colombiay
que en el caso de las entidades tanto estatales, como no estatales les proponen que mejoren esta

alineacion a través del dia de la excelencia educativa reglamentado a través del decreto 0325 de
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2015 y que la institucion Colegio ha venido haciendo efectiva desde su génesis hasta la
actualidad.

4.3.2. Competencias.

Por otra parte, después de realizarse un andlisis al curriculo o planes de estudio de las
areas o asignaturas establecidas en el Colegio Divino Nifio y las evaluadas por el ICFES en las
pruebas Saber 11 se encuentra que el ente educativo establece sus planes de estudio en el
desarrollo de competencias basadas en las establecidas por los estdndares basicos definidos por
el MEN; pero a la hora de concretizarlos en sus mallas curriculares no se evidencia una total
claridad de sincronizacion en lo que respecta al como se desarrollan o trabajan, por lo que se
genera una distancia entre lo que propone las pruebas saber para ser evaluado un educando y lo
trabajado por el plantel educativo para potencializar las competencias a evaluar.

Realidad que es importante, pues si bien es cierto, que los colegios no deben solo
reproducir o hacer una copia de lo que propone el ICFES, si deben tener una claridad en la
estructura del tipo de competencias y cuales son las que quiere desarrollar, pues solo de esta
forma sus actores (docentes — estudiantes) tendran despejado el camino que deben seguir; de lo
contrario si la institucién no se preocupa por generar pautas que dejen marcada la ruta para sus
actores, se podria incurrir en dejar esta situacion a la inercia y tal como dice Santos (2001) “Si
nos entregamos a la inercia, es posible que estemos navegando a la deriva o, lo que es mas grave,
hacia el abismo” (p. 2). Por lo tanto, es de vital urgencia que el Colegio Divino Nifio establezca
mayores luces a sus actores, asi como lo establecen los estandares basicos y las pruebas saber,
sobre las competencias a desarrollar en sus educandos y del como hacerlo, para que asi sus
elementos cognitivos, procedimentales y actitudinales tengan mayor sentido para sus

protagonistas y su sincronizacion con las pruebas Saber 11 en lo que a este aspecto atafie.
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4.3.3. Metodologia.

Desde otra instancia, es vital indicar que el apartado metodoldgico tal como se estudio en
las categorias anteriores tanto de la institucion Colegio Divino Nifio, como de la las pruebas
Saber 11 tienen un método definido, el cual, en el caso del primero consiste en tres momentos
especiales que son: ambientacidn, gestion del conocimiento y evidencia de aprendizaje; y en el
caso de la segunda es basado en el modelo basado en evidencias que se estructura en: analisis del
dominio, afirmaciones, evidencias y tareas. Relacionandose estas dos metodologias en que el
primero busca fomentar unas competencias basadas en los estandares y objetivos institucionales
y el segundo busca evaluar el nivel de alcance y desarrollo de estas competencias.

Pero es importante indicar que, si bien es cierto que el colegio Divino Nifio tiene una
metodologia estructurada y definida, si estas no cuentan con claridad sobre las competencias que
deben fomentar con esta metodologia, existiria un vacio de fondo y no de forma, pues en el item
anterior se evidenciaba que las competencias no estaban tan claras en los documentos para ser
desarrolladas en lo que refiere a la descripcion y agrupacion de las mismas. Razon por la cual se
vuelve a reafirmar lo anterior, que es necesario tener las competencias claras tanto en su
denominacién como en su descripcion y estandar.

4.4. Categoria: Acciones de Mejoramiento

El objetivo de esta Ultima categoria consiste en Definir acciones de mejoramiento
orientadas a fortalecer el curriculo y los resultados de la prueba Saber 11.

Después de realizar una revision a los documentos oficiales emanados por el ICFES, los
planes de mejoramiento del Proyecto Educativo Institucional del Colegio Divino Nifio,
Documentos del dia de la excelencia educativa y revisar las sugerencias de los estudiantes y

docentes dadas en el cuestionario desarrollados por estos con el fin de mejorar los resultados en
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las pruebas Saber 11, se presentan unas acciones con el propdsito de contribuir al proceso
mejoramiento de la institucion. Estas contribuciones contaran con un objetivo definido, unos
indicadores, unas actividades, unos responsables, un tiempo y unos recursos que se
caracterizaran a continuacion.

4.4.1. Comité Pro Excelencia del Curriculo y Pruebas saber.

Esta idea surge después de revisar los procesos que lleva la institucion en pro de las
mejoras de las pruebas saber y la actualizacion del curriculo, las cuales se llevan de forma
aislada o en muchos casos no se tiene continuidad debido a que no cuentan con unos
responsables que estén atentos de sus disefio, cumplimiento y seguimiento. Esto se desprende a
partir de las reflexiones hechas por la institucion en el dia de la excelencia educativa del 2015,
2016 y 2017. Lo antes mencionado, hace necesario la creacion urgente de un comité como el que
se plante a continuacién que le duela y esté al frente de este proceso de la excelencia curricular y
las pruebas saber.

Tabla 10. Comité excelencia curriculo y pruebas saber.

Nombre de Comité pro excelencia del curriculo y pruebas saber
Accion

Crear un comité responsable de activar, promover y hacer seguimiento a las
Objetivo  acciones en pro del mejoramiento continuo del curriculo del Colegio Divino Nifio

de Rionegro — Antioquia y sus resultados en las pruebas Saber 11.

1. Elegir de forma democratica a una persona que represente cada uno de
los sectores que integran la comunidad educativa para que integre el
comité pro excelencia del curriculo y pruebas saber, es decir, uno por
parte de los padres de familia, otro por los estudiantes, otro por las
directivas diferente al rector, otro por los docentes y otro por los

) egresados.

Metodologia 2. Solicitar al rector de la institucion para que sea el que presida por derecho
este comité con la finalidad que esta persona que es la designada por ley
para representar los intereses de todos sectores educativos y con el rol que
juega dentro del colegio sea un impulsador de la iniciativa.
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3. Que los jefes de area de la institucion sean miembros por derecho de este
comité debido a que ellos son directos responsables y conocedores de
primera mano de las realidades curriculares de la institucion.

4. Disefar por parte del comité un elenco de sus propias funciones con el
aval del consejo directivo y el consejo académico con quienes se pactara
acuerdos al respecto.

5. Disefiar y ser receptor de estrategias de promocién, ejecucion y
seguimiento en pro de la mejora del curriculo y los resultados de las
pruebas saber del Colegio.

1. Para la conformacion y elaboracion de las funciones del comité un mes
Tiempo . L . .
P contado a partir de la publicacién a la comunidad de esta estrategia a

implementar.

2. Para el disefio y recepcion de estrategias otro mes y ya el tiempo que
segun los miembros del comité consideren justo y prudente para

ejecutarlas,

Responsables Rector de la institucion y comité pro excelencia del curriculo y pruebas saber.

1. Estudiantes, docentes, administrativos, directivos y padres de familia que
integren el comité.

Recursos L : . :
2. Fotocopias, libro de actas, impresora, hojas de resmas, computador, lapicero.
3. Espacio para los encuentros del comité.

Indicador 1. Integracién del comité pro excelencia del curriculo y pruebas saber por

los diferentes sectores de la comunidad educativa / Total sectores que

conforman la comunidad educativa.

2. Numero de encuentros del comité pro excelencia del curriculo y pruebas

saber / NUumero de reuniones programas anualmente.

3. Numero de estrategias aprobadas y en ejecucion / Total estrategias

recepcionadas o disefiadas para ejecutar.

Nota: Fuente, elaboracion propia.
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4.4.2. Estableciendo Competencias Claras a Desarrollar para el Curriculo Colegio

Divino Nifio Alineadas con los Estandares de Competencia.

Después de establecer anteriormente en los hallazgos de la relacion entre el curriculo del

Colegio Divino Nifio y las pruebas Saber 11, una falencia en la claridad de las competencias a

desarrollar en sus planes de estudio, se hace necesario plantear una forma de dar respuesta a ello,

mediante, un plan que permita subsanar esta realidad. En consecuencia, de ello se devela el

siguiente:

Tabla 11. Estableciendo competencias claras.

Nombre de

Estableciendo competencias claras a desarrollar para el curriculo

Accion colegio Divino Nifio alineadas con los estandares de competencia:

Disefiar y caracterizar competencias en el curriculo institucional de forma

Objetivo

1.

Metodologia 3

sistematica y alineadas con los estandares basicos de competencia del MEN.

Realizar revision de las competencias que pretende promover la
institucion educativa en sus estudiantes y las evaluadas por las pruebas
Saber 11.

Revisar las competencias establecidas para desarrollar en los estudiantes
por parte de los estandares basicos de competencia establecidos por el
MEN.

Sincronizar y caracterizar de forma clara para la comunidad educativa las
competencias buscadas por la institucion y los estandares basicos para
que ambas fortalezcan un horizonte comun respetando la autonomia
institucional y los referentes comunes establecidos por la ley general de
educacion.

Tiempo

Para llevar a cabo este proceso se necesita minimamente seis meses con
una disciplina una adecuada dedicacion con reuniones periédicas
semanales.

Responsables Rector de la institucion - comité pro excelencia del curriculo y pruebas saber —
comunidad educativa.

1. Libro fisico o digital de los estandares basicos de competencias establecidos
por el MEN.

Recursos

2. Acceso fisico o virtual a los planes de estudio definidos por la institucion en

cada una de las areas del saber curriculo del colegio.
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3. Fotocopias, libro de actas, impresora, hojas de resmas, computador,
lapicero.

4. Espacios de encuentro semanal.

1. Revision de estandares basicos de competencia establecidos por el

Indicador , . .
MEN/Total de estandares de competencia establecidos por el MEN.

2. Revision de competencias establecidas por el Colegio Divino Nifio en sus
planes de estudio/ total planes de estudios que integran el curriculo de la
institucion.

3. Numero de sincronizaciones de competencias de estandares del MEN vy

el curriculo colegio Divino Nifio/ Planes de estudio y competencias del
MEN.

Nota: Fuente, elaboracion propia.

4.4.3. Fortaleciéndonos en la Lectura Critica.

Posteriormente de la consulta de los docentes a través de una encuesta sobre que
estrategias ayudarian a mejorar los resultados de las pruebas Saber 11 y en la cual los profesores
indicaron en su mayoria (ver figura 14.), el fomento de la lectura critica. Escenario por el cual se
plantea una estrategia de fortalecimiento de la lectura critica dentro del plan de lectura que
maneja la institucion desde su proyecto transversal de plan lector, el cual lleva a cabo todos los
martes, pero que segun lo respondido por los docentes falta mas énfasis en una lectura que

trascienda al sentido critico.

20. Sugerencias que ayudarian a mejorar los
resultados de las pruebas saber 11 la institucion

M Lectura critica

Otros

Figura 14. Sugerencias Saber 11
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Tabla 12. Fortaleciendo la lectura critica

Nombre de Fortaleciéndonos en la lectura critica en el colegio Divino nifio
Accion

Objetivo  Fortalecer la lectura critica en los procesos curriculares del colegio Divino Nifio.

1. Revisar el plan de lectura de la institucion y de como los docentes la
llevan a cabo en las diferentes areas y actividades que integran y se
desarrollan al interior de la institucion estableciendo las fortalezas y las

Metodologia debilidades del proceso.

2. Establecer estrategias para seguir potencializando las fortalezas
encontradas en la institucion y superar las debilidades evidenciadas en el
proceso del plan de lectura del colegio.

3. Establecer un puntaje a alcanzar en la lectura critica que ayude a mejorar
los resultados actuales de la institucion.

4. Hacer seguimiento a través de la revision de los resultados de las pruebas
saber en este campo con la finalidad de medir el impacto y las mejoras
alcanzadas.

1. Para realizar la revision del plan de lectura establecido por la institucion
y establecer las estrategias para fortalecer y mejorar, dos meses serian

Tiempo apropiados.

2. Para hacer seguimiento a los resultados este debe llevarse a cabo
anualmente por un periodo minimo de tres afios.

Responsables Rector de la institucion - comité pro excelencia del curriculo y pruebas saber —
comunidad educativa.

1. Resultados de pruebas saber del ICFES en el area de lectura critica o

lenguaje.
Recursos Plan de lectura del Colegio Divino Nifio.
Fotocopias, libro de actas, impresora, hojas de resmas, computador, lapicero.
4. Espacios de encuentro.
Indicador 1. Meta definida para alcanzar por la institucion en el area de lectura critica

de la institucion / Resultados dado por las pruebas saber en lectura critica.

Nota: Fuente, elaboracion propia.
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4.4.4. Plan de Capacitacion de Estandares Bésicos de Competencias y Pruebas

Saber del ICFES.

Cuando se les pidié a los docentes que indicaran sugerencias que puedan fortalecer la

relacion de los planes y contenidos de estudio en relacion con los lineamientos, componentes y

competencias de las pruebas Saber 11, manifestaron en un alto porcentaje (ver gréfico 15) que la

solucién era capacitar al respecto, por lo que deja ver que el personal docente no tiene tan claro

el proceso de lo que se evallia y como se evalla en las pruebas saber.

16. Indica sugerencia que puedan fortalecer
la relacion de los planes y contenidos de
estudio en relacion con los lineamientos,

componentes y competencias de las pruebas

saber 11:

Capacitaciones Otros

Figura 15. Sugerencia sincronizacién planes y pruebas

Tabla 13. Plan de capacitacion.

Nombre de Plan de capacitacion de estandares basicos de competencias y pruebas
Accion saber del ICFES
Objetivo Establecer un plan de capacitacion en estandares basicos de competencia y pruebas saber
ICFES.
1. Llevar a cabo un diagndstico que involucre a los docentes y directivos docentes
sobre el conocimiento que tienen sobre las pruebas saber y los estandartes
basicos de competencia establecidos por el MEN para la educacion basica y
Metodologia media académica.
2. Establecer un plan de capacitacion por seis meses en lo que respecta a estandares
bésicos de competencia de educacion basica y media académica.
3. Ejecutar las capacitaciones planeadas.
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Tiempo Este proceso se llevara a cabo en un lapso de seis meses teniendo aproximadamente
dos capacitaciones por mes.

Responsables Rector de la institucion - comité pro excelencia del curriculo y pruebas saber —
docentes de la institucion.

1. Diagnéstico sobre conocimientos de los estandares basicos de competencia y las
pruebas saber de los docentes y directivos docentes.

RECUrsOS 5 pjan de capacitacion de formacién docente.
Fondos econdmicos destinados a formacion docente.
4. Capacitador en estdndares de competencia de la educacion basica y media
académica.
5. Espacio para desarrollar las capacitaciones.
Indicador 1. Numero de capacitaciones programadas/Numero de capacitaciones ejecutadas.

2. Numero de docentes invitados a hacer participes de capacitacion/Numero de
docentes asistentes a las capacitaciones.

Nota: Fuente, elaboracion propia.
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Capitulo 5. Conclusiones

Es importante para una institucion educativa de basica y media, el anlisis y el
conocimiento de los procesos de relacion entre el curriculo y los lineamientos de las pruebas
saber. Esto debido a que los programas curriculares generados a nivel local, regional y nacional
deben seguir los parametros establecidos por el Ministerio de Educacion Nacional de Colombia,
pues, asi lo estable el congreso de la republica a través la ley general de educacién 115 (1994),
quien en su articulo 148, indica que entre las funciones del MEN esta la de “Disenar los
lineamientos generales de los procesos curriculares”, entre los que se encuentran los estandares
bésicos de competencia que no son mas que “...un criterio claro y publico que permite juzgar si
un estudiante, una institucion o el sistema educativo en su conjunto cumplen con unas
expectativas comunes de calidad” (Ministerio de Educacion Nacional de Colombia, 2006, p. 11).

Lo anterior se complementa al comprender que si bien es cierto que la prueba Saber 11
del ICFES no tiene como objetivo medir ni valorar todo el proceso de un centro educativo, si lo
hacen en lo que respecta al alcance de los criterios de los estdndares basicos de competencias de
aprendizaje, pues asi lo deja claro el Decreto 869, por el cual se reglamenta el examen de estado
de la educacién media, ICFES - Saber 11, (2010), quien estipula que entre sus fines se encuentra
“Monitorear la calidad de la educacion de los establecimientos educativos del pais, con
fundamento en los estandares basicos de competencias y los referentes de calidad emitidos por el
Ministerio de Educacion Nacional”. (Articulo. 1). Infiriendo de esta manera que si bien es cierto
que las instituciones educativas pueden construir sus curriculos siguiendo los lineamientos del
MEN, el ICFES a traves del disefio de las pruebas estandarizadas Saber 11 monitorea la calidad
de lo construido y producido, por lo que se hace fundamental el ser consciente de la relacion que

se co-implica entre ambos en un plantel educativo.
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Por ello, es relevante no perder de vista que se ha adelantado una ardua labor a nivel
investigativo con bases teoricas desde un enfoque cualitativo hermenéutico y desde el tipo de
estudios de orden correlacional en torno a ¢Qué relacion existe entre el curriculo de educacion
bésica secundaria y media del Colegio Divino Nifio y los componentes a evaluar en la prueba
Saber 11 que permita mejorar los resultados de la institucion en la prueba? Interpelacion que ha
permitido después del trabajo de investigacion develar diferentes aspectos que se expondran en
el siguiente orden: en primer lugar, los hallazgos; en segundo lugar, la generacion de nuevas
ideas; en tercer lugar, respuestas a la pregunta investigacion y los objetivos; en cuarto lugar, las
limitantes; y en quinto y Gltimo lugar, las nuevas preguntas de investigacién y recomendaciones.
5.1. Hallazgos

Después de desarrollar un proceso de estudio con una linea conductora expuesta
anteriormente se pueden precisar los siguientes elementos:

1. Qué el curriculo de una institucion educativa es el arquetipo de lo que se pretende formar
de seres humanos en sus diferentes expresiones desde lo espiritual, laboral, ético,
artistico, entre otros, para incidir desde una vision en una comunidad, sociedad o pais.
Realidad que esta permeado por unas intenciones que responden a ideales de un PEI, pero
también a los lineamientos y necesidades exigidos por una sociedad y las politicas de un
estado tal como se comprendié con Florez (2005.), cuando menciona al curriculo como
“...la concrecion especifica de una teoria pedagogica para volverla efectiva y asegurar el
aprendizaje y el desarrollo de un grupo particular de alumnos para la cultura, época y
comunidad de la que hacen parte” (p. 291). Perspectivas que se pueden sintetizar
actualmente segin De Zubiria (2006), en enfoques hetero-estructurante y auto-

estructurante (p. 13-20).
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2. Que cuando se habla de procesos o proyectos curriculares no se puede obviar que este
nunca se vive y se aplica como se ha disefiado o planeado, y que por lo tanto este no solo
comprende la proyeccion formal, pues, también cobija lo real vivido y las realidades
ocultas que se dan a partir de este. De ahi que su significado este conformado por su
triple expresion: Formal, real o vivido y oculto. Entendiéndose asi que este no es un
escenario terminado sino tal como lo evoca el Ministerio de Educacion Nacional de
Colombia (MEN), “ni académica, ni politicamente es posible establecer de manera
definitiva lo que es o lo que debe ser un curriculo” (1994, p. 34), situacion que hace
necesario que constantemente se esté en “...la busqueda de nuevas alternativas
curriculares que pongan a la institucién educativa a tono con la época y con los intereses
de la nacién” (Ministerio de Educacion Nacional de Colombia, 1994, p. 35).

3. Que en el estado colombiano las instituciones educativas tienen autonomia para la
construccién y desarrollo de su PEI y que este se encuentra compuesto a nivel general
por unos fines, unos contenidos, unas metodologias, unas actividades y unos instrumentos
0 procesos de evaluacion que estan regulados por unos criterios comunes que deben
cumplir los diversos entes educativos existentes como: Lineamientos curriculares,
estandares basicos de competencia, legislacion referente a multiples aspectos del area
educativa, entre otros; en donde a partir de Cagua (2013) “Con relacion a la autonomia
escolar la evaluacion se constituye en un instrumento central en la toma de decisiones que
procuran mejorar las dinamicas propias de la institucion educativa” (p. 36).

4. Que el colegio Divino Nifio, esta integrado por un grupo de licenciados y profesionales
cuya antigliedad es bastante diversa y fluctuante lo que afecta el desarrollo de un

curriculo formal y desemboca en retos en lo referente al curriculo real o vivido y los



87

entramados de un curriculo oculto que no favorece a la institucion educativa en multiples
dinamicas del dia a dia.

Que el horizonte institucional del Colegio Divino Nifio se encuentra alineado con los
expresados por la ley general de educacion de Colombia 115 (1994) y los criterios que
impartidos por el Ministerio de Educacion Nacional al respecto, contando con constante
planes de mejoramiento para no perder el rumbo regulado a través de un sistema de
calidad enmarcado dentro de la certificacion 1SO9001.

Que los maestros de la institucion en lo que atafie a las evaluaciones de teméticas y
actividades curriculares corrientes realizan de forma deficiente o0 no hacen procesos de
retroalimentacion de las mismas lo que se convierte en una verdadera barrera de
perfeccion porque si todos los actores de un proceso evaluativo no son conscientes de sus
errores o fortalezas la probabilidad de sucumbir en los mismos errores constantemente es
alta tanto en si mismo como en los instrumentos de validacion utilizados, pues, “...si no
reflexionamos y evaluamos nuestras evaluaciones, no es posible esperar un aumento en
su calidad” (De Zubiria, 2006, p. 60).

Que la institucion educativa, Colegio Divino Nifio, se encuentra alineada en los
horizontes establecidos por el ministerio y el ICFES en la prueba Saber 11, ya que ambas
tienen como punto de partida para desarrollar sus diferentes procesos los estandares
basicos de competencia definidos por el MEN para las areas de lectura critica,
matematicas, sociales y ciudadanas, ciencias naturales e inglés; pero se diferencian en
que la prueba Saber 11 tiene definido y aplica claramente las competencias dadas para
valorar en las respectivas areas referidas; difiriendo en esto la institucion educativa, pues

aunque tiene claro cuales son los estandares y lineamientos que debe seguir, no es
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evidente en sus mallas curriculares y por ende tampoco para sus actores el como enfoca,
potencializa y desarrolla las competencias de cada area evocada.

8. Que el colegio Divino Nifio, Cuenta con una metodologia para el desarrollo de sus
procesos curriculares que se estructura en tres partes denominadas: a) Ambientacion,
gestion del conocimiento y evidencia de aprendizaje. Por su parte las pruebas Saber 11
también cuentan con una metodologia que se distribuye de la siguiente manera: Analisis
del dominio, afirmaciones, evidencias y tareas.

5.2. Nuevas ideas

1. Creacidn de un comité pro curriculo que se encuentre al frente del proceso de
actualizacién dinamica del mismo y que permita evaluar constantemente su eficiencia y
eficacia y disminuir las brechas entre el curriculo formal, real y oculto a partir de la
busqueda contextualizada de la calidad educativa desde los fines propios de la institucion
educativa y los criterios comunes definidos por el Ministerio Nacional de Educacion y la
legislacion vigente. Entendiendo con lo anterior que “...lo importante de la evaluacion
curricular es proveer a los actores escolares, sean directivos o, profesores, con las
herramientas necesarias para describir, observar, analizar e interpretar criticamente los
aspectos que configuran el desarrollo curricular” (Diaz, 2015, p. 28),

2. Iniciar un proyecto que consista en un proceso de revision de las competencias fijadas por
la institucion en cada una de las areas de lectura critica, matematicas, sociales y
ciudadanas, ciencias naturales e inglés con el fin de precisar actividades y metodologias
que permitan ejercitarse a los actores educativos en las mismas sin perder el sello
personal y la contextualizacion de las mismas en la institucion y las circunstancias de sus

individuos.
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3. Disefio de plan de lectura enfocado al fomento de las competencias interpretativa,
argumentativa y propositiva que permitan a los educandos de la institucion educativa ser
conscientes de lo que leen, aprenden y crean.

4. Elaborar un plan de capacitaciones al personal docente con respecto a estandares de
competencias bésicas, lineamientos curriculares, metodologias y evaluaciones que
permitan la identificacion y fortalecimiento de las competencias propias de las diferentes
areas impartidas por la institucion educativa.

5.3. Respuesta a pregunta de investigacion

Es importante destacar que se dio respuesta a la pregunta de investigacion relaciona
anteriormente y a sus objetivos en cuanto se pudo establecer unas estructuras evidentes en el
curriculo del Colegio Divino Nifio de Rionegro - Antioquia Yy las pruebas Saber 11 que se
encuentran sincronizadas en cuanto parten desde la misma fuente de estandares basicos de
competencias fijados por el Ministerio de Educacion Nacional y su legislacion; diferenciandose
esencialmente en procesos de metodologias de identificacion y desarrollo de las competencias de
cada una de las areas de lectura critica, matematicas, sociales y ciudadanas, ciencias naturales e
ingles.

Diagnostico anterior que permite al ente educativo reflexionar mas adecuadamente para
establecer acciones como: Creacion de comité de seguimiento del curriculo, generacion de
actividades y metodologias de fortalecimiento de competencias en las diferentes areas que evalta
la prueba saber, plan de fortalecimiento de la lectura critica en la institucion y esquema de
capacitacion a la planta docente sobre estandares y las competencias fomentadas por el

Ministerio de Educacion Nacional y evaluadas por la prueba Saber 11.
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5.4. Limitantes

1. Lainvestigacion se centro en la relacion entre el curriculo del Colegio Divino Nifio y las
pruebas Saber 11, dejando de lado otras variables asociados a esta realidad como las
sociales y familiares de los estudiantes que influyen en alto porcentaje en los resultados.

2. Lainvestigacion propone acciones de mejora para fortalecer la relacion del curriculo del
Colegio Divino Nifio en relacion con las pruebas Saber 11 pero no las pone en préctica
para verificar su eficacia por lo que no se puede precisar el nivel de impacto.

5.5. Nuevas preguntas de Investigacion

1. ¢Qué estrategias pedagdgicas serviran para fortalecer las competencias y desempefios de
los estudiantes de la basica y media del Colegio Divino Nifio de Rionegro — Antioquia en
las areas de lectura critica, matematicas, sociales y ciudadanas, ciencias naturales e
inglés; para fortalecer los resultados en las pruebas saber?

2. ¢Qué estrategias de gestion directiva y administrativa se pueden generar por parte del
Colegio Divino Nifio para que la planta de docentes sea més estable y tenga mayor
sentido de pertenencia por la institucion?

5.6. Recomendaciones:

1. Concientizar al personal docente sobre lo importante de realizar procesos evaluativos que
sigan parametros establecidos por la institucion y la legislacion educativa en Colombia
que no se pueden quedar en los meros resultados, sino que en su practica diaria debe
trascender en reflexiones y la identificaciones de fortalezas y debilidades que trasciendan
en planes de mejora que les permita avanzar y no repetir los mismos errores ciclicamente.
Pues, la evaluacion en manos de Garcia y Salazar (1996), “en cuanto a la utilizacion de

resultados, se constituye ahora en herramienta que anima la promocion continua para
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mejorar las practicas pedagogicas (...) a través de la reflexion critica, el anlisis y la
interpretacion” (p. 15).

Generar espacios y destinar recursos para capacitar a los miembros de la comunidad
educativa en especial a docentes haciendo énfasis en la labor y el rol que cada uno juega
al interior de la institucion lo cual redundard en mayor sentido de pertenencia y
cualificacion del desempefio de cada miembro de la comunidad docente. Concibiendo asi
con Rodriguez, Gil, y Garcia (1999) “...que es conveniente que el profesorado haga
actividades de formacién que les permitan avanzar en su desarrollo como buenos
profesionales de la enseianza” (p. 321).

Adelantar estrategias que permitan encuentros de areas que busquen potencializar las
competencias de cada disciplina curricular de forma articulada e interdisciplinariamente
generando un trabajo cooperativo en donde cada sector curricular sea apoyo para los
otros.

Fomentar en los maestros y estudiantes de la institucion el desarrollo de procesos de
investigacién que al igual que el presente trabajo contribuyan a dar respuesta y posibles
soluciones a las necesidades y problematicas del contexto institucional, debido a que “Es
a través de la investigacion educacional y pedagdgica y de los enfoques y disefios
metodoldgicos de la misma, que la teoria y la practica educacional encuentran su sentido
y razén de ser...” (lafrancesco, 2003, p. 18).

Compartir los resultados de este proceso de investigacion con todos los miembros de la
institucion educativa y desarrollar las propuestas de mejora ante la realidad encontrada
que permita al plantel crecer en calidad educativa y en buenos resultados en las pruebas

Saber 11.
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Apéndices:

Apéndice A). Carta de consentimiento que firmaron los participantes de la investigacion:

1. Consentimiento Informado para padres de familia de estudiantes seleccionados:

CONSENTIMIENTO INFORMADO:

Estimado padre o madre de familia del Colegio Divino Nifio, yo Carlos Mario Torres
Bolivar, en calidad de investigador y estudiante de Maestria de Educacion, de la Corporacion
Universitaria Minuto de Dios, con la cual me encuentro realizando una investigacion, cuyo
objetivo es: Evaluar la relacion que existe entre el curriculo de educacion basica secundaria y
media de la institucion educativa Divino Nifio de Rionegro - Antioquia y los componentes que
evalla Saber 11 con el proposito de mejorar los resultados de la institucion en la prueba. Su
participacién en la misma consta de autorizar como acudiente o representante legal del

estudiante; del

grado: , con la finalidad de que él desarrolle un cuestionario de 26 preguntas que

indagaran sobre la relacion que existe entre el curriculo de educacion basica secundaria y media
de la institucién educativa, Divino Nifio de Rionegro - Antioquia y los componentes que evalta
Saber 11 con el proposito de mejorar los resultados de la institucion en la prueba.

Es importante que tenga presente que la participacion en esta actividad es totalmente
voluntaria y los datos suministrados seran utilizados con un carécter netamente académico y de
forma confidencial, por lo tanto no persigue, ni se obtiene ningun beneficio econdmico por la
participacion. Con las anteriores aclaraciones a continuacion encontrard unos datos que debe

diligenciar en caso de estar de acuerdo con la participacion:
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Nombre y apellido del padre, madre o acudiente de familia:

C.C.

Firma:

2. Consentimiento Informado para Docentes que participaron del cuestionario:

CONSENTIMIENTO INFORMADO:

Estimado docente del Colegio Divino Nifio, yo Carlos Mario Torres Bolivar, en calidad
de investigador y estudiante de Maestria de Educacién, de la Corporacién Universitaria Minuto
de Dios, con la cual me encuentro realizando una investigacion, cuyo objetivo es: Evaluar la
relacion que existe entre el curriculo de educacion béasica secundaria y media de la institucion
educativa Divino Nifio de Rionegro - Antioquia y los componentes que evalta Saber 11 con el
proposito de mejorar los resultados de la institucion en la prueba. Su participacion en la misma
consta de diligenciar un cuestionario de 33 preguntas que indagara sobre la relacion que existe
entre el curriculo de educacion bésica secundaria y media de la institucion educativa y los
componentes que evalta Saber 11 con el propdsito de mejorar los resultados de la institucién en
la prueba. Usted fue escogido por ser parte del equipo docente responsable del desarrollo del
curriculo de educacion basica y media del plantel educativo y por ende cuenta con un mayor
conocimiento de los procesos curriculares de la institucion.

Es importante que tenga presente que la participacion en esta actividad es totalmente
voluntaria y los datos suministrados seran utilizados con un carécter netamente académico y de

forma confidencial, por lo tanto no persigue, ni se obtiene ningun beneficio econdmico por la
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participacion en la misma. Con las anteriores aclaraciones a continuacién encontrara unos datos
que debe diligenciar en caso de estar de acuerdo con la participacion:

Nombre y Apellidos: C.C.

Firma:

Apéndice B). Instrumentos utilizados:

1. Cuestionario de Docentes:

UNIVERSIDAD MINUTO DE DIOS
FACULTAD DE EDUCACION
MAESTRIA DE EDUCACION
Instrumento para Analizar la relacion que existe entre el curriculo de educacion basica y

mediay los componentes definidos por el ICFES para la prueba Saber 11

CUESTIONARIO DOCENTES Y DIRECTIVO DOCENTE

IDENTIFICACION

FECHA:

CARGO EN EL QUE SE DESEMPENA.:

NIVEL DE FORMACION:

GENERO

ANTIGUEDAD EN ANOS EN LA INSTITUCION:

INSTRUCCIONES:

A continuaciéon se presentan unas preguntas que tienen que ver con la manera de
orientacion y desarrollo del curriculo de basica secundaria y media académica de la institucion.

Por ende, es importante la objetividad para el diligenciamiento de la misma en provecho de buscar
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mejorar los procesos en relacion con las pruebas Saber 11. Escribe una x en la casilla del “SI” o

del “NO” y luego explica en que se sustenta esta eleccion.

DIMENSION TELEOLOGICA

¢En qué consiste?

SI | NO

1. ¢Conoces el horizonte institucional definido
por la institucion?

2. ¢Entre los propositos de la institucion se
tiene presente mejorar en los resultados de
las pruebas Saber 11?

3. ¢Enlaplaneacion de las clases se tiene
presente los lineamientos, competencias,
estandares e indicadores de desempefios
curriculares emanados por el Ministerio de
Educacion Nacional?

4. ¢Se reunen periodicamente los docentes de
las areas para proponer mejoras?

5. ¢Setiene en cuenta el perfil docente para la
asignacion académica del mismo?

ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE

6. ¢Los planes curriculares de la institucién
brindan estrategias para la preparacion de
las clases en las diferentes areas?

7. ¢Los planes curriculares de la institucion te
facilitan el uso de diferentes herramientas
didacticas a la hora de ejecutar las clases?

8. ¢Las estrategias utilizadas en clase
contextualizan los saberes cognitivos,
procedimentales y actitudinales de los
estudiantes a su contexto cultural?

9. ¢Se aprovechan los interrogantes o dudas de
los estudiantes para retroalimentar o buscar
nuevas estrategias que faciliten la ensefianza
aprendizaje?

10. ¢ Consideras que el desarrollo de las clases
de las areas o asignaturas promueven
estudiantes autdbnomos y criticos?
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11. ;Se planean actividades o estrategias en las
diferentes areas en sintonia con la basqueda
de buenos resultados en las pruebas saber?

CONTENIDOS CURRI

CULARES

12. ¢ Los planes de estudios son apropiado para

los grados de béasica secundaria y media
académica?

13. ¢ Los contenidos de los planes de estudios de

la institucion promueven las competencias
evaluadas por las pruebas saber del ICFES?

14. ; Consideras que existe una relacion entre
los contenidos de los planes curriculares y
las competencias de las pruebas saber del
ICFES?

15. ¢ Consideras que los planes de estudio de
institucion desde la practica contribuye a la
formacion integral de los estudiantes de
basica secundaria y media académica?

16. Indica sugerencia que puedan fortalecer la relacion de los planes y contenidos de estudio
en relacién con los lineamientos, componentes y competencias de las pruebas Saber 11:

EVALUACION

17. ¢ Las diferentes asignaturas de la institucién
suministran los criterios de evaluacion para
aplicarlos a los procesos de ensefianza
aprendizaje de los grados de basica primaria
y media académica?

18. ¢ Las evaluaciones aplicadas en las
diferentes asignaturas son insumo para
realizar planes de mejora curriculares?
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19. ;Existe algunas relaciones entre el tipo de
evaluaciones promovidas por la institucion
en los diferentes asignaturas las pruebas
Saber 11 del ICFES?

20. Indica algunas sugerencias que ayudarian a mejorar los resultados de las pruebas Saber
111a

institucion:

2. Cuestionario de estudiantes:

UNIVERSIDAD MINUTO DE DIOS
FACULTAD DE EDUCACION
MAESTRIA DE EDUCACION
Instrumento para Instrumento para indagar sobre el curriculo de educacién bésica y
media de la institucion educativa Divino Nifio con el proposito de mejorar los resultados de las

pruebas Saber 11

CUESTIONARIO ESTUDIANTES:

GRADO:

A continuacion se te presentan unas preguntas que tienen que ver con la manera de
orientacion y desarrollo del curriculo de basica secundaria y media académica de la
institucién. Por ende, es importante la objetividad para el diligenciamiento de la misma en
provecho de buscar mejorar los procesos en relacion con las pruebas Saber 11. Los items de
cada dimension a evaluar en el ambiente seleccionado se valoraran en una escala de 1 a 4 con

un espacio para registrar las evidencias que soportan la calificacion, en donde:

1=No existe o se da de forma parcial o desarticulada.
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2=Se presenta de forma bésica con maltiples oportunidades de mejora.

3=Se desarrolla, su implementacién es de fécil uso y es de conocimiento de los actores

del proceso.

I6gicos basados en evaluaciones de sus usuarios y mejoramiento continuo.

4= Se evidencia, siendo su uso y gestion de alta calidad con herramientas y criterios

Evidencia: Son los datos que verifican la calificacion dada por usted en cada pregunta.

GESTION TELEOLOGICA

¢ Considera que en la planeacion de las clases de
sus profesores tienen presente la filosofia de la
institucion?

¢Los docentes de la institucion tienen entre sus
propdsitos de clases el prepararte para obtener
buenos resultados en las pruebas Saber 11?

¢Se han promovido objetivos o metas por parte de
la institucion para alcanzar mejores desempefios en
las pruebas 11?

¢ Los tienen presente entre los propositos de las
clases las necesidades de los estudiantes?

ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE

Las siguientes preguntas tienen que ver con la forma como aprendes en las diferentes

areas y proyectos pedagogicos de la institucion:

5.

¢Los planes de las diferentes clases desarrollados
por los docentes brindan diversas estrategias y
actividades de ensefianzas que posibilitan el
aprendizaje?

¢ Los planes de clases desarrollados por los
docentes facilitan el uso de herramientas didacticas
a la hora de llevar a cabo las mismas?

¢ Los planes de clases desarrollados por los
docentes facilitan el uso de herramientas
tecnoldgicas en la ejecucion de las mismas?
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8.

¢ El docente tiene en cuenta las opiniones de los
estudiantes para mejorar las estrategias pedagdgicas
de las diferentes clases?

CONTENIDOS DE LOS PLANES DE ESTUDIO

Las siguientes preguntas tienen que ver con los temas que ves a diario en la clase de

lengua castellana.

9.

¢Consideras que los contenidos brindados por las
diferentes clases son apropiados para la promocion
de una persona integral?

10.

Indica que temas o contenidos te gustaria que se trabajaran en las diferentes areas y
asignaturas que te ayuden a crecer como
persona:

EVALUACION

Estas preguntas corresponden a la forma como tu profesor o profesora de lengua

castellana te evalUa.

11.

¢tu profesor o profesora te explican las fortalezas y
habilidades que tienes cuando te evallian
actividades o tematicas?

12.

¢ Tu profesor o profesora te dan la oportunidad de
recuperar y mejorar los resultados obtenidos en las
diversas pruebas o evaluaciones?

13.

¢ Consideras que las evaluaciones hechas en las
diferentes clases ayudan en la preparacion para las
pruebas Saber 11?

14.

Indica una sugerencia de mejora que te ayude a presentar buenos resultados en las
evaluaciones que llevas a cabo en las diferentes areas o
asignaturas:
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15. Indica algunas actividades que consideres que te puedan ayudar a obtener buenos

resultados en las pruebas Saber 11.

3. Instrumento de anélisis documental del curriculo:

UNIVERSIDAD MINUTO DE DIOS
FACULTAD DE EDUCACION

MAESTRIA DE EDUCACION

Ficha de analisis documental del curriculo de educacién basica secundaria y media de

la institucion educativa, Divino Nifio de Rionegro - Antioquia.

DOCUMENTAL DEL CURRICULO

ANALISIS

Titulo de documento:

Autor:

Descripcion de los fines:
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En que se basan o sustentas sus contenidos:

Estrategias metodologicas utilizadas:

Descripcion de su evaluacion:

Relacion con la prueba Saber 11 del

ICFES:
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Aportes de mejora a resultados en la

prueba Saber 11 del ICFES:

Elaborado por:

4.

Instrumento de analisis documental de prueba Saber 11:

UNIVERSIDAD MINUTO DE DIOS
FACULTAD DE EDUCACION

MAESTRIA DE EDUCACION

Ficha de analisis documental de la estructura de la prueba Saber 11 del ICFES.

ANALISIS DOCUMENTAL DE LA ANALISIS

PRUEBA SABER 11

Titulo de documento:

Autor:
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Descripcion de los fines de la prueba:

Lineamientos de la prueba:

Componentes evaluados por la prueba:

Competencias evaluadas por la prueba:
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Relacion con el curriculo de bésica
secundaria y media académica del colegio Divino

Nifo:

Aportes de mejora a resultados en la

prueba Saber 11:

Elaborado por:
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Apéndice C). Evidencia de trabajo de campo.

Formulario por diligenciar estudiantes:

X | [7 CAPULD X 1 lg Tarea X T

TEST. X ([ PIR2ZDOC X | [7 ELTRATAL X 1 [] 3-Conect: X | (& Microsoft

" le.com/forms/d/1

7}

SNX]

FQl

ogle.com/forms/d/1Q5PH:

weltiempo.com

PREGUNTAS

UNIVERSIDAD MINUTO DE DIOS FACULTAD DE
EDUCACION MAESTRIA DE EDUCACION

Instrumente para Instrumente para indagar sobre el curriculo de educacion bisicay media de a institucion educativa
Divino Nifio-con el propésito de mejorar los resultados de las pruebas saber 11

Grado:

INSTRUCCIONES

A continuacion se te presentan unas preguntas que tienen que ver con la manera de orientacién y desarrollo del curriculo
de basica secundaria y media académica de la institucion. Por ende es importante [a objetividad para el diligenciamiento
de lamisma en provecho de buscar mejorar los procesos en relacion con las pruebas saber 1. Los items de cada
dimensin evaluar en el ambiente seleccionado se an en una escala de 1 4 con un espacio para registrar las
evidencias que soportan [2 calificacion, en donde:

1=No existe 0 se da de forma parcial o desarticulada.
2=Se presenta de forma basica con miittiples oportunidades de mejora

3=Se desarrolla, suimplementacion es de facil uso y es de conocimiento de los actores del proceso.

4= Se evidencia, siendo su Uso y gestion de alta calidad con herramientas v criterios logicos basados en evaluaciones de

ltiempo.com

PREGUNTAS

GESTION TELEOLOGICA

1.¢Considera que en la planeacién de las clases de sus profesores tienen
presente la filosofia de la institucion?

1-No existe 0 5e da de forma parcial o desarticulada.
2-Se presenta de forma bésica con MUiples oportunidades de mejora.
3. Se desarrolla, suimplementacién es de facil uso y es de conocimienta de los actores del proceso.

4= Se evidencia, siendo su uso y gestién de aita calidad con herramientas y criterios I4gicos basadas en eval

2. (Los docentes de la institucién tienen entre sus propdsitos de clases
prepararte para obtener buenos resultados en las pruebas saber 11?7

1=No existe o se da de forma parcial o desarticulada.

2=Se presenta de farma bésica con miitiples oportunidades de mejora

Evidencia de formularios dil

igenciados por estudiantes
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reseuesTas (I

@ 1= sdiste 0 52 g2 de forma parcial
o desarticulada

@ 2=5= presents da forma bésies con
milfiples oportunidades de mejora.
3. 52 desarolla, suimplementacién
es de facil uso y es de conosmiento
o8 fos zctores del procesa.

@ 4= Se evidencia, siendo su uso
gestidn de sit= caidad con
heramientas y criterios logicos bas.

2. ¢Los docentes de la institucion tienen entre sus propositos de clases
el prepararte para obtener buenos resultados en las pruebas saber 117

@ 1=No existe 0 5 da de forma parcial
o desarticulsda

@ 2=S= presenta de forma bisica con
miples opertunidaces de mejors.

arolla, su implementacidn

iluso y s da conceimients
de los actores del proceso

@ 4= Se evidencia, siendo su uso y

gestién de aitz cabdad con

pacrariantas y criterios (dgicos bas

)

respuesTas [0

o S
s de ficil uso y es de conccimiento
e los actoras del proceso

@ 2= Se evidendia, siendo suuso y
gestién de aita calidad con
herranventas y eriterios lagicos bas

4. ;Los docentes tienen presente entre los propdsitos de las clases las
necesidades de los estudiantes?

@ 1=No existe 0 se da de forma parcial
o desarticulads

Se presenta de forma bisica can
miltiples oportunidsdes de mejors
2.Se desarrilz, su implemantacidn
es de ficil uso y &s da conoeimients
de los actores del proceso

@ 4= Se evienciz, siendo suusey

gestion de alta cabidad con
harranientas v criterios Iégicos bas...
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Formulario de cuestionario docentes
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PREGUNTAS

reseussTas [0

Cargo en el que se desempefa:

Antigliedad en afios en la Institucion:

INSTRUCCIONES

A continuacién se presentan unas preguntas que tienen que ver con la manera de orientacién y desarrolle del curriculo .

de bésica secundaria y medis académica de la institucién. Por ende es importante la objetividad pars &l
de |z mizma en cho de buscar mejorar | lacién con las pruebas saber 11.

po.com

PREGUNTAS

RESPUESTAS

Antigliedad en afios en la Institucién:

10 respuestas

2afios y seis meses.
Cinco Afos.
2Meses

2 afios

2afios.

2Meses.

Un afic

Dos afios

Diez afios.

Cuatra meses

INSTRUCCIONES

DIMENSION TELEOLOGICA

Firma de consentimientos informados
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Validacién de instrumentos:
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