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Estrategias utilizadas por los docentes del gradegundo de la |.E

Federico Sierra Arango en la habilidad de la compnesion lectora.

Resumen

Para la elaboracion de este proyecto se tuvo ertaceéfendémeno cualitativo y para
su analisis se eligieron instrumentos como la elasédn y la entrevista
herramientas esenciales en los estudios etnogsgia@ adquirir los conocimientos
necesarios en las estrategias empleadas por lestdsalel grado segundo en la
adquisicién de la comprension lectora. Las estiasagilizadas por el docente al
momento de realizar los procesos de ensefianzadagagnpara fomentar la
comprension lectora en el estudiante son de grporiancia ya que permiten
mejorar las evaluaciones internas y externas dednsgliantes, ademas de que los
prepara para enfrentarse a diversos tipos de iaftitm en cualquier area. Se
analizaron las estrategias que emplean las dodégasdo a la conclusion de que
requieren de capacitaciones constantes no sokseasstrategias que se utilizan, sino
también en aspectos que tienen que ver con la#ectuno lo son las clases de
lectura, los niveles de lectura, dificultades eletdura; los docentes deben
indudablemente conocer diferentes estrategiasouer#as incorporen en sus

actividades académicas dependiendo del diagnagtie@resente el grupo.
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Capitulo |

Planteamiento del problema

La Institucion Educativa Federico Sierra Arangaiea institucion de caracter
publico, ubicada en el Barrio Zamora del MunicigeBello, Departamento de
Antioquia (Colombia), perteneciente a un nivel secondmico bajo (estratos 1y 2),
cuyas familias en gran parte corresponden a pdaat@splazada por la violencia de
otros sitios del departamento. Desde el PEI seggtan los valores de la institucion
enmarcados en la excelencia, innovacion, éticapdsania, autonomia,
transparencia, corresponsabilidad, pertenencialspcooperacion, asi como
también se tienen la mision y la vision que penfiim educando autonomo, critico,
creativo, competitivo en lo laboral, con miras efodalecimiento de un ser

socialmente responsable y gestor de su propio proye vida (PEI, 2012).

La Institucién Educativa Federico Sierra Arango dteada por ordenanza 0093
del 22 de Febrero de 1981 emanada de la Goberndeidntioquia como Liceo de
Varones, pero ante la demanda de personal femesgrsmlicitdé autorizacion para
gue el plantel albergara este género; seis mespsi@eel dia 13 de Julio de 1981 por
Decreto departamental No 1432 se le dio el noméreem Mixto de Zamora,
prestando sus servicios en la escuela GuillermodéB#os Valencia y el Centro de
Adultos Zamora, luego a partir de 1994 con la qoiestén de su nueva sede para la
bésica secundaria se fusiona con la escuela ysgaatl nombre que hoy lleva,

Institucién Educativa Federico Sierra Arango.



En el presente afio la Institucion Educativa pressaservicios a la comunidad,
como institucion educativa de caracter oficial,|lenniveles de Preescolar, Basica
Primaria, Basica Secundaria, Media Académica y &cioo para Adultos; donde me
desempeiio como docente de basica primaria desdie €005.

A nivel locativo, la institucion Educativa FederiSgerra Arango posee dos
plantas fisicas y un total de 1.175 estudiantdsaia@o del 2012, distribuidos en: 114
alumnos de preescolar, 584 de béasica primaria yé1& basica secundariay la
media, los cuales se encuentran acompafnados eacas@ de aprendizaje por un
rector, dos coordinadoras académicos, un psicdadeny 45 docentes que ejercen
en los niveles de Preescolar, Basica Primaria wikria.

Por otro lado, la Institucion Educativa Federicer&i Arango presenta los siguientes
referentes pedagdgicos:

El modelo pedagdgico de la institucion se fundamesn las teorias del
aprendizaje cognitivo, con un enfoque construdtlyisus estrategias de ensefanza
son de tipo activas, favoreciendo ambientes dendraje donde el estudiante es el
centro del proceso educativo asumiendo la respditisal de la construccién del
conocimiento. Asimismo, su Proyecto Educativo tostonal promueve el uso de
técnicas de aprendizaje cooperativo y el uso detamlogias en informacién y
comunicacién para garantizar un aprendizaje fsigitivo de sus alumnos (Proyecto
Educativo Institucional, Institucion Educativa Fede Sierra Arango, 2012).

Lo anterior obedece a la autonomia que asignayldemeral de Educacion
donde otorga a las instituciones educativas lactdpd para organizar y adoptar

métodos de ensefianza, ademas de muchas otra fscmmo: introducir



asignaturas optativas, adoptar y organizar actidddormativas; establecer su
propio plan de estudios que determine los objstpar niveles, grados y areas, la
distribucion del tiempo y los criterios de evaldacy administracion, entre otras.

Dicha autonomia es regulada por el Ministerio dedadiéon Nacional a través
de los lineamientos y estandares de educacionjejuen ser seguidos por las
instituciones de educacion. EI Ministerio de Edima Nacional expone: “desde el
punto de vista de la opcion pedagdgica, el commome las instituciones
educativas, es sin duda promover activamente egiaaty perspectivas que
privilegien a un estudiante que construye su caniecito, educandos creativos y
activos (Ministerio de Educacion Nacional. Estaeddasicos de Competencia,
2012).

En los dltimos afios, segun datos estadisticos iolotedel Instituto
Colombiano para el Fomento de la Educacion Sup@GéiES, 2011) y confirmados
por la Secretaria de Educacipel Municipio de Bello, en el area de Lenguajehae
ubicado entre los puestos 30 a 35 en el escalaf@uidtajes de las pruebas de estado,
entre todos los municipios del pais, siendo estegar no muy privilegiado, ya que
se encuentra apenas por encima del promedio sa@gdfofmacion obtenida para los
afios 2004 — 2009 (ICFES, 2011), en el cual el paiptamedio ronda los 51.1,
apenas un poco por encima del promedio generat@ast de 50 puntos. Dentro de
este promedigjue incluye tanto los colegios publicos como progsagd que
funcionan en calendario A, la |.E Federico Sierraro presenta un puntaje de 47.4,
ademas de observarse en los mismos resultadosauldsi por el ICFES (ICFES I.

C., 2011) que dentro del area de Lenguaje, espaciénte en la habilidad de



comprension de lectura, el 65% de los estudiardda HE Federico Sierra Arango se

encuentran en un nivel medio.

Lo anterior podria potencialmente derivarse derorgso de formacion débil
en esta habilidad desde la base académica, esdk=siie la basica primaria en el
cual dicha habilidad comienza a desarrollarse paeple los estudiantes, cabe anotar
gue no puede centrarse exclusivamente en estadgdpascolaridad, pues la
comprension lectora es un proceso largo y que adaegdie avanza el estudiante en
grados académicos deben avanzar de igual manesmgad habilidades en
comprension, en funcién de fortalecer los compa®ede interpretacion,

argumentacion y proposicion.

Tratar de identificar la forma de mejorar los aiot&s componentes es
importante ya que “lograr comprender lo que seetekla esencia misma de la
lectura... leer y comprender lo que se lee no escoBa que la reconstruccion de
significados...” (Borrero, 2008, p.111), de aca éstendencia de llenar los vacios
gue se encuentren en las estrategias docentesl ypmteso de ensefianza

aprendizaje para el fortalecimiento de la compdnkictora.

Dada la situacion descrita y partiendo del inteelsnvestigador, como
docente activo de esta institucién desde hace §, a@adefine como pregunta de
investigacion: ¢ Cuales estrategias de ensefiaqrandizaje y como las utilizan los
docente del grado segundo de basica primaria lastituciéon Educativa Federico

Sierra Arango para el desarrollo de habilidadesoemprension de lectura?; de tal



manera que de la identificacion de estas estratggia las propuestas que de su
analisis se derive, se convierta en un insumo gava el mejoramiento del modelo
de ensefianza en la institucion, en funcion delér¢a la comprension lectora desde
los niveles basicos y por ende se genere una awdaaial de lectura, que conlleve a
la formacion de estudiantes mas competentes anvekes de basica secundaria y

media para enfrentar pruebas institucionales cqoregeresultados.

1.1 Antecedentes del problema

La escuela tradicional en muchas partes del mwagia@omo en Colombia,
no ha logrado avanzar al ritmo de las nuevas rém#ss y continla entendiendo y
ensefiando la comprension lectora como un procédmeéito y no como un proceso
que requiere de unos pasos para que pueda fersdda comprension lectora, ya
que leer y comprender deben entenderse como réa@uesos codigos escritos que

le permitan a los estudiantes interpretar, propgragtticipar situaciones.

En Colombia, los nifios y jovenes presentan gradifiesiitades para
comprender y analizar textos y escritos de altaezodo literario, entendiendo esto
altimo como la capacidad de sumergirse en el comidx escrito, en su historia,
ademas del criterio de poder hacer juicios de \almrca de la redaccion, la
ortografia, la extension del texto, entre otros guie preocupa es que los docentes no
logran identificar claramente donde esta la falta las estrategias utilizadas en los
métodos de ensefianza tienen influencia en estikadsuo anterior se ve reflejado

en los altos niveles de repitencia, desescolatmaeinalfabetismo y dificultades en



la comprensidn lectora que son cada vez mas eeslesdmo lo muestran los
estudios previos que sirven como marco tedricongeptual para el proyecto de
desarrollo de competencias de lecto-escritura idiefipor el Gobierno Colombiano
en el afio 2012 y se define el Plan Nacional deutact Escritura PNLE como una
iniciativa nacional liderada por los Ministerios Béucacion y Cultura para que los
sectores publico, privado, solidario y la socied&d del pais se unan entorno a un
objetivo comun: lograr que los colombianos incogpola lectura y la escritura a su
vida cotidiana, lean y escriban mas, lean y esanibgjor y lo disfruten (Educacion

& Cultura, 2011).

Dicho proyecto esta descrito por 5 fases que vadedws materiales, hasta el
seguimiento y evaluacién. Es un proyecto que seevji@lonando desde la presente
administracion y esta proyectada a 4 afios, en darfdemacion a docentes,
estructuracion de bibliotecas y el acompafiamieiés astituciones con el proyecto,
logre alcanzar uno de los objetivos esperadosribaital mejoramiento de los
niveles de desempefio en lectura y escritura. Emnés generales, es un proyecto
gue involucra a todos los departamentos y munisiga pais, en lo cual el

municipio de Bello y sus instituciones educativasa quedan por fuera.

Esta situacion ha sido expuesta en otros estudios &l Informe del
Programa Internacional para la Evaluacion de Eatuds (PISA), desarrollado por la
Organizacion para la Cooperacion y Desarrollo Engod (OCDE) a nivel mundial,
el ultimo fue realizado en 2009 en el cual se Begeke los estudiantes colombianos

cuentan con un nivel de comprension lectora bajgual que otros paises de



Surameérica como Brasil, Argentina, Panama y Peste ganorama se presenta desde
el macrocontexto, es decir, desde la situacion mayndse va acercando a lo

nacional, departamental, local y también a lastutsones.

Particularmente, en el Municipio de Bello, una gemsultadas fuentes de la
secretaria de Educacién, no se encontraron esttgfiogtados que describan
claramente las condiciones actuales sobre compredsilectura de los estudiantes
en las instituciones educativas del Municipio. &wmbargo, por todo lo
anteriormente anotado puede decirse que la situdeldMunicipio de Bello no se
aleja de la realidad presentada a nivel naciowleyse ha estudiado con
detenimiento en algunas instancias como el DeparitoNacional de Planeacion
DNP en su documento CONPES 3222 de 2003, en ekeuwddn los lineamientos del
Plan Nacional de Lectura y Bibliotecas PNLB, adlinsuestra como (Planeacién,
2003) “Colombia registra indices de habitos deulecprecarios, que se reflejan en
niveles de consumo de libros y de utilizacion debiidliotecas muy inferiores a los

de paises con altos e incluso similares nivelegedarrollo”.

Revisando el panorama con respecto a la habilezdrh, las falencias y las
propuestas que se visionan desde la secretar@udaaon nacional para mejorar en
este sentido, es pertinente adoptar unos objegjwesleven al andlisis de las
estrategias que se emplean alrededor de las altasnpromiso docente y la

participacion de los estudiantes, se formula elisige objetivo



1.2. Objetivos

Teniendo en cuenta que la escuela al igual quedgares son un eje
fundamental en la formacion de las capacidadedfidedes de nifios y jovenes, es
de suma importancia la identificacion de factor@srpejorar en las estrategias
utilizadas por los docentes en sus procesos déamze — aprendizaje para alcanzar
un buen nivel de comprension de lectura en susliesties, por tanto para esta
investigacion dirigida al grado segundo de la le8éfico Sierra Arango se proponen

los siguientes objetivos.

1.2.1. Objetivo general

Identificar y analizar las estrategias que empleamiocentes del grado
segundo de basica primaria de la Institucion Edve&tederico Sierra Arango en la
ensefianza del proceso de lectura, para de allopeomuevas alternativas al modelo

formativo que mejore significativamente la compiéndectora de los estudiantes.

1.2.2. Objetivos especificos
Identificar las estrategias que emplean los dosatgégrado segundo de
basica primaria de la |.LE Federico Sierra Arangele@roceso de ensefianza de

lectura.

Analizar las principales fortalezas y debilidadedas estrategias utilizadas
por los docentes del grado segundo de basica paimk@ta |.E Federico Sierra

Arango, en el proceso de ensefanza de lectura.



Proponer en base a los resultados obtenidos dltemae mejora a las
estrategias utilizadas por los docentes, que tary@n al mejoramiento del modelo
de ensefianza y desarrollo de habilidades en cosiprede lectura en los

estudiantes.

1.3. Justificacion del proyecto

Para que justifique hacer un estudio es precisrmatar su pertinencia y la
necesidad de hacerlo, la pertinencia se refieetexminar los beneficios potenciales
de los resultados de la investigacion y la necdssgada por la importancia que tiene
para el desarrollo integral de la sociedad tenatacdanos bien formados en procesos
cognoscitivos, linguisticos y culturales, paraualees fundamental el manejo

adecuado de la lectura.

En términos generales, identificar los elementgsegtibles de mejoramiento
en las estrategias y procesos ejecutados por tetes para fortalecer la habilidad
de comprension de lectura y de alli elaborar prsfasede mejoramiento que
permitan generar en los estudiantes desde los iasnaéios de academia aprendizaje
significativo que los lleven a obtener mejores lteslos en las pruebas de estado y
con esto acceder a la educacion superior, es pusBio un gran aporte social que
podria derivarse de esta investigacion y comausdificar su desarrollo e

implementacion.

Lo anterior se sustenta en Piaget(Piaget, 1973 teoria sobre los

diferentes estadios del aprendizaje define quesié h los 11 afios, los nifios se



encuentran en el denominado estadio Operatorior€me&n donde forman las bases
suficientes para el desarrollo del conocimient@aés de la vinculacion del
razonamiento con la evidencia concreta. De estadplograr fortalecer el proceso de
ensefianza aprendizaje de lectura en esta etapdiisdamental para luego

solidificar el conocimiento que han de desarraiata adolescencia en el estadio
Operatorio Formal, en el cual logran la capacidadadonar hipotéticamente,

resolver problemas y generar deducciones l6gicasisencia de pruebas materiales.

Ademas de Zubiria(2001) expresa que la adquisid@mproceso de lectura
requiere de unos niveles que le permitan al esitelia aprehension de los nuevos
conceptos, de ahi que es importante que los daceat®zcan los niveles de lectura
y los mecanismo para los cuales estan expuestas m@nera que al momento de
proponer y ejecutar una estrategia para la comigrefecctora los estudiantes puedan
acceder con facilidad al aprendizaje del mismopé&dabras por si solas no tienen
tanta relevancia y significacibn como al estar irsag en un contexto donde se puede

conocer un estilo mas amplio acerca de éstos.

Por otra parte, esta investigacion y los resultadenidos de la adecuada
ejecucion de sus conclusiones, se podria brindaoama importante herramienta
piloto para que la secretaria de Educacion del Mpioi evalUe la posible

implementacion en otras instituciones educativascewacteristicas similares.

Ahora, también es importante resaltar que las ecids que se reflejen de la

investigacion, con relacién a las deficienciasrydlezas de las estrategias utilizadas
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por los docentes, pueden contribuir a que los msstiecentes se autoevalluen,
entendiendo que la lectura y su adecuada compreasian factor trascendental en la
formacion de la persona, permitiendo asi que éstmceptualicen los procesos que
llevan con los estudiantes y el desarrollo y foridracde sus propias competencias
como docentes, pues la actualizacion en conociosers una actividad constante
qgue no termina y cuando un saber se actualizaasueetodologias pedagdgicas

ingresan al campo del saber.

Finalmente, este estudio tiene pertinencia sat&lp que al identificar
oportunidades de mejora en los proceso de enseBprenadizaje en habilidades de
comprension lectora en los estudiantes e influemeciael mejoramiento de las
estrategias utilizadas por los docentes, se caidilpositivamente en el fomento de
una pequefia semilla cultural y social de lectuewmejore los indices per capita de
lectura en el municipio y de esta manera contriadormar estudiantes mas
competentes no solo para el logro de mejores eskdten las pruebas de estado,
sino para su vida familiar, académica y profesioadémas de ser actores sociales
positivos que ayuden a mitigar otros flagelos deetan las comunidades del

municipio.

1.4 Limitaciones y Delimitaciones

Una investigacion que se realiza con miras al estel un hecho o un
acontecimiento requiere del tiempo en que habi@bdervarse y de ejecutarse los
diferentes instrumentos que permitan el hallazglsleesultados asi como el espacio

geografico en donde se realiza a la vez que sendééeetificar todos aquellos
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recursos disponibles y necesarios para poder leeeabo el estudio y asi poder

determinar su viabilidad.

1.4.1 Limitaciones

La principal limitacion se presenta en el tiempguerido para la observacion
de las clases que se va a realizar, pues 2 deudpsgque van a ser incluidos en el
proceso se encuentran en la misma jornada, perargetacion se habl6 con la
coordinacién y se daran los espacios para queegamjecutar el proceso de

observacion.

Otra limitante se puede establecer por el desconegto de las estrategias de
lectura que se pueden emplear dentro de los predeska comprension lectora, por
lo que es conveniente y necesario realizar unasimgaeion documental mas

profunda.

1.4.2 Delimitaciones.

Espacio fisicoLa presente investigacion se realizara en la utsfin
educativa Federico Sierra Arango, con 110 estuesaaproximadamente del grado

segundo.

Temporal Se realiza con estos estudiantes ya que elldsdeta posibilidad
de trabajar a partir de las estrategias que losrdes del grado segundo propongan
para el mejoramiento de la comprension lectoraemeio en cuenta la motivacion

que desde el Ministerio de Educacion Nacional (ME&lhan propuesto con el Plan
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Nacional de Lectura. De ahi evaluar y valorar glacto del proyecto observando los
resultados académicos obtenidos en las pruebasridel@, para poder realizar

modificaciones, implementaciones o refuerzos sasglnequiera.

Tematico.- 8 abarca todas las materias ya que el tema denlprension
lectora compete a todas las areas del aprendizgeagquisito indispensable para

acceder al conocimiento desde cualquiera de los

1.5. Definicién de términos

1.5.1. Leer:Leer se refiere a un proceso mental que requiesndg
componentes que le permitan al lector acercarseatera adecuada al
conocimiento, no es un acto tan simple, éste regjdie unas fases que le permitan al
lector implementar estrategias para avanzar de ra&fieiente en el fin Ultimo que
es la comprension. Segun de Zubiria (208&godificar a nivel primario implica
poner en escena un paquete de maniobras intelestuala mision final consiste en
transformar palabras leidas en conceptos; Adersésdquiere de unas competencias
gue contribuyan al acercamiento del texades como los conocimientos previos, las
habilidades conceptuales, las estrategias quelecida va incluyendo en sus

procesos lectores como estrategia que le fad@itmimprension del texto.

1.5.2. ComprensionSegun (Alsina; Bantula; Carranza; Dilmé; Forrellad;
Gratacos y Pérez, 2000), la comprension es un gira@nto que incluye una serie
de procedimientos menores, estrategias y técnieabay que saber utilizar

adecuadamente para poder construir el significagocgda texto propone... Segun el
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tipo de texto y su contenido conceptual, se near@sitna manera distinta de llegar a
su comprension, por tal motivo se hace necesarnocss las clases de lectura y el

modo de proceder para su comprension.

1.5.3. Estrategias metacognitivasSegun Alvarez (1992) la
metacomprension hace referencia al conocimientosderocesos y estrategias que el
lector utiliza cuando se enfrenta a la comprend&nn texto escrito, asi como al
control que puede ejercer sobre dichos procesefrategias, a fin de optimizar la
comprension misma. El entrenamiento en esta egiadtesca que el lector sea
consciente de la naturaleza de la comprensionsdadbores que la afectan, los

problemas que se pueden presentar y las estrapsgemsesolverlos.

1.5.4. Estrategias cognitivasas estrategias no suponen una enumeracion
completa, no todas son eficaces en todos los mos\gra todos los lectores,
ademas, se debe tener presente que entrenar@npaension lectora en estrategias
cognitivas constituye un medio, pero no el finmtii Con el tiempo el buen lector
puede emplear de manera paralela, simultanea apuesta las estrategias a

mencionar, segun avanza la lectura.
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Capitulo 2

Marco Teorico

2.1 Investigaciones previas

La inquietud por desarrollar la comprension lecemdas diferentes etapas del
ser humano desde la infancia hasta la adultezeegaesde hace algunas décadas,
pero se le ha hecho mas énfasis en los Gltimo§i@ @or la preocupacion que ésta

genera en el desempefio académico de los estudiantes

Se han encontrado varias investigaciones relacameah la influencia de las
estrategias empleadas por los docentes en ladabiie la comprensién lectora en
paises como: México, Guatemala, Venezuela, Chée] i? Colombia en los
diferentes niveles educativos: preescolar, primagaundaria y educacion superior.
Los cuales han generado diferentes resultadosgiusiones. A continuacién se citan

algunas de dichas investigaciones:

En el caso de la investigacion de Franco (2009ctéres de la metodologia de
ensefianza que inciden en el proceso de desareolboabmprension lectora en los
nifios”, los resultados indicaron que la motiva@8run factor fundamental en el
proceso de la comprension lectora y en la utilizade estrategias de lectura antes,
durante y después de leer un texto, ademas deideisin del sistema educativo
Colombiano que ubica docentes sin idoneidad acadépaira enfrentar el reto de
ensefar en estos grados y la nulidad de actividzattasla promocién de la lectura.

Resalta que en una de las instituciones en lasssalrealizo la investigacion, que
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hacia uso de la biblioteca escolar como espacegldomento de la lectura, los

estudiantes se destacaron en las pruebas saber.

Otra investigacion realizada en chile por Cacddesoso y Guzman (2012)
“Significados que le atribuyen las/los docentgsrateso de comprension lectora en
NB2", se analizaron los resultados a partir detoslelos, métodos, y estrategias
para la promocién de la comprension lectora, loarsos educativos para el
desarrollo de la comprension lectora, evaluaciéla@emprension lectora y
significaciones de la comprension lectora, en al puesentaron una propuesta para
promover la seleccién y aplicacién de estrategiaia pl desarrollo del lector
competente.

Asi mismo, se desarroll6 el estudio de Mendoza{RUBstrategias docentes
y estrategias de aprendizaje utilizadas en el ddkade la comprension lectora en el
tercer ciclo del CEB Ricardo Soriano, de Choluteda”ésta investigacion se
concluyo: los estudiantes del CEB (Centro EducdBi&sico) utilizan estrategias en
su proceso de aprendizaje las cuales se redua@etacas de memorizacion y
recuerdo literal de la informacion y no ponen eicpica los tres pasos de la lectura
(antes, durante y después de la lectura), los tiezen su mayoria expresan que los
estudiantes presentan dificultad de comprensiévogarios por malos habitos de
estudio, no se evidencian estrategias exclusiv@deawtas por los docentes para el
mejoramiento de la comprension lectora, con respetts modelos que utilizan para
la comprensidn lectora, so6lo emplean el descendeinteal estima que la

comprension lectora se produce al momento misnyuerse realiza la lectura .
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En la universidad de San Carlos Guatemala ,Herza2@®7) investigo
acerca de “ Estrategias de comprension lectorateliantes de sexto grado, del
nivel un estudio realizado en el municipio San J&séluinta”, los resultados de la
investigacion arroj6 las siguientes conclusionesdlumnos que estudian su
educacién primaria en las escuelas urbanas dekipi;mde San José, tienen
problemas en su comprension lectora, los doceategarl poca importancia o no
fomentan apropiadamente la comprension de la kegtao aplican las técnicas y
estrategias apropiadas para la comprension leeagamentando que no hay tiempo
0 gque es una tarea exclusiva del primer gradonyiter concluyendo que los
estudiantes de sexto grado comprenderan mas los t&xson apropiados para el
grado.

Por su parte, la investigacion de Heit (2011) teaterca de las “Estrategias
metacognitivas de compresion lectora y eficaciteéksignatura de Lengua y
Literatura”, rescata la importancia de los concgpi® metacognicion y la relacion
gue tiene con la eficacia en la lengua y la liteatla influencia que tiene en la
eficacia académica la utilizacion de estrategiagoognitivas en la comprension
lectora y fomentar en los estudiantes la utili@ade estrategias globales que
favorezcan un aprendizaje mas autonomo y de mapdimiento.

Otra investigacion realizada en Pert en la cuah#lr (2010) analiza el

“Desarrollo de estrategias de comprension lectara pl logro de aprendizajes en la
institucion educativa juan Manuel Sanzluyas conclusiones destacan tpge

maestros deben aplicar metodologias activas, pgexar el problema de la
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comprension lectora, la relacion entre maestranaturepercute en la comprension
lectora, igualmente las condiciones de infraestiracinfluyen en el rendimiento
académico y por ende en la comprension lectordetsmina que las condiciones
pedagogicas influyen en el nivel de comprensiototac

Las investigaciones anteriormente descritas refleje realidad que persiste
en el medio educativo y que tiene que ver con tapcension lectora, la relacion con
las estrategias utilizadas por los docentes yr@dicaciones que ésta tiene en el
campo académico; es necesario entonces contima@jando en pos del
mejoramiento escolar, proponiendo nuevas estrat@giaa que los docentes
implemente y que ayuden a minimizar o erradicafdEscias que se presentan no
s6lo en Colombia, sino, en otros paises de Latigoamy que repercuten en el

rendimiento académico de los estudiantes.

2.2 Conceptos generales sobre lectura

La lectura ha sido considerada desde siempre compoogeso complejo y de
imperativa importancia para el desarrollo del sen&no como tal y como elemento
clave en la construccion del conocimiento, es @otot que muchos pensadores e
intelectuales han dedicado su esfuerzo en busearsds formas de hacer de ésta un
pilar fundamental en los procesos formativos, oshimendo de esta forma en el
mundo académico y humanistico multiples definiciopenaneras de ver y entender

la lectura como un concepto integral en la constémcdel ser.
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Leer se refiere a un proceso mental que requietmdg componentes que le
permitan al lector acercarse de manera adecuad@atimiento, no es un acto tan
simple, éste requiere de unas fases que le peralitactor implementar estrategias
para avanzar de manera eficiente en el fin Ultim® &g la comprension. En las aulas
de clase algunos docentes asumen que los estiedpogeen un desarrollo éptimo de
la lectura porque presentan un deletreo adecuatits #nos que representan un
texto en el cual apenas realmente esté iniciangwiorer paso en el proceso de la
lectura que es la decodificacion primaria. Segudwsria (2001)decodificar a
nivel primario implica poner en escena un paquetmeniobras intelectuales cuya
mision final consiste en transformar palabras k&Eaconceptos; Ademas leer
requiere de unas competencias que contribuyareeta@uoiento del textdaales como
los conocimientos previos, las habilidades con@des, las estrategias que cada
lector va incluyendo en sus procesos lectores astrategia que le facilite la

comprension del texto.

Segun Borrero (2008), La lectura es el procesmdstouccion de
significados a partir de un texto escrito. El cadidfabético se descifra en tanto que
el lector es consciente de que esas letras repaessistematicamente los sonidos de
su lengua. El lector debe conocer las letras... guetmiten descifrar el cddigo
escrito para asi acceder al significado, porastetodificacion en si misma no
define la comprensidn lectora, ya que ésta esed@omienzo de un acercamiento a

la lectura.
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En este sentido, “la lectura se considera comaoicego constructivo que
supone transacciones entre el lector, el textocpmtexto” (Trevor, 2002), entendido

este Ultimo como una practica cultural.

Diaz (2010), define que leer es una actividacht&gica “La comprension de
la lectura es una actividad estratégica porquectbt debe proceder de manera

inteligente cuando lee en funcion de un propdsitdemandas contextuales.”

De otro lado Magdaleno (2011) expresa que lalactas ensefia a pensar, a
cuestionar, a dudar e indagar, ademas expresaetyds de un mal estudiante hay un
mal lector, pues la lectura permite desarrollaillt#uzles para enfrentarnos a la
realidad de las letras y explorar otros entornosuocativos, con el fin de ampliar
los niveles de dialogo. El proceso de lectura dielvar a los lectores a transformar el
concepto de leer por leer y se convierta en uncespia leer por mejorar procesos,

para adquirir conocimientos, aprender y explorar.

Algunos autores como Ferreiro y Gomez (2008) dafladectura como un
acto que supone diferentes asociaciones de tipagiio, psicolégico y emocional,
todas estas caracteristicas son esenciales al fmdemterpretar un texto y darle
una significacion. Es necesario, por lo tanto, @usegir un texto para la lectura se
conozca acerca del autor, el tema y el tipo detee que influyen de manera

sustancial dentro de la comprension del mismo.

Ferreiro y Magdaleno nos habian expuesto la impoidague tiene el crear a

partir de lo que el escritor nos dice y no comaianmple proceso lineal en el cual el
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lector es un agente pasivo que recibe informadian gue la recrea desde su saber,
emocion e intelectualidad, en relacion con estarenocasion dentro del aula de
clase a partir de la lectura del cuento El mag®@zeun cuento que los estudiantes de
grado segundo nunca habian escuchado, se indaga dettexto con preguntas
literales, Juan Esteban, un nifio que le agraddionaesy reflexionar sobre las cosas,
comentaba en medio de las preguntas que si Dpetapnaje del cuento, no se
hubiera motivado en ayudarles a los otros perssmgjzd no hubieran logrado
conseguir lo que querian y a partir de esta reftese inicio un debate acerca de
colaborarle a otros para la obtencion de logrosadpe que la lectura se convierte en
un acto social “aunque la lectura silenciosa iogdislamiento del lector, no por ello
deja de ser un acto social que es dialogo con ditoaio por via del texto para
propiciar nexos comunitarios” (Alfaro, 2007, p.4Guando desde el hogar, en grupo
de amigos, grupo de estudio y en las actividadadémsicas se motiva a la practica
de la lectura en voz alta estamos fortaleciendadamnes sociales que implican
intervencion y apreciacion de lo que el escritoedi lo que los lectores infieren e

interpretan del texto.

Segun Kropp (2002)eer no es simplemente descifrar las palabras de un
pagina. Leer es sofiar, es entrar a un mundo denatdn compartido por el lector y
el autor, es ir mas alla de las palabras hacielatior o significado que hay detras, la
lectura es una habilidad social vital... también s gran diversion que requiere de
unas etapas la primera etapa de la lectura es eongarque hay un significado en las

palabras e ilustraciones que hay en una pagisagianda es el desciframiento de la
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clave, pues el lector comienza leyendo palabraspiecidientes, el tercero tiene que
ver con el desarrollo de las habilidades desdedaeta, haciéndola mas amplia, la
cuarta tiene que ver con una creciente destrelmaral intervienen la pronunciacion
rapida, el vocabulario y la velocidad de lecturedi y la quinta tiene que ver con el

juicio critico, este se refiere a las destrezasajjyj@ven adquiere para leer y pensar.

Segun Solé (1992) se refiere a la lectura comaoecego interactivo
mediante el cual se comprende el lenguaje esént@sta comprension intervienen el
texto (su forma y contenido) y el lector (expeetadiy conocimientos previos). El
lector necesita manejar con soltura habilidadegededificacion y aporta al texto sus
propios objetivos, ideas y experiencias previase&br aplica un proceso
permanente de prediccién e inferencia, apoyadta iriormacion que aporta el texto

y Su propio conocimiento.

2.3 Niveles de lectura

La lectura no puede enmarcarse al primer graddagsgdeterminar el fracaso
escolar, por el contrario este primer grado esalddomienzo de todo un recorrido
gue requiere de conocimiento y adaptaciones péatasia cada cambio que es
necesario para que los niveles de lectura pued@dmeate aportar de manera certera

a los resultados esperados que es la comprension.

Una teoria de seis niveles de lectura son losmiaevienen en el proceso
lector en el cual cada uno segun su complejidadoa@porando nuevos temas,

nuevas propuestas de trabajo que le van a peahigéictor desarrollar habilidades en
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la lectura y poder involucrar algunas caractedstmomo indagar, proponer e inferir

acerca de un texto.

Los seis niveles de lectura expuestos por de Zu{ffl01) presentan un
proceso que pasa por diferentes momentos que coamieon la lectura fonética,
continuando con la decodificacién primaria, deficacion secundaria,
decodificacion terciaria, lectura categorial hdigtgar a la codificacion
metasemantica, cada una de ellas aborda una aesatioh del pensamiento y el

lenguaje escrito, que contribuyen a la adquisidéta comprension lectora.

2.3.1. Lectura fonética:Es un proceso secuencial en el cual predomina un
ciclo analitico-sintético, no es mas que la voeali@n del fonema que se traduce a la
lectura de un grafema, que luego avanza a la kedeitas silabas y por ultimo la
palabra, es necesario para poder dar cumplimieastegprimer nivel, que no se
presenten en el nifio dificultades de atencidn gggaion, pues para aprender a leer
ocasionaria dificultades notorias. De Zubiria (208dpresa que la gran mayoria de
los estudiantes asimila el leer fonético, puesi&mica lectura que se les ha ensefiado
a los nifos, y no es que no tenga importancia proekso de la habilidad lectora ya
que requiere aprehender a dominar diversas opaexi&®i con el aprendizaje de éste
so6lo nivel de lectura algunos desarrollan destrpass entonar de manera ascendente
y descendente un texto, identifican diferentesasgmpresos. ¢ Como serian los

procesos en la habilidad lectora si se ensefiasarifao lecturas restantes?
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2.3.2. Decodificacion primaria:Se refiere al dominio de la palabra y la
significacion que ésta presenta en un contextormetado, una palabra puede estar
asociada a un sinnamero de significados en un esgecifico, la palabra casa, por
ejemplo,podemos definirla como una vivienda, lugar dond#tha personas, la casa
de un animal, el terreno que ocupa un espaciaiteéimente la palabra como lo
expresaba Luria (1980) es un elemento fundameatdtguaje que codifica nuestra
experiencia. Intentar comprender un escrito siroconiento del significado de la
palabra obstaculiza la comprensién del mismo, paeentrar en un escrito una
palabra que no reconozcamos 0 que sea nueva dentrestro repertorio, dificulta
el proceso de interpretacion, es necesario pav tamanera secuencial ir
incorporando los conceptos paulatinamente recugderasi el Iéxico y de esta forma
comenzar a interpretar el texto escrito. Dentresta decodificacion primaria es
pertinente emplear algunos mecanismos auxiliaregpgumitan avanzar en la
comprension de los textos, uno de ellos es la gardbzacion, “las palabras son mas
faciles de percibir en un contexto significativeeqn el vacio... Las palabras no se
perciben normalmente de modo aislado, sino quesskipen en su ambiente natural,
es decir, en frases significativas” (Crowdrer, 198balquier lector que encuentre
una palabra desconocida y que la analice a ladutegto es mas facil entenderla si la
ha contextualizado. La sinonimia es otro auxiliae @yuda en la comprension del
texto, la sinonimia no es mas que remplazar urebpaldentro del texto por otra, con
términos similares que dentro de una dinamicaat®jo con el profesor ya ha sido
prevista, ademas se pueden involucrar también iamb&n para remplazar

afirmaciones y negaciones estos ejercicios atymim pueden generar dificultad,
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pero luego se convierten en una actividad agradpldgermite a los estudiantes
enriguecer su Iéxico y mejorar la comprension kectel ultimo mecanismo es la
radicacion que consiste en descubrir el significdelta palabra a partir del andlisis
morfologico, cuando un lector descubre una palabexa y conoce las raices de la

palabra es sencillo interpretar el texto a la leizconcepto.

Todos estos mecanismos de la decodificaciéon prinsath dominios que se
van adquiriendo con la practica, las actividadedira deben procurar trabajarse a
la luz del fortalecimiento de estos, de modo qleelargo del proceso lector la
intervencion de los mecanismos (medios), permitenadquisicion lexical mas

amplia.

2.3.3. Decodificacion secundariaHace referencia a los conceptos y las
frases, estas ultimas entendidas como el lugaredexidten materialmente los
pensamientos o los enunciados y las implicacionesegtas tienen dentro del texto,
como lo vimos en la decodificacion primaria la pasaaislada no tiene una
repercusion tan alta como la tiene la palabra isenen un texto para que las frases
obtengan sentido es necesario que intervenganmecanismos que contribuyan al
fortalecimiento de estos conceptos, el pensamememas lleva a que el lector
proponga otros conceptos a partir de lo que esté@sn este apartado se hablara
un poco de los mecanismos auxiliares que intermienela aprehension de este nivel.
La puntuacion es una herramienta fundamental pararhprension de un texto, ya
que sin ella los textos no tendrian sentido, adetada dificultad que se genera leer

un texto con palabras escritas seguidas sin una,aampunto, una admiracion entre
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otros signos de puntuacion que le permitan al teximprender lo que el autor quiere
decir. Otro mecanismo es la pronominalizacion skelemina asi a la actividad que
tiene que ver con sustituir los sujetos por pronaslevitando asi la redundancia
dentro de los parrafos. El mecanismo por excelateia decodificacion secundaria
es la inferencia cuya finalidad es descubrir espetriento contenido en las frases u
oraciones, que le permite al lector extraer laekd® un parrafo haciendo posible la
sustraccion de expresiones claves que dan sigiifiada lectura, donde las
proposiciones son un factor relevante en éste.rifelltimo mecanismo es el
cromatismo o matiz, que hace referencia al recomeaito del grado de afirmacion o

negacion de un enunciado.

En resumen la decodificacién secundaria comieraaificando los limites
de las frases, rastreando los signos puntuadadiisag y a la vez las posibles frases
modificadoras incrustadas. Luego se remplazangsoofiginales términos
sustituidos. Finalmente, se matiza el grado denafiién o negacion del enunciado...

ya estamos a los albores de la decodificacionaeacide Zubiria, 2001).

2.3.4. Decodificacion terciariade Zubiria (2001) A fin de comprender
cabalmente el texto, al lector le resta una prinabtdrea: descubrir o descifrar la
estructura semantica del texto. Es decir, captasagnlaces entre las proposiciones
principales (0 macroposiciones) a fin de obtenervision global o completa de las
ideas principales en sus relaciones, los escritbgrecuencia estan rodeados de otras
proposiciones auxiliares o secundarias que addanaroposicion principal, cuya

finalidad es ilustrar, comparar, demostrar, ejeficali, entre otras y la forma de
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encontrar en el texto la proposicion principal &zando esquemas que son
representaciones de algo; entre los mecanismaosegeplean en la decodificacion
terciaria encontramos las macroproposiciones guggIposiciones que estan
incorporadas en el texto y para ello es necesamiertun manejo adecuado de las
estructuras semanticas que explican la relaciine ¢ag macroproposiciones y extraer
en si la estructura semantica, luego de haber @woldo en las macroproposiciones
y la estructura semantica se requiere de una adalo ultimo mecanismo que
consiste en el almacenamiento de la informaciéreggeematiza el nuevo
conocimiento adquirido, de modo que lo leido seaperable como conocimiento
atil en otro momento, para esta esquematizacifmedsrible que sea por medio de
una representacion grafica, pues es mas posilecgperacion en una memoria a
largo plazo. Hasta este nivel de lectura compet®etonte de comprension en la
basica primaria, ya que la lectura categorial gdeodificacion metasemantica se
pone de frente a las operaciones formales, pedarseuna breve informacién a lo

que ésta se refiere.

2.3.5. La lectura categorial:Esta categoria va mas all4 de la ensefianza de los
procesos de lectura en primaria, pero se ilustreeéca de lo que ésta refiere, la
lectura categorial hace referencia a la elaborag#ensayos, este entendido como el
texto escrito a partir de una estructura semaatigamentativa, compuesta por varias
macroposiciones ordenadas alrededor de una o Yasigs Para elaborar un ensayo
es necesario dominar las habilidades basicasldetiaa elemental como lo son la

lectura fonética, la decodificacion primaria, setanm y terciaria.
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2.3.6. La decodificacion metasemanticd&s una lectura externa, cuya
finalidad es colocar en correspondencia o contrapda obra leida con tres
instancias externas al texto: el autor, la sociegald cual vive y el resto de los
escritos, llevando asi al lector a comparar la cbreel autor, la sociedad y los

productos de la cultura.

2.4 La comprension lectora como fin dltimo de la [gura

Segun (Alsina; Bantula; Carranza; Dilmé; Forrell@datacos y Pérez, 2000),
la comprensidn es un procedimiento que incluyeseni& de procedimientos
menores, estrategias y técnicas que hay que stilibsrwadecuadamente para poder
construir el significado que cada texto proporgegun el tipo de texto y su
contenido conceptual, se necesitara una manenatdide llegar a su comprension,
por tal motivo se hace necesario conocer las sldsdectura y el modo de proceder

para su comprension.

2.4.1. Modelos de la comprensién lectora

Pérez (2001) Dado que leer es algo mas que desewdifilabras y encadenar sus
significados, existen una serie de modelos quaaplos procesos implicados en la
comprension lectora y que coinciden en la consai@nade que ésta es un proceso
multinivel, es decir, que el texto debe ser andbzan varios niveles que van desde
los grafemas hasta el texto como un todo. A padetiesta premisa, se presentan tres

modelos para la comprension lectora:
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2.4.1.1. Modelos de procesamiento ascendenksste modelo expresa que la
informacion se propaga de abagcia arriba y va desde el reconocimiento de las

letras hasta el proceso semantico del texto comodm

2.4.1.2. Modelos de procesamiento descenderan de arriba hacia abajo
teniendo en cuenta los conocimientos previos debieen este modelo se postula
gue los buenos lectores, al interpretar el sigadficde un texto, se servian mas de sus
conocimientos sintacticos y semanticos de formizipatoria que de los detalles

gréficos.

2.4.1.3. Modelos interactivosEn este modelo se defiende un procesamiento
paralelo en los niveles: la comprension esta diagimultaneamente por los datos

explicitos del texto y por el conocimiento prexigéeen el lector.

Ademas de conocer los modelos de la comprensiforée@s necesario
conocer el tipo de lectura o texto que se lee ghdenanejar la informacion contenida

en él para los fines que se requiera.

2.4.2. Tipos de Lectura.

Para definir las clases de lectura se pueden fabemtdiversas miradas segun el

autor, para Espinosa (1998) se identifican 3 cldsdsctura que son:

2.4.2.1. Lectura informativa es la que se hace a través de lectura de

periodicos, revistas, obras, documentos, ensagt®g, @tras, sirven para desarrollar
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destrezas en la sintesis de los contenidos dextssty requiere de ciertas

habilidades, las cuales son:

- Revisién preliminarse realiza revisando los titulos, subtitulos,
contenidos y resumenes que le permitan al lecfoioex si la informacién contenida
en el texto le sirve para la actividad que esthzagado, es el filtro que le asigna el

valor del texto.

- Seleccion de la lectura espontan@armite identificar el contenido a

seleccionar y si es conocido es mas facil y ralsidavision del material.

- Seleccion indagatoriaEs la que se da con una vista preliminar sin

necesidad de tener que revisar todo el contenidiexte.

2.4.2.2. Lectura recreativa Es la lectura que se hace voluntariamente con
material elegido por el lector y que es de integédeido con un ritmo y tiempo

determinado por el propio lector.

2.4.2.3. Lectura Formativa Segun Espinosa (1998) es aquella que transforma
el pensamiento del individuo, da nuevas perspectVaonocimiento, amplia la
Optica personal, transforman las concepcionesgranlas ideas y hace posible que la
persona aprehenda el conocimiento, la culturaidia reflejada en los contenidos

leidos.

Por su parte para Montealegre (1997) existen @tdases de lectura distintas

a las tres anteriores que son:

30



2.4.2.4. Lectura mecanicaEs la lectura que se hace oral y se da por la

produccion del texto escrito.

2.4.2.5. Lectura conceptualEs la que se base en la comprensién de
conceptos, requiere del diccionario para podermnaola definicion de términos,

pueden intervenir la relacién de sinGnimos y cbulye a la ampliacion del [éxico.

2.4.2.6. Lectura contextuales la que se hace dando concordancia a la oracion

de acuerdo a la forma y la funcion.

2.4.2.7. Lectura interpretativa Permite que el lector se aproxime al

entendimiento del texto por medio de la lecturaceptual y contextual.

2.4.2.8. Lectura analitica Es la lectura en la que el lector hace un analais

respecto al autor, el estilo y la obra.

2.4.2.9. Lectura valorativa Se fundamenta en la analitica y se produce un
valor de juicio, determinando si el texto es bueagular o demasiado pobre, este
tipo de lectura se hace cuando ya el lector exp@rt y se generan a partir de éste,

grandes criticos literarios.

2.4.2.10. Lectura asimilativa Es la lectura que me permite ver que es lo que
me interesa de lo leido, que me sirve, lo que apoque tanto la lectura me

enriguecio.

El conocimiento de estas clases de lectura peanide docentes y a los propios

lectores seleccionar el tipo de texto segun laifuratidad, necesidad e interés, a la
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vez que al realizar una adecuada lectura se entarbblemas que con frecuencia se
encuentran, como: lectura rapida o lenta que inmpi@eomprension, lectura
titubeante por la dificultad de entender las pasalgue se encuentran en un texto,
entre otras situaciones, que si no se tienen emagegun la clase de lectura, a la

hora de acercarse a un texto seria mas dificdri@cension.

Ademas de conocer las clases de lectura, es peginenocer las dificultades
gue puede poseer un lector, ya que éstas tendd@encia en la comprensién del

texto, expondremos algunas dificultades que infiuge la comprension lectora.

2.4.3. Dificultades en la lectura

Para realizar un adecuado proceso de lecturacesar®@ que el lector no presente
dificultades, pues éstas entorpecerian la labtorgy por ende la comprension del
texto, cuando se reconoce una dificultad que ekeate, se acerca al dominio de las

estrategias que contribuyan a la disminucion dkfieultad.

Para Jiménez (2005) a la hora de leer encontralgosas dificultades como:

- Las sustituciones, cuando se cambian algunas cansspor otras y

cambian totalmente la palabra, las grafias masdrges en la sustitucion son l,n,r,s.

- Las omisiones, cuando el lector deja de pronudganas grafias, las mas

frecuentes son I,n,r,s.

- Uniones y separaciones de palabras, es difiomiptender cuando las palabras

al unirse o separase no dan sentido dentro del.text
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- Velocidad lectora, cuando la lectura es lentabsante y sin ritmo impide que
la comprensidn del texto pueda ser comprensibl&raninos generales la velocidad
es un factor de influencia y puede presentar gsadidieultades, pues aunque a veces

la velocidad es normal no se comprende lo queese le

Entre los déficits que se encuentran para el acéstectura tenemos:

2.4.3.1 Déficit perceptivo se presentan cuando el lector tiene dificultaa pa
obtener y almacenar en el cerebro el recuerdo itukas palabras y las letras,
dentro de este déficit se pueden incluir las ingees que tienen que ver con el
cambio de lugar de una letra dentro de una palpbragjemplo, leer la palabra era

como are o confundir las letras segun su orienteeidel caso de las consonantes b-

d, p-q.

2.4.3.2. Déficit en el procesamiento fonolégichace referencia al uso de la
informacion acerca de la estructura sonora cosdste, es decir la correspondencia
fonema- grafema. Dockrell y Mcshane (1997) considesi la conciencia fonolégica
es realmente una causa de las dificultades ectlarde entonces debe existir una
relacion predictiva entre las medidas de concieiarialdgica previas a la lectura y
las posteriores a las habilidades lectoras, cuaheator maneja una habilidad en la
deteccién de rimas, el desarrollo fonolégico seatao resultado el aprendizaje de

deletreo y lectura.

2.4.3.3. Déficit de memoria‘“la fuente mas probable de la mala actuacion en

memoria de los nifios con dificultades de la legtsioa sus establecidas ya en el
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procesamiento fonologico” Dockrell y Mcshane (19933 autores expresan una
relacion entre la memoria y la dificultad fonoldgiga que si presenta dificultad para
convertir una cadena de letras en sonidos, almdosriamporalmente y combinarlos

para producir la palabra, afecta el proceso dera&videntemente.

Estos déficits mencionados hacen parte del pradesiecodificacion, ahora se

describen los que tienen que ver con el déficlagmmprension.

2.4.3.4. Procesamiento de la oracioflamada también dificultad en el
procesamiento de la estructura sintactica, se aadouel nifio posee un retraso en la
adquisicion del lenguaje, su lectura se preserébpapor palabra, se evidencia poca
dificultad en leer palabras nuevas, pero en la cengion hay dificultad, esto
también se debe a que los nifilos con déficit eengluaje, pocas veces utilizan una
estructura de oraciones completas que le permsianoturar un parrafo desde la

interaccion comunicativa (desde una conversacion).

2.4.3.5. Integracion del textosegun Dockrell y Mcshane (1997) La
integracion del texto supone relacionar informa@oéerca de alguien o de algo a lo
largo de las oraciones. Esto se basa en mecanepbsitos o implicitos, en éste
apartado se referencia basicamente el uso de plwasmara sustituir los sujetos,
como lo expresaba de Zubiria (2001) en los nivédelectura dentro de la
decodificacion secundaria, es necesaria la utibreadecuada de los pronombres, no
s6lo porque disminuyen la posibilidad de redundgrsino que ademas incrementan

la habilidad en la comprension lectora.

34



Cuando los docentes son conocedores de las fadeqogalos estudiantes
presentan con respecto a una dificultad en la mamerceptual, lexical, entre otras,
Se asume una posicion critica y decisiva frentes &s$trategias que se van utilizar
para mejorar, no solo su dificultad a nivel dedenprension, sino, en relacion a los

medios que utiliza en la obtencion del mismo.

2.5 Relacion entre lectura y escritura para el deseollo de la habilidad lectora

El desarrollo alfabético comienza antes de quéiiel sea escolarizado, por
eso es importante que desde temprana edad losesf@asexpuestos a procesos de
lecto escritura que les permita fortalecer cadpagteonsiderando las posibilidades
personales a partir de ciertas condiciones quensatiadas por el contexto, las
posibilidades de acceso al conocimiento y el aspaotdgico del nifio. La lectura
comienza con la exploracion de situaciones queieegude evidencia fisica para el
nifio, lo cual se puede considerar o traducir canforima en que los adultos o padres
les pueden escribir a los nifios no con letras ®imootros cédigos situacionales y

fisicos para que interpreten hasta cuando searakemio de inicio de la etapa escolar.

La fantasia mas importante de los nifios que ingrada escuela primaria es
“aprender a leer y escribir’. Hacerlo es una mamerampliar sus horizontes
emocionales y sus maneras de vincularse con Id®adle su entorno (Cirianni y
Peregrina, 2007). Lo anterior induce a visualiezza relacion indisoluble entre la
lectura y la escritura, por tanto, es pertinemarlel proceso de comprension de

lectura con el desarrollo de habilidades paralgiscasto fortalecera inevitablemente
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el proceso de comprension, ya que quien es capazdeun escrito por sencillo que
sea, con sentido a partir de la lectura de un testporque ha desarrollado ciertas
habilidades para la comprension de lectura, ermadd que leer es un acto que
requiere de la inmersién en un cédigo escrito gueelmite interpretar las ideas que
el escritor pretende expresar, pero es factiblestjlextor indague, proponga,
argumente, analice desde su postura lo que el expoesa y lo que a la luz de la

lengua escrita se traduce a lectura.

Vifiao (2005) expresa la lectura como un acto méagptejo que la escritura 'y
probablemente como acto intelectual, ya que lataszrrequiere de algunas
caracteristicas fundamentales para que pueda gemepaopdsito claro y
trascendente. Escribir por plasmar palabras ne tiemguna relevancia en el
conocimiento, escribir para trasmitir, ensefiar m@groceso que contribuye en la
comprension lectora permite que el estudiante ediamo sélo las necesidades que

requiere ésta sino que mejore su lenguaje escrito.

Por medio de la escritura nos comunicamos condraseynos. Recordemos
que el nifio desde muy temprana edad es un prodietextos, comenzando por sus
primeros trazos hasta utilizar un alfabeto paractd mensajes y de esta misma
forma utiliza cédigos no escritos para interprgtaomprender situaciones para
desenvolverse en su entorno. La escritura, egéama@dn y forma de comunicacion
humana, cada dia y con mas dinamismo mueve al mdhdzerse lo que esta
escrito, tal como aparece en el texto, nos denaugst si hay una escritura rica en

contenidos y en el buen manejo de la lengua, delsac efectos positivos en la
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lectura, ya que escritura y lectura estan correfaras, dependen entre si
(Montealegre, 1997). Por otra parte, leer y egcsin actividades del lenguaje que
le permiten a las personas intervenir en un aat@alsy de aprendizaje, la lectura
debe por lo tanto procurar que la adquisicién decmoniento, la ampliacion del
lenguaje y la apropiacion de nuevas formas de d@a@e le mejoren en sus procesos
de escritura; de esta forma cuando dentro deldmitdase el docente que pide a los
estudiantes que respondan a las preguntas detorytegea de tipo textual o que
infieran a partir de la lectura, se puede evideronano a los estudiantes les genera
inquietud la produccion del lenguaje escrito, ya p@rque presentan dificultades a
nivel de comprensién o por el contrario por quamahejo del lenguaje escrito les ha

generado dificultad.

Cuando la lectura contempla estas situacionedfies gue lleve al estudiante
o al lector a ver el mundo de la escritura comegpacio de motivacion que le
permita conocer y adquirir nuevos conceptos y poomtrario o que genera es
desmotivacion frente a la dinamica de clase, cecuncia encontramos en el aula
estudiantes que no quieren leer cuando el propésifodelimitado como se expresa
en lo anterior, sin duda, la lectura y escrituraél® deben tener un propadsito, sino
gue este propdsito debe llevar al estudiante asasiexperiencias con el lenguaje

escrito y oral generen motivacion por el aprendizaj

37



2.6 La lectura y los procesos de pensamiento

Los procesos de pensamiento requieren de unos reiesrgasicos que le
permiten a las personas madurar en las fases demilsn y dominio en algun tema,
entre esos elementos podemos describir la obsénjammparacion, clasificacion,
analisis, sintesis y evaluacion, que explotadasiligzados de manera frecuente y
ordenada, permiten que se incorpore un aprendgggdicativo a nivel del
pensamiento, lo cual no es ajeno al proceso dedigege de lectura y el desarrollo

de habilidades de comprension.

Hablando un poco acerca de la lectura se ha ercangjue Investigaciones
resientes han demostrado que el momento 6ptimogbagaendizaje de la
lectoescritura no tiene que ver con la edad crgicdoni con las destrezas
funcionales del nifio, sino con sus capacidadesiitatigas y conceptuales (Espinosa
C., 1998). Los estudiantes cuando inician el modector y lo realizan de manera
estructurada en el sentido que conlleva unos rayelecuentran que no depende
directamente de su edad sino de sus capacidadalsi dee se encuentren nifios en
edad prescolar que ya hayan comenzado un proceterddificacion de lectura, en
el cual el conocimiento temprano del alfabeto srte acercarse al texto escrito y

en ocasiones al avance en el nivel primario deiact

La lectura es un proceso inteligente y el cerebrel €entro de la actividad
intelectual del hombre y del procesamiento deflarmacion (Garcia, 2002), por eso
se hace necesario que los docentes reconozcarethesie los cuales se vale el

estudiante para la interpretacion de los textagyar una adecuada comprension, a
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su vez explorar en cuales espacios se les toritd gdira realizar una intervencion
oportuna, que permita al estudiante dominar elecdatescrito y se le facilite para

ser comprendido.

La lectura es una actividad que esta compuestayadro fases: comienza con
una fase dptica, después va hacia una fase pemeghdi alli a una fase gramatical y
concluye con una de significados (Garcia, 2002)essario entonces que el docente
tenga conocimiento de estas fases, para que al ntome intervenir en el proceso
de ensefianza de la lectura, no sélo maneje conadkeprecision los niveles, el
autor, el texto y el contexto, sino ademas que auecbnocer que hay unas

herramientas del pensamiento que también intemienalicho proceso.

El desarrollo del pensamiento esta determinad@lpenguaje, es decir, por
las herramientas linguisticas del pensamientoexjeriencia socio- cultural del nifio.
El crecimiento intelectual del nifio depende dehowo de los medios sociales del
pensamiento, esto es del lenguaje (Vigotsky, 1948yemos a retomar la lectura
como un acto social, donde intervienen ademasrheamdas linguisticas que
contribuyen al empoderamiento de la lectura enconatruccion de relacion entre el
pensamiento y la interaccion social, el lector debilecer el aprendizaje de la

lectura teniendo en cuenta estas caracteristicas.

2.7 La lectura en la escuela
El tema del aprendizaje de la lectura es uno dadastos escolares que

suscita mas polémica y controversia entre los deseguienes en ocasiones realizan
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cambios metodolégicos mas guiados por modas queapones cientificas. Para
Clemente (1997), la escuela es el espacio dondeflos comienzan un proceso
lector oficial y es alli donde se comienza la ergud@n al gran mundo de las letras y
a comprender al leer los libros, es importante cenoual ha sido y cual es el papel
de la escuela dentro de este gran proceso, eintaatiene en la formacion de la

personay que le permite conocer el mundo: latactu

2.7.1. Habitos lectoresLa lectura en y desde la escuela, se utiliza para d
cumplimiento a una tarea o realizar un examengessario que la escuela propicie
espacios y alternativas que minimicen esta sitmatimuesa (2004), propone

algunas herramientas que pueden contribuir eraépeto:

- La primera es dar importancia a la lectura couotividad divertida y amena, si el
profesor en el aula de clase en lugar de mandsgardibbros realiza la dinamica de
contar historias, relatos a partir de los libraspenteresaria a los estudiantes al igual

gue dar la importancia de un espacio en la activadadémica diaria.

- Biblioteca de aula, dotada y organizada que garom clima favorable para la

lectura, los espacios propicios contribuyen a tgugicion de habilidades.

- Dejar un tiempo de lectura libre en el horaricodar, pues esto es muestra de que la
escuela valora la lectura y ademas se propiciaacesppara compartir y dialogar

entre docente y estudiantes.

- Relacionar la lectura con otras posibilidadesesipas, a partir de la lectura en el

aula de clase se pueden crear otras expresionde dennvolucren otras areas,
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haciendo transversal el proceso de lectura, muéstedlo son los dibujos, escritos o

comics, entre otros.

- Crear talleres de lectura y escritura, en losesul@s niflos compongan sus propios

textos y el disefio de las imagenes.

- Sugerir la creacion de textos por parte de catal@ante que tengan como motivo
un texto leido por ellos mismos, la motivacionieiativa son herramientas claves a

la hora de crear, ademas de partir de una base.

- Motivar en el uso de las bibliotecas para qeesktudiantes se desplacen del aula 'y
encuentren alli un espacio donde se pueden reattardades variadas como leer,

contar cuentos, representarlos.

2.7.2. La biblioteca escolarLa biblioteca no debia ser una dependencia o un
servicio afiadido a la escuela, sino el eje de emigidon en profundidad de sus
practicas de lectura, de valoracion y seleccionmigido de la escritura(Gimeno,
2000), la biblioteca escolar es un espacio queilkealpoco y esas veces que se
utiliza, en ocasiones no tiene un fin pedagégejblioteca escolar debe ser un
espacio para crear habitos de lectura y sobregadotrabajar de un modo mas
activo en la escuela, pues es concebida como @aeiesgonde se acumulan libros y

se guardan, sin tener en cuenta las necesidades&ses que requiera la escuela.

La biblioteca escolar segun expone Linuesa (2668¢ estar al servicio de un

curriculum abierto, concebido como una construceictiva del conocimiento... Esto
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implica cambios en la mentalidad del profesor gleimno, para que la biblioteca

pueda estar al servicio del curriculo requiere de:

- Serequiere de personal capacitado que brinde adtanpento a las
necesidades de quienes las visitan y que puedataapda recoleccion de los
libros.

- La biblioteca se debe articular desde el curripal@ que pueda ofrecer un
servicio activo dentro de la escuela y de ésta ngmepiciar espacios de
lectura fuera del aula.

- Debe estar abierta en todos los sentidos que etaecellas sea constante
para que pueda generar un espacio de compartir gmartunidades de

aprendizaje.

2.8 Estrategias para desarrollar la comprension léora

Es necesario antes de conocer las estrategiadgyuma autores exponen y
gue son indispensables para ensefar y fortaledessalrollo de la habilidad lectora,
definir lo que significan las estrategias; unaatstyia hace referencia a la utilizacién
de actividades y procesos que son llevados a caberfdo uso de determinada
informacion, en funcién de los objetivos trazad®esgun Charria y Gonzalez (1993)

éstas poseen unas caracteristicas:

- Son particulares: una estrategia surge de lasidades, intereses y
expectativas de cada grupo.

- Requieren planeacion anticipada con base en |&sidaces detectadas.
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- Deben tener objetivos especificos seran formuladgan las condiciones del
grupo y apoyados en el conocimiento de la lectura.

- Deben construir una red de actividades relacionpdasnplementarias que se
pueden ampliar a lo largo del tiempo (afio escokspacio programado para
la ejecucion).

- Deben estar vinculadas a la vida diaria de lossqiféolectura debe ser una

actividad frecuente e inmersa en todas las areas.

Segun Solé (1992) las estrategias deben llevactirla mejorar su
comprension, no es tan relevantes saber cuantageg#s conoce un lector, sino
cual de esas es la mas efectiva para él, laseggaatdeben tener un proposito

definido y estructurado.

Alvarez (1992) propone unas estrategias de tigoitvas, metacognitivas y

emocionales, cada una de ellas presentan unategssaque hacen parte del todo.

2.8.1. Estrategias cognitivasas estrategias no suponen una enumeracion
completa, no todas son eficaces en todos los mos\gra todos los lectores,
ademas, se debe tener presente que entrenar@npaension lectora en estrategias
cognitivas constituye un medio, pero no el finmitii Con el tiempo el buen lector
puede emplear de manera paralela, simultanea apussta las estrategias a
mencionar, segin avanza la lectura. Dentro ds esteategias cognitivas

encontramos las siguientes
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2.8.1.1. Estrategias de focalizaciérEn esta estrategia el lector centra su
atencion dentro del texto en los espacios querdidera son mas relevantes, se sirve
de técnicas como resumir el texto, reconstruidéaiprincipal, diferenciar la
informacion esencial de los ejemplos y detallesiaionotas, subrayar y hacer

esquemas, entre otras.

2.8.1.2. Estrategias de organizaciorkl lector puede restructurar de forma
distinta el texto para hacerlo méas significativcoynprensible, teniendo en cuenta
criterios tales como la importancia jerarquicaatedcontecimientos o ideas, el lugar

o el tiempo en que sucede y la presencia de seesate causa efecto.

2.8.1.3. Estrategias de resolucion de problemais! lector trata de resolver los
problemas que se encuentran durante la lectura geuelacionan con la dificultad
para comprender una palabra, oracion o relaciGe éd oraciones, la forma de
intervenir dentro de esta estrategia es la utiimadel diccionario, deducir la palabra
a partir del contexto, deducir la palabra descongpmola, releer y parafrasear el

texto.

2.8.1.4. Estrategias de elaboraciéren esta estrategia se entiende que el lector
tiene un conocimiento previo del mundo en gened#lytexto, por lo tanto esto le va
a permitir relacionar ambas clases de conocimiesta, estrategia implica comentar
el texto parafraseandolo, establecer relacionemlpgias , formar imagenes
mentales, formular hipétesis, hacer inferenciaggmaizar o clasificar informacion,

entre otras.
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2.8.1.5. Estrategias de integraci@rtl lector le da coherencia al texto en sus
esquemas cognitivos, las estrategias buscan uméspde la informacion disponible
en un todo coherente. Comprenden acciones taleg rgationar el contenido del
texto con los conocimientos previos que poseecaieformular interpretaciones
sobre el contenido s6lo después de leer trozom@nos largos o después de

finalizar la lectura completa.

2.8.1.6. Estrategias de verificaciaGnProcuran constatar la cohesion y
coherenciadel texto por medio de la l6gica del mismo, esrléairelacion de la

parte y el todo.

2.8.2. Estrategias metacognitivasSegun Alvarez (1992) la metacomprension
hace referencia al conocimiento de los procesatrgtegias que el lector utiliza
cuando se enfrenta a la comprension de un textaeesasi como al control que
puede ejercer sobre dichos procesos y estrategigsde optimizar la comprension
misma. El entrenamiento en esta estrategia bustaldector sea consciente de la
naturaleza de la comprension de los factores qatetan, los problemas que se
pueden presentar y las estrategias para resolvedssfases que intervienen en las

estrategias metacognitivas son:

2.8.2.1. Planificacién Es necesario describir los objetivos y metas deilac
tener en cuenta los conocimientos previos que yalEn mencionado, pues son
fundamentales el plan de accién y las estrategiditizar, ademas, se debe tener en

cuenta las caracteristicas del texto, las capaesddel lector y las condiciones
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ambientales; la lectura tiene un objetivo clarosga leer para una actividad por
diversion o para compartir; independientementeodgdtivo su fin dltimo es la

comprension.

2.8.2.2. SupervisionSe trata de comprobar si la actividad se llevaba ca
segun lo planificado, conocer las dificultadessyrazones por las cuales estas se

dieron, a la vez que sea capaz de diferenciaifiaslthdes de los obstaculos.

2.8.2.3. EvaluaciénHace referencia a los procesos y resultados ghacen
con respecto a la lectura, ésta permite constataved de comprension lectora; la
evaluacion de los procesos incluye toda la halilldatora, objetivos, estrategias
utilizadas, dificultades encontradas, modificacopeesultados de la comprension

lectora.

2.8.3. Estrategias motivacionaledtamadas también estrategias socio-
afectivas- motivacionales, las estrategias motoraades influyen en la adquisicion de

conocimientos, son tan importantes como las egiest@€ognitivas y se dividen en:

2.8.3.1. Afectivas Son formas de regular las variables personalesgiden

en los procesos de ensefianza aprendizaje comsiémad, las expectativas.

2.8.3.2. MotivacionalesSon procedimientos para activar, regular y mantener

una conducta de estudio.

2.8.3.3. SocialesPermiten buscar ayuda, evitar conflictos y coapera otras

personas para lograr un mejor aprendizaje.
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Se han descrito algunas estrategias a nivel caegnimietacognitivos y
motivacionales que se introducen en la adquisid®los conocimientos del lector,
asi pues, conocer el origen de las estrategiafupt@onalidad dentro de la
comprension lectora son una herramienta que leifgrmal docente visionar el

panorama de como trabaja en pos de la compreresitord.

Desde otro punto de vista Block & Pressley (200&3ifican unas estrategias
metacognitivas en funcién del momento de la leceterminando tres momentos

que son:

1. Antes de iniciar la lectura: para activar en eldetos conocimientos previos,
determinar la finalidad de la lectura, anticipac@htenido textual y planificar
el proceso lector. En este preambulo se presengtro niveles

- Determinar el género discursivo: puede ser naoatlescriptivo o expositivo,
para los estudiantes en grados iniciales se eafalis textos narrativos que
son los que representan una historia como lasdaplas cuentos, entre otros;
segun Stein y Trabasso (1982) los textos narraiuelen compartir la
siguiente estructura secuencial: ambiente, eventli, respuesta interna,
accion, consecuencia y reaccion.

Por tanto, es adecuado y conveniente que los astedidesarrollen
habilidades para detectar el tipo de texto queaviaer; ello facilitara su
planificacion y organizacion de la informacion exsé a la estructura textual

de un texto determinado.
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Determinar la finalidad de la lectura: Es importagtie el lector sepa cual es
la finalidad de la lectura para que sea capazsjmreler a preguntas como,
¢Para qué leo? ¢ Quién lo escribe y para qué? glalidad tiene el texto?
Activar los conocimientos previos: Cuando se acties conocimientos
previos frente a un texto, se posibilita el acelieato a la realizacion de
inferencias y predicciones del texto, el estudiaclguiere habilidades para
comparar el texto leido con otros leidos anteriotaeextrayendo las
similitudes y resaltando las diferencias.

Hacer predicciones sobre el contenido y generguntas Reflexionar sobre
lo que ya saben del texto y predecir la informacdéxtual, como por ejemplo,
que le sucedera a un personaje a partir del ftdelas ilustraciones, es otra
estrategia estrechamente vinculada a la antederfagilita la comprension
lectora y el recuerdo.

Durante la lectura: para facilitar al lector elaeacimiento de las distintas
estructuras textuales, construir una representacental del texto escrito y
supervisar el proceso lector. En este punto se tler en cuenta lo
siguiente:

Identificar palabras que necesitan ser aclarddssprocesos de
reconocimiento y comprensiéon de palabras hacererafi@a a la capacidad de
reconocer la informacion visual o fonoldgica paeuperar informacion de la
memoria a largo plazo, es importante que los emttels utilicen el
diccionario para que desarrollen habilidades arselde éste y ademas para

que les facilite la comprensidn del texto a paltila interpretacion de las
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palabras desconocidas, en los niveles inicialé@mgsrtante que los
estudiantes creen un diccionario propio con eldgssinonimos, palabras
relacionadas, desconocer palabras dentro del pesetde ocasionar dificultad
en la comprension del mismo, por lo tanto el dezelebe ensefar estrategias
gue le permitan acceder al léxico.

Releer, Parafrasear y Resumir entidades textudédeer una parte confusa
del texto es una estrategia de correccion adecuadado el lector es
consciente de alguna falla de comprension; haceslapropiado por los
estudiantes, ya que en algunas ocasiones las dallesmprension obedecen a
pérdidas de atencion o saltos entre lineas, elrpae permite comprender
aquella informacion que para el lector es confpsasu parte, el resumen es
la habilidad que se tiene para desarrollar la égdpdade comprender gran
cantidad de informacion.

Representacion visual: El uso de representasigridicas en lectores
iniciales, esta justificado por estas cuatro ragomeluce y entrena a los
estudiantes a usar representaciones mentalesesseal lugar de palabras y
ello permite sintetizar informacion en la memorneativa (que es la que se
ocupa de almacenar, retener y recuperar informasidam tiempo y lugar) en
mayor medida que sin el pensamiento visual; faajie el estudiante
establezca relaciones entre ideas y concepto$itdgcmejora la calidad de la
memoria explicita (hechos del mundo y acontecinoepirsonales que es
necesario recuperar de manera consciente paraaelos); y por tanto,

facilita el uso de esa informacion.
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Realizar inferencias: Las inferencias facilithos procesos relevantes en la
comprension lectora que son la conexion entredosa@mientos previos y el
texto y le permite al lector completar informacufure ha sido omitida en el
texto pero que es explicita, el uso de interrogeesa la luz de los textos le
permite al lector mejorar la comprension lectora.

Detectar informacion relevante: No toda la informraaale un texto es
relevante, los textos presentan unas ideas priesipsecundarias e
irrelevantes, en este orden de ideas el lector destacar las ideas
principales, esto facilitara la seleccion de pragposes claves para
reconstruir el texto.

Después de la lectura: para facilitar al lectarieél de comprension, elaborar
una representacion global y propia del texto esgrijercitar procesos de
transferencia o dicho de otro modo, extender ebciomento obtenido
mediante la lectura.

Revisioén del proceso lector: Conocimiento del ndelcomprensién logrado,
es oportuno ensefar a los estudiantes a revisprdgantas, inferencias y
predicciones que realizaron antes de leer y dutaréetura, usando para ello
toda la informacion del texto.

Construccion global de la representacion mentaddifiad expresiva, el lector
debe usar estrategias que le faciliten la compbardg| texto como
resimenes, mapas conceptuales, entre otros, goedaislitan los procesos

memoristicos.
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- Finalidad comunicativa: Se debe permitir que ldadiantes expliquen y
discutan con los comparieros visiones sobre el,tgatque ademas de
permitirle a los lectores desarrollar la competemmamunicativa, favorece
comprobar a los estudiantes hasta qué punto conlipren y que desde su
punto de vista analicen un tema.

Por ultimo, puede decirse que la ensefianza eneggsde aprendizaje debe
propiciar un ambiente adecuado, en el cual se dalgggando la responsabilidad a los
estudiantes y reduciendo ayuda en la realizaci®udeareas; al principio de
cualquier proceso de ensefianza, el docente estafpnista en el proceso desde el
punto de vista de instruir en nuevos saberes yaagoedida que el estudiante va
incorporando éstos saberes, el proceso de ensedjaeralizaje toma otra forma en
el cual el estudiante es el autor de su aprendizaje

Desde el primer instante de una lectura, el leantticipa a partir del paratexto
sobre el contenido y la variedad del texto, recenas palabras conocidas o emite
hipotesis sobre el sentido de palabras desconoadsciona entre las
informaciones para textuales las Unicas suscestildeservir a la anticipacion, las
enlaza o infiere de ellas mentalmente lo que bragis que implicito (Denyer,
Janssen, & Navarro, 1998), los anteriores autofesreen unas estrategias de lectura

similares a las de Solé.

2.9 La lectura en Colombia
Segun Educacion y Cultura (2011) en Colombia desde algunas décadas se

ha presentado una situacién que preocupa a taderlanidad en general y que
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preocupa especialmente al sistema educativo, paesstudiantes cada vez mas
presentan déficit en la comprension lectora, lolipy@ a que al interior de las aulas
se incremente la repitencia, la desercion escatargvidencien mas las dificultades

para interpretar, deducir y proponer.

A raiz de esta problematica se han realizado plaregramas y proyectos
con el fin de fomentar la lectura y han sido lidespor diferentes entes territoriales
publicos y privados, llegado de esta forma hastasauelas, pero la falta de

continuidad en los procesos ha impedido el logrimsl®@bjetivos propuestos.

La deficiencia en el proceso de la lectura es gadanas notoria, y repercute
en todos los ambitos académicos de los estudidatésicultad para responder a las
preguntas que se presentan en las diferentes grgabase realizan al interior del
aula en funcion de evaluar un proceso académice, matar la dificultad que se

presenta en torno a éste y la dificultad en la eengidn es cada vez mas evidente.

A partir de ésta situacion, se analiza la defideeqoe presenta el pais en
cobertura de bibliotecas y librerias y en respugssto surge en el 2003, Planeacion
(2003) el Plan Nacional de Lectura y BibliotecaNI(B), coordinado y desarrollado
por la Biblioteca Nacional de Colombia, cabezaad@éd Nacional de Bibliotecas
Pulblicas, con unos obijetivos claros de dotaciGimé#aion y promocién en diferentes
frentes que contribuyan a la disminucion de cifeaselevadas con respecto a la
dificultad en la comprension lectora, que impida wez el avance en los procesos

académicos, este proyecto aunque en tiempo y esfpac unas proyecciones, las
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dificultades en la lectura y los avances en lavacton del mismo no presento
resultados relevantes, de hecho para el afio 2010icg con el Ministerio de
Educacion y el Ministerio de Cultura un nuevo prigeel Plan Nacional de Lectura
y Escritura (PNLE), que presenta un objetivo clésgrar que los colombianos
incorporen la lectura y escritura a su vida cotididean y escriban mas, lean y

escriban mejor y lo disfruten (Educacién y Culti@].1).

Este proyecto que se visiona hasta el afio 201#dhiaado una coleccion
selectiva de material de lectura desde los gradosilies hasta la media vocacional,
buscando que el material elegido sea el adecuadte\permita el avance en la

comprension lectora.

Cabe anotar que esta seleccion, parte de uniargiles se realizo frente a las
necesidades que presenta el pais en relacionies ithel lectura en los colombianos,
dentro de este plan se describen tres escenaegsrgpician el fortalecimiento de la
lectura. De alli que para formar lectores seasa@epromover la lectura voluntaria
e incidir en los tres escenarios que han sido dersilos como basicos para la
transformacion de una sociedad lectora: el hogastuela y la biblioteca
(Educacion y Cultura, 2011), segun los el marcosystenta el proyecto, la escuela
gue es el espacio que compete, debe ser un ambienf@opicie la transformacion
de la sociedad, pues la escuela no puede quedsarsa icdea que solo se alfabetiza al
estudiante en la adquisicion de saberes, la esdablser espacio que propicie la
formacion personal, para que pueda dar respuesta sociedad que demanda y

exige interaccion desde diferentes ambitos.
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Colombia busca proponer la lectura y escritura camepolitica publica que
mejore los procesos de desarrollo de estas hatgiglaue el ser humano debe
desarrollar no solo desde el area de lengua Gasielsino porque es una necesidad
para la comunicacion, las relaciones personaletegiersonales y el desarrollo como

ser.
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Capitulo 3

Método

Antes de especificar la metodologia que se va demmen este estudio, se
van a considerar algunos aspectos relacionadok e@iuraleza del fenédmeno y con
las presuposiciones principales del autor, posterate lo relacionado con la

metodologia propuesta.

3.1 Naturaleza del proyecto

Leer se refiere a un proceso mental que requietmde componentes que le
permitan al lector acercarse de manera adecuad@atimiento, no es un acto tan
simple, éste requiere de unas fases que le peralitactor implementar estrategias
para avanzar de manera eficiente en el fin Ultim®ep la comprension.

Las estrategias que el docente emplee para laaamién de la comprension
lectora, es necesario que él las domine para gegephaber realmente un
acercamiento al proceso de la comprensién lectstagnsefianza a los estudiantes.
Como lo expresa Solé (1992) las estrategias dédear lal lector a mejorar su
comprension, no es tan relevante saber cuantaseggfis conoce un lector, sino cudl
de esas es la mas efectiva para él, las estratiafi@sn tener un propdsito definido y

estructurado.

Es aqui, en estas estrategias en las que el de@ndea intervenir, pues son

ellos los que en el dia a dia, en las actividadaestantes de clase en las cuales deben
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proponer, incorporar y ensefiar métodos que le pamnailos estudiantes conocer lo
que el espacio de clase les ofrece, para quetiodiastes puedan interpretar los

textos.

3.2 Presuposiciones principales

Segun Denzin y Lincon detras de la metodologiaaenestigacion
cualitativa esta la biografia del autor, la sitéactultural ubica al investigador con
un conjunto de ideas, un marco (teoria, ontologjag, especifican un conjunto de
preguntas (epistemologia) que el investigador examn una manera especifica
(metodologia y analisis).

La investigadora es licenciada en educacion edpeeigperiencia profesional
de 11 afios con nifilos con necesidades educativesiasg y nifios de aula regular en
preescolar y basica primaria en el primer ciclinfpro a tercero). Ademas con
experiencia en educacion personalizada y tutodasifios en este ciclo.

El interés por la investigacion surgio en la vidldral al notar que los
estudiantes presentan dificultad para comprenderderesponder las preguntas de
un examen y la repitencia en el grado primero degia, ademas la inquietud que
me genera propiciarles a mis hijos unas herransemnia los lleve a ser grandes
lectores y por ende a ser buenos escritores, cwbiadad lectora les permita
acercarse al mundo con participacion activa y efect

Asi mismo, se realiz6 una revision teorica previaraar el proyecto de
investigacion la cual también da un marco de rafgee en este sentido Fleck (1986)

asegura “Para ver uno tiene que saber lo que asialg o que no es esencial, uno
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debe ser capaz de distinguir el fondo de la imalgaynque saber a qué categoria
pertenece el objeto de estudio, para ver hay queceo” lo cual justifica la revision
tedrica previa, con esta revision se puede deeir gginecesario que los docentes
conozcan que factores intervienen en el procesa ll@bilidad lectora, para que
puedan utilizar las estrategias necesarias pa@gaisicion de ésta, es por tanto
necesario conocer cada fase que interviene emnetgo de la comprension lectora.

En lo que refiere al tema de estudio, los presupsd®nen que ver con el
conocimiento de los docentes frente a los procggesntervienen en la adquisicion
de la habilidad lectora, la relacion con los estntéis y el uso adecuado de las
estrategias.

En este sentido de Zubiria (2001) hace una refex@xpresando: leer
constituye un acto complejo, el cual involucra ddas operaciones, la mayoria de
ellas asociadas con los procesos intelectualesistgse que los veremos expuestos
en los seis niveles de lectura que el autor proganes van a ser las que orienten el
desarrollo del trabajo. De los seis niveles daitecse tendran en cuenta las que
tienen que ver con el primer ciclo académico, especto a la lectura fonética,
decodificacion primaria y segun el proceso queeltiegn la comprension lectora se
retomaran algunos apartados de la decodificacicumsiaria.

Con respecto a las estrategias para la adquisieidm comprension lectora
se tendran en cuenta los modelos de procesamigrgadente y el uso de estrategias
cognitivas y metacognitivas, estas Ultimas en ndeagna reflexion que sea generada

en la posteridad una vez hayan los docentes déb gegundo de primaria
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incorporado en la dinamica de la comprension laedts estrategias cognitivas y

hayan generado resultados Optimos en la comprelesitora.

3.3 Propuesta de abordaje metodoldgico

Para dar respuesta al objetivo propuesto se aetigenetodologia cualitativa,
porque tiene mayor aproximacion en cuanto a conaépacion con la naturaleza del
fendmeno que se espera abordar, debido a que smlemnla aceptacion de una
realidad objetiva exterior al individuo, que pusee verificable con observacion y
experiencia. El ser humano es por excelencia uscséal y para ello requiere de
habilidades que contribuyan a dar respuesta elzesidades de la misma sociedad.
El docente es pieza clave en la formacion de emttel lectores que mejoren sus
habilidades en la competencia lectora y por loota@duieren de conocimiento de las
estrategias que va a utilizar con los estudiaMagdaleno (2011) expresa que la
lectura nos ensefa a pensar, a cuestionar, a duddagar, ademas expresa que
detras de un mal estudiante hay un mal lector, [aulestura permite desarrollar
habilidades para enfrentarnos a la realidad detess y explorar otros entornos
comunicativos, con el fin de ampliar los nivelesidgogo.

La investigacion etnografica es una alternativa gaiplorar en este campo
con respecto a las estrategias utilizadas pordosrdes.

La etnografia segun Martinez (1998) se apoya eargiccion de que las

tradiciones, los roles, los valores y normas dddiante en que se vive se van
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internalizando poco a poco y generan regularidgdegpueden explicar la conducta
individual y de grupo en forma adecuada.

Ademas recordemos que la investigacion educatbrapdanvestigacion
aplicada, esta condicionada por una finalidad paioa, apoyar los procesos de
reflexion y critica para tratar de mejorar la cadldle los procesos de ensefianza
aprendizaje Goetz y Lecompte (1988).

Las técnicas de recoleccion de informacion sosugegridas por la etnografia,
especificamente la observacion y la entrevistabig@mes importante decir que si las
técnicas planeadas no estan dando suficiente iafoém entonces hay que
cambiarlas o completarlas.

La ventaja que tiene la investigacion etnografectadlexibilidad y apertura
que le otorga su orientacion naturalista y fenorftaneca. Por ello, su estudio de
campo se caracteriza por su descubrimiento fortgite en sintesis se aplica al
postulado metodoldgico: si estads buscando unaycesauentras algo mejor, deja la
primera y sigue la segunda, Hernandez (2008).

3.3.1. ObservacionesSegun Hernandez (2008) necesitamos estar entienado
para observar y es diferente de simplemente vaunkguestion de grado. Y la
investigacion cualitativa no se limita al sentidold vista, implica todos los sentidos.
Los propdsitos esenciales de la observacion ewéstigacion cualitativa son:

a) Explorar ambientes, contextos, subculturas y laariayde los aspectos de la

vida social.
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b) Describir comunidades, contextos o ambientes; agimias actividades que

d)

se desarrollan es éstos, las personas que partieiptales actividades y los
significados de las mismas.

Comprender procesos, vinculados entre personasgacgnes o
circunstancias, los eventos que suceden a traléehpo, los patrones que
se desarrollan, asi como los contextos socialedtyrales en los cuales
ocurren las experiencias humanas.

Identificar problemas

e) Generar hipotesis para futuros estudios.

Con respecto a estos propositos, veremos cualdasounestiones mas

importantes para la observacion:

Ambiente fisicdentorno): tamafio, arreglo espacial o distribucs@ifiales,
sucesos, sitios con funciones centrales, ademasemento muy
importante son nuestras impresiones iniciales.

Ambiente social y humar{generado por el ambiente fisico): se refiere a
los patrones de interaccion o vinculacion entsealctores dentro del
ambiente, es conveniente un mapa de relacionetes.re
Actividadeqacciones)ndividuales y colectivas Hace referencia a lo que
hacen, como lo hacen y cuando lo hacen, con qu&sito.

Artefactos que utilizatos participantes y funciones que cubren.

Hechos relevantese pueden presentar en una cronologia de sucesos,
otro caso, ordenados por su importancia.

Relatos humanode los participantes.
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El listado anterior es parcial y son importantestiedel proceso de
investigacion, pues permite evidenciar cuales tiessentornos inciden en
los resultados de la investigacion. .

Las observaciones se deben registrar en el mismoemo en que ocurre el
suceso pues asi se evita que se olviden los aspetéwantes dentro de la misma,
ademas es importante rescatar que la observadi@nikerpretarse no es escribir por
escribir, cabe anotar que segun el tipo de obsénvae sugiere dejarlo para después
pero de manera rapida, pues no todas las obseneacse pueden consignar en el
momento por la situacién que esta genera, pererergl dentro de este proyecto el
registro de la observacion se puede hacer en elanisomento, salvo alguna
eventualidad que la misma clase académica genere.

Aunque dentro de la investigacion cualitativa ndiesge un formato estandar
para la observacion, es importante tener en cl@ntguientes aspectos:

- Si se refiere a un evento, anotar la duracion tie 8egin Neuman (2003)
cuando se utilicen grabaciones de audio y videmlgmas se escriba
notas, no se deben sustituir unas por otras.

- Se deben utilizar mérgenes e interlineado ampkoa pagregar nuevos
comentarios o reflexiones.

- Las notas deben ser significativas y comprensibles.

- Guardar bien las notas siguiendo algun criteriectb¢temporal, por
participante, tema).

- No olvide volver a leer las notas y agregar suvasieeflexiones.
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No existe un formato predeterminado para realeabkervacion. Hernandez,
Fernandez y Baptista (2013) sefialan que sobrenloctao se debe observar y a partir
de ahi generar todo aquello que no puede quedar dledas constantes a considerar

como aportes a la investigacion.

Por lo anterior se ha determinado realizar obsewmas en el salon de clase
para identificar las relaciones que se llevan @ eattre el docente y el alumno en el
desarrollo de la practica docente. A la vez lawidetdes realizadas para propiciar la
adquisicién de la comprension lectora.

Las observaciones se realizaran en el mes de bebgkP013, en las aulas de
clase de los grados segundo, es el grado en eseuwdhliza la investigacion. La
presencia directa, segun la opinion de Guber, fi@svaliosa ayuda para el
conocimiento social, porque evita mediaciones,codredo al observador lo real en
toda su complejidad” (2001). La observaciéon contarauna guia, con el fin de
percibir durante la atencion las acciones de lagui®s y su respuesta ante
situaciones del contexto y de relacién con losdeatiies, también mirar el entorno
fisico en que sucede la atencion, ademas de obsameaccion de los estudiantes
frente a las estrategias propuestas por los dacgnits resultados obtenidos en la
actividad.

3.3.2. Entrevista:Hernandez (2008) la define como una reunién para
intercambiar informacion ente una persona (el grstador) y otra (el entrevistado).
Las entrevistas se dividen en estructuradas, sengggada o no estructuradas o

abiertas.
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1. Entrevistas estructuradag&l entrevistador realiza su labor con base en una
guia de preguntas especificas y se sujeta excineiva a ésta (el instrumento
prescribe qué items se preguntaran y en qué orden).

2. Entrevistas semiestructurad&e basan en una guia de asuntos o preguntas y
el entrevistador tiene la libertad de introducgguntas adicionales para
precisar conceptos u obtener mayor informacionestus temas deseados(es
decir, no todas las preguntas estan predeterminadas

3. Entrevistas abiertasSe fundamentan en una guia general de contenido y e
entrevistador posee toda la flexibilidad para manheej€l o ella es quien
maneja el ritmo, la estructura y el contenido deilems).

Con ella se busca que las personas hablen de lsatpea, piensan y creen
(2006). Se realizaran entrevistas no estructuradga&sniestructurada siguiendo las
recomendaciones de Guber “la entrevista etnograéozle de tres procedimientos.
La atencion del investigador; la asociacion libeeehtrevistado; la categorizacion
diferida del investigador” (2001) y Lincon” sonXibles y permiten mayor
adaptacion a las necesidades de la investigacdiag/ caracteristicas de los sujetos.

La entrevista debe tener en cuenta varias recom@mgs que juegan un
papel importante dentro de la recoleccién de larmécion, segun Martinez (1998)
el contexto verbal permite, asimismo, motivar néilocutor, elevar su nivel de
interés y colaboracién, reconocer sus logros, miewma falsificacion reducir los
formalismos, las exageraciones y distorsionesnesdr su memoria, aminorar la
confusién o ayudarle a explorar, reconocer y acejts propias vivencias

inconscientes.
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De acuerdo con Rogers y Bouey (2005) citado pon&fetez, existen unas
caracteristicas esenciales de la entrevista ciisdita

1. El principio y el final de la entrevista no se defn con claridad, incluso las
entrevistas pueden efectuarse en varias etaptextsd.

2. Las preguntas y el orden en que se hacen se adadosparticipantes.

3. La entrevista cualitativa es en buena medida arnieedo

4. El entrevistador comparte con el entrevistadotelaiy direccion de la
entrevista.

5. El contexto social es considerado y resulta fundaah@ara interpretacion de
significados.

6. El entrevistador ajusta su comunicacion a las nsiyrlanguaje del
entrevistado.

7. La entrevista cualitativa tiene un caracter mastgo.

Tipos de preguntas en las entrevistas

Se exponen dos tipos de preguntas, Grinnell (1898) considera cuatro

clases de preguntas:

1. Preguntas generale®arten de planteamientos globales (disparadores)
para dirigirse al tema que interesa al entrevistesion propias de las
entrevistas abiertas.

2. Preguntas para ejemplificaSirven como disparadores para
exploraciones mas profundas, en las cuales sdidéasaal entrevistado

gue proporciones un ejemplo de un evento, un suoasoa categoria.
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3.

4.

Preguntas de estructuras o estructuraleésentrevistador solicita el
entrevistado una lista de conceptos a manera gentoro categorias.
Preguntas de contrastél entrevistado se le cuestiona sobre similitugles

diferencias respecto a simbolos o tépicos, y pede que clasifique

simbolos en categorias.

Mertens (2005) clasifica las preguntas en seistilos cuales ejemplifica:

1.

2.

De opinién ¢ Cree usted que haya corrupcion en el gobiertual&c

De expresion de sentimientgsCoémo se siente con respecto al
alcoholismo de su esposo?

De conocimientas, Cuéles son los candidatos a ocupar la alcaldia?
Sensitivagrelativas a los sentidos): ¢ Qué vio en la esceherinen?
De antecedenteg;Cuanto tiempo participo en la Guerra Cristera?
De simulacion:Suponga que usted es el alcalde de... ¢ Cual seria el

principal problema que intentaria resolver?

Aunque la entrevista va a ser semiestructuradea sedisefiar en un formato

de entrevista unas preguntas de estructura o estiles y de conocimiento

que se acercan a la obtencion de conceptos, qoétaeahondar en la

pregunta de investigacion y la obtencion de redafialaros que respondan a

dicha pregunta.

En conclusion este estudio seguira una metodotagibtativa y usara

técnicas del enfoque etnografico: observacion gegista, ademas se tendra en

cuenta toda la informacién recopilada en el magdoido que sirve de referencia
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teniendo en cuenta las investigaciones que selasialidescrito en el proyecto y los
referentes tedricos con los cuales se va a darteopta pregunta de investigacion.
3.4 Escenario y participantes:

Este estudio se realizara en Bello (Antioquia- @di@). La eleccion de los
participantes y los escenarios de observacionreepgoas muestreo tedrico que segun
los planteamientos de Taylor y Bogdan (1987), apwade a la seleccion
intencionada, de acuerdo con los criterios de aueweia para la investigacion.
Dado que el tiempo es poco se entrevistaran 3 texgrse observaran 2 clases por

semana durante el mes de febrero del afio 2013.

3.5 Criterios de seleccion de los participantes g4 sitios de observacion:

Los participantes seran docentes quienes por l@snaéma vez hubieran
tenido la experiencia de ensefiar en el grado seg@®iseleccionaran por muestreo
tedrico, es decir que se elegiran en un primer méorlas personas que cumplan con
las caracteristicas antes mencionadas, luegoaadniel andlisis se hara muestreo
con propdésito, de modo que su testimonio sirva jparéines de este estudio. Se
propone una guia de entrevista, aunque esta paet@ar a medida que se vaya
avanzando en las entrevistas y en el analisigmslmargo hay temas preliminares a
explorar que se ampliardn mas adelante. Las estas\se realizardn en el mes de
Enero del afio 2013.

Se llevaran diarios de campo de las observaciotesgntrevistas, donde se

plasmard lo que se observa como sucesos, movimjenkiros, los escenarios de
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atencion, actividades, conversaciones y espad@lagionados con los docentes,
ademas se hara descripcion de las personas etaddagsTambién se haran memos
analiticos donde se plasmara la experiencia viaeatimientos y dudas del
investigador.

Criterios de inclusionel estudio se hara con docentes que hubieran ettspdalo
menos una vez en el grado segundo, debido a ailedgrafia no busca un grupo
homogéneo de participantes. A medida que el tignaga, ciertos destellos hacen
que las personas recuerden mayores detalles, ynasiimportante, arman el
rompecabezas y le dan sentido a los eventos.

Seran asi mismo excluidos los docentes que nuriarhan trabajado con
estudiantes del grado segundo de primaria. Ademidsndaceptar de forma
voluntaria y libre participar en el estudio, la ebhs&cion se hara en el aula de clase.
También es importante, segun la metodologia, bwssaciones en el fendmeno,
por lo cual se buscara como participantes a dosepie hayan laborado en el grado
segundo; dado el caso de algun docente que naradggado en el grado segundo
pero conoce Yy ha empleado estrategias para méatamprension lectora en el
grado tercero, nos sirve para ser entrevistadagasqs apreciaciones acerca del

impacto que genera en el conocimiento de las kiabiéis de la comprension lectora.

3.6. Analisis de los datos

Hernandez (2008) propone un proceso que es aajua a utilizar para el analisis

de los resultados y tiene en cuenta los siguigrasss:
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3.6.1. Recoleccidon de datosos que arrojen las entrevistas, observaciones,
los registros y los datos relevantes en el mar@acia

3.6.20rganizacion de los datos de informacioeterminando los criterios
de organizacion y organizar los datos segun ldsros.

3.6.3. Preparar los datos para el analisidimpiar grabaciones de ruidos,
digitalizar imagenes, filtrar videos, trascribitagverbales en texto.

3.6.4. Revision de los datos (lectura y observac)rObtener un panorama
general de los materiales.

3.6.5. Describir las unidades de analisiglegir cual es la unidade analisis
o significado adecuada, a la luz de la revisiofodealatos.

3.6.6. Caodificacion de las unidadedocalizar unidades y asignarles
categorias y codigos.

3.6.6.1. Describir las categorias codificadas queeggieron del primer nivel.
Teniendo en cuenta las conceptualizaciones, defires, significados y ejemplos.

3.6.6.2. Codificacion de las categorias segundelnAgrupar categorias
codificadas en temas y patrones, relacionar categajemplificar temas, patrones y
relaciones con unidades de analisis.

Estas codificaciones sirven para generar las ®dripotesis y explicaciones.
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Capitulo 4

Andlisis y discusion de los resultados

En este capitulo se abordara de forma detallagiaédisis de los datos recopilados en
los diferentes instrumentos como la entrevistagblkgervacion que permitan lograr un
acercamiento hacia la identificacion de los fac@ianteados en la pregunta de
investigacions, Cuales estrategias de lectura utilizan los deaditgrado segundo de

bésica primaria de la Institucion Educativa Fede8erra Arango y como, para el

desarrollo de habilidades en la comprension deraet

4.1. Procedimientos

Para la realizacion de este capitulo se iniciélaonvitacion a las docentes
para participar del proyecto explicandoles cudbssu intervencion. Luego se
procedi6 con la entrevista en la cual se noté wo ple timidez para realizarla, a
medida que se iba desarrollando la entrevistalkasiy el trabajo fue fluyendo con

mas naturalidad y tranquilidad.

Después de terminadas las entrevistas y dandempdi de que los
estudiantes y los docentes culminaran la etapaalgacion se procedio a la
realizacion de las observaciones de las cualescegitd la del 15 de Febrero en la

cual se pudo corroborar la experiencia obtenida entrevista con respecto a lo
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observado, los estudiantes participaron efectivéenammo lo describieron los

docentes.

4.2 Andlisis Descriptivo e Interpretacion de Resudidos

4.2.1 Andlisis descriptivo de los resultados de lo®centes entrevistados

Para la recoleccion de los datos y la implementagélas estrategias que
contribuyan a la obtencion de la respuesta a lgupte de investigacion, ¢ Cuales
estrategias de lectura utilizan los docente delgsgundo de basica primaria de la
Institucion Educativa Federico Sierra Arango y copara el desarrollo de
habilidades en la comprension de lectura?, se explas caracteristicas que

presentan cada uno de los docentes que partinip@rdro del proceso.

La eleccién de los participantes y los escenamosliservacion se hicieron
por muestreo tedrico que, segun los planteamietgdsaylor y Bogdan (1987),
corresponde a la seleccién intencionada, de acwemtos criterios de conveniencia
para la investigacion. Dado que el tiempo es peangrevistaran 3 docentes y se

observaron 2 clases durante el mes de Febrer@oel(d.3.

Tabla 1

Caracteristicas relevantes de los docentes entalos

Docente A Docente B Docente C
Titulo del Especialista en Especialista en Especialista en
entrevistado educacion Gestibn ambiental Pedagogia en
personalizada recreacion
ecoldgica
Experiencia Docente 25 afios 15 afios 20 afios
Experiencia en el 6 afios 5 afos 3 afios

70



grado segundo

Tiempo de docencia 13 afios 13 afios 12 afios

en la institucion

Participacion en No ha participado  No ha participado Ha participado por
proyecto de dos afios
lectoescritura consecutivos

Como se evidencia, las docentes con las que sgdrab el proyecto poseen
una gran trayectoria y experiencia académica,uall igue el tiempo laboral en la

institucion educativa es representativo.

El tiempo de permanencia con el grado segundotds decentes es suficiente
para que aporten en el campo de las estrateg@soginientos que se requieren para
dar respuesta al objetivo propuesto, donde sezandks principales fortalezas y
debilidades de las estrategias utilizadas pordosmtes del grado segundo de basica

primaria de la I.E Federico Sierra Arango en etpso de la comprension lectora.

4.2.2 Andlisis descriptivo de la aplicacion de laastrumentos

Para dar respuesta a la pregunta propuesta evelstigacion se tuvieron en
cuenta instrumentos como la entrevista y la obsé&mwaen la siguiente tabla se dara
un informe detallado acerca de qué temas se aloordartal forma que permitieran
dar respuesta a la pregunta de investigacion adertas estrategias que emplean los

docentes para el fortalecimiento de la comprengictora.

4.2.2.1 Registro de entrevista

Segun Hernandez (2008), la entrevista es unadeymara intercambiar

informacion entre una persona (el entrevistadafyy (el entrevistado).a entrevista
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debe tener en cuenta varias recomendaciones cganjue papel importante dentro
de la recoleccion de la informacion. Segun Martii€88), el contexto verbal
permite, asimismo, motivar al interlocutor, elegamivel de interés y colaboracion,
reconocer sus logros, prevenir una falsificaciéducir los formalismos, las
exageraciones y distorsiones, estimular su memamajorar la confusion o ayudarle

a explorar, reconocer y aceptar sus propias viasrioconscientes.

Para la realizacion de éste proyecto se utilizmteevista semiestructurada,
donde se emplea un formato para la ejecucion, aadsar que durante el proceso de
la entrevista pueden incorporarse otras preguntasnbiar alguna de ellas que
contribuyan a la obtencion de conceptos, que pamaihondar en la pregunta de

investigacion y la obtencion de resultados clawgesgspondan a dicha pregunta.
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Tabla 2

Estrategias empleadas por los docentes para lafe@arsza de la habilidad de la comprension lectora

Docente A

Docente B

Docente C

1.Que estrategias conoce
para la ensefianza de la
comprension lectora

2.Que estrategias ha
utilizado

3.Como emplea las
estrategias

4.Qué estrategias fortalecen
el desarrollo de la habilidad
lectora

5.Con qué frecuencia utiliza
las estrategias

6.En qué momento utiliza
las estrategias

7.Cémo evalla el impacto
de las estrategias utilizadas

8.En qué areas emplea las
estrategias

9.Qué avance evidencia en
los estudiantes al emplear
las estrategias

10.Como actuan los
estudiantes frente a las
estrategias que utilizan
11.En qué grado escolar
comienzan las estrategias
12. Profesores participan en
la elaboracion de las
estrategias

13.Como participa la
institucién en el
fortalecimiento académico

Actividades pre-
durante y pos
lectura, trabajar
variedad de textos,
desarrollar habitos
lectores.

Lectura de
imagenes, hacer el
dibujo, completar
frases, sopa de
letras.

Se emplea la lectur:
como un placer no
como una
obligacion.

Observar imagenes
y hacer sus

Crear historias,
lecturas
compartidas,
completar el final
de una historia

Representaciones
teatrales, hacerle
una critica a la
historia, ver y
escuchar cuentos.
Uso de libros,
material didactico,
inventar cuentos y
construir un album

Observacion directe
con el ambiente,

comentarios orales juego y dinamicas

y escritos.

Tres veces por
semana.

En cada area hay
que fortalecer la
comprension.
Satisfactorio ya que
se nota un poco méa
de interés.

En todas las areas.

Mas motivacion,
atencién y
comprension.
Interesados con un
lectura adecuada

Desde los primeros
grados

Todos en especial
los del area de
Lengua Castellana
Horas en el area de
Lengua Castellana

de grupo.

En la continuidad
de las clases en
cualquier area.
Antes durante y
después de aplicar
un ejercicio.
Pequefias
evaluaciones orale
y escritas.

En todas las areas.

Pensamiento mas
critico, creatividad,
investigacion.
Curiosidad,
creativos, sensibles
solidarios.

Pre jardin

Cada director de
grupo

Capacitaciones,
talleres.

Enfoque textual,
comprensién global
del texto, leery
escribir, leer y hablar,
estrategias
metacognitivas.
Metacognitivas

De manera conjunta
en la resolucién de
problemas,
promoviendo el
trabajo auténomo.
Todas las estrategias
contribuyen al
fortalecimiento de la
habilidad en la
comprension lectora
Semanalmente

En las diversas clases
ya que trabajo en
primaria

Mejoran poco a poco
Ssu comprension

En todas las areas
La mayoria mejora su
rendimiento
académico.
Manifiestan agrado
Preescolar

Todos

Tiene un proyecto sin
suficiente impacto
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Haciendo un analisis descriptivo a la luz de laitep los objetivos

propuestos en el proyecto se puede describir:

1. Qué estrategias conoce. En este caso se puede@ardgue la docente A
y Docente B emplean estrategias cognitivas deif@abn, quiza no las
determinan como tal pero en las acciones queddissriben lo dan a
entender, con respecto a la docente C ella seapfoestrategias
metacognitivas haciendo alusion a las cuatro caniatitas que expone
Glaser (1990) hacer preguntas, resumir, clarifygaredecir.

2. Qué estrategias ha utilizado. Con respecto a larde® se puede decir
qgue hay permanencia en el empleo de estrategiasalezacion y con
respecto a la docente B ademas de emplear esastigiocalizacion
emplea estrategias motivacionales, la docente &irafsobre el uso de
estrategias metacognitivas que le permiten al esitedfortalecer su
capacidad de analisis.

3. Como emplea las estrategias. Con respecto a &ntioA ella hace
referencia mas a la importancia de ofrecer libetedtura que a una
explicacion clara de como los emplea, la docentad® referencia a
estrategias metacognitivas que tienen que veraogpresentacion visual
durante la lectura, la docente C Trabaja de mas@rnta con los
estudiantes en la resolucion de problemas, promduiel trabajo
autonomo, donde ellos mismos se formulen algureguptas, resuman y

clarifiquen algunas dudas.
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4. Qué estrategias fortalecen el desarrollo de Ididabilectora. Frente a
esta pregunta la docente A 'Y B hablan acerca dbdarvacion que los
estudiantes emplean para acceder a la lectumnpettan una
informacion que nos permita entender una estratiegiocente C expresa
que todas las estrategias de diversas maneragbogetr al
fortalecimiento de la habilidad en la comprensggtdra, aunque para ella
las estrategias metacognitivas son el pilar funddahe retoma de
cualquier estrategia que vaya en pos del mejoramdmla comprension
lectora.

5. Con qué frecuencia utiliza las estrategias. Caci@h a esta pregunta las
respuestas de las docentes A, B y C se puede eiadeue el proceso de
comprension lectora es una actividad que se tiereienta en todas las
areas y con regularidad ya que lo realizan semaménlo que demuestra
gue los procesos en este aspecto pueden mamtesiess da
continuidad.

6. En qué momento utiliza las estrategias. En esteleasdocentes Ay C
hacen referencia al uso de las estrategias emtodoento, mientras que
la docente B hace énfasis a estrategias de ladturaetacognitivos antes,
durante y después, asi se activan los conocimi@née$os que
posibilitan el acercamiento a la realizacion deriefcias y predicciones
del texto, el estudiante adquiere habilidades pamaparar el texto leido
con otros leidos anteriormente, extrayendo ladisiiés y resaltando las

diferencias.
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7. CoOmo evalla el impacto de las estrategias utilza@aferente a esta
pregunta aunque la docente A responde que esastisd y la docente B
habla acerca de las evaluaciones orales y es@itdsms docentes tienen
cierta confusion frente a esta pregunta, ya qpedgunta hace referencia
al impacto de aprendizaje por parte de los esttebata docente C
expresa que mejoran poco a poco su comprensi@rdegesto se
evidencia en las diferentes areas.

8. En qué areas emplea las estrategias. Al respegtesta pregunta las
docentes A, B y C nos muestran que el trabajo dguoension lectora
compete a todas las areas, lo que permite un aesmles propuestas que
se daran para la continuidad de las estrategias.

9. Qué avance evidencia en los estudiantes al enlpkeastrategias.
Referente a esta pregunta la docente A manifiestavacion por parte de
los estudiantes que es una estrategia motivacyonqa¢ es importante
para la adquisicién de la comprensién lectora,uamio a la docente B
vemos como los estudiantes avanzan en procesosageitvos que se
enfocan en la investigacion y pensamiento crifiéagdaleno (2011)
expresa que la lectura nos ensefia a pensar, sooaesa dudar e indagar,
ademas expresa que detras de un mal estudiantanhmagl lector, pues la
lectura permite desarrollar habilidades para etdrans a la realidad de
las letras y explorar otros entornos comunicatieos, el fin de ampliar
los niveles de dialogo. El proceso de lectura dievar a los lectores a

transformar el concepto de leer por leer y se @teven un espacio de
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leer por mejorar procesos, para adquirir conocitograprender y
explorar. Por su parte, la docente C comenta quoajaria de los

estudiantes mejoran su rendimiento académico.

10.Cdémo actuan los estudiantes frente a las estratqgmautilizan. Frente a
esta pregunta tanto la docente A como la docembamdfiestan que sus
estudiantes se ven motivados, interesados y siolsdeuando se exponen
a la lectura y, como lo sefala Linuesa (2004 gdtulra debe ser una
actividad divertida y amena, se evidencia que veraminados a un
proceso adecuado de la comprension; la docentegdjde manifiestan
agrado.

11.En qué grado escolar comienzan a utilizar lastegfiegs. Con respecto a
esta pregunta las tres docentes A, B y C estanwdo con que debe ser
a temprana edad, como lo expresa Espinosa (1998yhona edad
cronolégica para avanzar en el proceso lectoryéaporta mas avance en
la adquisicion de la comprension.

12.Qué profesores participan en la elaboracién dedtaategias. Al respecto
de esta pregunta las docentes A, B y C concuerdaetodas las
docentes, aunque la docente A hace énfasis al @oderengua
Castellana y la docente B hace referencia al titula

13.Cdémo participa la institucion en el fortalecimiemtmadémico. Frente a
esta pregunta vemos como la docente A expresameleespacio de

Lengua Castellana se puede reforzar el conocimgmtos docentes y la
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docente B expresa los talleres y capacitacion gunenscesarias para la
continuidad de procesos, pues expresaClemente)18%5&cuela es el
espacio donde los nifios comienzan un proceso lefitoal y es alli
donde se comienza la exploracién al gran mundagietras y a
comprender al leer los libros, es importante conogél ha sido y cuél es
el papel de la escuela dentro de este gran proekeseal interviene en la
formacion de la persona y que le permite conoceruldo: la lectura. La
docente C expone que tiene un proyecto el cuakne suficiente

impacto.

Después del estudio realizado a las entrevistéssdincentes, se puede
determinar, dando respuesta a uno de los objetimmsmrcados en el proyecto donde
se busca analizar las principales fortalezas ylidades de las estrategias utilizadas
por los docentes del grado segundo de basica paimkata |I.E Federico Sierra
Arango en el proceso de ensefianza de la comprdesidna, que las docentes
poseen fortalezas en cuanto a la aplicacion dategias metacognitivas y
motivacionales, en este aspecto se puede desquibies necesario retomar la teoria
que de Zubiria(2001) nos aporta a partir de loslesrde lectura, basicamente los que
hablan de los niveles de lectura con lectura foagtiecodificacion primaria y
decodificacion secundaria que son en los cualesa@gentran inmersos los nifios y

nifas de este grado de escolaridad.
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4.2.2.2 Registro de Observacion

Segun Hernandez (2008), necesitamos estar entiepadmobservar y la

investigacion cualitativa no se limita al sentidold vista, implica todos los sentidos.

Los propositos esenciales de la observacion ewésiigacion cualitativa son:

f)

¢)

h)

)

Explorar ambientes, contextos, subculturas y laariayde los aspectos de la
vida social.

Describir comunidades, contextos o ambientes; agimias actividades que
se desarrollan en éstos, las personas que partieiptales actividades y los
significados de las mismas.

Comprender procesos, vinculados entre personasgacsnes o
circunstancias, los eventos que suceden a traléehpo, los patrones que
se desarrollan, asi como los contextos socialedtyrales en los cuales
ocurren las experiencias humanas.

Identificar problemas

Generar hipétesis para futuros estudios.

Con la siguiente tabla se hace seguimiento a teest@gias que los docentes

habian descrito en la entrevista y que en lasrohsienes se evidencia realmente el

manejo de las mismas.

La informacion se extrajo de lo observado y desahge |la idea de que esos

hallazgos se consignen en un cuadro comparativo gige ejecutan los docentes.
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Tabla 3

Informe de registro de observaciones

Docente A Docente B Docente C
1.Emplea estrategias para  Si, durante las Si, como lo expresa Si, metacognitivas,
la ensefianza de la clases observadas en la entrevista antes y durante la
comprension lectora se evidencia lectura.
2.Como emplea las Explica claramente Da claridad a lo que Adecuadamente,
estrategias lo que debe hacer se debe realizar explicando paso por

paso.

3.Con qué frecuencia utilizé Constantemente Constantemente Constantemente
las estrategias

4.En qué momento utilizé Durante toda la Antes, durante y Durante toda la clase
las estrategias clase después de aplicar
un ejercicio.
5. Evalu6 el impacto de las  Con las actividades Con la produccién Con la interpretacion
estrategias utilizadas de preguntas del texto. de un hecho de la
vida real

6.En qué areas empled las  En todas las &reas. En todas las &reas. En todas las areas
estrategias

7.Coémo actuaron los Interesados con la  Atentos a la lectura. Agrado
estudiantes frente a las actividad

estrategias que utilizan

Lo observado en cada docente se presenta de larggorma:

Registro- resumen de observacion general

Fecha: 15 de Febrero Hora: 10:45 Episodio: GlasReligion

Participantes: Docente A y estudiantes grado 201

Lugar: Aula de clase

1. Temas principales:
Hablaron acerca del pecado y luego la profesoranatcon la lectura
oral, los alumnos seguian la lectura silenciosspuiés la profesora
pregunto que si entendieron, los estudiantes relg@m que si, pregunto si

les gusto la lectura y les dijo que cuando a urguita una lectura la
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entiende; realizo preguntas de tipo textual un hiio una apreciacion
acerca de la vida personal con respecto al tema.
Los estudiantes intervienen también de manera &apemn
La profesora les coloco unas preguntas en el tapkma que las
respondieran en el cuaderno y poderse dar cuerdaallo entendieron,
hizo énfasis en la escritura de las palabras réaooimes como es la forma
de escribirlas. Las preguntas fueron de tipo @xtis6lo una preguntaba
acerca de la ensefianza que le dejo la lectura.
2. Explicaciones o especulaciones:
Los estudiantes del grupo en el transcurso detiigad estuvieron en la gran
mayoria atentos y receptivos a la actividad pref@jesélo dos nifios no
atendieron a la propuesta de la profesora, comesaple Zubiria(2001) en el
nivel de lectura fonética es un proceso secuegenial cual predomina un ciclo
analitico-sintético, no es mas que la vocalizadiéinfonema que se traduce a la
lectura de un grafema, que luego avanza a la kedeitas silabas y por ultimo
la palabra, es necesario para poder dar cumplimeeeste primer nivel, que no
se presenten en el nifio dificultades de atencigergepcion, pues para
aprender a leer ocasionaria dificultades notociasio en estos estudiantes se
presenta dificultad a este nivel no puede dar cumnmghto a la actividad.
3. Explicaciones o alternativas:
El texto era una fabula corta y agradable, comiatena imagen los

estudiantes estaban ansiosos por colorearla, fesora enfatiz6 el trabajo
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basicamente en las estrategias de focalizaci@degunecho fueron las que se

rescataron a la luz de la entrevista.

4. Siguientes pasos de la recoleccion de datos:

En la entrevista se pudo constatar que las es@atews utilizadas por la

docente en las diferentes areas son las de fociélizastrategias cognitivas

donde predomina la diferenciacion de la informaaéencial a los ejemplos

5. Revision, actualizacion:

El grupo en general atiende a las explicacionedajpeofesora da, ella entrega

la informacion a los estudiantes de manera clarauo vocabulario apto para

esta edad escolar donde prevalece dentro del gruptvel de lectura como lo

describe de Zubiria (2001) en la decodificaciorusdaria.

Docente B

Registro- resumen de observacion general

Estrategias empleadas por los docentes para laarsede la habilidad de la

comprension lectora

Fecha: 15 de Febrero Hora: 1:00 pm EpisodioseCtie Espafriol

Participantes: Docente B y estudiantes grado 205

Lugar: Aula de clase

1. Temas principales: La profesora les dijo que esmachla fabula del zorro
y el gallo, los nifios en su mayoria estaban asematta lectura aunque era
un poco larga. La profesora comenz6 a preguntada ifio, las preguntas

eran textuales y de inferencia indagando si laaziemia buenas
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intenciones, ademas les invita a suponer dondelgygries la historia no
dice el lugar donde sucede el evento.

Luego de indagar sobre la lectura comenzaron eaeaina dramatizacion
acerca de la historia.

A medida que dramatizaban la historia la profetesaecordaba episodios
de la historia y explicaba nuevamente lo que delhd@er y como habia
sido el texto.

Luego la profesora les presentd en cartulinas rolgridas y atractivas los
personajes del cuento, los nifios participaban reipodo a las preguntas,
ademas que involucraba en las preguntas. Postegistio la profesora les
coloco los dibujos de los personajes en el tabldes pididé que escribieran
Su propio cuento a partir de la fabula, inculcaoolo frecuencia y
reiteradamente que cada uno lo hacia solo.

Explicaciones o especulaciones: Con el procesaeapliz6 la profesora
dentro de la actividad de clase se puede evideogiao lo manifesto en la
entrevista que realiza actividades donde se obgtnso de estrategias
cognitivas donde invita a los estudiantes a invamtanuevo cuento a partir

del leido donde relacione los personajes.

Explicaciones alternativas: El texto era una fataga y agradable,
algunos estudiantes estaban dispersos, pero aatptkdavanzaba la

lectura se iban mostrando mas atentos, los estediana vez termino la
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profesora respondieron a las preguntas que ledaZzipo textual e
inferencial

4. Siguientes pasos de la recoleccion de datos: Dutambservacion se
puede decir que el aula de clase tenia una adéoudgiima para la
realizacion de la actividad tanto por parte dedeetite como por parte de
los estudiantes en la ejecucion de las actividddegstudiantes
manifiestan desde la realizacion de la actividatbconiento de las
estrategias que la profesora propone.

5. Revision, actualizacion: Es importante rescataraglajo que realiza la
docente con el grupo y cabe anotar que las estiatqge emplea
contribuyen al mejoramiento de la comprension legtes por tanto
necesario continuar como lo expreso en la enteeest las estrategias en
todas las clases y en todas las areas.

Docente C

Registro- resumen de observacion general

Estrategias empleadas por los docentes para laarsede la habilidad de la

comprension lectora

Fecha: 15 de Febrero Hora: 10: 00 Episodio:eddsreligion

Participantes: Docente C y estudiantes grado 204

Lugar: Aula de clase

1. Temas principales: Se entregd una copia en la dseligion para leer por

parejas, la profesora expreso que las palabras@uenocieran se la
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dijeran para ella anotarla en el tablero, luegdatebacer una pregunta que
le surgiera de dicha lectura para que se la hitiematro equipo.

Una vez encontraron el listado de las palabrasodesadas la profesora les
explico y pidid a los nifios que leyeran nuevameata que
comprendieran el texto.

En el proceso de las preguntas la profesora conetpdizando como era
gue debian hacer la pregunta, les dio tiempo psdaymularan las
preguntas y se la hicieran a otro equipo.

Explicaciones o especulaciones: Los estudiantes ganscurso de la
actividad estuvieron la gran mayoria atentos yptes a la propuesta, los
estudiantes que presentaban dificultad con lafe&lucompafiero se las
leia lo que propicio el desarrollo de la clase, c@axpresa de Zubiria(2001)
en el nivel de lectura fonética es un proceso sexaleen el cual predomina
un ciclo analitico-sintético, no es mas que la linaeién del fonema que se
traduce a la lectura de un grafema, que luego avarmha lectura de las
silabas y por ultimo la palabra, es necesario pagar dar cumplimiento a
este primer nivel, que no se presenten en el rifftuldades de atencion y
percepcion, pues para aprender a leer ocasiorificidtddes notorias,
como en estos estudiantes se presenta dificukatkanivel no puede dar

cumplimiento a la actividad.

Explicaciones alternativas: La docente posee urejonatdecuado de las

estrategias metacognitivas lo que la lleva a realcada uno de los pasos.
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Ademas hizo un recuento de la historia teniendcuenta el inicio, el nudo
y el desenlace de la historia, finalmente volvieadeer entre todos el
altimo parrafo donde se resume todo el texto, s&iock & Pressley
(2007) clasifican unas estrategias metacognitinasigcion del momento
de la lectura que fue parte del trabajo que reddizimcente.

Siguientes pasos de la recoleccion de datos: Ided@ entrevista y la
observacion se hace necesario volver a dialogalacdocente acerca de las
estrategias que mas emplea y si son frecuente® elaiestas estrategias
metacognitivas o las utiliza de manera esporadmaeyntual.

Revision, actualizacion: Tuvo en cuenta de invatéos estudiantes a que
analizaran la historia a la luz de su vida.

Volvieron a retomar la lectura donde trabajaron eloitimo parrafo de la
lectura.

Los nifios crearon una situaciéon donde la lectuya kalo el ejemplo para
hacerlo, es decir a partir de ese hecho escribiamécdota donde hayan
pedido perddn y realizar un dibujo sobre él, lavatdd realizada

corresponde a lo expresado en la entrevista.

4.3 Estrategias de los analisis de datos

La triangulacién de datos que se presenta se loaicel objeto de demostrar el

rigor cientifico de la investigacion realizada yeeanuestra los diferentes

instrumentos de recoleccioén de la informaciéon qupuede apreciar en la

fundamentacién tedrica que fueron usados paraseradlo de ésta.
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Este criterio esta vinculado a la afirmacion y dréidad de los datos que se
refieren a demostrar que se han minimizado lososegtendencias del investigador
(Guba y Lincon, 1989; Mertens, 2005, citado errnidedez, Fernandez y Baptista

2010)

Tabla 4
Triangulacién de Métodos de recoleccién de losglato

Categoria Documentos de  Fundamentacion  Instrumentos de  Areas de

analisis de tedrica recoleccion aplicacion

contenido
Estrategias Guia de Clemente, M. Observacion Espariol
Cognitivas y observacion (1997) directa Religion
metacognitivas  directa Ciencias naturales
para la De Zubiria (2001) Entrevista a Ciencias sociales
comprension Guia de docentes
lectora entrevistas a Espinosa, C.

Profesores (1998) Triangulacion

Tablas de Glaser(1990)

resultados para

las categorias po Hernandez,
instrumento de Fernandez y
recoleccion de Baptista ( 2010)

datos.
Magdaleno(2011)
Triangulacion
de Métodos Martinez, M
de recoleccion de (1998)
datos
Montealegre(1997

A partir del analisis de la recoleccion de dattslaz de la teoria y la
aplicacion de éstos se pudo evidenciar que losndeseemplean regularmente
estrategias cognitivas, pero se hace necesargp&itacion a los docentes que les
permita avanzar y actualizar estrategias que vaggos del mejoramiento de la
comprension lectora.

Las estrategias cognitivas poseen gran variedadtet@ativas para la

adquisicién y mejoramiento de la comprension legtpero es necesario que los

87



docentes del grado segundo comiencen a ampli@nerama con respecto a las
estrategias de otra indole de tal manera que txepos en la comprension de textos
se vea reflejada en los resultados de las pruebpsribdo (pruebas internas) y
pruebas externas.

Los estudiantes son receptivos a las actividadgsrislas por los docentes, los
docentes requieren actualizar la teoria y ampmebktrategias empleadas teniendo en
cuenta las caracteristicas especificas del grulgmas de tener en cuenta ciertas
condiciones propias del proceso de lectura y laumgeibn de los estudiantes en este
sentido. Cuando los procesos son evaluados cofaretpd se fortalecen los aciertos
y se modifican las dificultades.

De Zubiria (2001) expresaba que la escuela sdderstea en la ensefianza de
la lectura desde la lectura fonética, a partirste supuesto se pregunta ¢ Como serian
la comprensidn de textos si se ensefiaran los wirekes de lectura?, por lo tanto es
pertinente y necesario realizar capacitacionesuatizacion de docentes en torno a
los niveles de lectura, puesto que los estudial@egado segundo ya tienen
competencias suficientes para acceder a los sigsi@iveles de lectura y de ahi
proponer estrategias que vayan en pos del mejong&omile la habilidad lectora.

Se sugiere para el fortalecimiento en la comprensiétora de los estudiantes
estrategias como las capacitaciones a docentesecaraplian en las conclusiones y

gue son de importancia y relevantes para el impdaltproyecto en la institucion.
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Capitulo 5

Conclusiones

En este capitulo se hace referencia a las conoksia las que se llega
después de haber realizado la investigacion y&isssde los datos recolectados. Se
presenta por separado las conclusiones, sobredama, objetivos (general y
especificos).A la vez se hacen algunas recomenuzgsnbre cada uno de los

aspectos.

5.1. Referente a la pregunta de investigacion
¢, Cuadles estrategias de lectura utilizan los doakitgrado segundo de basica
primaria de la Institucion Educativa Federico Sigkrango y como, para el

desarrollo de habilidades en la comprensién deraet

En lo que respecta a las estrategias que emplsalotentes se puede decir
gue basicamente se utilizan las estrategias cegsjts6lo una de las docentes utiliza
con frecuencia estrategias metacognitivas, es alaiague el conocimiento de éste se
debe a la participacion dentro del proyecto devksatritura de la instituciéon, donde

realizaron un exhaustivo analisis de las estraéquaaa la lectura.

En lo que respecta a como se observa que lasantéidecuadamente, ofrecen
a los nifios con claridad el propésito que tienaga pan la clase y sobre todo tienen

en cuenta las necesidades que posee cada estydiemedaptarle las actividades.
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En este punto se recomienda a los docentes contiondas capacitaciones a
nivel de la comprension lectora ya que es una @stpugue la institucion tiene para
implementar a partir de este afio, en miras a lanaeje los resultados de las

evaluaciones internas y externas en las cualesipart los estudiantes.

Al finalizar todo el proceso se planteara el regldtde la investigacion para
gue la institucion adopte planes de mejoramientoneimas a fortalecer el desempefio
de los docentes y por ende de los estudiantesespecto a las diferentes estrategias
gue se pueden utilizar para la comprension lectenéendo en cuenta las necesidades
de los estudiantes y de ahi ir fortaleciendo esgras que les permitan a los

estudiantes mejorar los procesos de la comprefeitora.

5.2 Referente al objetivo general

Identificar y analizar las estrategias que empleamocentes del grado
segundo de basica primaria de la Institucion Edveétederico Sierra Arango en la
ensefianza del proceso de lectura, para de allbpeomuevas alternativas al modelo

formativo que mejore significativamente la compréndectora de los estudiantes.

Se logr6 identificar que las estrategias emplepdasas docentes son
cognitivas basicamente de focalizacion, las egfi@éanetacognitivas son poco

usadas y en general poseen dominio del conocimjeatopleo que tienen de ellas.

Las alternativas que se proponen a este nivel son:
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1. Conocer los niveles de lectura expuestos por deirid(2001) en la
propuesta de los seis niveles de lectura dondemiaas un proceso que
pasa por diferentes momentos que comienzan cewctlarh fonética,
continuando con la decodificacién primaria, deficacion secundaria,
cabe anotar que solo se trabaja con estos niveéesan los que
repercuten directamente en esta edad escolar. igtdes van a dar
pautas para la eleccion de las estrategias a emplea

2. Ademas se entrega las diapositivas que van induidmo el examen
final, para que a modo de resumen puedan obsaraiescson las
estrategias que existen y a su vez, sepan cuakdldgueden emplear
segun el diagnostico general del grupo con el ttabhjan.

3. Se propondra a la institucién realizar un takérico practico a partir de
los resultados obtenidos de este trabajo comoeapbdesarrollo de las
estrategias docentes de la institucion.

4. Implementar espacios de comprension lectora doméenpleen las
diferentes estrategias y analizar cuales de adlasas que proporcionan

mejores resultados en éste aspecto.

5.3 Referente a los objetivos especificos
1. Identificar las estrategias que emplean losmlesedel grado segundo de
basica primaria de la |.LE Federico Sierra Arangele@roceso de ensefianza de

lectura.
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Los docentes de la institucién educativa empleaichiente dos estrategias
cognitivas y metacognitivas, las emplean de maageauada lo que permite que las

actividades propuestas se cumplan a cabalidad.

El conocimiento que tienen las docentes con regelas estrategias que
emplean les permiten fortalecer las actividadels demprension lectora, pero es
necesario que conozcan ademas adecuadamentedtesrde lectura, otras

estrategias que ellas puedan involucrar dentraisi@®cesos de ensefianza.

2. Analizar las principales fortalezas y debilidade las estrategias utilizadas
por los docentes del grado segundo de basica paimkata I.E Federico Sierra

Arango en el proceso de ensefanza de lectura.

-Una vez identificadas las estrategias se puedduwonque los docentes poseen
fortalezas en el manejo del grupo y las estratagiasemplean para la ensefianza de

la comprensién lectora.

- Emplean estrategias adecuadas para el manegs ddérencias que se

manejan en el aula.

- Respetan el ritmo de aprendizaje de los estugbamqie es importante dentro

de los procesos académicos.

- Las actividades empleadas para el mejoramienta cemprension lectora las

involucran en todas las areas, esto facilita ldicomad en el proceso.

En cuanto a las dificultades se considera que ceecesaria:
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- Falta de conocimiento mas amplio con respectolectura y lo que ella
implica desde la definicion misma de lectura, hiedaestrategias, niveles, clases y

dificultades que se pueden presentar en la adgunisie la misma.

- Para ello se hace necesario una capacitaciém aurel respecta al
conocimiento del aprendizaje de lectura, los nele lectura expuestas por Zubiria
(2001), ademas de las clases de lectura, las lthfies que giran alrededor de la
comprension lectora y que pueden ser causalesdificldtad en la adquisicion de
los mismos y la variedad de estrategias que seepugtdizar para fortalecer los

procesos en la comprension lectora.

3. Proponer en base a los resultados obtenidosatiteas de mejora a las
estrategias utilizadas por los docentes, que tary@an al mejoramiento del modelo
de ensefianza y desarrollo de habilidades en cosiprede lectura en los

estudiantes.

-Ofrecer capacitaciones a los docentes no solgrddb segundo, sino a todos
los docentes, inicialmente de la basica primaaaguye los docentes cambian de

grado anualmente.

-Vincular a los docentes al PNLE (plan nacionaled¢ura y escritura) que el
ministerio de educacion nacional ha propuesto cpatitica nacional hasta el afio

2015.

- Comenzar en la institucion el proceso del platoledonde los estudiantes

por grado deben realizar la lectura de textos melnien cuenta las caracteristicas
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propias del grupo, de manera que la lectura seieawen un espacio frecuente de

academia que genere gusto y necesidad para edagajen

- Los docentes realicen registros constantes desodtados obtenidos en la
utilizacién de estrategias, de modo que al analizaresultados puedan tener con
certeza conocimiento de cuales son las estratggeasan en pos del mejoramiento

de la comprension lectora.

- Continuar con las evaluaciones que se hacengrmdo tipo pruebas saber,
que le permitan a los estudiantes realizar ej@gidonde se afiancen los procesos de

la comprensién lectora.

A raiz de esta investigacion surgen otras preguptagueden contribuir al

avance sobre este tema:

¢ Las estrategias metacognitivas deben ser inclerdas PEI de la institucion
y socializada, para que todos los docentes laseemplentro del proceso de la

comprension lectora?

¢, Cudl es la relacion que existe entre la expeaeatmiente y la permanencia

en un grado, en la obtencion de logros para la cemsjn lectora?
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Apéndices
Apéndice A: Formato de Consentimiento Informado
Titulo: Estrategias utilizadas por los docentes dejrado segundo de la |.LE
Federico Sierra Arango en la habilidad de la compnesion lectora.
Investigadora: Paula Andrea Rico Vinasco
Objetivo: Identificar y analizar las estrategias que empleamlocentes del grado
segundo de basica primaria de la Institucion Edve&tederico Sierra Arango en la
ensefianza del proceso de lectura, para de allopeomuevas alternativas al modelo
formativo que mejore significativamente la compréndectora de los estudiantes
Descripcion de la investigacionComo parte de la formacion de maestria, en el
Tecnologico de Monterrey y Uniminuto, se esta emealdo esta investigacion que
pretende identificar las estrategias que empleaddoentes en la ensefianza de la
comprension lectora. Por lo anterior le solicitgarticipacion de manera totalmente
voluntaria, gratuita y libre en el estudio por ntedé una entrevista u observacion de
las actividades que realiza de manera cotidiandosoestudiantes. Usted puede ser
contactado de nuevo con el fin de que conozcamdtados totales o parciales del
estudio o si es necesario ampliar algunos de loses tratados.
Una vez empezada la entrevista o la observaci@ud @stta en libertad de
interrumpirla si asi lo desea, sin que exista gsnde ningun tipo.
Justificacion de la investigacion:Los resultados de esta investigacion seran de
utilidad para generar conocimiento, disefiar egraseque se puedan implementar

para mejorar los procesos de la comprension legtdea recomendaciones al
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respecto que tengan pertinencia en el contexta ohestitucion ademas para el
desarrollo del curriculo del PEI, con el fin de anej la formacion en este aspecto.
Metodologia: Esta investigacion es realizada de manera cugétags decir que los
resultados seran directamente desde lo que ldsiparttes piensen, sientan y digan
al respecto de su experiencia. Los criterios pasiair participantes en el estudio es
que sean docentes, que hubieran laborado en & gegdindo de primaria, sin
discriminacion de ningun tipo, ni por edad, sextiy sle trabajo, tiempo de
experiencia, lo Unico importante es que esté dspueparticipar de manera
voluntaria.

Descripcion del procedimiento

Si decide hacerlo, su participacion en este estgti® por medio de una entrevista
donde usted podra narrar las estrategias que ergidas estudiantes dentro de la
ensefianza de la comprension lectora y lo que ustesidere importante decir, la
entrevista tendra una duracion de mas o menos @& osi, usted podra controlar el
tiempo de la entrevista, en la medida que ésteaguatar cuando usted quiera o
podré seguir si usted desea comunicar otras chsasntrevista puede ser grabada en
un sistema de audio si usted lo permite, luegots@ncrita por la misma
investigadora, analizada siguiendo los lineamied&oks metodologia cualitativa y
luego destruida. Los resultados podrian ser puddE&n revistas cientificas y en
eventos académicos conservando su confidencialidadbién puede haber
observacién, que consiste en la presencia direttawvestigador en el aula de clase,
con la Unica intencién de ver la complejidad realalsituaciéon, sin animo de hacer

evaluaciones, acusaciones o auditorias de lo quezlsu
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Riesgos, beneficios e incomodidades del estudim entrevista tiene un formato de
preguntas fijas, es necesario que usted sepa qiggza en esta investigacion
mediante una entrevista u observacion no derieargompensacion econémica, ni
habra algun tipo beneficios directos, ni indireqiasa usted o la institucion como
propiedad intelectual sobre los resultados; lag@péacion es especificamente hablar
del tema y participar posteriormente en la presgimagparcial y total de los
resultados, haciendo aclaraciones si lo cree coenen Se espera que los beneficios
de esta investigacion sean para la disciplina deaidn en su conjunto, al mostrar
una realidad y poder formular algunas recomendasiahrespecto.

Ademas deseo pedir su consentimiento para grakeudia esta entrevista con el fin
que la transcripcion de la misma sea fiel a sussiggpalabras. No obstante la
grabacion de la misma no es indispensable parardigala entrevista y esta puede
hacerse sin necesidad de la grabacion si asi éades

Confidencialidad: la investigadora se compromete a tener absotuthdencialidad
con respecto a lo que suceda en el desarrollotdergevista u observacion, no solo
con el contenido de la misma, sino también enradoen que se desarrolle, lo
mismo si decide no participar en ella. Los datosgta entrevista u observacion, solo
seran conocidos por la investigadora y el tutdadaisma que esel Magister Alvaro
William Santiago.

Los datos se analizaran de manera global, y cusealoecesario citar alguno de los

testimonios dados por usted se hara de manerasonady sin presentar su nombre,
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los nombres en las entrevistas se cambiaran por un cédigo o nombre ficticio, de tal
‘manera que no lo comprometa de ninguna manera a usted.

El uso de los datos sera usado de manera exclusiva para este proyecto, luego sera
completamente destruida una vez terminada la investigacion.

Compromisos del investigador:

La investigadora se compromete a mantener respeto por su autonomia, a no causarle dafio en
el sentido de evitar ser incisiva en las preguntas con sus opiniones o lo que desee no decir, y
que luego pueda conocer usted los resultados de modo que beneficie su trabajo y a no tener

discriminacion de ningin tipo.

b Pico

Atentamente

Paula Andrea Rico Vinasco

Firma del docente: L‘l ]Q Mi ,CI N es
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Apéndice B: Formato de observacion
Formato de observacion

Registro- resumen de observacion general
Estrategias empleadas por los docentes para laarsede la habilidad de la
comprension lectora

Fecha: Hora: Episodio:

Participantes:

Lugar:

1. Temas principales

2. Explicaciones o especulaciones

3. Explicaciones alternativas

4. Siguientes pasos de la recoleccion de datos

5. Revision, actualizaciéon
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Apéndice C: Formato de entrevista:

Formato de entrevista

Estrategias empleadas por los docentes para laarsede la habilidad de la
comprension lectora

Fecha:

Lugar:

Entrevistador:

Entrevistado:

Titulo del entrevistado:

Experiencia docente:

Experiencia en el grado segundo:

Introduccion: Se hara una breve explicacion deul® $g va a realiza con la entrevista

y cudl es la razon de ser dentro del proyecto desiigacion.

Caracteristicas de la entrevista: entrega y comierdaaeerca de la carta de
consentimiento, hablaremos acerca de las dudaesjgenera la misma, ademas
aclararemos gue lo importante es sentir que estdralagyando y la confidencialidad

del mismo.

Preguntas

1. ¢Qué estrategias conoce para la ensefianza depaermion lectora?
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¢, Cuales estrategias ha utilizado en la ensefianaacdeprension lectora?

¢, Como emplea las estrategias para la ensefianaaoeprension lectora?

¢, Qué estrategias fortalecen el desarrollo de lgideadben la comprension

lectora?

¢, Con que frecuencia utiliza las estrategias pagadananza de la

comprension lectora?

¢En qué momento utiliza las estrategias para efi@anza de la comprension

lectora?

¢, Como evalla el impacto de las estrategias utdzad el desarrollo de la

comprension lectora? ¢en qué momento?

¢En qué areas emplea las estrategias para demdaslhabilidades de la

comprension lectora? ¢ Por qué?

¢, Qué avance nota en los estudiantes al empleateggais cognitivas?

10.¢Como actuan los estudiantes frente a las est@atqge utilizan en el

desarrollo de la comprensién lectora?

11.¢En qué grado escolar comienzan a utilizar esteat@gra mejorar la

comprension lectora?

12.¢ Qué profesores participan en la elaboracion dategtas para mejorar la

habilidad en la comprensioén lectora?
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13.¢Como participa la institucion en el fortalecimeatadémico de los docentes
propiciando espacios que les permita conocer ynasy estrategias para la

habilidad de la comprensién lectora?
Observaciones:

Cabe anotar que la entrevista es semiestructurgde gl orden de las
preguntas, al igual que la inclusion de otras segjaiesarrollo de la misma
pueden varias y van a ser incluidas dentro delesigel capitulo en el analisis

y resultados del proyecto.
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Apéndice D: Registros fotograficos
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Curriculum Vitae

Paula Andrea Rico Vinasco realizé estudios de ldzgara en Educacion
Especial en el Tecnol6gico de Antioquia (Colomhbizgsde el afio 1998 se
desempefia como docente en instituciones publipasgdas con estudiantes de
aula regular y necesidades educativas especides\és brinda asesoria a estudiantes
con falencias académicas en la ciudad de Bell¢a Botualidad es docente de
primaria en la Institucion Educativa Federico &igkrango y se encuentra
terminando sus estudios de Maestria en Educacidaaentuacion en procesos de
ensefianza aprendizaje con el Tecnoldgico de Maytele México en convenio con
Uniminuto.

Es una docente dedicada a su practica, se actér@entemente sobretodo en

tic y lo emplea como herramienta académica.
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