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Resumen

En la educacion por competencias permite que losliesites adquieran conocimientos
y sean capaces de aplicarlos dentro de su contadeémas de acrecentar la autonomia
y la responsabilidad en los alumnos haciéndolosientes desu formacion educativa.
La presente investigacion tuvo como objetivo eneorél beneficio de la técnica
didactica de aprendizaje basado en problemasgpdesarrollo de la competencia
cognitiva de analisis y sintesis. Para lograrlgyt8izd un método mixto de
investigacion, con un disefio pre experimentaladigr el periodo comprendido de
enero a septiembre de 2012, en la institucion agiB@n ubicada en la zona rural de
caracter oficial en Colombia, se trabajé con urpgrde 19 estudiantes del grado
noveno, de bajos recursos econdmicos perteneciemssatos uno y dos. La estrategia
de aprendizaje basado en problemas se desarrolbelem pasos donde los alumnos
indagaron sobre las dictaduras latinoamericandes asignatura de ciencias sociales, el
docente titular del area fue el encargado de ddkarel proceso. Los instrumentos
utilizados fueron la revision de documentos que@wiaron antecedentes de los
educandos en la competencia, la ficha de observacié describio los pasos de la
estrategia y el test retest encargados de medirtes y el después de la investigacion
para responder con datos cientificos a la pregimtavestigacion. Los cuales midieron
tanto la variable independiente el ABP y la vaealiépendiente la competencia
cognitiva de analisis y sintesis. Los resultaddgcan una incidencia favorable de esta

estrategia sobre la competencia mencionada.
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Capitulo 1. Planteamiento del problema

En la presente investigacion se plantean logadéntes de la investigacion, se
analizan las dificultades que se presentan en asosreducativos especialmente en la
competencia cognitiva, para ello se exponen incionas estratégicas que
posiblemente producen avances en el aspecto acaddelos estudiantes. En este
apartado se definen pregunta, objetivos que aiantel trabajo de acuerdo a las
variables, para establecer el direccionamienta de/estigacion.
1.1.Antecedentes del problema

1.1.1. Antecedentes contextualekas politicas estatales y la racionalizacion del
gasto publico, han convertido la educacion colamdien cifras y cuadros estadisticos.
Una de ellas es asignar a los docentes en fundenamtidad de estudiantes; en las
instituciones con gran cantidad de estudiantexgntratados profesores especializados
en las diferentes areas del saber, en las insiites con reducido numero de
estudiantes, los profesores deben orientar paedagsidad del servicio las asignaturas de
su especialidad y otras para completar el pensantéatico y sus horas catedra
reglamentarias. Es el caso de la Institucion deuBain Tolima, donde el docente
licenciado en educacion fisica, orienta su catqueg ademas le corresponde las
ciencias sociales.

En la institucion de Boquerdn Icononzo Tolima, oéreus servicios educativos a
los pobladores de la regidn que se caracterizatapdalificultades econdmicas,
pertenecen a los estratos uno y dos de acuerda aaiormacion que reposa en la

matricula de los estudiantes, siendo trabajadsnesstabilidad laboral, dedicados a



labores agricolas y cuidar fincas de recreo, efiortienden a desplazarse donde
encuentren trabajo llevando consigo a sus famii@asyirtiendose en poblaciones
flotantes y desarraigadas.

En lo referente a la dotacion y logistica, la lusiion presenta carencias de
material didactico y tecnoldgico, las instalacionedienen las condiciones pedagodgicas
para un buen desarrollo de las clases, esto edalaltjue se adecuo una casa utilizada
anteriormente por la policia y sus habitacionesmasa ser salones de clase, que no
poseen condiciones de iluminacion, ventilacionspiagio suficiente para desarrollar las
actividades pedagogicas.

Los educadores han mantenido un esquema de enaeéfialzado hacia los
paradigmas tradicionales, en donde el maestroragnsiendo el portador y trasmisor
del conocimiento a partir de clases magistralassastudiantes, al respecto Florez
(1994) expone que los docentes tienden a ensefidr le§ ensefiaron a ellos, a este
respecto se continua con practica pedagdgicas dmsado memoristico.

En los dltimos afios se ha evidenciado el aumenta dgatia y desinterés por las
actividades académicas, los estudiantes han reeaidbfacilismo, la ley del menor
esfuerzo, produciendo resultados académicos tatedia la pérdida de areas y casos
donde se repiten los afios escolares. Ademas ddismanucion en los rendimientos de
pruebas externas como el Instituto Colombianoatadnto para la Educacion Superior
(ICFES), donde el area de ciencias sociales presestltados en promedio medio bajo
en los Ultimos afos.

1.1.2. Antecedentes estudios previo&l aprendizaje basado en problemas

tiene sus origenes en la Universidad de MacMasieadd, en la facultad de medicina,



como una alternativa para preparar e inducir @&stigliantes hacia un aprendizaje
autonomo, apartandose de las clases magistralesjuniéndose en una propuesta
innovadora en donde los estudiantes adquirianitiatlds necesarias para indagar,
sintetizar, proponer hipotesis y probarlas a tralean proceso en donde buscaban
alternativas de solucién a una problematica plaistea
En un trabajo realizado por Morales y Land@®@0sobre el aprendizaje basado
en problemas en la Universidad de Bio — Bio, Chillile, las investigadoras lograron
desarrollar habilidades y competencias en los estte$ a nivel profesional para poder
desempenfarse con efectividad en su entorno, deandstbeneficios de la estrategia
ABP que se pueden trasladar a nivel de secundaria
El anterior proceso el docente planeaba coniarittad con anterioridad la

problematica con la conviccion y el objetivo de ivient a sus estudiantes en la busqueda
de alternativas viables para la solucion del caratniento; los estudiantes se
organizaban en grupos pequefios de trabajo, dohaledacolaborativa era
indispensable para resolver el problema. Los atgnaficanzaron un aprendizaje
autodirigido, participando activamente en su foridray construccion de saberes. Para
ello utilizaron ocho pasos:

1. Leery analizar el escenario del problema

2. Realizar una lluvia de ideas

3. Hacer una lista de aquello que se conoce

4. Hacer una lista de aquello que se desconoce

5. Listar lo que es necesario hacer para solucionamoblema

6. Definir el problema



7. Obtener informacion

8. Presentar resultados

El aprendizaje basado en problemas, es un modatmatvo que aparece como
una propuesta innovadora ganandose el prestigiaceatiades de medicinay también
ha sido incorporada en diferentes areas, siendalteraativa para trasformar el aula de
clase en un centro investigativo, donde los estiesautilizan su ingenio para encontrar
soluciones a problemas determinados.

Un estudio realizado por Salazar et al. (2011antpan reflexiones sobre las
ventajas del proceso educativo basado en compasepara que los estudiantes
aprendan a saber, hacer, ser y convivir; a especaslos conocimientos son llevados a
la practica, en situaciones concretas que condacentextualizar el saber y hacerlo
funcional en decisiones alcanzan soluciones aionashientos.

En consecuencia, para alcanzar el desarrollodastios escenarios de una
comunidad, es indispensable alcanzar las difereot@petencias y a través de ellas
llegar a la evolucion personal y profesional; naleke seguir solamente en la
conceptualizacion (saber), es necesario aplicardosecimientos en variadas situaciones
(hacer), y trascender en la integralidad del irhligj siendo ciudadanos comprometidos
consigo mismos y la comunidad (ser); lo anterionverge en una mejor convivencia
para alcanzar el desarrollo progresivo de todasooeedad. En este sentido, las
instituciones educativas pretenderan formar urdéstte con la capacidad de proceder
de manera activa en su aprendizaje, aplicar suscourentos, destrezas y habilidades

en diferentes contextos, siempre en busqueda datrddo personal y comunal.



1.2. Problema de investigacion

Posiblemente la debilidad principal de la edugaeid Colombia, radica en el
enfoque conceptual y academicista que se le hanmgar a la instruccion estudiantil,
las instituciones educativas han convertido a $tgdéantes en receptores o portadores
de conocimientos, pero sin ninguna aplicabilidac za vida cotidiana. Las pruebas
externas estan disefiadas para evaluar a los glatégliendo en cuenta criterios
conceptuales, a pesar de que se han ido transfdoitia las competencias
interpretativas, argumentativas y propositivasimeate no arrojan informacion sobre
muchas destrezas y habilidades personales que paxderde una educacion integral.

En la sociedad actual, existe la concepcion detgde tiempo pasado fue
mejor”, en la educacion, esta frase cobra vigecu#ndo los educadores retoman
practicas, elementos memoristicos y actitudedasouales ellos fueron formados,
chocando con la nueva generacion que esta en enagrcon conductas de
aprendizaje muy diferentes a las de épocas arger{rade, 2009). Muchos docentes
se resisten al cambio y continlan con practicasathas tradicionalistas o magistrales,
donde el estudiante por su pasividad se esta dtejada vez mas del interés por

aprender.

Las generaciones actuales de estudiantes, sergraiuinmersas en los avances
tecnoldgicos de las comunicaciones que los condatener una atencion volatil, la
variedad de actividades ofertadas, disgrega laxi@euniebido a la constante seleccién de
alternativas novedosas y motivadoras para ellestearespecto Frade (2009) menciona

gue la educacion de los jovenes actuales amedte@imientos visuales, auditivos e



interactivos, que en estos momentos no son tonedesenta a la hora de cumplir las
expectativas y exigencias escolares. Ademas, eafrellemas morales por la crisis de
valores que atraviesa la sociedad actual; el iestigdse cansa de escuchar el discurso
unidireccional del maestro, pues no quiere serundijeto inactivo dentro de su

formacién académica.

Por tanto, se hace necesario que los docentesnmplten estrategias
innovadoras, llamativas a los sentidos de los ahshgue los motiven a construir su
conocimiento y a adquirir competencias para smé@ion profesional, personal y
comunal, (Vargas, 2007). Tal como lo menciona F(28689, p 13) “La competencia es
un saber pensar para poder hacer, ser y vivir@edad,” la capacidad de aplicar
conocimientos, destrezas y actitudes necesariasepancer una tarea especifica de
forma eficiente y efectiva. En este caso, se enffiacia las competencias mentales o
cognitivas encargadas de desarrollar el pensamagraiitico, y a través de él recopilar
informacion, caracterizarla, organizarla paralagidr a sintesis conceptuales
alcanzando conceptos organizados, claros, complejpicables a la solucion de una

problematica (Alles, 2005).

La necesidad de hacer transformaciones didactieasivas e innovadores, invita
a los profesores a explorar alternativas de engefgure han dado buenos frutos en
otros escenarios, como es el caso de la incorgorae la estrategia de aprendizaje
basado en problemas (ABP), en donde los estudianitagan a través de una serie de
pasos en la solucidn de una interrogante espegiicenitiendo en el estudiante el

compromiso con su propia formacién, integrandatdvidades académicas y



preparandolo de forma préactica para enfrentardtmsrde una sociedad en continuo

cambio (Solaya, 2006).

De acuerdo con lo anterior y en la busqueda dajwetimiento pedagdgico, se
formula la siguiente pregunta de investigacion:
¢ La estrategia de aprendizaje basado en problgmda a desarrollar en los
estudiantes la competencia cognitiva en el dslisintesis, en la asignatura de
ciencias sociales del grado noveno de secundat&lastitucion Boqueron Tolima?
1.3. Objetivos de investigacion
1.3.1. Objetivo general. Demostrar que la estrategia de aprendizaje basado
problemas incide en el desarrollo de la competdanstaumental cognitiva de analisis y
sintesis en el &rea del conocimiento de ciencicialss.
1.3.2.Objetivos especificos:
- Identificar implicaciones pedagdgicas de la estiataprendizaje basado en
problemas.
- Identificar avances de la competencia instrumesdghitiva en lo referente al
analisis y sintesis en los alumnos.
- Analizar la incidencia de la estrategia ABP endmpetencia instrumental
cognitiva de los estudiantes sujetos de estudio.
- Caracterizar los posibles resultados de la esteafe§P en los estudiantes del

grado noveno, en lo referente a la competencisum&ntal cognitiva.



1.4.Variables de investigacion

La aplicabilidad de la metodologia de aprendizagado en problemas permitira
alcanzar el cambio de paradigmas en el accionantde@cesarrollando en los
estudiantes las competencias cognitivas a parta ohevestigacion analisis y critica.

Para la presente investigacion se determinan dables, la primera es
independiente, la comprende la estrategia de dizaga basado en problemas; la
segunda, dependiente es la competencia cognitiaadesis y sintesis. Se busca la
posible incidencia de la estrategia mencionadaesabrompetencia cognitiva
1.5Justificacion de la Investigacion

La educacion actual se ha caracterizado por elictoamdlismo, las clases
magistrales y la pasividad de los estudiantes proekeso de ensefianza aprendizaje, que
con el transcurso del tiempo aumenta el desineé®s alumnos por las actividades
desarrolladlas en el aula de clase, propiciandouttiddes al superar las asignaturas y
aumentar la reprobacion de las mismas.

Los estudiantes a pesar de estar dentro del autdade, su atencion volatil lo
lleva a diferentes escenarios muy diferentes aatgue expone el docente. No es culpa
del estudiante que esta inmerso en la nueva dasde/ances tecnélogos y a pesar de su
esfuerzo para mantener la atencién se desvia sam@nto con frecuencia.

A este respecto la educacién actual necesita ganaia estructurarse al momento
histoérico, iniciar un proceso de renovacion cerdred el estudiante, que lo involucre en
su formacién y permita active su potencial cognifpara alcanzar metas académicas.

De lo anterior seria importante incluir en las pcas escolares la estrategia de

aprendizaje basado en problemas, en donde el astedivera reatada su pericia



indagadora para resolver un situacion que lo cdr@ua la construccion de
conocimientos y pasar a ser parte activa de suaeduc

En el anterior proceso tendra que utilizar la caempaa cognitiva de analisis y
sintesis, que le permitiran comprender e inter@red conocimiento, siendo consientes
gue necesitan acrecentar esta competencia paespretar y proponer, para asi lograr
resultados favorables.

A partir de la presente investigacion se benefitbarestudiantes quienes alcanzan
aprendizajes significativos, realizando actividatestradas en la investigacion y
reflexion, en donde son capaces de realizar l@steniticas, planificar y tomar
decisiones, indispensables para la resoluciona@gmas, les permitiran avanzar en sus
competencias cognitivas, demostrando mejores des@mpa partir de la estrategia de
aprendizaje basado en problemas.

Ademas el docente enriquece su quehacer pedageégitestrategias que
producen resultados positivos, la experiencia iadova le permite transformar su
accionar dentro del aula con el fin de mejoraraligddad del servicio educativo en su
institucion.

1.6. Limitaciones y Delimitaciones

La limitantes que pueden predominar en este estasién relacionadas con la
concepcion que tiene el maestro por mejorar suipad docentes, el grado de
compromiso que tiene para invertir mas tiempo gaidaeacion de sus clases, el
material didactico, especialmente la disponibilidadbibliografia fisica y digital
necesarias para colocar en marcha su nueva megdalojoesencialmente el

conocimiento conceptual y practico que debe tehnmaestro para llevar al aula esta



estrategia metodoldgica del aprendizaje basadoddgmas y adquirir los beneficios
gue este método le puede aportar al aprendizdfsdsstudiantes.

También puede ser una limitante, la resistenciamlbio de habitos de
aprendizaje de los estudiantes y ensefianza detrnmaes practicas que los sacan de
sus paradigmas cotidianos.

Este trabajo de investigacion se aplicard enampo estimado de dos semestres
académicos, en los cuales se pretende innovar olégickmente con la estrategia
didactica de Aprendizaje Basado en Problemas (ARI®;ando el desarrollo de la
competencia cognitiva en el andlisis y sintesitedtica propia de las ciencias sociales
para jovenes que oscilan en edades de 13 a 16eafios,grupo poblacional de veinte
estudiantes.

1.7. Definicion de términos

Competencia: son indicadores concretos de las ickgukes desarrolladas por el
hombre que demuestran su forma de proceder y dar ecisiones en un contexto
determinado (Alles, 2005).

Competencia cognitiva: Es la capacidad del indiwidque le permite apropiarse de
conocimientos y habilidades de pensamiento (FI2@R29).

Aprendizaje Basado en Problemas: Como estrateg@tita de aprendizaje, se
caracteriza por promover varios problemas planteado el profesor, que son
abordados por grupos pequefos de estudiantejyase discuta respecto al tema,
entiendan pormenores del problema y proporcionkrtiemes al grupo problémico

(Schmidt, 2005).
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La incorporacion en la practica pedagodgica acteabprendizajes basados en
problemas es una alternativa, que mejora el prodesmsefianza y aprendizaje para el
fortalecimiento de las competencias y en este dasa competencia cognitiva en el
analisis y sintesis de los contenidos del areaaheias sociales. En el planteamiento de
este primer capitulo, se espera que el problerea@eentre correctamente enfocado

para la continuidad de la investigacion en curso.
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Capitulo 2: Marco tedrico

En el siguiente apartado de esbozan los diferesiistentos tedricos tanto de la
competencia cognitiva de analisis y sintesis coma@strategia de aprendizaje basado
en problemas, que permitieron tener un referemeegual importante para el
desarrollo de la presente investigacion. Los astmferenciados fueron escogidos por
sus aportes relevantes, tanto en la competencia earta estrategia escogida y sus
postulados, ayudan a encontrar solucion a la ptagieinvestigacion del presente
trabajo.

2.1. Competencia genérica instrumental

Las competencias actualmente son pilares de lzaedfun, es necesario que los
estudiantes adquieran conocimientos y sean capaceglicarlos, las competencias se
desarrollan por un ambiente estimulante, en loksuas alumnos recorren un proceso
intencionado y planeado que les permite ser acpoiesipales de su aprendizaje (Frade,
2009). Tienen la funcion de servir como herramigtanedios para alcanzar metas.

Las competencias genéricas instrumentales abdr@mantes formas de
pensamiento y posibilidades intelectuales, pamestudio solo se encamina por la
competencia cognitiva de pensamiento analitico gistémico.

2.1.1. Definicidon de competencidrade (2009) conceptualiza el término,
primera medida etimoldgica proviene del latin cotepge que quiere decir pertenecer,
incumbir, hacerse responsable de algo. En estelsgaé mencionan las competencias

como saber hacer, desenvolverse en diferentes afabieon eficiencia, interactuar con
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el contexto mediante las condiciones adaptativdssigeres humanos y desenvolverse e
escenarios especificos.

Por su parte Habermas (1989) sefiala que la cempates comunicativa e
interactiva, e introduce que las personas son hida-oyentes, los seres humanos
utilizaron el lenguaje para entenderse.

Las competencias las podriamos definir como una derconceptos adquiridos
por el ser humano, que le permiten saber y hacdetrminados ambientes. Frade
(2009, p. 82) define competencia como “capacidagiativa, cognitivo-conductual,
especifica que se despliega para responder a landiengue se produce en el entorno
determinado en su contexto sociohistorico y cultues decir el proceso mediante el
cual las personas se adecuan a necesidades yax@ectiel ambiente, utilizando los
conocimientos adquiridos por un proceso planeddteacionado.

La competencia supone “la integracion de una skeriglementos
(conocimientos, técnicas, actitudes y valores)unapersona pone en juego en una
situacion concreta demostrando que es capaz deedabd(Villa y Poblete, 2007, p.
52), y ademas se puede desempenfiar en diferemiexims. Ser competente integra
eficientemente ademas de elementos conceptuales,aspectos inherentes al accionar
humano como: normas, procedimientos, valores, idabiés y destrezas, en la busqueda
de optimizar sus labores.

2.1.2. Competencias cognitivarade (2009, p. 80) las define como “los
requisitos neuropsicoldgicos para que un indivisealesempefie bien cualquier area”,
cada ser humano posee esta competencia, pere difida disciplina. Curry (1987)

plantea diferencias individuales en el aprendizajategra un “modelo de la cebolla”,
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por medio del cual explica el estilo cognitivo,reafo por el estilo de aprendizaje y las
estrategias de aprendizaje.

El estilo cognitivo lo define Tennant (1988) coni@mceso habitual de las
personas para resolver problemas, pensar, peyaibaordar, necesarios para ser
eficiente en determinada labor. Hederich (200dmementa la definicion como un
conjunto de regularidades en la conducta, querlaifen al ser humano tomar las
decisiones en determinadas circunstancias y optdasolucion acorde con las
necesidades que se le presentan.

El desarrollo de competencias cognitivas es umar lgue amerita un proceso y
riguroso estudio, las nuevas generaciones de akipnesentan estilos cognitivos muy
diferentes a los docentes que los orientan. Esdeteansformar las practicas dentro
de las aulas de clase, realizando metodologiasauiooas que conlleven a estudiantes
competentes en los diferentes ambientes de su ¢danjm comprometerlos y hacerlos
participes de su formacién, pasar de sujetos pasiVa actividad e interactividad.

En general el aprendizaje basado en problemasyeesliernativa para el
desarrollo de competencias, pero amerita el dexichanpromiso de los docentes y
estudiantes para alcanzar resultados satisfacttosddiferentes autores consultados,
confirman las fortalezas de los ABP en la educagién expansion en diversos lugares
del mundo y disciplinas del saber, sin embargobtémilustran dificultades que se
pueden superar con el decidido compromiso de lasnemtos docentes, cabe anotar
gueen la mayoria de los casos revisados, la incorfiprgcejecucion de ABP conllevan

largos periodos de tiempo en adaptarse a los nupkasesos de ensefianza aprendizaje.
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2.1.2.1. Competencia cognitiva pensamiento anatiti8e define como “el
comportamiento mental que permite distinguir y s@plas partes de un todo hasta
llegar a conocer sus principios o elementos” (MilRRoblete, 2007, p. 64), permite
dividir en componentes y revelar la estructuraalo requiere un dominio e
identificacion del material a estudiar. El pensartoeanalitico es detallista y amerita
precision debido a que organiza y caracteriza elérsale un todo.

Villa 'y Poblete (2007, p. 64) menciona los sigugsmiveles de dominio:

- Describir, relacionar e interpretar situacionesanfeamientos sencillos

- Seleccionar elementos significativos y sus relaesaen situaciones

complejas

- ldentificar carencias de informacion y estableedéagiones con elementos

externos.

Las caracteristicas de la competencia cognitivagrarento analitico son en
términos generales, el pensamiento analitico grrmifgecomprender la realidad, al
descomponer situaciones complejas en sus partesaemito del analisis de textos, se
dividen las secciones en ideas principales y sextagle incluye las relaciones
existentes entre los diferentes elementos que aoempel escrito.

Algunas caracteristicas relevantes son:

- Los procesos se realizan paso a paso, para idgantifis componentes,

determinar sentido y estructura.

- Jerarquiza y prioriza la informacion, ideas pria¢@s y secundarias.

- Genera ideas esenciales, argumenta, comentaacréaiona Yy justifica.

- Concluye con comentarios propios.
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Los indicadores de evaluacion de la competenciaitiog de analisisse
enumeran continuacion Campus virtual UDES:

- Determina ideas principales y secundarias, asbda relacion existente entre

ellas y el significado conceptual o terminolégico.

- Construye comentarios con sus propios conocimsent

- Construye criticas, razona y justifica de acuemio lo analizado.

- Utilizacion de apoyos graficos.

2.1.3. Competencia cognitiva pensamiento sistémidoe acuerdo con Villa'y
Poblete (2007, p. 72) defineEs el comportamiento mentglie permite organizar e
integrar componentes interrelacionados para formdaodo”, reconocen la realidad de
forma global a partir de la cohesion, la constr@cgi union de partes, que conforman
una totalidad.

Los niveles de dominio segun Villa y Poblete (2007)

- Organiza e integra diversos componentes de lalezhii los explica a través

de modelos holisticos.

- Afrontar la realidad utilizando el conocimientociacter globalizado

- Impactar positivamente en el equipo con una visiétémica y dinamica.

Las Caracteristicas de la competencia cognitiv@sis se enumeran a
continuacion:

- Integra de las partes a la totalidad

- Construye y reproduce elementos (resumenessinteorias, etc.)

- Permite la comprension e integraciéon con el poastudiado.
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- Identifica y construye informaciones globalespimsus perspectivas a partir de
la globalizacion.

Los indicadores de evaluacion se enumeran a cadiidm Villa y Poblete
(2007):

- Organiza y jerarquiza en documentos en formastica.

- Sintetiza, compara y critica de acuerdo conxbtseleccionado.

- Comprension de la complejidad.

- Transferencia de conocimientos

- Analisis de sistemas y sus interacciones

- Modelos mentales

- Empleo de técnicas.

2.2. Aprendizaje Basado en Problemas

El Aprendizaje basado en problemas (ABP), commédaciona Barrows (1996),
es un método, que puede ser implementado en diésrdisciplinas; sin embargo, otros
autores como Duefias (2001) lo identifican comoenfoque metodolégico, otros lo
denominan como técnica didactica (ITESM 2006). 8gpele estas divergencias todos
estan de acuerdo con los beneficios pedagdgicas alternativas viables en el quehacer
docente actual.

2.2.1. Antecedentes del ABFAnte las demandas profesionales y la necesidad de
calidad educativa en la Universidad de McMastenéda), se inicié un procedimiento
innovador en la década de los sesentas en laddaidt medicina, con el objetivo de
aumentar la calidad académica. Para realizar agtara, el estudiante tiene que

adquirir una gran cantidad de conocimientos que gaasmitidos en clases expositivas,
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en donde paulatinamente se disminuia la calidahiidad de conocimientos por parte
de los estudiantes. En este sentido la sociedagl pieestos sus 0jos y expectativas en la
educacion y exige de ella calidad e integridadarbBra, Mas, Guardia y Vall-Llovera
(2008), proponen que los estudiantes necesitgoraggonistas de su formacion,
adquiriendo competencias que les permitan seeetes dentro de su contexto social,
por tales razones los disefios curriculares necesvalucionar y adaptarse a los
requerimientos de la sociedad.

En este sentido, los educadores de la UniversidacMdster iniciaron un
proceso con el cual el estudiante buscaba infognata sintetizaba en hipétesis y las
corrobora con la indagacion e informacion adicipaadste proceso lo llamaron
Razonamiento Hipotético Deductivo, como lo refer@idorales y Landa (2004). Esta
innovacion en la ensefianza, en la facultad de nmedile la universidad canadiense y
la inclusién curricular de los nuevos procesosdigacion, fue conocida mas adelante
como Problem Based Learning (PBL) o aprendizajadi@en problemas (ABP)
(Barrows, 1996).

En las ultimas décadas se ha implementado laegale ABP en otras
facultades de medicina de diferentes partes detimuas resultados satisfactorios en la
ensefianza y la actitud de los estudiantes freqieaéso, son puntos a favor que le han
permitido trascender en la formacién universitgriiseminarse en otras disciplinas del
conocimiento, por los buenos resultados académitsmnovacion dentro de las aulas

de clase (Morales y Landa, 2004).
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2.2.2. Definicion del ABP De acuerdo con Barrows (1986) define el ABP como
“un método de aprendizaje basado en el principiosae problemas como punto de
partida para la adquisicion e integracion de lasv/na conocimientos”, el concepto lo
amplia el ITESM (2006), integra al docente comdifador, organiza el trabajo
colaborativo, los equipos analizan y se disponessalver un problema, que ha sido
cuidadosamente disefiado para alcanzar objetivapréadizaje. Al resolver los
problemas con la accion decidida de los estudasteinvolucran directamente con su
formacion e inician un proceso de autoformaciomtegracion del conocimiento, y su
aplicabilidad en situaciones reales.
2.2.3. Caracteristicas del ABPLas caracteristicas de esta estrategia, son
descritas por el ITESM (2006) a continuacion:
- Es un método de trabajo activo donde los alumnd&ipan constantemente en
la adquisicion de su conocimiento,
- El método se orienta a la solucion de problemassqueseleccionados o
disefiados para lograr el aprendizaje de ciertagiobgs de conocimiento,
- El aprendizaje se centra en el alumno y no enadépor o solo en los
contenidos.
- Es un método que estimula el trabajo colaborativdiferentes disciplinas, se
trabaja en grupos pequenos.
- Los cursos con este modelo de trabajo se abreerarmties disciplinas del
conocimiento. Los problemas generan habilidades.

- El maestro se convierte en un facilitador o tueraprendizaje.
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2.2.4. Principios fundamentales del ABR.os principios del ABP orientan al

docente en su disefio, adaptacion al contexto plieeaion. Lebow (1993) sefiala los

siguientes principios:

Las actividades se fijan en tareas o problemasr@yor relevancia.

Permitir la apropiacion de generalidades del prablapoyandolo en el proceso.
Disefar tareas que tengan altos grados de veragidzdidad.

Las actividades reflejan las caracteristicas defexdo y la realidad del
estudiante.

Conocer a los estudiantes, a los mecanismos ysoecgie suelen utilizarse en
la resolucion de problemas.

Disefiar contextos de aprendizaje que motiven losgsios reflexivos y creativos
de los estudiantes.

Ensayar alternativas de solucion, puntos de vistzoatextos propios y ajenos.
Crear los espacios de puestas en comun donde aedebflexiones de los
contenidos de aprendizaje y el proceso para lieghr

El aprendizaje basado en problemas por su mecamisraolucion e indagacion

de cuestionamientos, tiene gran afinidad con lddemnstructivista, bajo los siguientes

principios (ITESM; 2006):

Para entender la realidad de una situacion, esrtarmie la interaccion con el
contexto.

El estudiante al enfrentar situaciones y conflicezdes, necesita realizar un
proceso de indagacion, andlisis y sintesis quevaran a aprendizajes

significativos.
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- El conocimiento se desarrolla cuando se presemtantgriorizacion de procesos
sociales y la caracterizacion de fendmenos indal&kl
Glaser (1991) establece tres principios que refacicel aprendizaje y la

cognicion: el primer aprendizaje es un procesotcoctsvo y no receptivo, el segundo
es un proceso de metacognicion y el tercero lderag sociales y contextuales que
inciden en el aprendizaje. Estos principios yagida considerados en los anteriores
parrafos por diferentes autores, pero desde uispgaiva diferente.

2.2.5. Condiciones para el desarrollo del ABR.as condiciones de trabajo en
el aprendizaje basado en problemas son las sinexdeseables y que posibilitan el
desarrollo de las estrategias didacticas que pemmaitanzar los objetivos 0 metas de
aprendizaje. Las condiciones de acuerdo al ITESM@Rserian:

- Cambiar la forma tradicional de ensefiar en déoslestudiantes son pasivos
receptores, el docente es el Unico portador delaonento, por alumnos
activos, independientes, autodirigidos y orientadasolucionar problemas.

- Promover el desarrollo de actitudes y habilidadeslg permitan al estudiante
adquirir y construir el conocimiento, aprender ynpoender.

- Trabajar de manera colaborativa con el animoesdelver los problemas
planteados en y forma analitica, para ello es goagiie el docente se involucre
con el proceso de discusién y de aprendizaje.

- El aprendizaje adquirido es interdisciplinar, denera que se utilice los

conocimientos en otros escenarios y disciplinas.
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Desarrollar en los estudiantes el pensamientcaitnabilidades para resolver
problemas en equipos de trabajo, indagar, forimipidtesis, realizar
experimentos que conlleven a obtener las mejotesativas de solucion.

- Motivar a los estudiantes al desarrollo del pro@hacativo, el alumno alcanza
satisfaccion y el gozo por la actividad, que eskamla creatividad y el espiritu
investigativo indispensables en la solucién ddiemas.

- El trabajo en equipo es esencial como una herraancet ABP.

- Es importante que los estudiantes trabajen deraandependiente,
socializando sus hallazgos con el equipo, cuargldudas sean generales o no
resultas por el equipo remitirlas al docente tutor.

El ambiente de aprendizaje se debe adecuar adaasgircunstancias, con
acciones grupales e individuales, el docente pi@pipromueve este escenario, para la
construccion de conocimiento por parte de sus esttas.

2.2.6. Disefio y uso del ABPEI disefo del ABP parte del planteamiento de los
problemas, dado que es la premisa retadora alimgernos estudiantes, que al asumirla
los sumerge en laberinto, para alcanzar apremrdizagnificativos al estar en la zona de
desarrollo préxima, como lo menciona Vigotsky (197&eando situaciones propicias
para el aprendizaje en contexto.

El estudio realizado por Restrepo (2005), promugjge el disefio del problema
debe considerar tres variables: la primera eddaaacia, con la cual los estudiantes
comprenden la importancia del problema y su tramecia en su ejercicio profesional,

la segunda hace referencia a la cobertura, en ddrmpfeblema conduce a los
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estudiantes a indagar y analizar informacion penti& al tema; la tercera es la
complejidad, donde los resultados no son los mismingolucra otras disciplinas.

La propuesta de Duch (1999), menciona caractasstjue debe tener los
disefios de los problemas de los ABP:

- El problema motiva a los estudiantes y los ayudla@nzar los objetivos
académicos.

- Los problemas desarrollar en los estudiantes lacid@d de decision y
descernimiento de acuerdo con la informacion ggsos coherentes.

- El trabajo en equipo y cooperativo que permiteréinel dialogo y la
concertacion, realizar constructos con sus comparfier

- Las preguntas estan formuladas para despertaeetsnde los estudiantes y que

puedan ser debatidas, por tal rezon las preguoteslsertas, ligadas a

aprendizajes previos y sobre temas de interés.

- Los objetivos estdn inmersos en el disefio de loisi@mas.

Lo anterior indica que el disefio de la preguntareproceso cuidadosamente
planeado por el docente y de ellas radica el éatABP.

Una conclusion de Morales y Landa, (2004) esmquieay un esquema definido
para el disefio de ABP, en este sentido coincideRestrepo (2005) donde menciona
los siete saltos (seven jumps) en la Universidatiddburg en Maastricht Holanda; el
método de ocho tareas, publicado en el Journ&8Rif; el plan de los nueve eventos del
ABP, de la academia de Ciencias de lllinois y doté de las cinco fases de ABP, de la
facultad de Medicina de la Universidad de Queera@anLo anterior demuestra la

divergencia de procedimientos o aplicabilidadesagetndizaje basado en problemas,
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pero la convergencia en cefirse a los mismos pid&ly caracteristicas que se han
expuesto anteriormente.

Las autoras Morales y Landa (2004), sintetizaron@o pasos que siguieron
los estudiantes en el proceso del aprendizapdbaan problemas, estos son:

Paso 1. Leer y analizar el escenario del problémsagstudiantes mediante el
dialogo, comprenden los pormenores del escenario.

Paso 2. Realizar una lluvia de ideas, en dondestsaliantes proponen sus
concepciones y posibles soluciones al cuestiondmien

Paso 3. Hacer un listado de lo que se conocezartilbs preconceptos utiles en el
proceso.

Paso 4. Hacer un listado de aquello que se desepenaonde el equipo
establece aquello que se debe indagar, los saleégeantes para resolver el problema.

Paso 5. Hacer un listado de lo que se necesitadeapara resolver el problema,
agui se planean y se organizan las estrategiaseéstigacion.

Paso 6. Definir el problema, permite encaminaret@so hacia productos
investigativos concretos, tratando de demostrasspsestos.

Paso 7. Obtener informacién, el equipo busca lastés necesarias para obtener
los saberes necesarios y relevantes para soludopesblematica.

Paso 8. Presentar resultados, los estudiantezaealn reporte y socializacion de
de sus planteamientos con respecto a las recomendagcpredicciones, inferencias,
gue aportan soluciones al problema estudiado.

En los anteriores pasos se demuestra la interdativdel estudiante con su

formacion, la responsabilidad en alcanzar resuttgo su propio esfuerzo. Es
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importante recordar que el docente es el facilitaalbemas del disefiador del proceso y
estara dispuesto a encaminar aquellas propuestasecalejan de los objetivos 0 metas
de aprendizaje.

2.2.7. Responsabilidad docente en la aplicacion d&BP. Santillan (2006),
menciona que el docente adquiere la funcién détéaor o tutor, cuestiona
permanentemente a los estudiantes ayudandolo®ateardas rutas de acceso al
entendimiento y solucion del problema. Al respééstrepo (2005) menciona que el
docente es un orientador, expositor de problensagyiere fuentes de informacion,
colaborando con las necesidades de los estudidotesutores estan de acuerdo con el
rol del docente, €l no es mas el eje del proced@yprtador del conocimiento absoluto.

Por tal motivo los docentes que inician en lacagiion de aprendizajes basados
en problemas, tendra en cuenta el alcanzar los\ailgenmersos en las problematicas,
que se pretenden alcanzar con el proceso, ayudénaoéflexionar, identificar y
discernir informacion importante en el desarrobdas actividades.

En este aspecto el ITESM (2006) sefala las sigeseraracteristicas del docente:

- Tener conocimiento de la tematica y conocer a fdasi@bjetivos de
aprendizaje

- Conocer los distintos roles que se comprometerraldet desarrollo del
aprendizaje basado en problemas.

- Conocer y utilizar estrategias y métodos para ewatbaprendizaje de los

estudiantes.
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- Estar preparado con la mecanica del proceso AB#®ocen los procedimientos y
mantener el entusiasmo de los estudiantes durbdésarrollo de las

actividades.

- Dominar diferentes estrategias de trabajo grupa sespectiva
retroalimentacion al trabajar en equipos.

2.2.8. Implicaciones pedagogicakas implicaciones pedagdgicas de ABP son
relevantes, por la transformacion de las activvdaatadémica dentro de las aulas de
clase, involucra que el estudiante sea partia@pgudormacion, pasando a ser el centro
del proceso de educativo, donde se propone y esfaegslcanzar conocimientos,
sentirse competente analizar y plantear dilemasettin de alcanzar alternativas de
solucion (Trillo, 2005).

2.2.8.1. Evaluacion de ABRAI alcanzar los estudiantes la solucion del prollem
la aplicacion didactica del ABP, genera espacissesutibles a ser evaluados, el trabajo
individual y colectivo, los conocimientos adquirsjel reporte final, entre otros.

El docente al inicio de la aplicacion de los ABB¢esariamente debe dejar en
claro los criterios de evaluacion, a continuaciparacen algunos de ellos mencionados
por las autoras Morales y Landa, (2004):

- Aporte individual, donde se evidencia su capacitadintesis con las
actividades realizadas, evidenciado en escritgsi@so

- Aporte en equipo, evidencia el resultado del pro@sconjunto.

- Coevaluacion, los estudiantes se evaluan entre si.

- Autoevaluacion, se realiza la valoraciéon sobreisihm.
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Al analizar lo expuesto por el ITESM (2006), présaeima propuesta similar a la
anterior y agrega como la frustracion y confusi@mpsgeden presentar con un examen
convencional después de haber realizado una erpixide aprendizaje activa. Es de
notar que no se pueden adoptar métodos tradicepala la evaluacion, debido a que
cambiamos la memorizacion y mecanizacion en el@ildase, por la accion directa de
los estudiantes en la construccion del conocimiento

2.2.8.2. Ventajas de la aplicacion de ABH estudio realizado por Méndez y
Porto (2008), analizaron las ventajas del ABP dlteg a la conclusion, que esta
metodologia generd cuatro clase de competentagsimera cognitiva (resolucion de
problemas, pensamiento critico, formulacion de ypnégs, busqueda y discriminacion
de informacion); La segunda metacognitiva (aufl@xeén y autoevaluacion); La
tercera social (socializacion persuasion, coop@mnatrabajo equipo); y la cuarta la
disposiciones afectivas (reconocer errores y adedutoestima y motivacion). Esto da
una idea de los avances que se pueden alcanzatir @@éa estrategia en mencion.

Otra interesante ventaja la expone Glaser (199dgncafirma que en el trabajo
en pequefios grupos, permite a los estudiantes expas opiniones debatir otros puntos
de vista, para iniciar la comprension, ademas caiepaesponsabilidades y surge en
ellos la motivacion por afrontar nuevo retos probitéds. Para complementar, los
planteamientos presentados por Coll (1988) afgoelos estudiantes realizan
conexiones entre los conocimientos previos y larmfcion que se obtiene en el
proceso, asegurando la comprension y aprendizgi@§icativos.

En este sentido Piaget (1999) menciona que lendjmajes significativos,

relevantes y duraderos, se producen como consaaudnan conflicto cognitivo, los
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esquemas de pensamientos se ven enfrentados pareloss conocimientos, se busca la
recuperacion del equilibrio perdido (homeostasisuybiando esquemas de
pensamiento produciendo el aprendizaje.

Los cuestionamientos producen avances educatiyosriantes, el aprendizaje
duradero esta ligado con las actividades repretbeaga en las acciones de los
estudiantes, se recuerda cuando se involucrawdresfy el deseo de realizarlo.

2.3. Investigaciones Empiricas

El las investigaciones que se analizan a contidbnase establecen relaciones
importantes que son de utilidad para la presengstigacion, evidenciando resultados
obtenidos en otros trabajos que arrojan interesaitecedentes al estudio.

2.3.1. Investigacion uno

Nombre del estudio: Una experiencia didactica desdeBP: la satisfaccion de
docentes y estudiantes.

Autores: Méndez y Porto (2008)

Objetivo: Buscar experiencias metodoldgicas qua sébkes para el desarrollo de
competencias indispensables en la formacion detunof maestro y que deberan tener
la relevancia en su aplicacion al disefio, desarsofivaluacion de los procesos de
ensefianza aprendizaje.

Metodologia con los instrumentos: se utiliza leestigacion accion, en la cual se
adoptan estrategias metodolégicas de ensefianzduaewn, aplicadas a un grupo de
estudiantes donde se realiza un analisis y reftexitbdos aspectos derivados del
proceso. En este caso se desarrolla las actividkdaprendizaje basado en problemas,

ajustado a las condiciones del contexto y mateg&ccionadas.
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Categorias de estudio: el estudio es realizada préttica de metodologia de
aprendizaje basado en problemas, en actividadegadigacion como parte del proceso
de ensefianza aprendizaje.

Resultados: los resultados se establecen sobratiezd.A.F.O. (debilidades,
amenazas, fortalezas y oportunidades), determinaddkgregando los diferentes
aspectos de la implementacién de ABP. Las debiislag compilaron de acuerdo con el
momento de la aplicacion, al inicio, durante yidf del proceso, evidenciando
problemas para trabajar en equipo, los estudiaht#sarca muchos contenidos pierden
la motivacion y se pueden presentar diferentesosuae vista al resolver el problema;
las amenazas denotan los inconvenientes que sntaem en la aplicacion de la
estrategia ABP por la elevada cantidad de esttefiaan la actividad. Las fortalezas
demuestran avances substanciales en el processeigamza aprendizaje, los
estudiantes desarrollaron competencias cognitmatacognitivas, sociales y afectivas.
Por otra parte las oportunidades que se vislumBmanenriquecedoras para el
desempeio docente, que cuenta con herramientalbgeanaprendizajes significativos
y autbnomos en los estudiantes.

2.3.2. Investigacion dos

Nombre del estudio: Mapa conceptual para el aprafgbasado en problemas

Autores: Gorbaneff y Cancino (2009)

Objetivo: Establecer si el uso de un mapa cone¢ptejora el desempefio de los
alumnos que estudian administracion general erot#atidad del aprendizaje basado en

problemas.
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Metodologia con los instrumentos: se implementodéodologia cuasi
experimental, para ello se disefio un instrumenta peedir el aprendizaje de los
estudiantes, después de utilizar el mapa concegugll contexto ABP, los resultados
comparan con los resultados de pruebas realizadzangas antes. Ademas se disefio
otro instrumento que denota la satisfaccion desbsdiantes, con preguntas y siete
escalas de respuestas tipo Likert. Los estudial®@gsimer semestre que cursaban la
asignatura de Introduccion a la Administraciénosganizaron en dos grupos de forma
aleatoria, uno con la utilizacion del mapa concajpdenominado de observacion, el otro
si él utilizado como control.

Variables de estudio: La precepcion sobre el mode ABP, se esperaba la
disposicion positiva de los estudiantes frentesarl@pas conceptuales. Se disefié un
mapa conceptual, el nivel de conocimientos se nadravés de la calidad y creatividad
en las soluciones de las problematicas descritiessun instrumento que identificaba el
nivel de conocimientos y de conceptos abordadosapamtividad.

Resultados: Uno de los hallazgos fue que el mapeepbual no mejora la
percepcion de los alumnos sobre el proceso ABRerslvargo el mapa conceptual ayuda
a potenciar el ABP, se recomienda acompanar lategta con los mapas conceptuales.
La investigacién demostré que el mapa conceptugirmel aprendizaje en el contexto
de ABP, cumpliendo un papel de guia.

2.3.3. Investigacion tres

Nombre del estudio: Guia técnica para evaluaciamittades de aprendizaje en
un enfoque de educacion basada en competencias.

Autores: Salazar, Ruiz, Contreras, HernandezawiRuiz (2011).
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El aprendizaje basado en competencias requieratdaas claros que le permita
realizar una evaluacion con las caracteristicas yipos de instrumentos que permitan
evidenciar el desempefio de los estudiantes.

Objetivo: Proporcionar un modelo sistematico, coterios metodoldgicos
basicos que permitan elabora instrumentos de esialude competencias.

Metodologia con los instrumentos: el trabajo destigacion propone una
metodologia mixta. Disefa instrumentos de evalumegande evidencia el
conocimiento, desempefio, productos y la actitud.

Variables de estudio: La innovacion en adquisiclércompetencias necesarias
para enfrentar un mundo globalizado, de tal mageeaadquieran las herramientas y
niveles de competitividad acordes a los desafitsbes del mercado.

Resultados: La creacion instrumentos de evaluatate recabar evidencias de
conocimientos, desempefio, producto y actitud eedtgdiantes. La innovacion
educativa, en este caso con la educacion basamtargetencias, ofrece ventajas en los
estudiantes de educacion superior tendientes aradipsempefios Gtiles para la vida
profesional y personal, proporcionando a medialawgo plazo mejorar la calidad de
vida de la comunidad. Los esquemas de evaluacibeste sistema, permite que los
estudiantes sean participes de su proceso de kaber, ser y convivir, en diferentes
situaciones de su vida.

2.3.4. Investigacion cuatro

Nombre del estudio: Aplicando metodologia del agizaje basado en
problemas en la asignatura de gestion culturainadelo alternativo de evaluacion.

Autor: Johan (2012).
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Objetivo: Aplicar la metodologia del aprendizbgsado en problemas en la
asignatura de gestion cultural a través de un matdrnativo de evaluacion.
Metodologia con los instrumentos: Se utiliza elodétMixto, con la observacion
constante de los procesos,

Categorias de estudio: La evaluacion y ejecucideggocesos son agentes que
estimulan respuestas en los estudiantes que serpuedficar y medir de acuerdo a sus
respuestas.

Resultados: el aprendizaje basado en problemasitagesuna estrategia que
necesita de la dedicacion y apropiacion por pateldcente, en donde se debe realizar
un trabajo continuo y organizado. Ademas reestradts paradigmas en las practicas
dentro de las aulas, exigiendo al docente en sieptaon y esfuerzos permanente a los
estudiantes. En términos generales al ABP propasosgbementos que desarrollan
competencias generales y especificas, en estschsmla gestion de la cultura como
disciplina.

2.3.5. Investigacion cinco

Nombre del estudio: Aprendizaje basado en probleif#BP). Estrategia
metodoldgica y organizativa del curriculum paractdidad de la ensefianza en los
estudios de Magisterio, una innovacion didactiaa fmensefianza universitaria.
Autores: Egido, Aranda, Cerrillo, De la Herran, Bguel, Gomez,

Herndndez, l1zuzquza, Murillo y Pérez (2006).
Objetivo: Aplicar la metodologia Aprendizaje Bdsa&n Problemas, en la
formacion de los estudiantes de magisterio de eitutanfantil y reflexionar sobre sus

fortalezas y debilidades.
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Metodologia con los instrumentos: El método utdza&s cualitativo, se realiza
una observacion y analisis constante en todo eksm los estudiantes se organizan en
grupos y se les asigna la misma problemética dvexswon la metodologia ABP.

Categorias de estudio: El estudio pretende evidethas resultados e incidencias
en los docentes universitarios y los estudiantenatgisterio, descubrir las ventajas y
dificultades del proceso.

Resultados: Se afirma que el ABP constituye unadodébgia interesante
aplicable por los docentes, que requiere de ptamifdn del proceso y entrenamiento en
la estrategia; ademas es receptiva por los estedigrero ellos necesitan tomar las
actividades con seriedad y compromiso, para arrefaritados académicos
satisfactorios o aprendizajes significativos. Blomo se sugiere la implementacion de
estas metodologia, en todas las areas del persadéraico, para familiarizase con el
proceso y alcanzar mejores resultados.

2.3.6. Investigacion seis

Nombre del estudio: Satisfaccion académica corB# An estudiantes de
licenciatura de la Universidad de Colima, México

Autores: Marquez, Uribe, Monte, Monroy y Ruiz (211

Objetivo: Describir la satisfaccién académica ebaprendizaje basado en
problemas en 124 estudiantes de las licenciataraseglicina y psicologia de la
universidad de Colima.

Metodologia con los instrumentos: la metodologilizatia es mixta no

probabilistica, en donde se inicia con un cuestionaon datos generales de los
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participantes y un instrumento que recolecto |sfaicion de los estudiantes con
respecto al aprendizaje basado en problemas,dtae=sde tipo Likert con ocho items.

Categorias de estudio: el estudio constituye coan@alves las comparaciones
entre el aprendizaje basado en problemas con tespé educacion tradicional y su
grado de satisfaccion entre las dos metodologias

Resultados: mas del 60% de los estudiantes pafeliaprendizaje basado en
problemas que la educacion tradicional. En estedgedisfrutaban o estaban satisfechos
por ser activos en su formacion profesional, sibamngo, salieron a flote en los
estudiantes rasgos de dependencia en referentlastutorias tradicionales, dado que
solicitan la explicacion de alguien con experierycen ocasiones no alcanzan la
profundidad necesaria en alcanzar un conocimieghifisativo.

2.3.7. Investigacion siete

Nombre del estudio: Aprendizaje significativo basad problemas.

Autores: Sanchez y Ramis (2004)

Objetivo: Fomentar y desarrollar el trabajo colabivo a través de aprendizaje
basado en problemas.

Metodologia con los instrumentos: se utiliza unadétpre experimental
(cuantitativo), con la utilizacion de pre y posstteque establecen cambios que se
presentan con la utilizacion de los aprendizajesdas en problemas.

Categorias de estudio: Al terminar la aplicacionanel6gica del aprendizaje
basado en problemas, en grupos de trabajo colalmriats estudiantes universitarios
experimentaran cambios positivos en su rendimiacaolémico y en la capacidad de

comunicar los saberes en forma oral o escrita.dderdo a lo anterior se determina que
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el trabajo colaborativo y el rendimiento acadénsico motivando por el ABP, los
estudiantes van construyendo el conocimiento & pierlas experiencias investigativas
y los dialogos con sus comparieros y a su vez canhrasponsables de su propio
aprendizaje.

Resultados: Se establecié que a partir de los ABlmejora la calidad del
aprendizaje, demostrado a partir del andlisis egted que constato la abstraccion de
contenidos por parte de los estudiantes en el peesto profundo, donde procesa,
formula y elabora informacion; por ende aumentaedlimiento académico de los
alumnos. Ademas mejora las habilidades comunicatiegforma oral y escrita, motiva
el espiritu investigativo y busqueda de soluciameativas. Por ultimo los estudiantes
fueron activos en el proceso de aprendizaje ycéerbn responsables de su formacion,
a través de la investigacion y la busqueda de soias.

2.2.8. Investigacion ocho

Nombre del estudio: El enfoque ABP en la formadidcial docente de la
Universidad de Atacama: el impacto en el quehaceermte

Autores: Labra, Kokaly, Iturra, Concha, Sassd/eygara (2011).

Objetivo: Determinar el impacto de las competascierivadas de la
implementacion de médulos de ABP en su quehacexgigico, en docentes de la
facultad de humanidades y educacion de la Univadsid Atacama.

Metodologia con los instrumentos: se utilizé lagistigacion cualitativa
exploratoria, donde los investigadores buscarooutes, describir y comprender como
funcionan las partes del estudio, aplicandoumséntos como entrevistas

semiestructuradas y la creacién de grupos focales.
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Categorias de estudio: Se disgregan de los andstesBP y las competencias
identificadas: aprendizaje independiente, comurdoaicnpersonal, procesamiento de
informacion y pensamiento critico.

Resultados: los egresados de la universidad coaside autonomia en
actividades relacionadas con la planificacion dagetemuestran habilidades
interpersonales, el trabajo en equipo fue catalmgadcho productivo en el proceso, sin
embargo ellos no necesariamente lideraban lasrei&n la parte del razonamiento
critico, especialmente en capacidad de argumeagatdcisiones, se percibid dificultad
por la falta de argumentacion. En cuanto a lacs@dude problemas el contexto donde
se desarrollé el ABP no es el mismo al contextaldase inicia la labor del egresado,
ademas los tiempos y recursos son diferentes ljpogeedice que este aspecto se
desarroll6 parcialmente. Los participantes conaiaer valiosos los aportes del ABP en
su formacion inicial, a pesar de la dificultadgugerificar la incidencia de la estrategia
sobre las competencias desarrolladas por estaediant

2.3.9. Relevancia de los estudios empiricos para leequerimientos y
caracteristicas del nivel educativo bajo estudid.as investigaciones analizadas en el
presente documento demuestran como la estrategiarerdizaje basado en problemas,
incide en los desempefios de los estudiantes. ltosealde los mencionados trabajos
coinciden en afirmar de como el ABP proporciorearentos que desarrollan
competencias genéricas y especificas en los estadja partir del desarrollo de la
autonomia y el autoaprendizaje en los alumnos.

Al realizar actividades de indagacion para soluaiam problema, los

estudiantes se involucran directamente con su dizigga, participan activamente en la
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construccion de nuevos conocimientos y proporci@ii@nnativas coherentes, de
acuerdo a la experiencia investigativa, analiticaefigxiva que realizan en el proceso de
la estrategia ABP.

También se evidencia como se ha ampliado o disetoila estrategia de
aprendizaje basado en problemas por diferenteseateliescolares en niveles
universitarios, arrojando interesantes resultadad@micos que se pueden trasladar a
nivel se secundaria y primaria.

Para este estudio se analizaron investigacionefieagque demostraron la
aplicabilidad y avances en el proceso de ensefegreadizaje, con la estrategia de
aprendizaje basado en problemas en la educaci@nicupCon estos antecedentes
aplicar la estrategia en el nivel de secundariag pstudiar que los adelantos educativos
se trasladan a otros escenarios de la educaci@ste caso el grado noveno de
educacion basica secundaria.

Los estudios analizados evidenciaron adelantoasecdmpetencias cognitivas,
los estudiantes a través de la resolucion de praseindagaron, analizaron,
recopilaron, clasificaron, sintetizaron y aportasotuciones a la problematica
planteada, con un cambio interesante del rol emttitldispuesto a construccion del
conocimiento. Para este caso aportan un inteeesafgrente a la presente
investigacién, que permite alcanzar el cambioatagigma en el accionar docente,
desarrollando en los estudiantes las competenagastivas a partir de la investigacion
analisis y critica

2.3.10. Conclusiones de los estudios empiricod.as investigaciones

analizadas en este documento ilustran las bondkdagrendizajes basados en
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problemas y su incidencia directa en el desard#lcompetencias. Los estudiantes
involucrados en los estudios crecieron en el delbawle habilidades para buscar,
clasificar, analizar e interpretar informacion, dpinvolucré directamente con su
aprendizaje.

De acuerdo con lo anterior, la autonomia y el aptendizaje tienden a
incrementarse en los participantes del ABP, adausisiesempefios en diferentes
escenarios dan interesantes antecedentes, promeiecambio de paradigma centrado
en el docente, por estrategias que vinculen ebaaciestudiantil en construccion de su
conocimiento y ademas trascienden en la vida patsprofesional y laboral.

Sin embargo, se evidencian en los anteriores iestutificultades y resistencias
al cambio metodoldégico. Las dificultades en la @agterativa, demuestran la
desmotivacion de los estudiantes a la hora dezang comprender los contenidos
extensos necesarios para resolver el problemaiydagencia de opiniones a la hora de
dar alternativas de solucién a la probleméaticaclanto al cambio de paradigma
tradicional a la innovacién con ABP, los estudiantelocentes mantienen una relaciéon
de dependencia histérica, que es amenazada gotdaomia y autoaprendizaje.

Para alcanzar buenos resultados, es indispentaljdaneacion rigurosa y
responsable del docente, propiciando el trabajeagtconsciente del estudiante para

alcanzar los objetivos de aprendizaje, mediatizpdosiuevas estrategias de ensefanza.
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Capitulo 3: Metodologia

En este apartado se describe los procedimienteguarsse plantea y se concreta
los paradigmas y métodos de investigacion; enceste en particulaGon la
metodologia mixta no experimental (Hernandez, Feteay Baptista, 2006) que
conduciran el proceso en alternativas de soluciés auestionamientos planteados al
inicio del presente trabajo. En este capitulo sectada teoria con la practica, se inicia
el camino de descubrimiento paso a paso de laeg@ale aprendizaje basado en
problemas y su incidencia en la competencia cognie analisis y sintesis, partiendo
del disefio metodolégico que orienta y cifie los wedecesarios y pertinentes para
alcanzar respuestas sensatas a la pregunta degaces.
3.1. Método de investigacion

El presente trabajo se enmarca dentro del enfoixte de investigacion, este
estudio se desarrolla con un enfoque dominanténocipal, dado que se realiza un
procedimiento cualitativo que prevalece en la ettira del proceso, con el analisis de
los antecedentes académicos individuales, el ségntiondescriptivo de las actividades
de la propuesta y se apoya en componentes cumottgrupales preexperimentales,
con un test y retest que arrojan interesantesrpedrotiles en el proceso, debido a que se
comparan las diferencias de resultados entre et an¢l después para dar respuesta a la
pregunta de investigacion con argumentos estagstiternandez, Fernandez y
Baptista, 2006).

3.1.1. Fases del proceso metodoldgidtes de iniciar el proceso de

investigacion es prioritario solicitar los permigespectivos a la institucion y las
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personas involucradas con el proyecto (apéndicéd3)fases que se utilizan en este
estudio son las siguientes:

En primera mediada se realiza un analisis deseooiple los antecedentes a través
de los registros de notas del primer periodo d& 2élidenciando las caracteristicas de
los estudiantes en la competencia cognitiva dessmlsintesis en el area de ciencias
sociales.

Luego se aplica la estrategia aprendizaje basagoobemas, con el
seguimiento del investigador reportado en las §a@observacion.

- Por dltimo se realiza una evaluacion, que pretewddenciar los posibles
avances en la competencia antes mencionada, iarigial terminar la aplicacion de la
estrategia metodoldgica. Este procedimiento detrauesuso de metodologia
cualitativa en la recoleccion de antecedentes dertgpetencia y en el desarrollo del
ABP, la metodologia cuantitativa permitira abordarresultados del instrumento,
evidenciando los posibles cambios en los estudiaarido referente a la competencia, a
partir de las diferencias estadistica entre lashas.

- Analisis y discusion de resultados: presenta deenaaordenada las respuestas a
la pregunta de investigacion, estos hallazgosopertan en la informacion recopilada
por los instrumentos y su interpretacion utilizapdocesos cualitativos y cuantitativos.

- Conclusiones y recomendaciones: el resumen deilogpgales hallazgos en
reporte final, se identifican las limitantes debg@so y se generan nuevas interrogantes
para futuras investigaciones. Las recomiendaazaa de acuerdo con la aplicaciones

practicas derivadas de la investigacion ademasitldar las partes débiles del estudio.
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3.2. Poblacion, participantes y seleccion de muest

En la Institucidon Educativa de Boqueron Iconomabma Colombia presta sus
servicios educativos desde el grado preescoléa gasdo undécimo, en ella se
atienden estudiantes de bajos recursos econémetgeator rural del municipio. Los
estudiantes seleccionados han presentado en stidlide la materia, bajo rendimiento
académico en el area de ciencias sociales, evatdmen los informes de calificaciones
institucionales y con los datos arrojados emlasillas de calificacion por docente
encargado del area en el afio 2011 e inicio del.2012

La muestra no probabilistica sujeto de estudicespwnde a diecinueve (19)
estudiantes del grado noveno, con edades promeeligsince afios (ver tabla 1),
pertenecientes a los estratos uno y dos segugikirseo en la matricula hecha en el
plantel educativo, la muestra es homogénea (Heezakeérnandez y Baptista, 2006).

El grupo seleccionado para la investigacion, studémntes en su mayoria de
edades entre trece a dieciséis afos, y en un bejergaje de diecisiete a dieciocho

afnos, como lo muestra la tabla 1.

Tabla 1
Edades y sexo de los estudiantes.
Edades afnos Nifios Nifas Total
13 1 4 5
14 2 2 4
15 2 1 3
16 2 2 4
17 1 1 2
18 1 1
Total 8 11 19
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3.3. Marco contextual

El municipio de Icononzo departamento del Tolimdo@tbia, es llamado
también el “el balcon del oriente del Tolima”, d#bia que se encuentra en las
estribaciones de la cordillera Oriental (Camacl¥96), su nombre se deriva de la raiz
Icononzue, que en el lenguaje Panche significa milmrde aguas.

La mayor parte del territorio es montafiosa, peemdo diversidad de climas y
de suelos. Estas condiciones permiten que la wignia y la ganaderia sean fuentes de
sustento de los moradores que tradicionalment@haiido cafeteros, pero por la crisis
que afecto este renglon obligo a diversificar lacadfura en frutales y leguminosas.

La Institucion Educativa en cuestion de cargofdalico, funciona en el area
rural, se ubica al norte de la cabecera municipdtdnonzo Tolima, por encontrarse en
la zona limitrofe del municipio, el plantel atieralestudiantes provenientes del
departamento de Cundinamarca.

En este sector los habitantes son de escasosas@osnomicos, segun la
estratificacion de servicios publicos pertenectsastratos uno y dos, debido a que
son de escasos recursos econémicos, no cuentarabajos estables, se ocupan
laboralmente a cuidar fincas y actividades agricoda@emas en su gran mayoria los
padres tienen deficiencias en su formacion escoleasto que terminaron la basica
primaria y no continuaron sus estudios (esta in&mion es tomada de formularios de
matricula de la institucién y observadores de &igdiantes, donde se registra el nivel
educativo de los padres).

Segun el reporte institucional del afio 2012 das®lanalizaron las condiciones

familiares, se pudo constatar que en el grupo rerpatal, el 63% de los estudiantes
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conviven con sus padres, el 22% conviven con madieszas de familia y el restante
habitan con el padre o un familiar cercano; esabgsddemuestran el deterioro de la
unidad familiar y un posible factor en el rendinteeascolar de los estudiantes, que
puede ser abordado por futuras investigaciones.

3.4. Aplicacion de la estrategia de aprendizaje bado en problemas.

Las dictaduras latinoamericanas sera la tematicaedada desde la estrategia de
aprendizaje basado en problemas, estd organizaldatgada para que los estudiantes
se involucren con su aprendizaje junto con lantaigon del docente, de acuerdo con
Restrepo (2005) se presenta una propuesta comecibgnita relevante, que conduce a
indagar sobre el tema, para alcanzar resultadoplefs donde el estudiante desarrolla
procesos de analisis y sintesis de informacioredistegia ABP se desarrolla de
acuerdo con los siguientes pasos:

Paso 1. Leer y analizar el escenario del problémsagstudiantes mediante el
dialogo, comprenden los pormenores del escenario.

Paso 2. Realizar una lluvia de ideas, en dondedhsliantes proponen sus
concepciones y posibles soluciones al cuestionamien

Paso 3. Hacer un listado de lo que se conocezartilbs preconceptos utiles en el
proceso.

Paso 4. Hacer un listado de aquello que se desepandonde el equipo
establece aquello que se debe indagar, los saleéeeantes para resolver el problema.

Paso 5. Hacer un listado de lo que se necesitadegpara resolver el problema,

agui se planean y se organizan las estrategiaseéstigacion.
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Paso 6. Definir el problema, permite encaminaret@so hacia productos
investigativos concretos, tratando de demostrasspsestos.

Paso 7. Obtener informacion, el equipo busca lastés necesarias para obtener
los saberes necesarios y relevantes para soludeopesblematica.

Paso 8. Presentar resultados, los estudiantezaealn reporte y socializacion de
de sus planteamientos con respecto a las recomendsagcpredicciones, inferencias,
que aportan soluciones al problema estudiado (MsnalLanda 2004).

En los anteriores pasos se demuestra la interdativdel estudiante con su
formacion, la responsabilidad en alcanzar resutgo su propio esfuerzo, el desarrollo
de la competencia cognitiva en la resolucion délproas a través de su pensamiento
critico, busqueda y clasificacion de informaciéré(dez y Porto, 2008).

De acuerdo con Labra et al., (2006) y Restrep64R@&firman la importancia
del docente como facilitador y disefiador del procestara dispuesto a encaminar
aguellas propuestas que se alejan de los objaiinostas de aprendizaje, acompafiando
al estudiante a entender y solucionar el probleesarito.

3.5. Instrumentos de recoleccion de datos

Los instrumentos de investigacion estan disefiadasigentificar y caracterizar
en los estudiantes la competencia de analisistgss$n antes de implementar la
estrategia metodoldgica y después de aplicada demnostrar la incidencia del ABP
sobre la competencia cognitiva. A continuaciénaeetreferencia de los instrumentos
que se utilizaron en el desarrollo del proyecto.

3.5.1. Registro de documentogste instrumento de investigacion permite analiza

los documentos donde se registra las actividpdasificaciones de los estudiantes, con

44



el fin de indagar los antecedentes de los estuatiaat lo referente a la competencia
cognitiva de analisis y sintesis, Para ello segadabre dos niveles de competencia, el
primero describe, relaciona e interpreta situagsonplanteamientos sencillos, el
segundo organizar e integrar de manera escritastis€omponentes de las lecturas y
los explica con modelos globales (Villa y Pobl@@Q7 ). Para lo anterior tiene en
cuenta los siguientes indicadores:
a. Determina ideas principales y secundarias, asi damaacion existente entre
ellas y el significado conceptual o terminoldgico.
b. Construye comentarios con sus propios conocimsento
c. Construye criticas, razona y justifica de acueatolo analizado.
d. Utilizacion de apoyos gréficos.
De acuerdo con lo anterior se utilizan los sig@smnmstrumentos (apéndice A):
- Enlos registro de notas, analiza el desempefiosdestudiantes en el area de
acuerdo con los siguientes indicadores:
1. Rendimiento académico de acuerdo con los estudiamtie han reprobado el
periodo y aquellos que lo han aprobado.
2. Andlisis de las calificaciones obtenidas por ktsi@iantes en las pruebas de
conocimientos, donde se pone a prueba las comjedade andlisis y sintesis.
3. Valoracién de las actividades realizadas dentr@dkel que determinan sus
expectativas y comportamientos.
4. Por dltimo se clasifican las actividades realizaghtraclase en donde los
estudiantes de manera independiente, analizartgtisan informacion referente a las

ciencias sociales.
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- En el diario parcelador del docente se eviddiasi@bservaciones y
caracteristicas de los trabajos realizados pagdagdiantes, que ameritan el analisis y
sintesis. En este apartado se recolectan las p#&oep del docente con respecto al
nivel de competencia estudiada en los alumnososuglt estudio. (Salazar et al.,2011).
Se tienen en cuenta dos indicadores:

1. Actividades que ameritan analisis dentro del periachdémico, en este caso se
tienen en cuenta las anotaciones realizadas plmcehte en lo referente a trabajos,
consultas y resumenes realizadas por los estudiante

2. Actividades que ameritan sintesis realizadas eerébdo, para ello se recopilan
las recomendaciones realizas por el docente eajdsabscritos realizados por los
estudiantes como ensayos y consultas.

3.5.2. Observacion El segundo instrumento de investigacion es entacion
directa, con el cual se recolecté la informaciterea del desarrollo de la estrategia de
aprendizaje basado en problemas y mantener unteegescriptivo de la evolucion del
proceso (apéndice B). Se tienen en cuenta losesitps indicadores:

1. Proceso y disefio de la estrategia de estudio.

2. Actitud de los estudiantes en cada paso.

3. Dificultades del proceso que pueden alterar losrales de la estrategia.

4. Avances del proceso en cada uno de los pasos.

Es necesario el seguimiento detallado de lasidaties incluidas en el ABP dado
gue, del adecuado procedimiento o deficienciad emseno establece los resultados de
la investigacion, Morales y Landa (2004) y Egidale(2006) afirman como el

desarrollo planeado de la estrategia aplicad&lpdocente, la pericia para enfrentar
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con creatividad las dificultades y la motivacioreqge genera en los alumnos dentro del
proceso, son determinantes para alcanzar loswagate aprendizaje.

3.5.3. Valoracion de la competencia por medio desky retest El tercer
instrumento es una evaluacion sumatjue se aplico al inicio del proceso, para ofrecer
un referente de la competencia y al terminar eragizaje basado en problemas, con el
objetivo de identificar el posible impacto de &rategia en la competencia cognitiva
de los estudiantes, el disefio implica dos compesert analisis y sintesis. La
evaluacion esta planteada con preguntas diez piegyda seleccion multiple con Unica
respuesta, (apéndice C), los resultados genetas daméricos de acuerdo con las
respuestas acertadas en niveles.

Para medir las posibles implicaciones del aprefalizasado en problemas el
estudio mide conductas observables en el desadellas actividades del proyecto
sobre las dictaduras latinoamericanas dirigidadadentes de secundaria noveno grado,
para obtener los siguientes tres niveles de des@mpe

- Los estudiantes del nivel uno: confunden conceptiogipales, secundarios, no
jerarquiza informacion y realiza relaciones incemees entre saberes (Villa y Poblete,
2007).

- Los estudiantes de nivel dos: selecciona y enugwractamente todos los
conceptos principales, identifica aplicaciones ficas de los contenidos (Villa 'y
Poblete, 2007).

Los estudiantes del nivel tres: Argumenta las retas identificadas y extrae
conclusiones. Explica procesos, relaciones, inbémaes conexiones, dependencias de

los contenidos (Villa y Poblete, 2007).
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En la siguiente tabla se sintetizan los instrumedtinvestigacion, preguntas,
componentes y sustento teorico.

Tabla2
Instrumentos de investigacion

Instrumento  Pregunta/Observacion Componente de la Sustento tedrico

competencia cognitiva

- Determina ideas principales y

¢ Cémo se manifiesta la . .
Describir, relacionar e

capaqdad analisis en IO%nterpretar situaciones y
estudiantes del grado  pjanteamientos sencillos

secundarias, asi como la relacién
existente entre ellas y el
significado conceptual o

Documentos, noveno de Institucion de

registros de Boqueron?

notas y

antecedentes¢ COmo esta la capacidad

escolares  de sintesis en los Organizar e integrar de  justifica de acuerdo con lo
estudiantes del grado Mmanera escrita diversos analiz_gdo.. ] B
noveno de Institucién deComponentes de las lecturas .Ut|I|z_aC|on de apoyos.graflcos.

, y los explica con modelos - Sintetiza, compara y critica de
Boqueron? globales acuerdo con el texto seleccionado
(Villa'y Pobleta, 2007).

Describe el procedimiento
del proceso de aprendizaje
basado en problemas con

terminoldgico.

- Construye comentarios con sus
propios conocimientos.

- Construye criticas, razona y

¢ Cémo se desarrolla el

Observacion proceso del aprendizaje

(Egido et al., 2006)

i todas las acciones
drect basado en problemas, er'Eendientes a desarrollar el
el grupo sujeto de e o (Morales y Landa, 2004)
) analisis y la sintesis en los
estudio? .
estudiantes del grado
noveno.

- Determina ideas principales y
secundarias, asi como la relacion
existente entre ellas y el

_ ~ Describir, relacionar e significado conceptual o
Evaluacion ¢Que grado de analisis yinterpretar situaciones 'y terminolégico.

planteamientos sencillos.
Organizar e integrar de

que evidenciesintesis tienen los

el andlisis  estudiantes antes y propios conocimi_entos.
cognitivo en  después de la aplicacionmanera escrita diversos - Construye criticas, razona y

los del aprendizaje basado componentes de las lecturdistifica de acuerdo con lo

i 2 los explica con modelos an_alizqdo. "
estudiantes problemas élobalesp - Sintetiza, compara y critica de

acuerdo con el texto seleccionado
(Villa'y Pobleta, 2007). Testy
retest.

- Construye comentarios con sus
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3.6. Prueba piloto

Para comprobar la validez y confiabilidad de legrnumentos, estos se someten a
prueba en condiciones y ambientes similares ddda presente investigacion
(Hernandez, Fernandez y Baptista, 2006), a cortidnae incluyen los procesos.

En la recoleccion de datos se utilizan instrumeqteasanalizan documentos
como: registros de notas, observadores de losiastad y diario de campo del docente;
para ello se le proporcionara al docente tituldadea las herramientas con los criterios
de evaluacion de la competencia cognitiva en leregite al andlisis y sintesis, con el fin
de que €l mismo corrobore que la informacién sustiaila sea pertinente para la
investigacion.

En cuanto a la observacion, se realiza en un gitepmatro participantes de esta
investigacion, con el objetivo de tener una g@allservacion con puntos esenciales y
puntuales para la investigacion, de acuerdo copdsss planteados por Morales y
Landa (2004), es de anotar que este procedimisinte de base para mejorar el disefio
del instrumento con caracteristicas y aspectopgrmiten la captura de datos
necesarios y relevantes a la aplicacion del apgajelbasado en problemas y su
incidencia en la competencia de estudio.

En el caso de la evaluacion, se aplicara a urogilecinco estudiantes, del grado
superior bajo estudio, en este caso a estudidategado décimo de la misma
institucion, solicitando a los estudiantes seflakambigledades e inconsistencias del
instrumento, para ser ajustado y cumpla con lpsaativas del disefio. (Hernandez, et

al, 2006).
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3.7. Procedimiento para la aplicacion de instrumeruis

Como primera medida se presenta o solicita el Eermia institucion (apéndice
D) y al docente (apéndice E) para realizar la ingastdon. Seguidamente se procede a
aplicar los instrumentos de la siguiente manera:

1. Elanalisis de los documentos (registros de notario parcelador escolar del
docente), esta enfocado a escudrifiar sobre lasdgstes que aparecen a
continuacion.

- Enlos registro de notas se procede a clasificagiopos de estudiantes de
acuerdo a su rendimiento en aprobados y reprobad@salizan las valoraciones
obtenidas en pruebas objetivas, actividades essojatrabajos extraclase.

- En el diario parcelador del docente, se proce@eapilar y clasificar las
recomendaciones, realizadas por el docente ediftaentes actividades que ameritan
analisis y sintesis, se recolectan las percepcidsledocente en estos campos.

2. La observacién directa esta ligada al desarrolladstrategia de aprendizaje
basado en problemas, por ello se describen tadagsiones los eventos relevantes del
proceso, el investigador estara atento a todosviestos y los consignara con la mayor
fidelidad e imparcialidad posible de acuerdo canihalicadores antes mencionados.

3. La evaluacion se aplicara al inicial y al termilaaestrategia de aprendizaje
basado en problemas, de manera individual, corempb limite de treinta minutos en
el cual los estudiantes resolveran diez pregurgaeccion multiple con Unica
respuesta, si se presentas dudas con el |éxiaadbl en la prueba el docente sera el

encargado de orientar y disipar estos inconversente
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3.8. Andlisis de datos

En la presente investigacion se plantean dos \‘asale investigacion:

- Variable independiente: en este caso es la aphicata estrategia metodoldgica
de aprendizaje basado en problemas, Barrows (Hé#idie el ABP como “un método
de aprendizaje basado en el principio de usar @nwdd como punto de partida para la
adquisicion e integracion de los nuevos conocimgEnlos estudiantes se organizan en
equipos de trabajo y se disponen a buscar soluione

- Variable dependiente: es la competencia cognitevardilisis y sintesis. La

primera se define como “el comportamiento mental permite distinguir y separar las
partes de un todo hasta llegar a conocer sus pidisod elementos” (Villa 'y Poblete,
2007, p 64), permite dividir en componentes y ravkl estructura, para ello requiere
un dominio e identificacion del material a estudiif concepto de sintesis Villay
Poblete (2007, p. 72):Es el comportamiento meniglie permite organizar e integrar
componentes interrelacionados para formar un tode¢pnocen la realidad de forma
global a partir de la cohesién, la construcciomipn de partes, que conforman una
totalidad.

En la competencia cognitiva no se van a deternpoaseparado niveles de
competencia en el andlisis y la sintesis, ser@man conjunto. En el caso de los datos
obtenidos a lo largo del proceso investigativaarsalizan primero por separado luego
los se cotejan y analizan de acuerdo a sus canpes)(Salazar et al., 2011).

En los documentos y registros evidencian las teniaticas y antecedentes del

desempefo académico estudiantil, en la siguiebta $& organizan los hallazgos y se
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analizan, para luego jerarquizarlos, se espera ter@econcepcion del nivel de la

competencia cognitiva en los estudiantes sujetasstudio.

Tabla 3.

Andlisis de documentos, registros académicos deliesites.

Registro de notas primer periodo Diario parcelatirdocente
Calificaciones, Calificacione Calificaciones Observaciones y caracterizacion
aprobados y s pruebas de trabajos extraclase, realizadas en los referente a la
reprobados en el conocimient donde se realizo competencia andlisis y sintesis
area. 0 analisis y sintesis.  por el docente durante su labor

Los datos arrojados por la observacién, son vasigcextensos, es necesario
realiza una revision de todo el material que sariggn por su jerarquia. La
observacion describe los pormenores del desantella estrategia didactica ABP, su
impacto en los estudiantes y el manejo metodoldgfitiaado por el docente durante el
proceso, ademas se comparan con resultados dwéssigaciones citadas en este
documento, para encontrar puntos de encuentrakegigncias en el proceso del ABP .
Las conclusiones que se deriven del analisis @grstrumento servirdn de puntos de
apoyo en la respuesta de la pregunta de invesligéidiernandez, Fernandez y Baptista,
2006).

La evaluacion permite medir la competencia cogaitie andlisis y sintesis; las
preguntas son extraidas de simulacros ICFES Colrdbiseleccion multiple con Unica
respuesta, los aciertos de los estudiantes eralaaeion los ubicara en los niveles de
desempefo anteriormente mencionados de la sigurertera:

- Nivel Uno: de 0 a 4 preguntas acertadas.
- Nivel dos: de 5 a 8 preguntas acertadas

- Nivel tres: de 9 y 10 preguntas acertadas.
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Se comparan los resultados de la primera evaludedha antes de la aplicacion

del ABP, con los resultados de la segunda evalnaeilizada

Tabla 4

Aplicacion y niveles de la Evaluacion

Aplicacion del instrumento de Niveles de competencia

evaluacion Uno Dos Tres

Primera evaluacion al inicio del  Cero a cuatro Cinco a ocho Nueve y diez

proceso respuesta respuestas respuestas
acertadas acertadas acertadas

Segunda evaluacion al terminar laCero a cuatro Cinco a ocho Nueve y diez

aplicacion del ABP respuesta respuestas respuestas
acertadas acertadas acertadas

Al tener los resultados de los todos los estudgasé tabular y analizan los
resultados, para verificar los niveles de compedesrc los estudiantes después de haber
realizado la metodologia de aprendizaje basadoabigmas.

El analisis de datos cuantitativos se realiza enit¥®s de tendencia central,
mediante el tratamiento estadistico de sumatoma@aymediana y media aritmética, se
traslada los datos de tablas y figuras estadis{id@snandez, Fernandez y Baptista,
2006). El andlisis también es cualitativo por caas® describen comportamientos y
procedimientos que salen arrojados por los ingnios utilizados en la investigacion y
se cotejan entre si los resultados.

Ademas para tener claridad de las diferencias istitzas de los datos arrojados
en el estudio del test y retest, se realizamlagebas de diferencia entre poblaciones
dependientes (Jonhson y Kuby, 2004), por mediagitablas de distribucion t-student,
se puede inferir de forma determinante si hay maidencia de la estrategia sobre la

competencia y dar respuesta a la pregunta detigaei®n.
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Con los anteriores resultados se comparan camaébse realizado al inicio del
proceso con los datos arrojados por la revisiodadeimentos y la observacion directa,
para evidenciar los posibles cambios y la incidedei la metodologia ABP en la
competencia cognitiva de analisis y sintesis, @&acbnclusiones y recomendaciones de
acuerdo con los hallazgos (Hernandez et al., 2006)

El planteamiento metodoldgico determina el éxdébmtoyecto, al involucrar las
teorias y las lleva a la practica a través de pliauentos investigativos. El proceso
realizado con la metodologia mixta, involucro e de dos procedimientos cualitativos
y uno cuantitativo, que enriquecen el analisisodenkllazgos, permiten concepciones
sujetas a la realidad y una vision holistica detasbles alternativas a la pregunta de

investigacion.
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Capitulo 4. Andlisis y discusion de resultados

En este apartado se busca demostrar que leegsrde aprendizaje basado en
problemas incide en el desarrollo de la competeanstaumental cognitiva en el area del
conocimiento de ciencias sociales, de esta maresjgonder la pregunta de
investigacion: ¢ La estrategia de ABP ayuda a dakaren los estudiantes la
competencia cognitiva en el andlisis y sintess?elspuesta sale a flote a partir de la
recopilacion de datos obtenidos por los instrungegtel analisis de los resultados, sin
apartarse de la confiabilidad y validez de procéslios investigados.

4.1. Resultados

En el capitulo anterior se definieron los instrutoerde investigacion, en este
apartado se recopilan la informacién relevantejadeopor la aplicacion en el proceso y
se estructura de acuerdo a las mismas herramigiitasdas, como se organizan a
continuacion:

4.1.1. Registro de documento$.os libros reglamentarios del docente arrojan
importante informacion del marco general acadérdetos estudiantes, ademas de
identificar deficiencias puntuales en la compei@igoignitiva de analisis y sintesis
recopiladas y consignadas, dando importanteseuhdates a la presente investigacion.

4.1.1.1Registro de calificaciones primer periodel drea de ciencias sociales
(comprende desde el 23 de enero hasta el 23 deordar2012)Se evidenciaron los
siguientes resultados:
- Desempefio académico en el area: El 32% de losiastes han reprobado la

materia, con calificaciones en promedio de cuatr@@noventa y cinco (4.95), la
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nota minima la presentaron dos jévenes con unaacdm de cuatro punto seis
(4.6). El restante 68% de los alumnos aprobaioperiodo, con calificaciones
promedios de siete punto treinta y cinco (7,35).

- Calificacion en pruebas objetivas: El 42.72 %atedlumnos perdieron las
pruebas objetivas con calificaciones promediosudéra punto seis (4.6), el
restante 57,28% de estudiantes aprueban las ei@iaa con valoraciones
promedios de seis punto noventa cuatro (6.94).

- Calificacion de actividades escolares: En el deflardel proceso de ensefianza
aprendizaje dentro del aula, los estudiantes giaaiti en las acciones
propuestas por el docente, sin embargo un 26.7 Rgsddumnos no demuestran
interés evidenciado en sus valoraciones por det®jminimo requerido que es
de seis (6.0).

- Calificacion en trabajos extraclase: Las califioaeis denotan un 89% de
cumplimiento de sus responsabilidades en trab@a®dsulta, se presentan en
las fechas descritas con aportes que denotan tanseto con deficiencias en
andlisis y sintesis, de acuerdo con observaciamas:c‘el contenido del texto
esta entrecortado, pasando a otros aspectos siretaimlo esencial tema” (plan
de aula docente noveno, 2012), debido a su ae#diz como rompecabezas de
ideas. El 11 % de los estudiantes no presentaalizan las actividades

correspondientes.

4.1.1.2. Diario de campo del docenkn este documento se encuentran

observaciones del docente, anotaciones que satilidadupara contextualizar y dar un
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marco general util, para responder la preguntagestigacion. Algunas de las

observaciones y actividades hechas por el docestegado del area de ciencias

sociales se describen a continuacion:

Actividades realizadas en el periodo que amerifisia por parte de los
estudiantes podemos mencionar las siguientes:ifear instancia actividades
realizadas por los estudiantes extraclase den@ascripciones textuales, ideas
incompletas y no de demuestra una interpretaciboaeenido; la segunda son
los resumenes que denotan faltas de andlisisrefieleente a reconocer las ideas
principales, la cartelizacion de las mismas y cosigones incoherentes; La
tercera son las consultas que en un alto poreesgajealizan copias sin analizar
ni sintetizar el contenido.

Actividades realizadas en el periodo que amergamesis por parte de los
estudiantes: Consulta sobre revolucion Rusa, ersay@ holocausto judio de
acuerdo a un material audiovisual, consulta degmny segunda guerra
mundial. En estas actividades se presentaronfiaalthides antes mencionadas

en cuanto al andlisis y la sintesis, en un porgeafoximado del 60 %.

4.1.2. Observacioén directa del desarrollo de la estegia ABP. Este instrumento

describe el proceso de la estrategia aprendizapgdbzen problemas de acuerdo con

cada una de los pasos que se describen a confinuaci

Paso 1. Leer y analizar el escenario del problémsestudiantes manifestaron

dudas con respecto a las actividades, la metodololgis productos del proceso, debido

a que era la primera vez que realizaban este égoatedimientos dentro del aula de
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clase. El escenario del problema estaba centradbtema de las dictaduras
latinoamericanas, nuevo para ellos, los didlogbeeellos no denotaban profundidad
ni del tema, ni del procedimiento. Se plantearfinudtades para indagar a cerca de los
contenidos necesarios para resolver el problenmaegrtion tales como, la falta de
conexién a internet y los pocos libros con los cuenta la institucion para consultar.
Sin embargo se distribuyeron por el docente alglibass de ciencias sociales, en
donde aparecen los temas relacionados con la pnabta del ABP.

Paso 2, realizar una lluvia de ideas: En los equipe notd entusiasmo por la
realizacion de la actividad, demostrando creattvig#éo hora de encontrar alternativas a
la problemaética; en un grupo se observo dific@$aplara organizarse y divisiones a la
hora de aportar y tomar decisiones importantesglatasarrollo de la actividad. En
general los equipos denotaron problemas de lideramyse observaba quien llevara las
riendas del trabajo, este problema coincide cordiffailtad manifestada por Méndez y
porto (2008) en cuanto a la dificultad de trabagdaborativamente, es dificil integrar
las opiniones de los participantes para alcanzassetsos.

En lo referente a tema de estudio se vieron diifides a la hora de jerarquizar
las ideas, ademas no se plantearon derroteros cjamayudaran a esclarecer el
problema.

Paso 3, hacer un listado de lo que se conoce: Svibminimos conceptos
previos de los estudiantes acerca del tema, multhelios eran errados y fuera de
contexto. Un grupo reducido de estudiantes hahiaoaulo informacion y aportaron

comentarios coherentes del tema.
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Paso 4. Hacer un listado de aquello que se desepbos equipos plantearon sus
listados aquellos aspectos que desconocian, senpaiesn problemas al momento de
clasificar los elementos relevantes. El equipo mérneo realizo un trabajo coherente y
ajustado a las necesidades del problema. Mierdsastitos tres grupos se presentaron
divagaciones e inconvenientes a la hora de ton@sidees y concretar ideas e
informacion que se desconocia.

Paso 5. Hacer un listado de lo que se necesitadeapara resolver el problema:
Tres grupos plantearon necesidades y estrategiagqnlizar el trabajo, se organizaron
y distribuyeron responsabilidades, el cuarto grdgaaoté diferencias y falta de
compromiso a la hora de asumir su reto escolagadnte les recomendo y los invitd a
continuar el proceso con animo y buena voluntate gsrcentaje es similar a la
investigacion de Marquez et al. (2004) donde &b 6@ los estudiantes disfrutan en el
proceso del ABP, mientras el restante denota depmeraltradicionalista al no proponer
alternativas ni organizarse para el trabajo.

Paso 6. Definir el problema: Los equipos se muestoafundidos y presentan
divergencias a la hora de definir el problemagsitbargo con la orientacion el docente
se despejan las dudas, se clasifican los diferentegsos dictatoriales y su incidencia o
caracterizacion de una posible dictadura en Colambi

Paso 7. Obtener informacién: Los equipos se en@redesmotivados a la hora
de consultar, al estar en una zona rural el acx@sernet es deficiente, muy pocos
estudiantes tienen la posibilidad de conexiénradaSi a esto le agregamos que la
institucion no posee biblioteca, dificulta la busda de informacién. A pesar de los

inconvenientes se han utilizado libros de congidtdiferentes autores que se rotan por
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los grupos para que los estudiantes tengan diesdmibliografias. En los organizadores
de informacion los estudiantes en su mayoria esamgicuadros sinopticos y
comparativos, pero se demuestra deficiencias artade extraer ideas principales,
jerarquizar, clasificar, criticar y sintetizar lformacion, ademas se observa
desmotivacion a la hora de analizar textos extessoe el tema.

Paso 8. Presentar resultados: En cuanto a lostespscritos el equipo uno y
cuatro presentaron inferencias y respuestas cdiesrana problematica, se esforzaron
por obtener un resultado con los conocimientossa s para justificar sus respuestas
y dar soluciones pertinentes, como los expresaheancRamis (2004) se demuestra un
pensamiento profundo donde se procesa, formulabogd informacion.

En cuanto a los reportes escritos por los estugBaet equipo dos no presento
trabajo escrito aludieron dificultades para ressy la irresponsabilidad a la hora de
asumir tareas. En el caso del equipo tres noviédal problematica, se dedico a
esbozar un recuento de la informacion obtenidarder proceso.

4.1.3. Resultados de la valoracién de la competeackl instrumento utilizado es
una evaluacion de seleccién multiple con Unicauestia, que fue aplicado a los
estudiantes del grado noveno al iniciar test mitear la estrategia aprendizaje basado
en problemas retest.

4.1.3.1. Resultados de la evaluacion iniciél inicial el proceso se aplico el
instrumento de evaluacion arrojando los siguierdgssltados:

- Los estudiantes presentan en promedio un 35,5 #c@atos en las preguntas

planteadas.
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Las preguntas en su orden 7, 4 y 2 fueron las lgp@acer, los estudiantes

tenian conocimientos por sus respuestas acertadas.

Las preguntas en su orden 5, 8, 1 y 10, por su$tadss al parecer, los

estudiantes presentan desconocimiento de las mismas

El 69.9 % de los estudiantes solo respondio enérd preguntas acertadas.

El 30.58 % de los estudiantes respondio entre praguntas acertadas.

En la siguiente tabla se resume la aplicacionrdggfumento de evaluacion, en

ella aparece los diecinueve participantes de lestigacion, con las diez preguntas del

instrumento y sus aciertos en cada interrogante.

Tabla 5
Preguntas acertadas de instrumento de evaluacidesashe la aplicacion del ABP
P Estudiantes PA

2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19
1 1 1 1 1 4
2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
3 1 1 1 1 1 1 7
4 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 13
5 1 1 2
6 1 1 1 1 1 1 1 1 9
7 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 14
8 1 1 1 3
9 1 1 1 1 1 1 1 9
10 1 1 1 4
T 2 5 4 4 2 2 3 6 4 7 3 3 6 5 3 5 75

P preguntas

PA preguntas acertadas

T total

Los estudiante se ubican en un 68,42 % en el nivel el restante porcentaje se

ubica en el nivel dos (ver figura porcentajes idgpntas acertadas).
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Porcentaje preguntas acertade

M 2 preguntas ® 3 preguntas M 4preguntas

B 5 preguntas m 6 preguntas B 7 preguntas

5%

Figura 1L Porcentajes de preguntas acertadas por los asteslien el te:
En la tabla que se presenta a continuacion serdiea de acuerdo con los nive

- Los estudiantes del nivel unc-4 respuestas acertadas): confunden conc
principales, secundarios, no jerarquiza informagidealiza relaciones incoheren
entre saberes (Villa 'y Poblete, 20!

- Los estudiantes de nivel ¢ (5-8 respuestas acertadaslecciona y enume
correctamente todos los conceptos principalestifenaplicaciones practicas los
contenidosVilla y Poblet¢, 2007).

- Los estudiantes del nivel t (9-10 respuestas acertadas): Argum¢ identifica
y extrae conclusiones. Explica procesos, relacianesacciones conexione

dependencias des contenidosSanchez y Ramis, 2004).

Tabla 6
Clasificacion en niveles de lossultados del test.
Evaluaciones Niveles de competencia
Uno Dos Tres Total
Evaluacion de inicio 13 6 0 19
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4.1.3.2 Resultados de la evaluacion fin. Al culminar la estrategia aprendizi
basado en problemas, se aplicé la evaluacion adojos sguientes resultados (v

tabla 7):

Los estudiantes presentan en promedi51,58% de aciertos en las pregun

planteadas.

- Las preguntas en su orc 7, 4 y 6 fueron Isque mas acertaron los estudie.

- Las preguntas en su orden 5, 10, por sus resultaddueron las menc
acertadas.

- El 41,8% de los estudiantes solo respondi6 €3 a 4 preguntas acertac

- ElI47,6% de los estudiantes respondio entre 5 a 7 pregacttada

- El 10,6 % de los estudiantes respondio er- 10 preguntas acertad

Porcentaje preguntas acertade

M 3a 4 preguntas acertadas M5 a 7 preguntas acertadas

9 a 10 preguntas acertadas

10%

Figura 2 Porcentajes de pregunacertadas en el retest.
En la siguiente tabla se resume resultados delimsihto de evaluacion despt

de aplicada la estrategia ABP, en ella aparecdiéxsnueve participantes de



investigacion, con las diez preguntas del instnimg sus aciertos en cada

interrogante.

Tabla 7

Preguntas acertadas en el instrumento despuéplitado el ABP

P Estudiantes PA
1 2 3 4 5 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19
1 0 0 © 1 1 1 1 1 5
2 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 11
3 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9
4 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 16
5 0 0 1 1 1 1 4
6 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 12
7 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 16
8 0 1 1 1 1 1 1 1 7
9 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
10 1 0 1 1 1 1 1 1 1 8
T 4 4 6 7 6 3 3 5 103 9 5 3 4 6 6 5 3 6 98
P preguntas PA preguntas acertadas T total

Aparecen variaciones en la clasificacion por nivelen respecto a la tabla 7,
ocho estudiantes no superan el nivel uno presentdifidultades en el analisis y la
sintesis. Nueve alumnos se ubican en nivel dossnm progreso 6ptimo sin embargo
se noto mejoria. Dos estudiantes alcanzaron el inesedemostrando avances
significativos en la competencia cognitiva (veraa®)

La tabla 8 clasifica los resultados obtenidos psrdstudiantes en los niveles de
competencias, presenta los datos de la post e¥@tuaespués de aplicada la estrategia
ABP vy los ubica de acuerdo con la descripcion pegles anteriormente mencionada.

Tabla 8
Clasificacion en niveles de los resultados deelgusida evaluacion.

Evaluaciones Niveles de competencia
Uno Dos Tres Total

Evaluacion de final 8 9 2 19
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4.2. Analisis de datos

El andlisis de datos cuantitativos se realiza enit¥®s de tendencia central,
mediante el tratamiento estadistico de sumatoma@aymediana y media aritmética, se
traslada los datos de tablas y figuras estadis{id@snandez, Fernandez y Baptista,
2006). El analisis también es cualitativo por caas® describen comportamientos y
procedimientos que salen arrojados por los ingnios utilizados en la investigacion y
se cotejan entre si los resultados.

Ademas para tener claridad de las diferencias istitzas de los datos arrojados
en el estudio del test y retest, se realizamlagbas de diferencia entre poblaciones
dependientes (Jonhson y Kuby, 2004), por mediagitablas de distribucion t-student,
se puede inferir de forma determinante si hay maidencia de la estrategia sobre la
competencia y dar respuesta a la pregunta detigaei®n.

Los antecedentes estudiados en el analisis dersodtas, demuestran
dificultades académicas de un 32% de los estudiaynte reprobaron la asignatura de
ciencias sociales en el primer periodo, al pargesen problemas para responder a las
evaluaciones y realizan trabajos escolares dondeidencia un pobre desarrollo de la
competencia de analisis y sintesis.

Las dificultades de los estudiantes en la conrmg&ecognitiva de analisis y
sintesis, se ven reflejan en los trabajos y actded escolares al encontrar limitaciones
para identificar ideas principales, jerarquizaracterizar y sintetizar diferentes
argumentos, utilizados en el transcurso del peraadhdémico de la asignatura antes

mencionada. Salazar et al. (2011) a este respict@majue el modelo educativo se debe

65



innovar relacionado con los cambios en el entasrestos bajos resultados se
incrementaran progresivamente.

Ademas, en la entrega de resultados de |la estiad@i?, solo dos grupos
presentaron soluciones coherentes a la problenm&tmaesta, realizaron abstraccion de
los contenidos con la competencia (Sanchez y R20@i4). Un grupo se dedico a
recopilar informacién sin acercarse al objetivdalestrategia, se perdio la motivacion
hacia el problema de la estrategia, por abarcahasucontenidos, esto coincide con una
dificultad encontrada en la investigacion de Méngpnrto (2008). El cuarto grupo no
presento resultados aludiendo dificultades.

Esta informacion fue corroborada con el instrumergalizado antes de iniciar la
aplicacion de la estrategia aprendizaje basadaoddigmas; en el test, los resultados
arrojaron a 13 estudiantes en nivel bajo, el 6%4fel grupo, entre dos a cuatro
respuestas acertadas (ver tabla 9), Los estudiabiesdos en este apartado confunden
conceptos principales, secundarios, no jerarquipaiacion y realiza relaciones
incoherentes entre saberes (Villa y Poblete, 2007).

Los seis estudiantes restantes se ubicaron emetldas, entre cinco a siete
respuestas acertadas (ver tabla 9), se puede afjuaaste grupo, selecciona y enumera
los conceptos principales, identifica aplicaciopexcticas de los contenidos (Villa 'y
Poblete, 2007).

En el retest segun los resultados, en el nivel disminuy6 a ocho estudiantes
el 41,8 %, esto evidencia una variacion del 27,6@% respecto al instrumentos test,
estos datos permiten determinar un avance de estadiantes dentro del grupo el

grupo al nivel dos.
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En el nivel dos el grupo paso de seis en el @sieve estudiantes en el re
aumentado en un del 15,79En la tabla 8dos estudiantes el 10,6% alcanzan el
tres, estosalumnos argumentan, entifican relaciones, explica procesos, conexic
dependencia y extrae conclusiorVilla y Poblete, 2007).

Tabla 9
Comparacion de testrgtes

Niveles de competencia

uno Dos Tres Total
Evaluacion del test 13 6 0 19
Evaluacion del retest 8 9 2 19

Se evidencia cambios después de aplicada la eg&rajgrendizaje basado
problema en los estudiantes, a pesar de que e¥diif8los estudiantes sigu

obteniendo nivel uno (veigura niveles de competencia)

M Evaluacion
_inicjal__.
Evaluacion cfe final

Evaluacion inicial

==
Niveles de competencia \‘

Figura 3. Comparacion entre liniveles de competencia de la evaluacién test gt
estrategia ABP

Al revisar la tabla de resultados comparativoslakeo/an que dos estudian
presentaron retroceso en sus valoraciones, uetadeel nimero 10, segun el regis
de asistencia da estrategia ABP por incapacidad médica faltthacde los och

pasos del procesos, sin embargo es preocupansequesente este fenbmeno er
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alumnos, se menciona el supuesto de la no indalelet ABP en sus competencias
cognitivas.

Cuatro estudiantes no presentaron variaciones dasgmpefo, obtuvieron la
misma valoracion en las dos pruebas, dos de dliog (7) estan el segundo nivel se
puede inferir que ellos ratificaron sus respuestaslos conocimientos adquiridos en el
proceso y se sostuvieron en este nivel. La otrgjpae estudiantes (1 y 18) se ubicaron
en el primer nivel y no presenta mejoria al termaiaABP (ver tabla 9).

Cinco estudiantes aumentaron en una respuestaaeedos de ellos (3 y 19) en
el nivel dos se mantuvieron y aumentaron su rerafitoj mientras los otros tres (6, 7 y
14) a pesar de obtener una respuesta acertadaspecto a la anterior, no alcanzaron a
salir del primer nivel no hubo mayor incidencial@estrategia.

Aparecen participantes que aumentaron en dosestgsusu desempefio en las
pruebas, Un estudiante (2) no supero6 en primet,ragesar de aumentar su
rendimiento aun presenta dificultades en la conmp&etres alumnos (8, 12 y 5) se
ubicaron en el segundo nivel; un alumno (11) derandb avances significativos en el
proceso se ubico en el tercer nivel, se apredrecidencia positiva del ABP en el
desarrollo de la competencia.

Dos participantes (4 y15) subieron del nivel urtmns, presentaron un aumentado
en tres respuestas su valoracion. Por dltimo wrdisstte (9) alcanzé la excelencia con
todas sus respuestas acertadas, este grupo dewetgsighresentaron avances
importantes en su desempeiio y por ende una inc&positiva en la competencia a

partir del ABP.
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Tabla 10
Comparacion de resultados del test y re

Estudiantes Tes Retest Diferencia
1 4 4 0
2 2 4 2
3 5 6 1
4 4 7 3
5 4 6 2
6 2 3 1
7 2 3 1
8 3 5 2
9 6 10 4

10 4 3 -1
11 7 9 2
12 3 5 2
13 4 3 -1
14 3 4 1
15 3 6 3
16 6 6 0
17 5 5 0
18 3 3 0
19 5 6 1

Promedio 3.947 5.157 1.21053

En lafigura 4, se observan las variaciones de los des@osgpndividuales de Ic
estudiantes en cada pruebay se comparan paraemmhep los resultados y

incidencia del ABP sobre la competendescritas anteriormente.

Primera evaluacion

W Segunda evaluacion

1234 5
o Primera...
89 101112131415 16 17
18 19

Figura 4. Comparaciéon de valoraciones entre test y r
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Analizando los resultados del retest, la tendeceral de media aritmética con
5,158, esto quiere decir que estria en promeditiliaacion de la competencia cognitiva
de los estudiantes en un 51, 58%, a pesar de iratancon respecto a al test, es
preocupante y seria interesante implementar lategta ABP a largo plazo para
alcanzar resultados mas amplios en los alumnos.

La moda de tres y seis, las frecuencias correspoadeco estudiantes cada una
la primera es la frecuencia en la valoracion tt&6e% de los estudiantes del grupo,
gue aun no muestra mejorias en la competenciato@gyitres de ellos coinciden con
haber perdido el primer periodo en la asignaturaaimeada. La segunda hace
referencia a la frecuencia en la valoracion semseat 26% de los estudiantes, este
resultado es satisfactorio en su desempefio y qu@aten un avance positivo en la
competencia a partir del desarrollo de la estrateBP.

A pesar de que la mediana es de 6, el 57,89destodiantes se encuentran por
debajo de esta, se puede inferir que los estudianpesar de avanzar en un bajo
porcentaje en su competencia cognitiva de andlisistesis, mas de la mitad de la

poblacion de estudio se ubican en niveles medasba

Tabla 11
Puntaje ordenados de menor a mayor en el retest
Estudiantes Puntaje Frecuencia FX
6, 7,10, 13y 18 3 5 15
1, 2y14 4 3 12
8,12y17 5 3 15
3,5,15,16y 19 6 5 30
4 7 1 7
11 9 1 9
9 10 1 10
Total 98
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Al analizar los datos arrojados por los instrurasnse observa un posible avance
en la competencia cognitiva especificamente endisis y sintesis después de

desarrollado los pasos de estrategia aprendizagglbaen problemas.

Tabla 12
Muestras estadisticas pareadas
Std.
Std. Error
Media N Deviacion  Media
Pair test 3.9474 19 1.43270 .32868
1 retest 5.1579 19 2.00730 .46051

De acuerdo con los datos arrojados por la ant&ida, se muestran las medias
aritméticas del test y retest y la desviacionreitg que indica que antes hay menos
dispersién de los resultados (1.4327), en despupaesde observar un poco mas de

dispersién (2.00730) de los resultados de los abiem

Tabla 13
Muestras pareadas correlaciones
N Correlaciéon Sig.
Pairl test& 19 737 000
retest

En esta tabla se muestra, mediante un estudiordgacion entre los resultados de
cada uno de los alumnos, que existe una importalateion (0.737) entre los alumnos
gue tienen un mal desarrollo de la competencigdalaridad persiste en los que
bajaron su rendimiento y en los que avanzaron eagyproporciones es sus resultados

en el retest.
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Tabla 14
Prueba muestras pareadas

Sig.
(2-
Diferencias Empareja t df tailed)
95%
Std. Std. Error  Intervalo de confianza di
Media Deviacion Media la diferencia
inferior superior
Pair test- 135724 31137  -1.86470 -55636 -3.888 18 .00l

1 retes 1.21053

En esta tabla se puede verificar, que existe ifagedcia media entre al antes y
el después de 1.21053 (el signo negativo soloanglie se incrementaron los valores),
una desviacion estandar media de 1.35724 y sevabgee el valor de “t” es de 3.888
que supera el 1.73 que es el valor critico de dougtas tablas de la distribucion t-
student. (Johnson y Kuby, 2004). Esto permite @segjue existe evidencia suficiente
con un nivel de confiabilidad del 95%, de que kaatsgia permiti6 mejorar los
resultados en la competencia bajo estudio. Silet de t hubiera sido menor de 1.73;
entonces se tendria que rechazar la hipétesis.

Con los datos analizados anteriormente se evideneiancidencia de la
estrategia aprendizaje basado en problemas soboenlgetencia cognitiva de analisis y
sintesis, como lo expresa Egido et al. (2006) &P A&B una estrategia interesante
aplicable por los docentes, que arroja resultadadémicos satisfactorios o aprendizajes
significativos. Seria importante implementar laasgia a largo plazo, por ser la
primera vez que los estudiantes participan de estasdades no se dan resultados
significativamente positivos sino parciales, pesae indicio de los beneficios de la

estrategia.
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4.3.Confiabilidad y validez

El proceso se llevo a cabo utilizando dos instruosedescriptivos, el primero
recabo informacion de los estudiantes en su desemgseolar en la asignatura y las
principales acciones y dificultades de los paréinies en la competencia cognitiva de
analisis y sintesis, en este proceso fue necdaarabservaciones escritas por el docente
a cerca del las actividades realizadas por logliesties, determinando un marco
general contextual de los estudiantes frente argetencia estudiada. EI segundo
describe el proceso desarrollado por la estratggiandizaje basado en problemas,
importante para relacionarlos con los resultaddwiduales de acuerdo con las acciones
observadas durante la aplicacion.

El instrumento cuantitativo se implemento para odtentecedentes numéricos de
los estudiantes en su desempefio y su capacidadmnizar y sintetizar contenidos de
la asignatura, se empled un cuestionario de séleoulltiple con Unica respuesta, las
preguntas se seleccionaron de simulacros ICFESt#ih, para identificar en los
estudiantes la competencia cognitiva por mediordéest. La misma evaluacion se
aplicé al final del desarrollo del la estrategiaPABara verificar los cambios e
implicaciones que salieron a flote con el procedmto un retets.

El instrumento test- retest, fue aplicado a un gragpco estudiantes, del grado
del grado décimo de la misma institucién, en unelpa piloto (Hernandez, Fernandez
y Baptista, 2006), quienes manifestaros dificulsagl® algunas palabra desconocidas,
pero en general no presentaron mayores objecionesamto a inconsistencia del
instrumento. En este sentido el test presentaatmidad para medir la competencia

cognitiva, debido a que reta a los estudiantedraexda respuesta acertada, pero para
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ello el estudiante necesita de analizar en protlatty extraer una sintesis para elegir la
respuesta correcta.

En este caso de utilizé un método de estabilidadielaplica un instrumento dos
veces en distintos tiempos, con una sola versiéregponde a las expectativas del
marco teorico para identificar variaciones en lapetencia cognitiva.

Los datos arrojados se analizaron en forma des@iptcomparativa, también se
utilizé medidas de tendencia central y cotejardia®s con las descripciones realizadas
en el andlisis de documentos.

Al cotejar los datos obtenidos por diferentes imsgntos, permite una validez de
criterios, las mediciones arrojan datos pertireeatka investigacion desde diferentes
Opticas y en un mismo tiempo con ello se relaciqgraa alcanzar el objetivo de
investigacion.

Para esta investigacion se determinaron dos vasalal primera e independiente
hace referencia a la estrategia ABP que a parsudmlicacion incidia en la segunda
variable dependiente en este caso la competengmativa de analisis y sintesis, para la
cual fueron creados instrumentos para medir sumdisadentro del proceso. De esta
manera se presenta una validez de contenido damdeepaluar la competencia se
crearon criterios descritos en el marco tedricetato asi la certeza de medir lo que
realmente pretendia.

El grupo de diecinueve estudiantes es pequefia@#iear o desvirtuar
hipétesis, sin embargo el andlisis se realizé efupdidad para evitar divergencias en

los resultados.
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Capitulo 5. Conclusiones

En este apartado se resumen los hallazgos delgordecinvestigacion, en este
caso la incidencia de la estrategia de aprendiegado en problemas, sobre la
competencia cognitiva de analisis y sintesis eesbsdiantes del grado noveno. El
capitulo esta dividido en dos secciones: en lagna se resumen los principales
descubrimientos, las limitaciones encontradad proeesos e incognitas que se
generaron en la investigacion y se podrian utikrafuturas investigaciones; en la
segunda se formulan recomendaciones sobre aplescpracticas derivadas de
hallazgos de la tesis y las debilidades presen&uas estudio.

5.1. Resumen de hallazgos

Los hallazgos que a continuacion se presentanlsartedel andlisis de los
resultados obtenidos en el capitulo anterior gé@pilacion concluyente que arrojo el
proceso de investigacion.

En lo concerniente al aprendizaje basado en pr@desm puede corroborar que
los estudiantes estuvieron dispuestos y entusifistate a las actividades, el salir de las
clases magistrales y pasar a realizar accione®difss, mantenian un buen ambiente de
trabajo en los grupos, esto coincide con los hgdladle Marquez et al. (2011) donde
menciona que un 60% por ciento de estudiantesuthsfiel desarrollo de la estrategia
por alejarse de las tutorias tradicionales.

Sin embargo, el hecho de trabajar en equipo hasitdes las diferencias de
criterios en el trabajo colaborativo y la faltaliderazgo dentro de sus grupos, Méndez y
Porto (2008) denotaron inconvenientes en el tratbajequipo, por los diferentes puntos

de vista de los participantes. Esto daria el inricima nueva pregunta de investigacion:
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¢La estrategia aprendizaje basado en problemdsa aydesarrollar la competencia
interpersonal para el trabajo en equipo?, para tameuentea en futuras indagaciones.
La aplicacion del aprendizaje basado en problemmesita una capacitacion
adecuada del docente para estructurar su accientmodlel aula, al enriquecer sus
actividades metodoldgicas encaminadas a promovieseasstudiantes al auto
aprendizaje a través de ésta estrategia; ademasldiela en su quehacer pedagdgico,
como una alternativa novedosa con resultados gs#ah el proceso de ensefanza
aprendizaje, este resultado coincide con lo expysst Restrepo (2006) y Santillan
(2006) donde el docente pasa a ser un facilitaatoel aula, que ayuda a encontrar las
rutas de solucion a los cuestionamientos y asha#rdos objetivos académicos por

parte de los alumnos.

En la investigacion se presentaron dificultadelmeplicacion de la estrategia de
aprendizaje basado en problemas, debido a la ¢ar@@enedios de consulta como una
biblioteca e internet, de las cuales la institngié dispone e impiden que el estudiante
enriguezca su proceso en busqueda de conocimatdmas de que disponga de
diferentes fuentes bibliogréaficas que le ofrezdterrmativas para llegar a solucionar la

problematica.

Es preocupante el bajo nivel de los estudiantéa eompetencia cognitiva de
andlisis y sintesis, para estar en el grado nogsteaspecto deberia estar fortalecido
por su trasegar en los grados anteriores, esta piara preguntar: ¢ en donde radica la
falla de esta institucién para que sus estudiardagesarrollen esta competencia a lo

largo de su vida estudiantil?, el cuestionamient® $p presenta permitira en un futuro
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adelantar una nueva investigacion que indaguenasigde este problema, o
implementar la innovacion educativa con una eddécaoasada en competencias y
mejorar el desempefio de los estudiantes prepaapala la vida profesional y

personal (Salazar et al., 2011).

Al analizar los resultados de la investigacion eesficamente los referentes al
test y reteste verifica como la estrategia de aprendizaje lmasagroblemas ayuda a
desarrollar la competencia cognitiva de anajismtesis, de acuerdo con la diferencia
media del antes y el después de 1,21053, con wvaad®n estandar media de 1,35724
y el valor de “t” es de 3.888 que supera el vataroo de 1,73, esto permite asegurar
gue existe evidencia suficiente con un nivel ddiabilidad del 95% que la estrategia
incide sobre la competencia, dando respuesta ymsitia pregunta de investigacion.
Este resultado confirma lo expuesto por el ITEEPDE) donde menciona algunos
aprendizajes que se fomentan en los estudianpestadipar en el ABP y se mencionan
las habilidades cognitivas con el pensamientacoiindlisis, sintesis y evaluacion, ya
que el alumno por medio de su indagacion desarollproceso de clasificacion,
caracterizacion, jerarquizacion de conocimientdesipara resolver la problematica
planteada como meta del ABP, en concordancia Ma@1?) sefala que el ABP

proporciona elementos que desarrollan competegeiaéricas y especificas.

Los datos estadisticos arrojaron con un alto gdedeonfiabilidad y evidencia que
la estrategia aprendizaje basado en problema, {geamidesarrollo directo en la
competencia cognitiva de analisis y sintesis,ralitéo del proceso con sus respuestas en

el retest, los estudiantes presentaron variaciomesespecto al test que fundamentan la

77



afirmacion, por tanto se corrobora lo afirmado $anchez y Ramis (2004) en cuanto a
la abstraccion de contenidos por los estudiante®cABP, donde se evidencian
pensamientos profundos, se procesa informacidoyiseila y elaboran proposiciones
coherentes a un tema especifico. Sin embargo grupo de estudiantes se presentaron

diferenciaciones minimas no significativas queadrian indagar en otro estudio.

El mundo se encuentra en cambio constante y es detha educacion estar
permanentemente en actualizacion para ofreceréfmes alternativas de calidad de
vida a los estudiantes a través de una orientagortuna y pertinente. El aprendizaje
basado en problemas es una alternativa viableigafp# que llega para relacionar
contenidos con problematicas reales del contextmestil e induce a los participantes
a ser parte de la solucion, con el desarrollo @ejecidad de cuestionarse y proponer

alternativas incorporando conocimiento.

5.2. Formulacién de recomendaciones

En virtud de los resultados obtenidos, se reconai@plicar la estrategia de
aprendizaje basado en problemas en forma hab#tu#hs clases, no solo de ciencias
sociales sino también en otras asignaturas delpeasadémico, para ello el docente
necesita capacitarse e incluir metodologias innonge] e inspiradas en las nuevas
expectativas de los estudiantes que le permitaniddgompetencias Utiles para

desempenarse eficientemente en su entorno.

En cuanto a la competencia cognitiva de analisisitesis no se desarrollan

optimos resultados con solo un proceso (ochoses)ale la estrategia aprendizaje
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basado en problemas, amerita un disefio continuogrgsivo, esta conclusion se
asemeja a lo mencionado por Villay Poblete (2@Qif¢nes sefialan la incorporacion de
estas competencias al curriculo académico, inbdarsituaciones sencillas orientadas
por el docente hasta alcanzar niveles de comptegida autonomia del estudiante. Se
da un primer paso del cambio de la clase mags#iadocente al autoaprendizaje del
estudiante para desarrollar las competencias aemadigajes duraderos y aplicables en

Su entorno.

La competencia cognitiva de analisis y sintesisrami@ dedicacién en cuanto a
su desarrollo en todas las asignaturas del sabdo, glie permite la compresion y
aplicacion de contenidos, traslada al estudiactanatruir por sus propios conceptos,
promueve la intervencion de sus preconceptos Yitiates cognitivas en la busqueda
de alternativas, que lo acerca a sus necesidadgzeiedizaje ubicandolo en la zona

de desarrollo proximal como lo menciona Vigostk§719).

Es importante contar con medios de consulta t&ctwologicos como fisicos,
éstos deben estar al servicio de los estudiardes disponer de diferentes fuentes de
informacion, que le permitan contrastarla, companaclasificarla, en la busqueda de

soluciones a cuestionamientos académicos.

Seria importante implementar en el proceso de engeft- aprendizaje,
estrategias funcionales que conlleven a organsacdntenidos de forma creativa y

llamativa para identificar los principales constascindagados, sin recurrir a la simple
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copia, por el contrario sea una propuesta acogidalestudiante, con el fin de tener

informacion relevante, jerarquizada y asequibliépara sus actividades escolares.
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Apéndice A
Registro de documentos

Investigacion: ¢ La estrategia de aprendizaje basagwoblemas ayuda a
desarrollar en los estudiantes la competencia ittegle analisis y sintesis en el area
de ciencias sociales del grado noveno de secunelatalnstitucion Boquerdon Tolima?
Fecha:

Elementos solicitados:
- Registro individual de calificaciones primer penadkel area de ciencias sociales
(comprende desde el 23 de enero hasta el 23 de mar2012).
- Diario de campo del docente.

Elementos solicitados  Aspectos relevantes de @studi Datos observados

Registro individual de - Desempefiio académico enCalificaciones de los
calificaciones primer el area estudiantes primer

periodo del area de periodo de 1 a 10

ciencias sociales 171
2 6,2
371
4 4,6
5 8.0
6 7,2
7 4,6
8 5,4
9 9.0
10 5,2
11 5,3
12 7,3
13 7,0
14 6,6
15 7,2
16 6,5
17 7,0
18 4,6
19 7,1

Promedio de pruebas
objetivas
170
- Calificacion en pruebas 2 45
objetivas 36,5
4 3,5
575
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6 55
7 4,0
8 4,5
9 9,0
10 5,0
11 5,0
12 6,0
13 6,5
14 6,0
15 6,8
16 7,5
17 7,3
18 3,5
19 7,0

Diario de campo del
docente.

Actividades realizadas en Analisis de las causa de

el periodo que amerita
analisis por parte de los
estudiantes

las guerras mundiales
Indagacion sobre los
regimenes autoritarios
de europeos en el siglo
XX

Analisis sobre los
principales postulados
de Marx.

Actividades realizadas en el
periodo que ameritan sintesis poholocausto judio de
parte de los estudiantes.

Consulta sobre
revolucion Rusa,
ensayo sobre

acuerdo a un material
audiovisual, consulta de
primera y segunda
guerra mundial

Realiza transcripciones
textuales

Principales observaciones Las ideas se exponen
realizadas por el docente incompletas y no de

en trabajos escritos.

demuestra una
interpretacion del
contenido

Los resimenes que
denotan faltas de
analisis
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No se presenta ideas
ordenadas por ellos se
ven incoherencias.

No se reconocer las
ideas principales, la
cartelizacion de las
mismas y
composiciones
incoherentes.

Se realiza una copia de
internet.

Las consultas que en
un alto porcentaje se
realizan copias sin
analizar ni sintetizar el
contenido.
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Apéndice B
Ficha de observacion.
Investigacion: ¢ La estrategia de aprendizaje basagwoblemas ayuda a desarrollar en
los estudiantes la competencia cognitiva de dsdlisintesis en el area de ciencias
sociales del grado noveno de secundaria en ladoigtin Boquerdn Tolima?
Sesion : Una Hora: 7:00- 8:00 a.m.
Lugar: Institucion educativa Boqueron Tolima

Aspectos observados:

Indicadores

Situaciones observadas

Proceso y disefio de la estrategia de

estudio.

Paso 1. Leer y analizar el escenario del
problema

Actitud de los estudiantes en cada paso.

Los estudiantes manifestaron dudas con
respecto a las actividades, la metodologia y
los productos del proceso, debido a que era
la primera vez que realizaban este tipo de
procedimientos dentro del aula de clase

Dificultades del proceso que pueden
alterar los alcances de la estrategia

Por ser la primera vez que realizaba estas
actividades se mostraba desorientados, e
inquietos con el proceso

Se plantearon dificultades para indagar a
cerca de los contenidos necesarios para
resolver el problema

la falta de conexion a internet y los pocos
libros con los que cuenta la institucion para
consultar

Avances del proceso en cada uno de El docente les facilito organizadores de

informacion, se inici6 el proceso de

los pasos. indagacioén sobre el tema de dictaduras
latinoamericanas.
Asistencia de los estudiantes por sesion
1 2 3 45 6 7 8 9 1011 12 13 14 15 16 17 18 19
AAAAAAAAAF A A A AAAAAA
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Ficha de observacion.
Investigacion: ¢ La estrategia de aprendizaje basagwoblemas ayuda a desarrollar en
los estudiantes la competencia cognitiva de dsdlisintesis en el area de ciencias
sociales del grado noveno de secundaria en ladaigin Boquerdn Tolima?
Sesion : dos Hora: 9:00- 10:00 a.m.
Lugar: Institucion educativa Boqueron Tolima

Aspectos observados:

Indicadores Situaciones observadas

Proceso y disefio de la estrategia de Paso 2, realizar una lluvia de ideas

estudio.

Actitud de los estudiantes en cada paso. En los equipos se notd entusiasmo por la
realizacion de la actividad, demostrando
creatividad a lo hora de encontrar
alternativas a la problematica;

Dificultades del proceso que pueden alteran un grupo se observo dificultades para

los alcances de la estrategia organizarse y divisiones a la hora de
aportar y tomar decisiones importantes
para el desarrollo de la actividad

Avances del proceso en cada uno de los En general los equipos denotaron

pasos. problemas de liderazgo, no se observaba
quien llevara las riendas del trabajo. En lo
referente a tema de estudio se vieron
dificultades a la hora de jerarquizar las
ideas, ademas no se plantearon derroteros
claros que ayudaran a esclarecer el
problema.

Asistencia de los estudiantes por sesion

6 7 8 9 1011 12 13 14 15 16 17 18 19

3 4 5
AAAFAAAF A AAAAAAAA

>
>N
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Ficha de observacion.
Investigacion: ¢ La estrategia de aprendizaje basagwoblemas ayuda a desarrollar en
los estudiantes la competencia cognitiva de dsdlisintesis en el area de ciencias
sociales del grado noveno de secundaria en ladaoigin Boquerdn Tolima?
Sesion : tres Hora: 8:00- 9:00 a.m.
Lugar: Institucion educativa Boqueron Tolima

Aspectos observados:

Indicadores Situaciones observadas

Proceso y disefio de la estrategia de Paso 3, hacer un listado de lo que se
conoce
estudio.

Actitud de los estudiantes en cada paso. Desorientados por contar con minimos
conceptos previos, se dedicaron a buscar
temas relacionados con el tema.

Dificultades del proceso que pueden alterawnceptos previos de los estudiantes acerca
los alcances de la estrategia del tema, muchos de ellos eran errados y
fuera de contexto.

Avances del proceso en cada uno de Un grupo 3y 1 habian buscado
informacion y aportaron comentarios
los pasos. coherentes del tema

Asistencia de los estudiantes por sesion

6 /7 8 9 1011 12 13 14 15 16 17 18 19

3 4 5
AAAAAAAF A A AAAAAAA

>
>N
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Ficha de observacion.
Investigacion: ¢ La estrategia de aprendizaje basagwoblemas ayuda a desarrollar en
los estudiantes la competencia cognitiva de dsdlisintesis en el area de ciencias
sociales del grado noveno de secundaria en ladoigin Boquerdn Tolima?
Sesion : cuatro Hora: 7:00- 8:00 a.m.
Lugar: Institucion educativa Boqueron Tolima

Aspectos observados:

Indicadores Situaciones observadas

Proceso y disefio de la estrategia de Paso 4. Hacer un listado de aquello que se
desconoce
estudio.

Actitud de los estudiantes en cada paso. Los equipos cuatro equipos plantearon sus
listados aquellos aspectos que desconocian
sin embargo el equipo una trabaja
organizado y con entusiasmo.

Dificultades del proceso que pueden alteral equipo nimero uno realizo un trabajo

los alcances de la estrategia coherente y ajustado a las necesidades del
problema. Mientras los otros tres grupos se
presentaron divagaciones e inconvenientes
a la hora de tomar decisiones

Avances del proceso en cada uno de El equipo niamero uno realizo un trabajo
coherente y ajustado a las necesidades del
los pasos. problema

Asistencia de los estudiantes por sesion

6 7 89 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19

1 2 3 4 5
A AAAAAAFAF AF AAAAAAA
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Ficha de observacion.
Investigacion: ¢ La estrategia de aprendizaje basagwoblemas ayuda a desarrollar en
los estudiantes la competencia cognitiva de dsdlisintesis en el area de ciencias
sociales del grado noveno de secundaria en ladoigin Boquerdn Tolima?
Sesion : Cinco Hora: 9:00- 10:00 a.m.
Lugar: Institucion educativa Boqueron Tolima

Aspectos observados:

Indicadores

Situaciones observadas

Proceso y disefio de la estrategia de

estudio.

Paso 5. Hacer un listado de lo que se
necesita hacerse para resolver el problema

Actitud de los estudiantes en cada paso.

Tres grupos plantearon necesidades y
estrategias para realizar el trabajo, se
organizaron y distribuyeron
responsabilidades, el cuarto grupo denot6
diferencias y falta de compromiso a la hora
de asumir su reto escolar

Dificultades del proceso que pueden
alterar los alcances de la estrategia

El equipo dos estaba dividido, trabajaban
individualmente, a pesar de las
recomendaciones del docente, se les
dificultaba las actividades por falta de
voluntad de los mismos.

Avances del proceso en cada uno de Se plantearon los primeros derroteros para

los pasos. resolver los problemas en equipo mas
adelantado fue el uno, el mas quedado era
el dos.
Asistencia de los estudiantes por sesion
1 2 3 45 6 7 8 9 1011 12 13 14 15 16 17 18 19
AAAAAAAAAAF A A AAAAAAA
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Ficha de observacion.
Investigacion: ¢ La estrategia de aprendizaje basagwoblemas ayuda a desarrollar en
los estudiantes la competencia cognitiva de dsdlisintesis en el area de ciencias
sociales del grado noveno de secundaria en ladaoigin Boquerdn Tolima?
Sesion : Seis Hora: 8:00- 9:00 a.m.
Lugar: Institucion educativa Boqueron Tolima

Aspectos observados:

Indicadores Situaciones observadas

Proceso y disefio de la estrategia de Paso 6. Definir el problema

estudio.

Actitud de los estudiantes en cada paso. Los equipos se muestran confundidos y
presentan divergencias a la hora de definir
el problema, sin embargo con la
orientacion el docente se despejan las
dudas

Dificultades del proceso que pueden S e presenta confusiones a la hora de
alterar los alcances de la estrategia definir y plantear el problema.

Avances del proceso en cada uno de se clasifican los diferentes procesos
dictatoriales y su incidencia o

los pasos. caracterizacion de una posible dictadura en
Colombia.

Asistencia de los estudiantes por sesion

6 7 8 9 1011 12 13 14 15 16 17 18 19

1 2 3 4 5
AAAAAAAAAAAAAAAAAAA
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Ficha de observacion.
Investigacion: ¢ La estrategia de aprendizaje basagwoblemas ayuda a desarrollar en
los estudiantes la competencia cognitiva de dsdlisintesis en el area de ciencias
sociales del grado noveno de secundaria en ladoigin Boquerdn Tolima?
Sesion : siete Hora: 7:00- 8:00 a.m.
Lugar: Institucion educativa Boqueron Tolima

Aspectos observados:

Indicadores Situaciones observadas

Proceso y disefio de la estrategia de Paso 7. Obtener informacion

estudio.

Actitud de los estudiantes en cada paso. Los equipos se encuentran desmotivados a
la hora de consultar

Dificultades del proceso que pueden alterg@racceso a internet es deficiente, muy
los alcances de la estrategia pocos estudiantes tienen la posibilidad de
conexion a la red
la institucion no posee biblioteca, dificulta
la busqueda de informacién

Avances del proceso en cada uno de A pesar de los inconvenientes se han
utilizado libros de consulta de diferentes

los pasos. autores que se rotan por los grupos para
gue los estudiantes tengan diferentes
bibliografias. En los organizadores de
informacion los estudiantes en su mayoria
escogieron cuadros sindpticos y
comparativos, pero se demuestra
deficiencias a la hora de extraer ideas
principales, jerarquizar, clasificar, criticar
y sintetizar la informacion

Asistencia de los estudiantes por sesion

6 /7 8 9 1011 12 13 14 15 16 17 18 19

3 4 5
AAAAAAAAAAAAAAAAA

>
>N
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Ficha de observacion.
Investigacion: ¢ La estrategia de aprendizaje basagwoblemas ayuda a desarrollar en
los estudiantes la competencia cognitiva de dsdlisintesis en el area de ciencias
sociales del grado noveno de secundaria en ladaoigin Boquerdn Tolima?
Sesion : Ocho Hora: 9:00- 10:00 a.m.
Lugar: Institucion educativa Boqueron Tolima

Aspectos observados:

Indicadores Situaciones observadas

Proceso y disefio de la estrategia de Paso 8. Presentar resultados

estudio.

Actitud de los estudiantes en cada paso. En cuanto a los reportes escritos el
equipo uno, presento inferencias y
respuestas coherentes a la problematica, se
esforzaron por obtener un resultado con los
conocimientos necesarios para justificar
sus respuestas y dar soluciones pertinentes.

El equipo cuatro presentd un
trabajo coherente y ajustado a las
necesidades de la problematica de la
actividad

El equipo tres no resolvio la
problematica, se dedico a esbozar un
recuento de la informacion obtenida
durante el proceso

Dificultades del proceso que pueden El equipo dos no presento reporte

alterar los alcances de la estrategia aludieron dificultades para reunirse y la
irresponsabilidad a la hora de asumir
tareas.

Avances del proceso en cada uno de Los equipos a pesar de las dificultades,
realizaron los pasos en su totalidad, los

los pasos. informes entregados estaban bien
presentados.

Asistencia de los estudiantes por sesion

6 /7 8 9 1011 12 13 14 15 16 17 18 19

3 4 5
AAAAAAAAAAAAAAAAA

>
>N
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Apéndice C
Evaluacioén ciencias sociales
Nombre: grado:
Fecha: Hora:

1. La democracia en Hispanoamérica ha padecidogiig dificultades, entre otras, las
manipulaciones electorales, corrupcion de los gobg violacion de los derechos
humanos, distribucién inequitativa de la riquezdresotros. Por ello, algunos autores
denominan “ficcion democratica” a los sistemas al@ieyno desarrollados en América
Latina, debido a que consideran que la democracis®s paises

aparecié como una invencién de los criollostilados para alcanzar el poder politico
es una adaptacion politica que no cambi6 eroscial edificado en el siglo XIX

es una solucién para los problemas socialesggiean violencia y atraso

no es producto de un consenso social entratdistfuerzas y grupos sociales

Cowp

2. En los afos cincuenta del siglo XX, la econodei@lgunos paises de América Latina
entro en crisis, luego del fracaso de los procdedsmento a la industria. Se
presentaron una serie de conflictos agrarios, Bselgnanifestaciones populares que
afectaron a diferentes paises. Esta situaciénfeeném con dos tipos de gobiernos:
gobiernos reformistas o dictaduras militares. Dieeeabo con el texto anterior, podemos
afirmar que

A. los conflictos sociales y econdmicos generarseonencias politicas de diversa
indole.

B. la economia latinoamericana en estos afios aetearo por el estancamiento
econdmico

C. las dictaduras militares resolvieron gravessasciales y econdmicas

D. la economia latinoamericana es independientesdeapitales externos

3. El 11 de septiembre de 1973, el general Augastochet dio un golpe de Estado en
Chile, derrocando al gobierno de Salvador Alleh@e. causas que se argumentaron
radicaron en el descontento de las clases medidas @&lites y los grupos econdmicos
del pais, ademas del fuerte rechazo de Estado®4$Jrjde veia en ese gobierno un
peligro para sus intereses de expansion econoicallo se puede afirmar que la
oposicion al gobierno de Allende se debi6 a

A. la politica econémica que habia llevado a laaw Chile
B. el descontento general por la inflacion y el aaota del costo de vida
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C. la reforma agraria radical y la nacionalizaai@h capital extranjero, propuesta por
Allende
D. la propuesta de un Estado laico y ateo

4. Fidel Castro llego al poder en Cuba en el af® 19ego de una breve lucha
guerrillera contra la dictadura de Fulgencio Batiguien contaba con el apoyo de
Estados Unidos. Al momento del triunfo de los glleros, Estados Unidos mantenia
grandes inversiones en la Isla, especialmente iedlestria azucarera, y dominaba el
campo politico. Una de las metas fundamentalea devblucidon cubana fue

A. acabar con las instituciones democraticas
B. expandir su concepcion revolucionaria

C. constituir una nacion independiente

D. enjuiciar al dictador Fulgencio Batista

5. El conflicto politico en torno a las islas Malas, también trajo consigo una serie de
restricciones a la sociedad civil. Buena parteodeciudadanos a quienes se les privo de
sus libertades politicas y sociales se lanzaras adlles a apoyar la Junta Militar, esta
maniobra para mantener el poder dictatorial en Atiga, a través:

A. pensaban que mas alla de las diferencias estdtwaor patrio

B. fueron motivados por un patriotismo trascendenta

C. buscaban con ello mayor justicia social y liages publicas

D. eran conscientes de que Argentina perderiada@y asi caeria la Junta

6 .La revolucién cubana originé una serie de cambariales en la isla, entre ellos:
nacionalizacion de sus recursos, redistribucioladierra entre los campesinos,
independencia con relacién al dominio de las enagresultinacionales y el acceso a
educacion y salud gratuita para toda la poblad$tos cambios tuvieron como
consecuencia que

A. la poblacién cubana tenga garantizados deretimgmentales, tales como la salud
yla educacion

B. algunos gobiernos del continente plantearanrmeie en sus paises para evitar
revoluciones similares a la cubana

C. el gobierno de los Estados Unidos ofreciera ayld¢ubano para evitar la
radicalizacion de la revolucion

D. la Unién Soviética desistiera de prestar ayulies aevolucionarios cubanos por
temor a una represaria de los Estados Unidos
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7 Las presiones militares no fueron uniformes ecoetinente americano. En la parte
del sur, correspondiente a Chile, Argentina, UryguiRaraguay, Brasil, y Bolivia, se
establecieron gobiernos militares, de cuyo ascahpoder se tienen pruebas de que el
gobierno estadounidense tuvo que ver directamaresar de la violacion constante de
los derechos humanos y la democracia. Los gobiatiotatoriales en contraprestacion
al apoyo de Estados Unidos, permitieron la entrddacompafiias extranjeras. Lo
anterior da entender.

A Estados Unidos procura el bienestar de los pais@snericanos.

B Estados Unidos protege sus intereses comercijalesonémicos por encima del
bienestar suramericano

C Los paises suramericanos implantaron dictaducss la resistencia de Estados
Unidos.

D En el cono sur se aumento las relaciones conkesaapartir de la democracia.

8 ¢Como debe comportarse la democracia frente fudazas que vuelven contra ella
sus propios recursos? ¢ Como prohibir la partiofpaen elecciones a grupos que desean
hacerlo y reanen formalmente las condiciones |lasgattablecidas? El problema pone en
discusion los principios basicos del sistema. Sipartido dice abiertamente, cuando
gane las elecciones suprimiré la competicion pagitomo lo hizo Hitler en Alemania,
¢,qué debe hacer la democracia? La democraciadiendefenderse, ¢,como hacerlo sin
traicionarse? Raymond Aron (1999: 109-111) diceg democracia no se define por el
hecho de que ella diga: aquel que no desee el eadgila competicion pacifica, puede
hacer cualquier cosa para destruirlo” (...) “No hayesto, sin embargo, un problema
interesante desde el punto de vista teérico” (..QMG siempre, no hay una solucion
radical; en tales casos impera el sentido comugfegamos nosotros: identificando lo
que se debe hacer en cada caso, sin dogmas y apemda condicion de demdcratas
para que ese sentido comun acierte. No hay gasastlbae la conducta a seguir, pero las
respuestas dependeran de la fortaleza de lasuoisties de la calidad de las elites
politicas. (Arratia, 2010)

Segun el texto anterior, ,Como una democracia fsende ante la posibilidad de un
golpe de estado e incurrir en una dictadura nmitar

A Los gobernantes abusan de su poder y toman desitdespaoticas.

B El fortalecimiento de las instituciones demoaasiy calidad de élites politicas.

C El fortalecimiento de las élites politicas y edoude la fuerza para sostener su
hegemonia.

D Las personas que desean la dictadura debenmdsados del pais por la fuerza.

9 Tal como sucedié en Norteamérica, en Américanaatambién fueron estigmatizados
los movimientos populares comunistas. Cualquiem&rme organizacién social que
quisiera luchar por el mejoramiento de condiciodes bienestar, facilmente se le
sefalaba de influencia o una supuesta conspiramarunista, por ello se reprimia
violentamente con cércel, despidos, desaparicidme®sas, tortura y homicidio. A

97



pesar de que las propuestas comunistas teniaa ag@rgida en la poblacion, no siempre
eran vistas con buenos 0jos en pleno desarrolla geerra fria. En todos los estados de
de Ameérica excepto Cuba, existia la doctrina deursggd nacional, que consistia en
varios mecanismos de de control militar del estagmyados, entrenados y a veces
dirigidos por los Estados Unidos. Esto nos daretge

A El comunismo motivo la creacion de dictadurastariés en beneficio del pueblo.

B Estados Unidos en su afan de detener el avameanista, permitié procesos militares
dictatoriales.

C Los paises latinoamericanos tenian la autonomia gefender el territorio de la
URSS

D Las ideas comunistas fueron bien recibidas pgokierno de Estados Unidos

10 En Colombia la dictadura de Rojas Pinilla texoiao objetivo a corto plazo era la
pacificacion del pais: terminar con la violencipastidista; y a mediano o largo plazo el
restablecimiento de las instituciones democratisasdea era mantener el control del
gobierno por un tiempo lo suficientemente largo agrara pacificar al pais, darle
impulso econdmico, social y moral. De esta formaagrar que habia una tercera
fuerza politica viable para el pais y luego abrrlona verdadera democracia. Como sus
metas no pudieron cumplirse en su totalidad admekel periodo 1954-1958, quiso
prolongar su gobierno por un periodo mas, 1958-1@6€ual no pudo cumplir. Se

puede argumentar que.

A En el pais la dictadura garantizo la paz enberéles y conservadores
B La dictadura colombiana preservo los derechosamasy la democracia

C Las acciones autoritarias disminuyeron la viakeea Colombia, la meta era
restablecer la democracia.

D La dictadura colombiana fue incapaz de dismilauuiolencia bipartidista, pero
impulso el desarrollo social y econdmico.
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Resultados evaluacién de los estudiante grado nowen
Los resultados de los estudiantes en las dos evahes se resumen en los siguientes

cuadros:

Tabla 12
Valoracion de los estudiantes en el test y retest

Estudiantes Noveno
21345 6/ 77 8§ 9| 1011/12|13|14,15|16|17|18| 19
6 b B 5 Test

412|544 20 2 3 6| 4 7 3 4 3 3
416| 7,6/ 3 3 § 103 |9 |5 3| 4| 6| 6| 5/ 3| 6/ Retest
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Apéndice D
Carta de consentimiento a rector de la Institucién

Me permito informarle que como Rector de la Institucién Educativa Boquerén de Icononzo
Tolima, Colombia; autorizo a la Estudiante de Maestria en Educacién, JOSE ANGEL
CASTILLO CORTES, para realizar dentro de este Centro Educativo y aplicar los
instrumentos de investigacién a los Documentos del docente(planillas de calificaciones,
observador de los estudiantes del grado noveno y diario parcelador del docente),
observacién directa en la implementacién de la estrategia didéctica y evaluacion a los
estudiantes, para dar respuesta a la pregunta. ;La estrategia de aprendizaje basado en
problemas ayuda a desarrollar en los estudiantes la competencia cognitiva de analisis y
sintesis en el drea de ciencias sociales del grado noveno de secundaria en la Institucién
Boquerén Tolima?. - Siempre y cuando sea para fines académicos y preservando

por encima de todo la integridad de la Comunidad Educativa de la presente Institucion
pitblica.

Cordialmente,

/

1 / -
Qgi MANUEL CRUZ
Rector

Institucién Educativa Boquerdn Icononzo Tolima Colombia

Direcci6n: Vereda Boquerdn
Cel: 320 7288813

E- Mail: jomacruz52@yohoo.es
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Apéndice E

Carta de consentimiento a docente

Me permito informarle que como docente de la Institucién Educativa Boquerdn ,de
Icononzo Tolima, Coldmbia; autorizo a la Estudiante de Maestria en Educacién, JOSE
ANGEL CASTILLO CORTES, pata realizar dentro de este Centro Educativo y aplicar los
instrumentos de investigacion a los Documentos del docente(planillas de calificaciones,
observador de los estudiantes del grado noveno y diario parcelador del docente),
observacion directa en la implementacion de la estrategia didéctica y evaluacién a los
estudiantes, para dar respuesta a la pregunta. ;La estrategia de aprendizaje basado en
problemas ayuda a desarrollar en los estudiantes la competencia cognitiva de analisis y
sintesis en el drea de ciencias sociales del grado noveno de secundaria en la Institucién
Boquerdn Tolima?. .. Siempre y cuando sea para fines académicos y preservando
por encima de todo la integridad de la Comunidad Educativa de la presente Institucién
puablica.

Cordialmente,

L“‘ ——
NORMA CONSTANZA NUNEZ CHACON
Doggrﬁ_y

Institucién Educativa Boquerén Tolima
Direccion: Flandes Tolima carrera 4 N° 6-05
Cel: 312 5043023

E- Mail: noconucha53@hotmail.com.
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Apéndice F
Curriculum Vitae

José Angel Castillo Cortés es originario del municipio de Icononzo Tolima
Colombia, realiz6 sus estudios de Licenciatura en Educacion Fisica en la
Universidad del Tolima Colombia (2003), cuenta con estudios de
especializacion en Pedagogia de la Recreacion Ecoldgica de la Universidad los
Libertadores. Actualmente cursa el quinto semestre de Maestria en educacion
en la Universidad virtual del ITESM. En el ambito laboral se desempefia como
docente oficial de la Instituciéon Boquerdn Icononzo Tolima, su experiencia en la
docencia incluye 10 afios de servicios en la educacion primaria y secundaria.
Actualmente se desempefia con el area de educacion fisica de secundaria,

Correo electréonico a01310985@tecvirtual.mx

Joseanqgell275@hotmail.com
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Fotografia de los estudiantes presentando la esi@luaiencias sociales
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Estudiantes del grado noveno
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