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Las competencias matematicas y la metodologia estaurueva en el

quinto grado de educacion primaria

Resumen

El presente estudio esta orientado hacia el apdléeslasestrategias pedagogicas
que utilizan los docentes que manejan aulas mattag para fortalecer las competencias
de matematicas en los estudiantes de Quinto grmadaldcacion Primaria, se desarrollo
en las sedes El Porvenir, El Quebradédn, La Uniditagracia, anexas a la Institucion
Educativa El Quebraddn, del municipio de Rioblamobma Colombia. El estudio fue
abordado desde un enfoque cualitativo evaluatosiristrumentos de recoleccion de
informacion que se aplicaron fueron la observapinticipante, la entrevista
semiestructurada y el analisis de contenido. Emélisis de los datos se aplico el
sistema de triangulacién. La muestra estuvo corddenpor cuatro docentes que
laboraban en contextos de aula multigrados. Delgros resultados obtenidos se
determind que los docentes aplican una metodotogdacional en su proceso de
ensefianza, utilizando como unico recurso los teyidss que apoyan el programa
escuela nueva y el pizarrén. Se hallé que existetorfes externos como el nivel
socioeconomico, la formacién disciplinar del doeentos recursos didacticos
disponibles en el aula, los cuales afectan el neietito académico. De acuerdo a los
resultados obtenidos, se planted una estrateggasidianza y aprendizaje titulada “El
estudio de clase como estrategia pedagdgica inocvaara fortalecer el desarrollo de

competencias matematicas de los estudiantes er@i@bide aula multigrados”.
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Capitulo 1

Planteamiento del Problema

En esta fase inicial del desarrollo del proyectindestigacion, se plantea el
problema, teniendo en cuenta los siguientes elemdéuhdamentales: antecedentes,
contexto, definicion o planteamiento del problepraguntas de investigacion,
objetivos, supuestos, justificacion, delimitaciogetefinicion de términos.

En la descripcion de cada uno de los anterioresezitos se sitla el problema
dentro de un contexto o escenario particular, @vacteristicas propias y orientado a la
busqueda de conocimientos que permitan generactmpa el sistema educativo, en
especial en la practica docente. Se plantea urgonabviable, manejable, realista, y util,

relacionado con la practica pedagogica y el deseémgecente.

1.1 Antecedentes

El sistema educativo colombiano esta orientadacderdo a la ley general de
educacion emitida el 8 de febrero de 1991. Engtula IV, sobre la educacion
campesina y rural, articulo 65, faculta a las fadies de educacidon para que orienten la
construccion de los proyectos institucionales decadion, de acuerdo al contexto
regional y local. Es asi, como dentro del procesardpliacion de cobertura, se
implementa en la mayor parte del territorio naci@@rograma denominado “escuela
nueva”, dirigido al area rural con poblacién disgey donde cada grado esta

conformado con un promedio de cinco estudiantesiopmual el docente esta obligado a



orientar un nivel de preescolar y cinco de la l@aprimaria conformada por los
grados primero, segundo, tercero, cuarto y quodairo de una sola jornada académica
y en una misma aula de clase.

El programa se implementd en Colombia desde el 8ii6, fundamentado en una
metodologia activa, participativa y flexible, cdrobjetivo de convertir la escuela en un
espacio de interaccion comunitaria y generar uarafizaje situado en el contexto. Por
lo cual, su objetivo es fomentar las relacionesedos integrantes de la comunidad
educativa: estudiantes, docentes y padres de éamiliun marco democratico y
participativo.

Partiendo de la experiencia al trabajar con estadoégia en un espacio de 12
afos, en los cuales existen factores como lostaekd obtenidos por los estudiantes en
las pruebas externas SABER, que aplica el Inst@aiombiano para el Fomento de la
Educacion Superior ICFES, en los grados terceguingto de la instituciéon educativa,
muestran que segun los estandares de calidad ahdaminstituciones educativas
ubicadas en la zona rural del municipio de Rioldahalima, presentan un desempeifo
bajo. La anterior situacién fue el punto de partidda idea que origind este proceso de
investigacién, con el objetivo de encontrar estyias pedagdgicas que permitan al

docente, mejorar la calidad educativa, por enidbpd resultados.

1.2 Contexto
La Instituciéon Educativa El Quebradon, esta ubieéa zona rural del
municipio de Rioblanco Tolima, Colombia, esta ubdeca una distancia de 10 Km de la

zona urbana con una carretera que la comunicagmesa gran mayoria, la poblacién



transita por camino de herradura. En el afio 200&fuwobado el plan de estudios hasta
grado once, por lo tanto, sélo a partir de ese séioyienta la media vocacional y se
otorga el titulo de bachiller académico.

Dicha Institucidon cuenta con la sede principal aose orienta el nivel de
preescolar, basica primaria, conformada por lodaggrimero a quinto, la basica
secundaria que comprende desde sexto a novenogdia vocacional con décimo y
undécimo.

De acuerdo al sistema educativo colombiano, laguoc®nes educativas estan
conformadas por la sede principal y sedes anegasieeomo esta institucion, ademas
de la sede principal, esta conformada por 11 sauesas: diez escuelas en las cuales se
orienta preescolar a basica primaria, una de potesz noveno grado y la principal de
preescolar a once. Los docentes debian de ori@magpoblacion estudiantil promedio
de 23 estudiantes, en una escuela donde haya rd@s adjudicarian dos docentes y asi
se asignaba la carga académica, dependiendo defdatbr.

Es asi como, en dicha institucion sélo dos sedssian dos docentes en la basica
primaria, en las demas un solo docente orientabadis grados y todas las areas del
conocimiento, sin tener en cuenta el area de sodtidn. La poblacidén estaba
conformada por 27 docentes, el rector y 402 estteBadistribuidos asi: 23 en
preescolar, 229 en basica primaria, 130 en basmasaria y 20 en la media
vocacional.

La economia de la sociedad en la que se encortnalgaso el plantel educativo
del estudio, tenia como base, especialmente, @f@dlel café, una altura promedio de

2400 m sobre el nivel del mar, clima templado,ameno fértil, cultivado con una



variedad de productos agricolas como cerealessfyuhortalizas; los cuales eran parte
del sustento familiar.

El curriculo ha sido construido de acuerdo a laon@bgia del programa escuela
nueva, implementado por el ministerio de educacamional, para las instituciones
rurales. El proyecto educativo Institucional secgriaba en proceso de construccion
siguiendo las orientaciones planteadas por la &etaale Educacion del departamento

del Tolima, al igual que los planes de mejoramiento

1.3 Definicion o planteamiento del Problema

El docente desarrolla una labor social, y por sanateria prima el ser humano,
tiene una funcion esencial y Unica dentro de témaprofesiones existentes. Es asi,
como debe aplicar estrategias pedagoégicas novedmsagindamentos tedricos, que
responda a las exigencias de la sociedad actuatudzdo al proceso evolutivo y
desarrollo del mundo globalizado e influenciado lpdecnologia.

Sin embargo, dentro del contexto en el que se dasbre este estudio, la
situacion colombiana marcaba una brecha sociahbt@sgrande dentro del desarrollo
del proceso educativo. Las condiciones sociocu#gy@condmicas y geograficas,
impidieron el desarrollo de un proceso educativpaaldad de condiciones, que
garantizara equidad e igualdad de oportunidadestpéda la poblacion educativa.

De acuerdo con lo anterior, en el &rea rural, serhalementado las aulas
multigrados; estudiantes que cursan diferentesogradin solo docente orienta a todos
los grados y todas las asignaturas. En dichas,dalasetodologia flexible, se enfoco a

atender poblacion dispersa y vulnerable. Sin enthaigministerio de educacion



nacional, aplica pruebas externas estandarizadesxigen calidad en los resultados sin
tener en cuenta el contexto que enmarca dichagohlaCon todo lo anterior, es de
anotar que los resultados obtenidos en las ingtitas educativas que aplican dicha
metodologia, con situaciones particulares comddasritas anteriormente, estan dentro
de una escala de desemperio bajo. De esta mardetiremn las dos categorias que
orientan el proceso investigativo, competenciagematicas y metodologia escuela

nueva, dentro de un contexto particular denomirsadas multigrados.

1.3.1Preguntas de Investigaciorie acuerdo al analisis del contexto y a las
situaciones emergentes, se hace necesario reatizstudio pertinente que permita
analizar y describir de manera detallada la metmaly las estrategias que aplican los
docentes seleccionados como muestra, para respoitaieexigencias de la comunidad
rural, es asi como se plantean los interrogantestadores del proceso de
investigacion.

1.3.1.1Pregunta principal ¢ Qué estrategias pedagoégicas utilizan los docgntes
manejan aulas multigrados para fortalecer las ctanpis de matematicas en los
estudiantes de quinto grado de Educacién Primaria?

1.3.1.2Preguntas subordinadas

¢, Cémo influye la metodologia flexible en el procdsalesarrollo de las
competencias de matematicas en los estudiantasimte grado de Educacion Primaria?

¢, Qué factores externos e internos influyen ensdrdello de las competencias
matematicas en los estudiantes de quinto gradaldea€ion Primaria, de acuerdo con

el programa de metodologia flexible, en las aulakigrados?



¢, Qué competencias matematicas debe tener el dapentabora en aulas
multigrados para poder contribuir en el fortaleeimo de las competencias en sus
estudiantes?

¢, Qué estrategias de ensefianza pueden aplicarcieste® que manejan aulas
multigrados, dentro del sistema de metodologiashiles, para desarrollar las

competencias de matematicas en los estudiantasimte grado de Educacion Primaria?

1.40bjetivos de Investigacion.

Los objetivos, son las acciones que se llevaraba como respuestas a las
preguntas de investigacion, dentro del presenteliesy de acuerdo a su enfoque, el
estudio inicia con un proceso de analisis de lamsibn problema, la descripcién del
contexto de estudio, los factores externos e ingeque intervienen en el ambiente
educativo y finaliza con el planteamiento e implataeion de una propuesta como
estrategias de ensefanza que permita a los docpm@esanejan aulas multigrados,
dentro del sistema de metodologias flexibles, dekarlas competencias de

matematicas en los estudiantes del quinto gradeddeacion Primaria.

1.4.10bjetivo generalAnalizar las estrategias pedagdgicas que utiliaan |
docentes, que manejan aulas multigrados y genesgpnopuesta viable enfocada a
fortalecer las competencias de matematicas erstadiantes de quinto grado de

Educacién Primaria.



1.4.20bjetivos especificos
Describir las competencias que deben desarrobagdtudiantes en el area de
matematicas al terminar el quinto grado de Educar@maria.

Analizar los factores externos e internos que y&ffuen el proceso de desarrollo
de las competencias de matematicas en los esteslidatquinto grado de educacion
primaria.

Describir las competencias matematicas que delben ies docentes que orientan
la asignatura de matematicas en aulas multigrados.

Reconocer las competencias especificas del anemtdenaticas, las cuales son
objeto de evaluacion por el ministerio de educacaiombiano.

Proponer estrategias de ensefianza que puedernr &@idacentes que
manejan aulas multigrados, dentro del sistema dedokgias flexibles,
para desarrollar las competencias de matematiclas estudiantes del quinto grado

de Educacién Primatria.

1.5 Supuestos de la Investigacion
1. Las estrategias pedagdgicas que utilizan los desemt las aulas
multigrados son similares a las utilizadas en atoygextos, en los cuales los
docentes ensefian a un Unico grado.
2. El docente de basica primaria no necesita formaespecifica en una
area del conocimiento, por lo tanto debe ser coempetpara ensefiar cualquier

area y uno o varios grados al mismo tiempo.



3. Los estudiantes al terminar quinto grado, debeehadsarrollado todas
las competencias matematicas, propuestas en fxdases de calidad,
implementados por el ministerio de educacion nadion

4. Los factores externos como los recursos econémiteanologicos, la
ubicacién geogréfica, la cultura, entre otros, oo determinantes en los resultados
de las pruebas aplicadas; son entonces, las gsiafredagogicas empleadas por
el docente dentro del proceso de ensefianza, el fdatierminante en los

resultados obtenidos.

1.6 Justificacion

1.6.1 Conveniencia de la investigacidra educacion es considerada el eje central
del proceso de transformacion social; por lo talatopetodologia utilizada y las
estrategias pedagdgicas deben estar enfocadaareotlaslas habilidades y
competencias que le permitan al ser humano desemgaetie manera eficiente y eficaz
en un contexto real y en diversas situaciones.

Es asicomo la sociedad actual se ha visto abocada aaadeamton rapidez a los
grandes cambios que trae consigo el auge de laltega. Asi mismo, el fendmeno de
la globalizacion requiere que los paises reestreictel sistema educativo, de tal forma
gue responda a los retos y necesidades de la adailedisiglo XXI o sociedad del
conocimiento.

De acuerdo con lo anterior, la poblacion actuajex las entidades encargadas de
la educacion, implementar estrategias que les pamrdar respuesta a las necesidades

sentidas en su contexto tales como, sociales, edoas, politicas, entre otras. La



metodologia escuela nueva, esta enfocada a banbartura y calidad educativa en las
poblaciones que se encuentran en contextos gemmgafistantes y con necesidades
basicas insatisfechas. Sin embargo, las compegequese deben desarrollar en dicha
poblacion estudiantil, de acuerdo con las pruephsaalas por el ministerio de
educacién nacional, no arrojan los resultados adgpsr que evidencien la calidad en el
proceso educativo.

Llegado a este punto, se hace necesario analigghdancia de los factores
externos e internos, que obstaculizan el desamelllas competencias matematicas en
los estudiantes de grado quinto de primaria, eauéss multigrado, para luego generar
una propuesta viable que contenga estrategias @gidag enfocadas al fortalecimiento
de dichas competencias, contribuyendo asi al nmejerdo de los resultados en las
pruebas externas y a la consecucion de las metddexsdas en los estandares de

calidad.

1.6.2 Relevancia sociaEsta propuesta pretende contribuir al mejoramidatta
calidad educativa y de vida de un amplio sectdagmblacion colombiana, en especial,
los que estan ubicados en la zona rural. Esto figgmminimizar la brecha que se ha
venido generando entre la educacién urbana y ear@lolombia. Asi mismo, los
docentes tendran herramientas de apoyo que lest@emmejorar sus procesos de
enseflanza y aprendizaje en el aula de clase.

1.6.3 Implicacion préacticaEste estudio permitira que el ministerio de eduaci
nacional colombiano, tenga en cuenta el contexttraéel cual estan inmersas las

instituciones educativas en las cuales se ha ingrltado el programa escuela nueva, las



estrategias pedagodgicas que incorporen los docpatasnejorar la calidad educativa y
considere un sistema de evaluacion externa petéirgpre le permita evaluar el impacto
generado por dicho programa, no solo a nivel acambésmo social y cultural, como lo
establecen los principios de este modelo educativo.

Asi mismo, el proceso de estudio permitira realizaanalisis de los factores que
han obstaculizado el desarrollo de las competentzéematicas en los estudiantes de
grado quinto, lo cual sera un punto de referenara gue los entes encargados de la

calidad educativa brinden alternativas de soluai@s mismos.

1.6.4 Valor tedricoPor otra parte, esta investigacion busca integsadiversas
teorias relacionadas con el desarrollo de competera el ser humano, dentro de un
area especifica como es la matematica y en unxdorgarticular como son las aulas
multigrados. Esto permitira que el presente estfidfidamente el desarrollo de nuevas
propuestas no solo en el area de matematicassilag demas areas del conocimiento.
De igual manera, que se pueda replicar en otréturienes educativas en condiciones
0 contextos similares al planteado.

Este estudio posibilitar4 al ministerio de educaciécional conocer un poco mas
a fondo la situacion real de las instituciones atluas que aplican la metodologia
escuela nueva. Asi mismo, contribuird a que selerifos recursos necesarios para el

mejoramiento de las précticas educativas.
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1.6.5 Utilidad metodoldgiceEste estudio abrird un espacio hacia el analisiade
practicas pedagdgicas en las instituciones edasativales de Colombia. Asi mismo,
permitira que se identifiquen los factores queihfnido en los resultados de las
pruebas SABER, aplicadas por el ministerio de ed@onanacional y lograr una
intervencion pronta y oportuna. Ademas, puede sa&tlaicomo referente para el
fortalecimiento de las competencias de los esttelagn las demas areas del
conocimiento y para el disefio e implementacionsi&egias pedagogicas que faciliten

la labor del docente en las aulas multigrado.

1.7 Delimitaciones y limitaciones de la investigaan

1.7.1Delimitaciones.Esta investigacion se desarrollé en las sedes Qdéby
Porvenir , Unién y Altagracia, de la Institucionugdtiva El Quebradon, ubicada en la
Vereda Quebradon del municipio de Rioblanco ToliBeenfoco a analizar las
estrategias de ensefanza que aplica cada doceatkesieles mencionadas y de acuerdo
a la metodologia de escuela nueva, con el fin dardadlar las competencias de
matematicas en los estudiantes de grado quintoirania.

El estudio fue abordado desde un enfoque cuabtatraluativo y los
instrumentos de recoleccién de informacion queptieaaon fueron la observaciéon
participante, la entrevista semiestructurada yaélisis de contenido. En el analisis de se
aplico el sistema de triangulacion de datos, larmécion obtenida con la aplicaciéon de

los instrumentos fue registrada en una tabla deergencia.
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1.7.2Limitaciones.Todo aquello que impide comprobar la veracidacedtlidio,
incluyendo la factibilidad del mismo, en este casohan visionado como limitantes las
siguientes:

Limitantes de tiempdJn trabajo de investigacion requiere de tiempo de
observacion, experimentacion, analisis y en este, Geis meses es insuficiente para
determinar el impacto que generaran las estratpg@degogicas propuestas, ya que las
pruebas externas se aplican en Colombia cada dss af

Limitantes econdmicagas condiciones econdmicas que presentan las
instituciones también son factor importante enesladrollo de esta investigacion, ya que
unas escuelas tienen mayores recursos didacticelsaeita que otras. Esto generara
dificultad en el momento de aplicar las estrategetagodgicas.

Limitantes de Muestr&ara poder tener relevancia, una investigaciorecede
poder ser generalizada, en este caso, la muesrsequiiliza para la investigacion es
demasiado pequefia, ya que 4 docentes no son causideeomo una poblacién para
fines de un estudio con alcances nacionales, de moe esto fue una limitante
importante, pero por el tiempo disponible y laaisia de cada sede se dificulta incluir
mas poblacion.

Limitantes demograficas.a ubicacion de cada escuela o sede donde szorehl
estudio fue distante la una de la otra, lo cuakgiigastos econémicos y de tiempo para

poder realizar el proceso de recoleccion de datos.

12



1.8 Definicion de Términos

Aulas multigradosEspacios fisicos compartidos por estudiantesfdeedtes
grados, orientados por un solo docente. De acuwelo® programas implementados y
para dar cumplimiento al proceso, el docente sgaapn material didactico compuesto
por guias de texto que contienen detalladamengctagdades que el estudiante debe
desarrollar en clase y en casa con ayuda de slifami

CompetenciasCapacidad del ser humano para desempenarsena éficiente
en contextos determinados y de acuerdo a las ex@gedel entorno (Frade, 2008). Este
autor cita ademas, la definicion de competenciatpéda por la UNESCO (1999)
“conjunto de comportamientos socio afectivos, yiliddres cognoscitivas,
psicolégicas, sensoriales y motoras que permigaitla cabo adecuadamente un
desempeiio, una funcion, una actividad o una tgreatle, 2008, p. 83).

Competencia es “saber hacer en contexto” (Ranfif#¥7, p. 55).

Competencia cognitivdSon los requisitos neuropsicolégicos para qualumno
se desempefie bien en cualquier area (jugar ajedoez,el piano, resolver problemas
matematicos, leer, entre otros)” (Frade, 20080p. 8

Competencias del aprendizajee refiere a los tres tipos de aprendizaje:
conceptual, procedimental y actitudinal (Frade, 800

Competencias matematicdsabilidades, destrezas y conocimientos desadadla
de formas interdisciplinarias y enfocadas al aemdtematicas. Farstad (2004) expone
una sintesis de diferentes investigaciones reladias con el desarrollo de las

competencias para la vida y sefiala las siguieot@petencias como esenciales:

13



El dominio de la lengua materna, las aptitudesotsieunicacion. De igual manera,
la comunicacion se entiende como el empleo ac&vdedguaje y la capacidad de
estructurar y expresar pensamientos propios, eacadoes demas y comprender.

El trabajo en equipo. Capacidad de colaboracidorganizacion y de
relacionarse con los demas.

La resolucion de problemas. Capacidad de anabziafdrmacion, plantear
soluciones, adoptar decisiones y evaluar resultados

Utilizacidn de la tecnologia de la informacion ycamunicacion.

El auto aprendizaje, metacognicion. Consideradoockancapacidad de organizar
y regular su propio aprendizaje, aprovechar caraeifa el tiempo de que dispone,
resolver problemas, planificar, utilizar, evalyalgntearse y adquirir nuevos
conocimientos y aptitudes.

Competencias para la vid€onjunto de conocimientos, habilidades, destrezas
actitudes, valores, creencias y principios queossep en juego para resolver problemas
y situaciones que emergen de la interaccion saetorno (Frade, 2008).

Escuela graduadaPropuesta pedagdgica en la cual un docente angnsolo
grado, 0 una sola asignatura.

Escuela nuevaRropuesta pedagdgica implementada en Colombiaaioel 975,
para atender la educacién de basica primaria eroless rurales; un solo docente
atiende el preescolar y cinco grados de la basinspa, apoyados con guias de
aprendizaje, pedagogia activa, promocion flexifpbdierno escolar y participacion de la

comunidad (Ramirez, 2007).
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Escuela unitariaPropuesta pedagogica implementada en Colomlehagio
1965, para atender la educacion de basica prirearias zonas rurales, un solo docente
atiende cinco grados apoyados con guias de apegadiz

Estrategias pedagodgica€onjunto de actividades disefiadas por el doqearte
aplicarlas en el aula de clase y facilitar el psocge adquisicion del conocimiento por
parte del estudiante.

Pedagogia activaPracticas pedagdgicas fundamentadas en los meniosi
pedagogicos y teoricos del siglo XX que consistprepiciar ambientes de aprendizaje
que le permita al estudiante aprender haciendo.

Promocion flexibleProceso mediante el cual, los estudiantes airtarrtas
unidades didacticas establecidas para cada narehr®omocionados al nivel siguiente,
sin tener un tiempo estipulado para hacerlo, depdpdritmo de aprendizaje individual.

Pruebas SABERS0on evaluaciones estandar que aplica el mirostierieducacion
nacional en Colombia, de forma periddica, enfocadagaluar las competencias que

desarrollan los estudiantes en algunas areas detitoiento.
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Capitulo 2

Marco Teorico

Dentro del desarrollo de este capitulo, se encadmflundamentacion teorica del
proceso investigativo; es asi como se inicia ceraltecedentes que contienen una
breve descripcion de algunos estudios realizadesguelacionan con el problema que
se esta investigando. La revision de la literasgr&a enfocado dentro de la teoria
constructivista del aprendizaje, tomando como fomel#o la teoria sociocultural de
Vigotsky y el movimiento pedagdgico de escuelavaajue ha soportado el programa
escuela nueva. Continuando con el proceso, seetielfis constructos o elementos que
han orientado el estudio, las estrategias de enzgafike las matematicas en basica
primaria, las competencias matematicas en losiestied de quinto grado, la
metodologia flexible, el programa escuela nueasyallas multigrados. Por dltimo se

plantea el proceso de triangulacion de conceptos.

2. 1 Antecedentes

Son valiosos los aportes que al mundo ha realileagsicologia cientifica; las
teorias del aprendizaje han revolucionado los paxeducativos a lo largo del
desarrollo de la humanidad en todos los campas talimo el social, econémico,
politico, cultural, entre otros. El eje central dekarrollo de la sociedad es la educacion,
por lo tanto, los procesos que se aplican en &#guniones educativas, deben estar
contextualizados con modelos educativos, prograneassrategias pedagogicas que

respondan a las necesidades que emergen de leealda
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De acuerdo con lo anterior, son variados los essuglie se han enfocado a
analizar las estrategias que aplican los docentésensefianza de las matematicas, asi
mismo se han disefiado una variedad de propuestaglicladas en programas
educativos, que se vienen implementando en latuicishes educativas actualmente.
Sin embargo, pocos de ellos se enfocan a contpattisulares como son las aulas
multigrados de las zonas rurales de los paisemé&atiericanos, en este caso Colombia.

Dentro de este contexto, en el proceso de inveshigae analizaron estudios
sobre la ensefianza de las matematicas y la edoatid zona rural, especialmente en
paises latinoamericanos, entre los cuales selogagiguientes:

Vera y Burquez (2001) realizan un andlisis al inp@enerado por un programa
implementado por el gobierno mexicano. El estudednalizado teniendo en cuenta las
variables socioeconomicas y psicosociales en ara#ko de las competencias
matematicas, tomando como muestra una poblacigificiéala como vulnerable,
ubicada en la zona rural del sur del estado der&pht&xico. Dicho estudié arrojo
aportes significativos de la influencia de factagternos en el desarrollo de las
competencias matematicas.

En este contexto de aulas multigrado en una zaahde México, Vera y
Dominguez (2005) presentan los resultados haciénfésis en la influencia que tienen
los ambientes de aprendizaje, en este caso, ldécames fisicas y organizacionales del
aula, las estrategias pedagogicas, la formaciodatsinte, y el apoyo en su gestién, los
cuales originan una variedad de practicas edusatigfinidas como tipologias, donde

cada una influye en el rendimiento académico dedtsdiantes. Por lo tanto, dicho
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estudio concluye planteando la necesidad de comerda tipologia de la practica
docente en el momento de aplicar la evaluaciérederdpefio docente.

Ramirez (2005) realiza un estudio sobre el impget®rado en la ensefianza de
las matematicas y el uso del computador, el cubasmsnstituido como un recurso
tecnolégico muy importante dentro del desarrollopleceso educativo en la actualidad;
con base en los resultados obtenidos, concluyesjos recursos fomentan la
motivacion hacia el aprendizaje y la creacion datba de estudio en los aprendices ya
que les facilita la comprension de los contenitiesspermite compartir estrategias de
aprendizaje, mejorar la comunicacion docente-estuieiy las clases se hacen
dinamicas, entre otros aspectos enunciados.

Ibarra (2009) presenta un analisis de las estegegnpleadas por una docente de
matematicas en un plantel Mexicano. Analizé losoi@s causantes de la reprobacion
catalogada como alta, especialmente en el areatimnaticas y expone unas
recomendaciones que contribuiran al fortalecimigietdas competencias matematicas,
partiendo de la motivacion hacia el aprendizajgufbs de las recomendaciones que se
mencionan son: Tener en cuenta las opiniones \sitEmkes de los estudiantes en el
proceso de planeacion curricular, disefiar y apbstnategias pedagdgicas interactivas
con simulacion de situaciones reales, analizafoymar los sistemas de evaluacion,
orientar el aprendizaje hacia el saber y sabemrhace

Maroto (2009) enfoca su estudio en el analisimdeebmpetencias iniciales del
docente de mateméticas, toma como referencia adgrursos que imparte la

universidad de Costa Rica y describe de forma @smetas competencias que
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considera relevantes para que el futuro docentealematicas se desempefie con
eficiencia y calidad en su futura labor.

Dentro de este contexto, Backhoff, Sanchez, Pemdyade (2010) presentan un
estudio sobre comprension lectora y habilidadesmaticas de los estudiantes de
basica primaria en México; dicho estudio fue enfloca determinar la influencia de
factores externos en el rendimiento de los estteamcluyé la escuela publica,
privada, y rural. Los resultados obtenidos perméstiablecer diferencias entre las
oportunidades de aprendizaje y la cultura entrégoain de diferente estrato social.
Algunos de los factores externos que influyen eemdiimiento académico de los
estudiantes, en el area de matematicas, que seamamen este estudio son: Las
caracteristicas de la poblaciéon estudiantil, cand&s materiales y sociales de las
escuelas y las familias de los estudiantes, aso ¢asndiferencias en las oportunidades
de aprendizaje.

Gobmez (2010) presenta un estudio con una visidicade la escuela nueva en
Colombia, parte de una sintesis de la metodolagiprdgrama y termina su estudio
haciendo una critica sobre la realidad de la implgacion de esta metodologia en las
escuelas rurales del pais. Asi mismo, describenafgproblemas que considera
relevantes en dicho programa, entre ellos la papadtacion del personal docente, la
descontextualizacion de las guias de aprendizajestacion a los nuevos lineamientos
curriculares, entre otros, que influyen en el psocde ensefianza y aprendizaje.

De acuerdo con lo expuesto anteriormente, Gomeldj2@aliza un estudio sobre
la evaluacion estandarizada y el concepto de chédacativa, concluyendo que es

importante redefinir el concepto de calidad y tesrecuenta la realidad socioecondémica
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de las comunidades rurales donde esta inmersadalasPor lo tanto, plantea que el
concepto de calidad se debe medir partiendo deddtopsocial que se genera desde la
escuela en el desarrollo de la comunidad y no mea@uebas estandarizadas aplicadas
para medir el desempefio del estudiante, las cnalésenen en cuenta los contextos
particulares de las comunidades educativas y eddtopque, sobre las mismas, generan
las diferencias economicas y sociales.

Jiménez (2011) realiza un estudio enfocado a ardhzmetodologia empleada en
el programa escuela nueva y su relacion directdasespacios fisicos necesarios para
la construccion del aprendizaje. Se hace un asd@eslos principios tedricos que
orientan el programa y se muestran algunas estasctisicas de instituciones
educativas adecuadas al programa, entre las @elagnciona el colegio Encuentros de
Cali, Colombia; estructura disefiada de acuerddaplanteamientos de Montessori,
enfatizando en que los estudiantes necesitan ddaagu aprendizaje en espacios
amplios que le permitan escoger dénde y con quadajar.

Garcia, Coronado y Montealegre (2011) enfocan sudesal analisis tedérico del
concepto de competencia y lo dirigen hacia la caosidn de una didactica adecuada
para el desarrollo de las competencias matematamasndo como referencias las
evaluaciones externas que aplica el ministerioddeacion nacional de Colombia, sobre
el desarrollo de competencias en las diferentesatel conocimiento, entre ellas las
matematicas. En dicho estudio se menciona quelétita del docente debe estar
enfocada en la formacion y desarrollo de las coempés teniendo como objetivo
especifico promover el uso funcional del conocirttiequerer saber, saber qué hacer

con ellos, saber como, cuando y por qué hacerlo.
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Con relacion a las aulas multigrado, Brumat (2Qik&$enta un estudio
contextualizado de la labor del docente de basioaapa en la zona rural al norte de la
provincia de Coérdoba, en la republica de Argentamalizando los factores externos e
internos que influyen en la practica educativaliaaa las estrategias pedagodgicas
implementadas y la metodologia empleada. Entrealtieres que menciona se citan las
condiciones de trabajo y la influencia del conteggografico, social y cultural, asi como

la carencia de fluido eléctrico, agua potable, atis@o del maestro, entre otros.

2. 2Revision de la Literatura

Los contenidos que se desarrollaron en este pracesstigativo fueron
enfocados a analizéas estrategias de ensefianza de las matematsasnigpetencias
matematicas, la metodologia flexible y el progr&seuela nueva, especialmente en la
basica primaria, los ambientes de aprendizaje afsiicos de las aulas multigrados,
teniendo en cuenta la teoria constructivista queagca el proceso de ensefianza y

aprendizaje.

2.2.1 Teoria constructivistd.a teoria constructivista surge como una corriente
epistemoldgica enfocada a encontrar una respudssapaoblemas de adquisiciéon del
aprendizaje. Ha influido de manera significativdanonstruccién de modelos
pedagogicos actuales dentro de los cuales el agtedds el centro del proceso
educativo; es alrededor de él y de sus interesas se generan practicas educativas
contextualizadas. El constructivismo es un “modgle enfatiza el papel activo del

aprendiz en la construccién de la comprension gagte sentido a la informaciéon”
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(Woolfolk, 2006, p. 323). Alrededor de esta te@gehan encontrado una variedad de
posturas entre las cuales se destacan los aperteEad Piaget, centrado en el estudio
del funcionamiento de la mente, Lev Vigostky qudamtea que ademas de los procesos
internos de la mente se hace necesario una int@naael individuo con su entorno lo
cual facilita el aprendizaje y Ausubel quién plangeie el aprendizaje es un proceso de
organizacion y reorganizacion de estructuras covgsi{Citado por Diaz Barriga y
Hernandez, 2010).

De acuerdo con lo anterior, este proceso investmaindamentado en la teoria
constructivista, integré diferentes perspectivagya@ la psicogenética, la cognitiva, y la
sociocultural, mismas que permitieron realizar naligis comprensivo y detallado de
las practicas educativas actuales, buscando laayde de propuestas viables y

pertinentes al contexto dentro del cual se desarebestudio.

2.2.2 Desarrollo de las competencias matematicasldes| enfoque
constructivista en el modelo escuela nueth docente, independiente de su formacién
disciplinar, necesita comprender la naturalezadebcimiento, como un proceso social
y situado dentro de un contexto cultural e histren el cual el aprendizaje surge de la
interaccion del ser humano con su entorno. Esossose ha tomado como referente la
teoria socio cultural de Vigotsky, los aportes ei@nJPiaget, el aprendizaje significativo
de Ausubel, las inteligencias multiples de Gardekemodelo educativo por
competencias con aportes metodoldgicos y didactiedaade (2008) y Tobdon (2010),

entre otros; fundamentos que influyen directamentl®s disefos curriculares de la
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sociedad actual, complementando los aportes pettagdgepistemoldgicos del
movimiento pedagdgico de la escuela activa o eacuedva.

El movimiento pedagdgico de escuela nueva o adiva@ié en Europa y fue
liderado por Decroly; buscaba revolucionar los mdésoy formas de organizacion de las
escuelas elementales; incluyendo actividades peitzgoque permitieran al estudiante
aprender haciendo. La pedagogia activa, se apolgs eqportes de John Dewey, Maria
Montessori, Federico Froebel, Adolfo Ferriere, emtiros (Citados por Gallego y
Ospina, 1995).

El constructivismo social permiti6 comprender loggesos educativos inmersos
en contextos rurales, dentro de los cuales el ¢coneato se construye partiendo de las
experiencias de interaccion entre escuela y coradnide igual manera, dicha
perspectiva sociocultural se enriquecio con lostapale Piaget y Ausubel que
enmarcan el desarrollo de los procesos de ensefiamandizaje; teniendo en cuenta,
entre otros aspectos, la etapa de desarrollo da@pees concretas en las competencias
matematicas que se deben fortalecer en los estagisegln este referente.

De otro modo, los curriculos actuales del area aematicas han integrado los
aportes de Gardner en relacion a las inteligemaidiples dentro de procesos de
desarrollo de competencias interdisciplinares caspecto fundamental en la
construccion de los conocimientos, las habilidgdes destrezas, del docente y el
estudiante en aulas multigrado. Dichos aportesctete han permitido a los docentes
desarrollar estrategias inclusivas, reconocerdpa@dades individuales de los
estudiantes y generar ambientes de aprendizajgficagjvos que les permitan a los

estudiantes abordar los conocimientos a partiudergeligencias mas desarrolladas,
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fortaleciendo las débiles en practicas contextadds que emergen de la interaccion
social en el &mbito escolar (Sanchez y Beltran6200

Asi mismo, las estrategias metodoldgicas y pedagégiropuestas en modelos
educativos por competencias han venido tomandaduarpartir de la década del
noventa, en las practicas de aula. Lo anteriomjpercontar con referentes importantes
en la construccion de dichos curriculos, fortaledeelos procesos de analisis del
desarrollo de competencias en los estudiantedgsdaodelos de evaluacion
estandarizada que se han venido implementandsgralees latinoamericanos como
Colombia, para dar respuesta a las exigenciasstecladad actual.

Dentro del proceso de desarrollo de de las compeematematicas, las
perspectivas constructivistas del aprendizaje balizado valiosos aportes a los disefios
metodoldgicos actuales; dichos aportes han sidguizade orientacion pedagogica
importante para el disefio de planes de estudiompsrtante mencionar que el enfoque
constructivista de la educacién permite construiriculos integradores, dentro de los
cuales cada uno de los aportes tedricos son fuempestantes que nutren los procesos
pedagogicos y promueven la construccion de aprajedizontextualizados.

En la siguiente tabla se sintetiz6 algunos de postas del constructivismo
planteados por Diaz Barriga y Hernandez (2010)sidenados relevantes dentro de este
estudio.

Estos referentes tedricos permitieron realizarndlisis evaluativo pertinente al
plan de area de matematicas y a las practicaslae@ilos docentes seleccionados como

muestra en esta investigacion. Se describen camldaulos criterios basicos de cada
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perspectiva y luego se hace una sintesis comuougedn con la concepcion

constructivista del aprendizaje.

Tabla 1
Criterios esenciales en la construccion del plarediidios de matematicas, dentro del

enfoque constructivista del aprendizaje

Perspectiva Criterios a tener en cuenta en el disefio del pdamstudios delElementos comunes

constructivista area de matematicas

Modelo Relacionar las matematicas con el proyecto de dde

educativo por sentido al aprendizaje

competencias y Desarrollar contenidos declarativos, procedimestgle

de inteligencias actitudinales.

multiples. Desarrollar habilidades de comunicacién auténtites
faciliten el desarrollo de las competencias comathias
integrando el lenguaje propio de las matematicas.
Desarrollar actividades colaborativas que fomestérabajo
en equipo y el liderazgo en los estudiantes.
Integrar los recursos tecnologicos de la informagida
comunicacion en los procesos de construccion dehdfraje.
Articular los conocimientos tedricos con actividageacticas

Ambientes de
aprendizajes
complejos, realistas y
pertinentes.
Aprendizajes que
surgen en medio de un
dialogo y negociacién
permanente entre el
docente y el

que permitan desarrollar aprendizajes holisticosrdelel ser, gﬁtﬁgé?;rtz's de
saber y saber hacer en contexto. o
aprendizaje

Disefiar actividades que favorezcan el desarrolidivirsas
capacidades, teniendo en cuenta los ritmos de dipege de
los estudiantes y sus diferentes potencialidades.

enmarcadas dentro de
multiples perspectivas
y representaciones |

Modelo Promover la autonomia y el compromiso de los eatuds. contenido, que
cognitivo, Desarrollar procesos reflexivos. generen Ié utilizacion
procesamiento Conocer y comprender la forma particular de apzsjeide de diversas estrategias
dela cada uno de los estudiantes. 9

en la solucién de los
problemas.

Procesos de
aprendizaje que
impliquen el papel
activo del estudiante
como eje central en la
construccion del
conocimiento.

informaciony  Mediar de forma significativa en el proceso, guagd
socio-cultural  formulando preguntas que lleven al estudiante arerar la
respuesta del problema.
Revisar y retroalimentar las respuestas y solusidedos
problemas, motivar y generar confianza en los émtteks.
Proponer actividades enfocadas a desarrollar sigpeiento
investigativo del estudiante a través de procesesmpliquen
un cuestionamiento permanente de los fenbmenos y
situaciones que ocurren en el entorno.
Identificar las necesidades de formacion de acuepdain
analisis detallado de los conocimientos previokde
alumnos.
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2.2.3 Rol del docente que labora en aulas multigpadibicadas en la zona rural
Es importante resaltar la labor del docente enadicontextos, considerando que dentro
de las aulas multigrados se encuentran estudign&esursan diferentes grados, con
situaciones particulares como la diferencia de edaatliciones socio culturales y
econdmicas que influyen en el aprendizaje.

Diaz y Gallego (2002) plantean que dentro del caatde desigualdad social, el
docente se convierte en el eje central del canpiolo tanto sus practicas deben
responder a las necesidades sentidas de la cordupid@iciando espacios para el
dialogo y la concertacion dentro del desarrolldedecompetencias ciudadanas y el
fortalecimiento de la democracia. Dicho aspectoofientado de acuerdo con lo
dispuesto en la constitucion politica de Colomlmiad® propende por la construccion de
una sociedad con principios fundamentados en laoderia participativa y pluralista.
Asi mismo, Jhon Dewey plantea una pedagogia quedadal nifio al trabajoy a la
actividad permanente (Gallego y Ospina, 1995). Esteepto se introduce en la
practica educativa con el desarrollo de los pragepedagogicos transversales y de
aula.

Comprender el rol del docente en contextos espesifpermite analizar de forma
detallada las estrategias que aplica en el prabesmsefanza y detectar las necesidades
de formacion interdisciplinar, proponiendo estretegedagogicas que contribuyan al
mejoramiento de la calidad educativa, permitiéndalaplir con su misién de ser un
agente mediador del proceso de aprendizaje desfodiantes.

El docente desempeiia un papel fundamental de acoendcel enfoque

constructivista del aprendizaje, genera procesdssecuales el estudiante puede
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fortalecer las zonas de desarrollo préximo, lo cueoce y hace sin ayuda considerado
el nivel actual de desarrollo, lo que aprende\&@sale la interaccion con otras personas
y que luego es capaz de realizar de forma autéiyorhuntaria.

Los aportes tedricos, de autores como Gallego yn@gp995), Lozano (2005),
Frade (2008) y Tobon (2010), permiten el diseficsipliente esquema que representa

el rol del docente que labora segun el programaetsaueva.

crear

ambientes de
R — para — » s
Dinamico aprendizaje

significativo.

Desarrollo de

ROL DEL DOCENTE . — P | proyectos de inversion social y
—— —__> — €N
EN CONTEXTO ESCUELA NUEVA debe ser productivos.

| \ innovador

debe saber debe saber hacer

Conocimientos

orientar la practica
educativa en aulas
multigrados.

tedricos y practicos
multidisciplinares.

una labor pertinente
que contribuya al mejoramiento
de la calidad de
vida de la poblacion
campesina.

Figura 1
Rol del docente segun el programa escuela nueva.

Ademas de las caracteristicas mencionadas antembenes importante resaltar
que el rol del docente del siglo XXI se ha vistiiuenciado por las tecnologias de la
informacion, las multimedia y las telecomunicac®ne cual exige desarrollar
competencias tecnoldgicas que le permitan desemgeeda forma eficiente y de

acuerdo con las necesidades de la sociedad detydin decenal de educacion de
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Colombia 2006-2016n pacto social por la educacipplantea la competencia
tecnoldgica de los docentes como una meta quesé lugrado en un 80% en el afo
2016.

2.2.4 Construccion del conocimiento y caracteriasade las metodologias
flexibles dentro del programa escuela nue¥.programa escuela nueva ha sido
implementando en Colombia con el objetivo espexidie brindar cobertura a
poblaciones dispersas ubicadas en areas ruralela faato, el aula de clase esta
conformada por poblacion estudiantil que cursarelifees grados, con caracteristicas
particulares, como la edad, por fuera de los raegtablecidos por las entidades
educativas estatales, y grados o niveles con gmapespor lo general, no superan los
diez estudiantes.

El conocimiento dentro del programa escuela nuekgescon la mediacion de la
familia y la escuela, dentro de procesos de apzajesi colaborativos, teniendo como
fundamento la teoria constructivista. Gallego yi@s1995) proponen, entre otros, los
siguientes procesos de aprendizaje:

El disefio curricular debe ser flexible y contexzaado, enfocado a generar
aprendizajes que integren actos reflexivos, dindsmjcactivos, dentro de los cuales el
estudiante desarrolle el pensamiento cientificaoRecer las particularidades de cada
uno de los estudiantes y disefiar estrategias didadiasadas en el respeto a la
diferencia y a los ritmos evidenciados dentro deteso de aprendizaje.

Las actividades pedagdgicas deben propiciar lgratédn de los saberes previos

con los nuevos a través del aprender y aprendéegrithe
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El trabajo en grupo permite construir aprendizajgsificativos partiendo del
fortalecimiento del pensamiento critico y reflexiasi mismo del desarrollo de
habilidades que fundamentan el liderazgo. Estecasge fundamenta, segun Gallego y
Ospina, en los planteamientos tedricos de Montega@n contribuyo6 a la escuela
activa en los siguientes términos: Manejo del eésgaar parte del alumno, organizacion
de la clase en grupos de trabajo, uso de recurswderiales para reforzar el
aprendizaje, interaccion docente-estudiante.

El proceso de aprendizaje debe tener en cuentadasteristicas individuales y el
ritmo de aprendizaje de cada uno de los alumnasjdbexige al docente conocer los
factores internos y externos que influyen en ehdelo del aprendizaje de cada uno de

los estudiantes.

2.2.5 Desarrollo y fortalecimiento de las compet&scdel docente y estudiante
de basica primariaRamirez (2007) plantea que por tradicion tedrickase
determinado tres niveles de competencias:

Basicas: elementos generales del conocimientoioekadas con la formacion del
pensamiento basico como leer, escribir y operatimaracon suficiencia, para poder
entender los codigos béasicos de la comunicaci@nagtuacion. Delors (1994) menciona
otro elemento importante dentro de las competemd@sigas y es la necesidad de
expresarse en un lenguaje propio para el didldgagmprension.

Genéricas: Manifestaciones de desempefio comurdigezras actividades tales

como investigar, negociar, planear, ensefiar, efitas. Frade (2008) considera que el
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docente debe desarrollar y fortalecer, entre ofiassiguientes competencias:
diagndstica, cognitiva, comunicativa, metacognitivadico-didactica.
Especificas: Desempefios particulares en un canpeeifiso ya sea productivo,

académico, entre otros.

2.2.5.1 Competencias del docente de basica prim&ian relacion a las
competencias especificas de los docentes, Tobdf)2@scribe las competencias
esenciales, dicho planteamiento lo hace de acwemtos resultados obtenidos en
procesos de investigacion realizados en Latinoaageita las siguientes: Trabajo en
equipo, comunicacion, planeacion del proceso etimtyavaluacion del aprendizaje,
mediacion del aprendizaje, gestion curricular, pooibn de materiales, manejo de
tecnologias de la informatica y la comunicaciogesgtion de la calidad del aprendizaje.

En la formacion de competencias del docente influgdemas de su formacion
profesional disciplinar, las experiencias continea®l aula, el contexto socioeducativo,
el proyecto curricular, las estrategias pedagogidas condiciones reales dentro de las
cuales desarrolla su practica educativa (Diaz @agiHernandez, 2010). Por lo tanto,
este estudio no contempla, en ningin momento,dibitidad de evaluar el desempefio
del docente o calificar sus practicas como buemaalas; esta orientado a analizar las
estrategias pedagdgicas aplicadas y proponerauepermitan fortalecer las
competencias matematicas en los estudiantes dmlpagnaria, especificamente en
grado quinto.

La formacién disciplinar del docente que laboraelas multigrados, con

caracteristicas particulares, zona rural, activedaaricolas, poblacién vulnerable, entre
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otras, no es diferente a la que han recibido lasédedocentes. Diaz Barriga y
Hernandez (2010) plantean que el docente deber&etico reflexivo, sustentando su
practica en el conocimiento pleno de las situadane emergen del contexto.

Dentro del enfoque constructivista del aprendizgljeocente de aulas multigrado
debe ser formado dentro de comunidades de aprgmdapmyado con tutores expertos.
La capacitacion permanente, realizada dentro deabajo colectivo integrado por
equipos docentes, asesores psicopedagodgicos, aspasien contenido, genera
procesos de mejoramiento continuo basados en igaegin e innovacion (Diaz Barriga
y Hernandez, 2010).

La siguiente tabla contiene las competencias basjemerales y especificas que
segun Tobdn (2010) debe poseer todo docente etuialidad.

Tabla 2

Competencias necesarias del docente que orieréieealde matematicas en la basica

primaria dentro de ambientes de aulas multigrado.
Basicas Generales Especificas

Trabajo en equipopermite flexibilidad Diagnéstica capacidad del docente Comunicacion
en el desarrollo del conocimiento de  para evaluar el contexto y disefiar Expresar ideas,

forma interdisciplinar. un curriculo pertinente que interpretar y
Comunicaciénpermite intercambiar responda a las necesidades reales dmpresentar diferentes
informacion oral y escrita de forma la sociedad actual. textos, utilizando el
asertiva con toda la comunidad. Cognitivg dominio disciplinar, lenguaje matematico,
Planeaciol, forma légica de integrar el conocimientos, habilidades y simbolos, férmulas,
proceso curricular, estrategias y destrezas, para el desarrollo del entre otros.
didacticas para lograr alcanzar las metgsroceso de ensefianza y aprendizajgazonamiento
propuestas. Etica, construccion de una Analizar, generalizar,
Evaluacior del aprendizajeproceso educacion basada en los valores. argumentar y
formativo para valorar el aprendizaje delLogica planea, organiza y ejecuta justificar, diferentes
los estudiantes y aplicar estrategias de el plan de clase de acuerdo al situaciones
mejoramiento. disefio curricular institucional. planteadasSolucion
Mediaciér del aprendizajecomo Empética,conocimiento de los de problemas,

orientador del proceso hacia el logro dediferentes factores que influyen en Orientar al estudiante
las competencias propuestas de acuerdsl desarrollo emocional, fisico e  hacia la busqueda de

con los perfiles establecidos dentro del intelectual del estudiante. diferentes estrategias
sistema educativo. Comunicativapropicia espacios de que le permitan
Gestion curricular orientada al dialogo, se desarrolla el habla y la encontrar la solucién
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desarrollo y seguimiento permanente seescucha, dentro de actividades a situaciones

los planes, proyectos y acciones socializadoras. problemas que se le
curriculares. Ludicodidacticadisefia y aplica presenten. El proceso
Producciér de materialespermite crear estrategias de motivacidn basadas exige organizar,
textos que involucren situaciones en el juego vy la ludica. analizar, interpretar y
particulares del contexto. Metacognitivaja evaluacion responder diversos
Tecnologia de la informéticay de la  formativa es una actividad cuestionamientos, de

comunicacién estrategia que dinamiza inherente dentro de la labor, como forma légica y que

y mejora los ambientes de aprendizaje. estrategia fundamental para integrgpermitan evidenciar el
cambios que dinamizan el proceso pensamiento
educativo. matematico.

Dentro del proceso de ensefianza del area de matasnéi la basica primaria, el
docente debe tener las competencias basicas eanejordel area, conocimientos,
habilidades y destrezas en el desarrollo del caddematico, que le permita realizar
un proceso de mediacion eficiente y de calidad;decoon las exigencias actuales del
ministerio de educacion nacional, dispuestos eedténdares de calidad. Asi mismo,
realizar procesos de autoevaluacion y capacitgmémanente, orientados al

mejoramiento continuo de la practica educativa.

2.2.5.2 Competencias del estudiante de basica priem&a construccion del
conocimiento y el fortalecimiento de las competaschatematicas por parte de los
estudiantes esta orientada de acuerdo con losvlieatos curriculares y los estandares
de calidad dispuestos por el ministerio de educacational, el cual, disefia y aplica las
pruebas estandarizadas con el objetivo de idestiicdesarrollo de las competencias
especificas del area..

El plan de estudios de matematicas de la basioaapd debe desarrollar las
competencias necesarias que le permitan al estadianidir cuando, cdmo y por qué

utilizar determinado conocimiento (Cardozo y Cetdec008). De acuerdo con lo
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planteado, etaberen matematicas esta relacionado corptosesos de pensamiento
que permiten el reconocimiento de los distintomeletos, objetos y codigos, a través de
los cuales se incorpora la informacion para senitsgila, acomodada y procesada.

Asi mismo, ser matematicamente competente aban@aras las siguientes
dimensiones: Comprension conceptual de las nocipnegiedades y relaciones
matematicas; desarrollo de destrezas procedimsnp@asamiento estratégico:
formular, representar y resolver problemas; hadies de comunicacion y
argumentacion matematica; actitudes positivas Hasiaituaciones matematicas y hacia
sus propias capacidades Chamorro (2003 citado gaioZo y Cerecedo, 2008).

El hacer,exige el despliegue de la competencia de razoméaonik acuerdo con la
actividad intelectual que implica manipular, sirt&t e interpretar la informacion que le
permite fortalecer la competencia fundamental deloeidn de problemas, partiendo del
contexto dentro del cual se desarrolla el sabeemmatico. Guzman (2007) plantea que
la ensefianza de las matematicas en situacionagegeean conflicto cognitivo favorece
el aprendizaje activo; el estudiante realiza a@sdaundamentales: manipula los objetos
matematicos, activa su propia capacidad mentatitjesu creatividad, reflexiona sobre
Su propio proceso de pensamiento, hace extrapoldei@onocimientos, adquiere
confianza en si mismo, se divierte con su propiaidad mental, aplica sus
conocimientos en diferentes contextos.

La capacidad de solucionar problemas involucragsos dentro de los cuales el
estudiante confronta puntos de vista, emite juidesalor, produce cosas nuevas como

criterio esencial deder, en la construccion de aprendizajes significativasnbientes de
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aula que integra procesos constructivos del apzajgdcomo el trabajo colaborativo,
participativo y contextualizado.

De acuerdo con lo anterior, los estudiantes colands deben iniciar procesos
secuenciales e interdisciplinares de formacionoenpetencias matematicas, desde el
preescolar, y en grado quinto, deben ser capacesdeer problemas no rutinarios,
abordando diferentes estrategias de soluciénaimdo por descubrir enunciados no
explicitos en el planteamiento del mismo. Es inglisable que el estudiante maneje el
lenguaje matematico que integra representaciodesces, graficas y simbalicas.

Ademas de lo anterior, el estudiante en primarigd&quirir un conocimiento
disciplinar en el area de matematicas, que fortalée competencia cognitiva y le
permita conocer y aplicar las relaciones y propledale los nimeros naturales,
diferenciar patrones, modelar situaciones adityamiltiplicativas, reconocer
generalizaciones sencillas, argumentar el por @uésiprocedimientos aplicados y los
resultados obtenidos en el proceso. También rezmdeuna formacién en valores que le
permita desarrollar las competencias éticas y ragrabcesarias para convivir armoénica
y pacificamente en cualquier contexto.

La educacion rural no ha salido muy favorecidaosrésultados obtenidos en las
pruebas estandarizadas que aplica el ministeramdeacion nacional. Por lo tanto, este
estudio, entre otros aspectos, busca identificafdctores externos e internos que
impiden el desarrollo de dichas competencias ygepestrategia que contribuyan al

mejoramiento de la practica educativa desde lahanza de las matematicas.
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2.2.6 Factores externos e internos que influyenadrdesarrollo de las
competencias matematicas en las aulas multigrad@spsicologia educativa, ha
determinado que existen factores internos y extegue inciden de manera directa en el
desarrollo del proceso educativo y que influyemamera significativa en la
construccion del aprendizaje. Woolfolk (2006) ptentjue existe una relacién directa
entre el nivel socioecondmico y el desempeiio esdalaoblacion ubicada en un nivel
socioecondmico bajo presenta niveles promedio mgimeento muy inferior a los de
nivel socioecondmico alto.

De igual manera la adecuacion de los ambientepréadizaje, el desarrollo de la
practica educativa en el aula, metodologias, esjicd de aprendizaje, estado fisico y
psicolégicos de los estudiantes, entre otros aspesbn factores determinantes en el
proceso de construccion del aprendizaje significatstas afirmaciones son producto
de largos procesos investigativos que realizaromctes conductistas, cognoscitivistas,
humanistas, constructivistas, entre otros; siradbs y planteados por autores como

Diaz Barriga y Hernandez (2010) y Woolfolk (2006).

2.2.6.1 Los factores externoRamirez (2007), expone algunos aspectos
considerados esenciales por el ministerio de edutaacional de Colombia dentro del
proyecto de educacion rural y son los siguientes:

Adecuacion de los recursos, medios, procesos gtegias en funcion de los
propédsitos de formacion y desarrollo integral dedarsonas y sus comunidades.

Formacion inicial y continuada de los docentesrgsoagentes educadores en los

procesos educativos pertinentes para el medio. rural
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Articulacion de lo tedrico y lo practico con reléecial desarrollo rural.

Implementacion concertada de politicas localespnades y nacionales.

Organizacion e implementacion de curriculos penties

Introduccion de los medios pedagdgico-tecnoldgesbrindan la modernizacion
de las comunicaciones, los procesos informatidos yvances electronicos.

Participacion de los diferentes actores que, direghdirectamente, tienen que ver
con el proceso educativo del sector rural.

Proceso de investigacion e innovacion educativa.

Designacion de docentes con formacion para deseargeeén el sector rural.

2.2.6.2 Los factores internog&stan relacionados directamente con la disposicion
del estudiante y del docente ante el proceso d&ianga y aprendizaje. A continuacion
se describen algunos de los factores planteadaSgibmartin, Mauri, Miras, Onrubia,
Solé y Zabala, (2007), Diaz Barriga y HernandeAQ2¢ Tobd6n (2010), considerados
fundamentales dentro de procesos constructivigtieapdendizaje con orientacion a la
formacion de competencias.

Con relacion al alumno, influyen las metas de rglizaje establecidas, por lo
cual se hace necesario el desarrollo del proyeicio @e vida, que integre las
perspectivas, las expectativas de logro, las afibimes de éxito y fracaso que exige la
formacion integral del estudiante, partiendo detadecimiento de la autoestima y las
estrategias de estudio, lo cual involucra una agedel docente en el manejo de la
informacion; el manejo de la ansiedad, lo cualrieuda con el fortalecimiento de la

autoestima, la autoeficacia y el autoconceptoelsiptencia y el esfuerzo, como
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componentes fundamentales en la formacion de lapei®ncias de vida que deben ser
fortalecidas desde la practica en el aula.

Con relacion al docente, influye la actuacion pédam, las relaciones
interpersonales maestro-alumno, el proceso deaafor y la retroalimentacion, la
organizacion de la clase, los comportamientos queeha y las formas como estimula el
aprendizaje en los alumnos. Dentro de este faesamportante mencionar que las
estrategias pedagdgicas que implementa el docerdkeagila deben estar enfocadas a
activar la curiosidad, el interés, la autonomiaekponsabilidad y en el deseo de

aprender a aprender en cada uno de los estudiantes.

2.2.7 Estrategias de ensefianza segun el enfoquatroativista Dentro de
analisis de los factores que influyen en el delarde las competencias matematicas en
los estudiantes se citaron las estrategias pedaapd@e hizo necesario partir de una
definicion de estos conceptos para comprenderpaiitancia que tiene la mediacion del
docente en los procesos de construccion del apagedin los estudiantes.

Diaz Barriga y Hernandez (2010) definen las esifasede ensefianza como
medios, recursos y procesos heuristicos y flexiplesdisefa y aplica el docente para
facilitar los procesos de construccion de aprenekzsignificativos por parte de los
estudiantes. Asi mismo, son “una secuencia de pastapas que se ejecutan con el fin
de alcanzar unos determinados objetivos, mediardptimizacion y regulacion de los
procesos cognitivos, afectivos y psicomotrices”idio, 2010, p. 214).

Estas estrategias fueron un referente fundamemll groceso de implementacion

de los instrumentos de observacion y analisis deeoido dentro de la fase de
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recoleccion de la informacion. Asi mismo, estappestas fueron concebidas como
herramientas de apoyo a la planeacién didacticzipmen el aula; sin embargo, los
docentes conocedores del contexto en el cual lapsoa autonomos para disefiar,
aplicar y evaluar las estrategias de ensefianzeansederen pertinentes en la practica
educativa.

Coll et al., (2007) enfatizan que dentro de la @saoon didactica con base en
concepciones constructivistas, el docente debe ségr@pre presente que el estudiante
al ingresar a la escuela o a un grado o nivel ¢thacposee conocimientos previos,
capacidades, habilidades, estrategias e instrusigomle permiten desarrollar procesos
de aprendizaje, y los cuales ha aprendido a lo ldegla vida en diferentes contextos

sociales, familia, barrio o vereda, escuela, eotres.

2.2.7.1 Estrategias de ensefianza que favorecerctavacion de los
conocimientos previasEstas estrategias deben ser empleadas antegide um tema
nuevo, lo cual implica que el docente ponga emdacitidas sus competencias que
favorezcan el disefio de ambientes de aula que @eteal maximo la creatividad y el
desarrollo de los contenidos, teniendo en cuestadaceptos importantes, o que saben
del tema y lo que espera que aprendan los estadiant

Dichas estrategias movilizan el nivel cognitivongen una activacion del
conocimiento que se posee, suscitando una dispogeira la integracion de nuevos
conocimientos, cuyo resultado es el aprendizajafgigtivo (Coll et al., 2007).

Este tipo de estrategias generan expectativadjZanda atencion el estudiante y

generan conflictos internos que implican una agéslimental; son la actividad focal
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introductoria, las discusiones guiadas y las atdiles generadoras de informacion
previa.

La actividad focal debe estar orientada a genes@gctativa en el tema que se va a
desarrollar, por lo cual, requiere de la creatididal docente para generar situaciones
gue motiven y canalicen la atencidn de los esttiesan

La discusion guiada, exige una interaccion permiznemire el docente y el
estudiante. El docente orienta la discusion hdd@geo de los objetivos planeados a
través de un diadlogo participativo, generando imake confianza basado en el respeto
a las ideas, motivando a cada estudiante a pantjapn preguntas abiertas que generen
discusion y permitan a los estudiantes desarraifacompetencias comunicativas. La
actividad debe concluir con un resumen o conclud@éla tematica y una evaluacion
formativa de la misma.

La actividad generadora de informacion previa pukarrollarse de forma
individual o grupal; asi mismo, en forma oral orggacEl docente puede identificar los
conocimientos de los estudiantes sobre el tematia ¢@ uso de organizadores de

informacion.

2.2.7.2 Estrategias que facilitan la integracion daberes previos y los nuevos
conocimientosEstas estrategias estan enfocadas en facilitairtalacion y
acomodacioén de la informacion, esta directamenaeimmada con la zona de desarrollo
préximo planteada por Vigotsky, dentro del cudtagés de una asesoria del docente, el

estudiante potencializa sus conocimientos, losiartea y los aplica con mayor
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facilidad. Dentro de estas estrategias se encueloisaorganizadores previos y las
analogias.

Los organizadores previos son conceptos e ideaprgsenta el docente de forma
organizada y en un lenguaje acorde al nivel cogndel estudiante. En el nivel de
primaria se pueden emplear ilustraciones, mapaos elementos que capten la
atencion del estudiante.

Las analogias son comparaciones intencionadasamteeptos, que generan un
nuevo conocimiento. Deben incorporar conceptos @doe dentro del contexto; solo

asi podran tener sentido y significado para eldésiie.

2.2.7.3 Estrategias discursivasorman parte del proceso de interaccion directo
docente-estudiante. Implican un conocimiento praéupor parte del docente sobre la
tematica a desarrollar. Sin embargo, ademas de dabiema, implica saber explicar,
comunicar y transmitir ese conocimiento a los gantds. Entre otras estrategias
discursivas estan la confirmacion, la repeticiarrgformulacion, la recapitulacion.

La confirmacién destaca lo que ha dicho el estudigrse considera correcto. La
repeticion en reiterar lo que ha dicho el estuéigatra resaltar los conceptos relevantes.
La reformulacion permite organizar, de la mejor eranlas ideas de los estudiantes
para facilitar la interpretacion de las mismas. legspitulaciones, por su parte, son

sintesis del discurso que permiten aclarar, orgarizesumir lo esencial del texto.

40



2.2.7.4 Estrategias para facilitar la organizacignprocesamiento de la
informacion. Son recursos didacticos que se pueden empleasipéetizar la
informacion analizada dentro del desarrollo deaima. Dentro de estos recursos se
encuentran los mapas conceptuales, los cuadroACHe3-cuadros de doble columna,
los organizadores de clasificacion, los diagraneaiujo y las lineas de tiempo.

Cada uno de estos instrumentos debe ser consenidiase con orientacion del
docente. El estudiante debe conocer la importanelaiso de estos organizadores de
informacion. Por lo tanto, el docente debe guisaestudiantes en la construccion de

los mismos, los cuales pueden ser usados tambnéo estrategias de aprendizaje.

2.2.7.5 Estrategias para promover una ensefianzaasia. Constituyen una
estrategia fundamental dentro de la teoria sodia@ll Vincula situaciones del entorno
en la generacion de conocimientos significativam €lacion a esta estrategia se
plantea el aprendizaje basado en problemas AB#prehdizaje basado en analisis de
casos Yy el aprendizaje mediante proyectos.

El aprendizaje basado en problemas, ABP, tiengaedetsu aplicacién unos
pasos o etapas que si se realizan adecuadamemigepdograr buenos resultados en la
construccion del conocimiento; estas son: Prepasituacion, seleccionar el tema,
integrar situaciones reales que generen motivadiéstudiante, plantear los propdsitos,
proporcionar los recursos de apoyo; presentarodll@ma a los estudiantes y facilitar la
conformacion de equipos de trabajo; solucionarablpma, esta fase corresponde
directamente a los estudiantes, siguiendo unterios orientadores previamente

establecidos por el docente: definicion del prolaleposibles explicaciones,
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planteamientos de objetivos, documentacion, plamtgao de las estrategias y solucion,
comunicacion de los resultados.

El aprendizaje basado en estudios de caso sungeadstuacion que plantea el
docente con un cuestionario adjunto que contieegunitas de estudio y criticas.

Implica un trabajo en equipo por parte de los @atids, una documentacion del tema,
discusion grupal y procesos de seguimiento y paiation sobre el mismo.

El aprendizaje basado en proyectos es una estaajagiforma parte de la
metodologia escuela nueva, fundamentada en loteape Jhon Dewey; surge de
situaciones cotidianas que generan curiosidadsedudiantes, de sus inquietudes e
intereses. En este contexto, los proyectos puegtgreslagogicos transversales de aula
y productivos, de acuerdo con su finalidad. Pose&xs caracteristicas basicas:
propositos, documentacion del tema, planificaciélnpdoyecto, realizacion, valoracion
de la experiencia y publicacion del mismo.

Cada una de estas estrategias, tiene una variedatedoretaciones y son diversos
los autores que prescriben una forma adecuadalidarigs, sin embargo, es importante
mencionar que son propuestas flexibles que puesteadaptadas al contexto particular
de los ambientes de aprendizaje.

Tobon (2010) plantea otras estrategias que se dkdsamrollar en el estudiante y

gue deben complementar las citadas anteriormeisteasiestrategias son las siguientes:
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2.2.7.6 Estrategias de sensibilizacion, personaliga y cooperacionForman
parte de la formacion integral del estudiante gresihfocadas especialmente a la
formacion dekercomo persona que necesita formarse en valorésidest y normas,
para desempefiarse de forma idonea y ética en cerabgmtexto social. Dentro de estas
estrategias se encuentra las estrategias motizemras emocionales y sociales.

Las estrategias motivacionales estan enfocadastaldcimiento del pensamiento
positivo, la automotivacion, la retroalimentaciétezna, y la autoconfianza. Al respecto
(Coll et al., 2007) plantea que cuando una perpoetende aprender, aprende; este
resultado le genera satisfaccion, refuerza su impgsitiva y fortalece la autoestima.

Las estrategias emocionales, complementan las acativales y se enfocan a
disminuir los temores que bloquean la mente debéstte y la tension fisica y
emocional.

Las estrategias sociales estan fundamentadagrabajo colaborativo, en la
busqueda de apoyo social y de comunicacién asertiva

En la siguiente grafica se realiza una sinteslaglestrategias de ensefianza

descritas anteriormente.
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Aprendizaje basado en problemas,
clasificadas en ——P aprendizaje basado en estudio de casos y
aprendizaje basado en proyectos,

Figura 2
Estrategias de ensefianza para un aprendizaje sgtiifo dentro del enfoque
constructivista del aprendizaje

2.3 Triangulacion de conceptos

La teoria constructivista del aprendizaje enmar@aserie de propuestas
pedagogicas que sustentan practicas educativagidoas dentro de los contextos
actuales del desarrollo educativo; los programasad/os se nutren con estrategias
novedosas fundamentadas en los aportes de lagifiz@ducativa. Esta teoria expone
gue el conocimiento se adquiere en un contexttugadn particular y permanece
ligado a ello, es decir, tiene un caracter so8alprincipal expositor es el psicélogo
soviético Vigotsky.

Esta teoria tiene su auge a partir del afio 1990 emal el desarrollo econémico y
social propende por una educaciéon mas humana gxdaatizada que responda a los

retos cambiantes de la sociedad; se enfoca aliestecdmbientes particulares y del
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conocimiento ligado a estos. Las personas se iarptie manera activa con la
informacion que obtienen del entorno, la organizémdotan de sentido de acuerdo al
contexto real en el que se desenvuelven.

De acuerdo a lo anterior, los aprendizajes situadogenerados en situaciones
reales de diversidad cultural y busca que el degertpicie actividades que formen
personas criticas y creativas, capaces de pronebdesarrollo individual y colectivo
del ser humano en contexto. Se enfatiza en larmesbn de conocimiento en
ambientes escolares colaborativos. Esta teoriapdgppor una educacion mas humana
y contextualizada que responda a los retos canasiala la sociedad.

Las investigaciones empiricas, rescatan aspecipaiamtes a tener en cuenta
dentro de la implementacion de estrategias enfecaldaejoramiento de la calidad
educativa. Se visualizaron factores externos enateque influyen en el proceso de
desarrollo educativo dentro de contextos partieslacomo es la zona rural. Asi mismo,
se analiz6 el proceso de construccion de apremdizignificativos teniendo en cuenta
programas con metodologias flexibles, como essl da escuela nueva en Colombia.

Lo anterior permitio realizar una sintesis sobohdiproceso fundamentada en los
estudios empiricos que se han realizado en lugaposeen algunas caracteristicas
comunes al contexto local, dentro del cual sezéaste estudio. La situacion social que
emerge de estas poblaciones evidencia que enikmssgatinoamericangn especial las
zonas rurales que por situaciones geograficaslism liistantes de las grandes ciudades,
la educacion requiere con urgencia de inversiGatastendmeno que influye
directamente en el desarrollo del proceso educdtido a la poca inversion en la

educacion, repercutiendo directamente en la calidad
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La sociedad actual continda en la busqueda incendabdesarrollo sostenido que
les permita visualizar una mejora calidad de Viglaimportante considerar las politicas
estatales que se han venido implementando en C@pddntro de los programas de
gobierno, enfocados a generar impacto social dasel#ucacion; sin embargo, el
docente debe desarrollar el rol que le compete @jenoentral del cambio y agente
importante dentro del proceso de transformaciorakoc

El rol del docente que labora en aulas multigradonsadas en las zonas rurales de
Colombia se esta midiendo de acuerdo con los eemdtobtenidos en las pruebas
estandarizadas externas; dichos rendimientos as aceno matematicas, han sido
cuestionados, debido a los bajos desempeiios obseidth embargo, es importante
considerar lo expuesto por Gomez (2010) en relai@oncepto de calidad y las
dimensiones que sustentan dicho término de acwerta labor que desarrolla el
docente en dichas comunidades.

La construccién del conocimiento y caracteristidm$as metodologias flexibles
de los programas enfocados a la zona rural, cormbmegrama escuela nueva, difieren
de las politicas estatales y de las propuestasndeacion curricular por la influencia de
factores como la carencia del perfil docente rddoefa situacién econémica que
impide desarrollar procesos de capacitacion y auagén de los ambientes de
aprendizaje, entre otros citados por Ramirez (2007)

La institucion Educativa El Quebraddn no es ageata situacion. En la parte de
la tecnologia e informatica se cuenta con el pragrde computadores para educar; sin

embargo, el acceso a los medios masivos de conuignic&Zomo el internet, se ven
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restringidos por la falta de recursos econdmicloasstado no ha asumido este servicio
en las instituciones educativas publicas.

El material didactico, como las guias de text@resiescontextualizadas; los
docentes no han sido capacitados en el desarmbstdategias pedagdgicas, como el
modelo educativo por competencias, que fundameasgoruebas estandarizadas que
aplica el ministerio de educacion. La formaciorcighbnar del docente no se tiene en
cuenta para ser nombrado para laborar en la zoala IRor lo tantdos conocimientos
disciplinares de los docentes estan formados ddettm area especifica.

Asi mismo, existe una gran brecha entre la polgidzernamental y la realidad
institucional, el cambio o la transformacion quelsebe iniciar en las instituciones
educativas esté lejos de ser una realidad.

Lo descrito anteriormente ha llevado a los paiseise ellos Colombia, a solicitar
ante la UNESCO, la extension del plazo para coatifuchando por mejorar el sistema
educativo ypor endea la busqueda de la calidad, la cual no se logel plan decenal
de educacién “la educacion un compromiso de tod88§-2005).

Es asi, como se pone en marcha el nuevo proyedts dectas educativas 2021 en
el cual se fijan, entre otras, las siguientes tgiras: Utilizar las herramientas de la
informatica y de la comunicacion, implicar al camtjpde la sociedad en los procesos de
cambio, adaptar a la realidad desigual, plurilingimulticultural de la region los
avances tecnolégicos y cientificos que se estérmdisando en el mundo. Para tal fin,
se puso en marcha el actual plan decenal, pad@ poc la educaciéon (2006-2016)

enfatizando en la educacion como un derecho fundizmne
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Al respecto, se hace meritorio destacar que lagoain considerada vulnerable
recibe un incentivo o subsidio que motiva a lo®sié ingresar al sistema escolar para
afrontar la situacion de extrema pobreza que ieflety el rendimiento académico de los
estudiantes; factores como la desnutricion y lgenica intrafamiliar, obliga a la
poblacion infantil a abandonar sus estudios pad&cdese a las actividades laborales que

le permita subsistir y hacer frente a sus condesatondmicas.
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Capitulo 3

Metodologia

Este capitulo contiene la descripcion detalladgd®stedimiento llevado a cabo
para la realizacion del estudio. Inicia con laifiestcion del enfoque metodologico
enmarcado dentro de un proceso cualitativo devissiigacion, continta con la
especificacion de la poblacion y la muestra setexada, teniendo en cuenta los criterios
gue se determinaron para la seleccion de la migasderiormente, se explica el método
y las técnicas de recoleccion de datos, asi conpooeedimiento y, finalmente, las

estrategias utilizadas para el analisis de los wgsm

3.1 Enfoque metodoldgico

Este estudio esta enmarcado dentro del enfoquigatival, teniendo en cuenta que
el objetivo es proponer estrategias de ensefiarezpupden aplicar los docentes que
manejan aulas multigrados dentro del sistema deduklgias flexibles para desarrollar
las competencias de matematicas en los estudideitgsiinto nivel de educacion
primaria, lo cual implica conocer el contexto derdel cual se desarrollan las practicas
de aula. La investigacion cualitativa explora lalicad cotidiana, permite conocer la
experiencia de las personas en su diario vivir @nhag001).

Enfoque cualitativo

De acuerdo con lo anterior, el método cualitati8e ‘€nfoca a comprender y

profundizar los fendmenos, explorandolos desdelspectiva de los participantes en un
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ambiente natural y en relacion con el contextor(ldadez, Fernandez y Baptista, 2010,
p. 364). Desde la realidad que viven los docenestiydiantes, en contextos particulares
como las aulas multigrados ubicadas en las zomakesy se busca describir, comprender
e interpretar el proceso curricular que se aplickenstitucion para fortalecer las
competencias matematicas en los estudiantes de guaato.

Observar y conocer de forma directa las estratggidagodgicas, los recursos
disponibles, los comportamientos y actitudes deedte, los factores externos e
internos que influyen en el proceso, permite comge y analizar los resultados
obtenidos en las pruebas externas y alcanzar Jesvas propuestos para este estudio;
teniendo en cuenta que nada se toma por sobreafdgnse considera como valioso
todo aspecto y aporte que se pueda obtener dezitcampo de estudio. Dentro de este
proceso se consideran relevantes los aportesfdedmenologia planteados por Mayan
(2001), ya que se desarrolla dentro de la realidexperiencia de los docentes, dejando
a un lado nociones preconcebidas.

Como aspecto final se considera importante quevektigador pueda aportar sus
propios antecedentes y experiencias dentro deépoode analisis de los datos
(Hernandez, et al., 2010). Tener experiencia ldlmraontextos de aulas multigrado,
formacion disciplinar en el area de matematicasocer el entorno socio-cultural, son
aspectos positivos dentro del desarrollo del pmaagestigativo ya que actian como

elementos que motivan, dinamizan y fortalecen d@mspetencias investigativas.
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3.2 Poblacion y Muestra de la Investigacion

El estudio se desarrolld en la Institucion Edueaiy Quebraddn, ubicada en la
vereda Quebradon del municipio de Rioblanco, depahto del Tolima, Colombia. La
poblacion estaba conformada por 27 docentes, rngel02 estudiantes, distribuidos
asi: 23 en preescolar, 229 en basica primariagh3thsica secundaria y 20 en la media
vocacional.

Fue asi como la muestra estuvo conformada poracdatrentes que laboraban en
las sedes El Quebradon, El Porvenir, La union ggkHlcia respectivamente. Estos
docentes atendian poblacion de preescolar y basmoaria distribuida asi: En la sede
Quebradon se encontraban matriculados 25 estudidati®s cuales siete cursaban
grado quinto, en El Porvenir habian matriculadoy tBico cursaban grado quinto, en
La Union se encontraban matriculados 14, de loeswhs hacian grado quinto y en

Altagracia habian matriculados 44, de los cualesoccursaban grado quinto.

Criterios de seleccién

El proceso de seleccion de la muestra fue inteaGiteniendo en cuenta el
planteamiento de Mayan (2001) quien afirma queebel seleccionar individuos y
contextos que favorezcan la comprension del prablglanteado. Para el proceso de
seleccidn se tuvo en cuenta la experiencia delrdecgenerada por la cantidad de afios
gue llevaba laborando en aulas multigrado, asi miangantidad de estudiantes que
tenian cursando en esos momentos grado quintmistante destacar que ninguno de

los docentes seleccionados en la muestra teniaéddmdisciplinar en matematicas ya
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que los licenciados en dicha area son escasosnetnétipio y los que habian fueron
asignados a los niveles de secundaria y media iodc

De acuerdo con los criterios de seleccion de lastnaiees importante mencionar
gue en relacion con lo planteado por Hernandek,2810) los resultados de este
estudio no son generalizables y se pueden regi@aren situaciones o contextos que
posean caracteristicas idénticas a las planteadast@ investigacion. Fue asi como la
muestra seleccionada para este estudio fue deaa@tentes que orientaban la basica
primaria en aulas multigrados con metodologia dacueeva y 19 estudiantes que
cursaban grado quinto en las sedes de El PonEr@uebradon, La Union y

Altagracia, de la Institucion Educativa el Quebmradd

3.3 Método y Técnicas de Recoleccion de Datos

De acuerdo con lo planteado, dentro del enfoqukta&tiio, el proceso de
inmersion al campo de estudio debe ser organizadertdo en cuenta, entre otros
aspectos, los planteamientos de Hernandez, é2@L0): Observar los eventos que
ocurren en el ambiente, establecer vinculos copddscipantes, conocer sus puntos de
vista, recabar datos sobre los conceptos, def@aieesos sociales en el ambiente y
forma de operar, tomar notas, elaborar descripsideéambiente, asumir el rol de
investigador y reflexionar sobre las vivencias.

Dentro del desarrollo de este estudio se aplicdétdbdo evaluativo y las
siguientes técnicas de recoleccion de datos: lerehsion, el andlisis de contenido y la

entrevista semiestructurada, con sus respectigtsimentos
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3.3.1 Método evaluativdzl método evaluativo fundamenté el estudio ya que
como se planted en la formulacion del problemar@teso se orientd a realizar un
analisis de las practicas educativas para lueguopey estrategias pedagogicas que
favorecieran la labor del docente en un contexibqodar denominado aulas
multigrados. Entendiendo la evaluacion como “urceso de analisis estructurado y
reflexivo, que permite comprender la naturalezeotdgto de estudio y emitir juicios de
valor sobre el mismo, proporcionando informacioragyudar a mejorar y ajustar la
accion educativa (Ruiz, 1996, p.18). Asi mismoffieiobeam y Shinkfield (1995, p.20)
sefalan que “la evaluacion es el enjuiciamientesiatico de la validez o mérito de un
objeto”.

Se hizo necesario realizar el proceso evaluativ@atwlo como referente los
objetivos especificos que orientan el estudio hitkis dentro de los siguientes criterios:

Evaluar la practica docente: Analizar las estrategedagodgicas que utilizan los
docentes que manejan aulas multigrados, en ebgpaidto, para fortalecer las
competencias de matematicas. Dicho andlisis fuadi@ a cabo dentro de un proceso de
observacioén directo al desarrollo de una clase atemméticas, en cada una de las sedes
tomadas como muestra. Los criterios a evaluar fudas estrategias pedagogicas
aplicadas, el conocimiento disciplinar, las habitids y destrezas del docente para
manejar los diferentes grados y las situacioneseptes en el aula; enmarcado dentro
del ser, el saber y saber hacer. Esto permitidridbésias competencias matematicas que
deben tener los docentes que orientan esta asignksi aulas multigradas.

Evaluar el curriculo institucional: Teniendo enmiaeel plan de area de

matematicas del grado quinto y el plan de mejoratnimstitucional dispuesto para
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elevar los resultados en las pruebas externasdesizadas. Las bases tedricas que
sustentaron este criterio fueron las competensipsaéficas del area de matematicas,
dispuestas en los lineamientos curriculares y daté&s de calidad, dispuestos por el
ministerio de educacion nacional de Colombia; defido las competencias que deben
desarrollar los estudiantes en el area de mateasalderminar quinto grado de
primaria.

Evaluar el contexto: Se analizaron los recursqgsotibles en la institucion como
apoyo a la practica educativa, tecnoldgicos, ecicasnhumanos, entre otros. Se
definieron algunos de los factores externos enotegue influyen en el proceso de
desarrollo de las competencias de matematicassesstadiantes de quinto grado. Las
perspectivas de mejoramiento de la calidad edwc&irron consideradas importantes
dentro de nuevos procesos de planeacion curriqoatp tanto se hizo necesario
conocer la opinidn que al respecto tenian los desgnestudiantes, aplicando una
encuesta a algunos de ellos, los cuales conformelzanpo que fue seleccionado como

muestra en el proceso de investigacion.

3.3.2 Las técnicas de investigaciddentro del proceso de recoleccion de datos se
tuvieron en cuenta la observacion, la entrevistaestructurada, el analisis de
contenido, las notas de campo; los cuales se desalde forma detallada a

continuacion.
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3.3.2.1 Técnica de la observacidBe aplico la técnica de la observacion directa.
Se inicié mediante un proceso holistico que peémégistrar eventos inmersos en el
ambiente y luego se fue centrando de detallescplates que generaron interés y que
permitieron guiar el proceso dentro de situaciapesimplicaban aplicar habilidades
por parte del investigador, hacer uso de los senfidra percibir situaciones complejas
e integrar las acciones de explorar, las caratitarisdel ambiente, describir y
comprender las situaciones presentes en el aelajfidar problemas, entre otros
aspectos necesarios que exigieron un procesdleeida permanente (Hernandez, et

al., 2010).

3.3.2.1.1 Registro de observacida proceso de registro se realizo aplicando un
instrumento de observacion directa, (Ver Anexos$jelinstrumento fue adaptado de
acuerdo a los lineamientos del proyecto sugerido$fontalvo (2011). Dicho
instrumento se aplicoé a cada uno de los docenkescgnados como muestra, se
realizaron en dos visitas a las sedes, con diferelecuna semana entre cada una de
ellas. Las categorias se plantearon de acuerdas@strategias esenciales del ser, tales
como: sociales, motivacionales y emocionalessdeér, estrategias cognitivas, del
saber hacer, estrategias procedimentales; segphalateamientos de Tobdon (2010)
dentro del proceso de formacion de aprendizajguaaidn integral. Estas acciones
permitieron evaluar el proceso de mediacion pedagdtgl docente dentro del
desarrollo de aprendizajes significativos y fotateento de las competencias generales

y especificas en los estudiantes.
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El proceso de registro de la observacion fue apoyattavés de las notas de
campo. Mayan (2001) define las notas de campo ecomostrumento que permite
describir de forma literal lo que sucede en el eaGe de investigacion y es
directamente observado por el investigador. Lasaaianes se realizaron en el
momento oportuno después de la observacion, graahinguna actividad dentro del
escenario de estudio.

Las notas de campo fueron enfocadas a realizagistio de los datos que se
generaron en el contexto, en cuanto al ambiengilde a la actitud y el proceso de
interaccion docente-estudiante, asi como, los sesuttidacticos empleados para
desarrollar la clase, espacios fisicos y demasegiton del contexto que influyeron de
forma directa en el proceso de ensefianza y apgeadomo herramienta de apoyo,
permitié capturar datos que no se pudieron obt@tevés de los demas instrumentos.
Se utilizé un formato sencillo “Figura 1. Ejemple akjilla de observacion” (Gay y
Mills, p.418, citado por Lozano, 2007), (Ver AneXp una hoja dividida en dos, un lado
para registrar las anotaciones literales descaptie la observacion y otras las
interpretativas.

Esta observacion fue bastante discreta, se radileétamente por el investigador,
en momentos oportunos en la cual los estudiantesente realizaban su practica
cotidiana y el escenario permanecia en su amhiatteal. Este proceso fue necesario
debido a que en tres de las escuelas sedes saktatocomo muestra, sélo se contaba

con un Unico docente.
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3.3.2.2Analisis de contenidoEl analisis de documentos es una técnica vaéinsa
la investigacion cualitativa debido a que contieméormacion general de los procesos
que se desarrollan en la cotidianidad como proddetas relaciones sociales; estos
documentos acercan al investigador la comprengbfeddmeno que esta estudiando,
al conocimiento de los antecedentes del ambiends, @periencias, vivencias o
situaciones que emergen de la cotidianidad (Heematal., 2010).

Dentro del proceso de desarrollo de este estudimns@ como fuente de
informacion para el andlisis de contenido el plaraitea de matematicas, el plan de clase

del docente y el plan de mejoramiento institucialesde el componente pedagdgico.

3.3.2.2.1 Matriz de analisis de contenidde igual manera, como se hizo con el
instrumento para la observacion, el andlisis deéetotio se adapté de acuerdo a los
lineamientos del proyecto sugeridos por Montah@l(@. Se aplicaron tres instrumentos
dispuestos en los anexos, (Ver Anexo 2), guia désasde contenido del plan de area
de matematicas grado quinto (Ver Anexo 3), guiarddisis del plan de clase, (Ver
Anexo 4), guia de andlisis del plan de mejoramiémtitucional de acuerdo al
componente o gestion pedagdgica.

Las categorias para el andlisis del plan de aneeori enfocadas a evaluar la
metodologia del programa y su enfoque hacia elrddkade las competencias en los
estudiantes. Asi mismo, el instrumento de evaluad® plan de clase permitié analizar
el proceso de planeacion curricular, el cual sidegunto de referencia para comparar

los datos recolectados a través del proceso devalos@n. El instrumento de evaluacién
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del plan de mejoramiento permitio evaluar las ésfrias de gestion de la calidad

educativa, como competencia esencial del rol decent

3.3.2.3Entrevista Se define como una conversacion entre dos pesseha
entrevistador y el entrevistado. Mayan (2001) desda entrevista como “una
oportunidad para conocer los puntos de vista dpddscipantes, conocer sus mundos a
través de sus palabras”. Asi mismo, este procesorssderado como “Una reunion
para conversar e intercambiar informacion” (Hereanet al., 2010, p. 418).

Grinnell y Unrau (2007) mencionan que la entrevs&tgpuede desarrollar de tres
formas: estructurada, semi-estructurada y abi@itaqos por Hernandez et al, 2010).
Dentro de este estudio se tom6 como instrumerdatl@vista semi-estructurada ya que
el entrevistador, con base en los conocimientoggseobre el tema, elabora una guia
de inicial, la cual puede ir modificando dentro plelceso mediante la integracion de
preguntas adicionales que le permitan precisaregios u obtener mayor informacién
sobre el fendmeno de estudio. Asi mismo, dichasrasifplantean cuatro clases de
preguntas: generales, para ejemplificar, estruletsirade contraste.

Generales, emergen de planteamientos globalesisasedentro de entrevistas
abiertas. Las preguntas para ejemplificar se usamgevistas profundas en las cuales
se le solicita al entrevistado proporcionar un @jende un evento o situacion. Dentro de
las estructurales se le solicita al entrevistadolista de conceptos o categorias y en las
preguntas de contraste se le solicita al entrelosaplicar un proceso de comparacion

entre simbolos o tépicos planteados por el entanas.
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El disefio de la entrevista se realiza de acuetdardiormacion que se quiere
obtener y puede aplicar variedad de tipo de preguentre ellos: de experiencia o
conducta, de opinién o valores, de sentimientaat®cimiento, sensoriales,
demograficas o de antecedentes, de seguimientodgsdMayan 2001).

La entrevista es un instrumento que se empleadouam se puede obtener
informacion a través de la observacion, o los dabs®ervados han generado
interrogantes que no se pueden percibir mediante®giroceso y se hace necesario un
encuentro directo entre el investigador y el abgit estudio para asi obtener datos que

permitan entender la problematica estudiada.

3.3.2.3.1Guia de la entrevistaEsta disefiada con el objetivo de conocer los
puntos de vista de los docentes que laboran emaultggrados y aplican la metodologia
del programa escuela nueva. Sus aportes permiteraizar las competencias y los
factores que segun los mismos actores del procesesenciales para el fortalecimiento
de las competencias matematicas y construcciopréadizajes significativos en
contextos de aulas multigrados. Es asi como efidide la entrevista aplicada se plantea
en la seccién de anexos, (Ver Anexo 5).

Las preguntas son abiertas y enfocadas a que ehtdpcesde su quehacer y su
experiencia, describa algunas de las caracteddieda metodologia escuela nueva, los
recursos de apoyo didactico, las competenciasatende y algunos factores que

inciden en la construccion de las competenciasmiteas.
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3.4 Procedimiento de la investigacion

El procedimiento realizado se describe en las eigaitabla, tomando como
referencia las fases de una investigacion cuaigaiue mencionan Rodriguez, Gil y
Garcia (1996, citados por Montalvo, 2011). Cadéatebntiene cuatro fases: Fase
preparatoria, fase de trabajo de campo, fase i@aajifase informativa. En cada una de
las fases se encuentran las subfases, se plamtegtlo, se describe el rol del
investigador, se citan los instrumentos en losesusé apoyo el desarrollo del proceso, y
el espacio dentro del cual se realiz6 el procesesttecturacion del proyecto.

Tabla 3

Procedimiento de la investigacion
Fase preparatoria

subfase Obijetivo Rol del investigador Instrumento spdeio

Reflexiva Planear el tiempo, los Estructurar el proceso a partir Plataforma y biblioteca Foro de
espacios y las fases dedel planteamiento del problemaligital del Tecnoldgico equipo en la
la investigacion. de investigacion. Realizar un de Monterrey. Revistas plataforma

proceso de documentacion. arbitradas. virtual.

De disefio Describir el proceso démplementar los instrumentos &uias de cada uno de Foro de
recoleccion de la utilizar, formato de observaciértada uno de los equipo en la
informacion y de directa, entrevistas y, analisis destrumentos. plataforma
inmersion en el campo contenido.. virtual.
de estudio.

Fase de trabajo de campo

Recoleccion de Aplicar los Trabajo de campo en cada unabservacion directa, Sedes
informacion instrumentos de de las sedes de la institucién Andlisis de contenidos seleccionada
recoleccion de la Educativa El Quebradon. y entrevista. senla
informacion. muestra.
Fase analitica
Organizacion Analizar los datosy  Realizar el andlisis individual. Diarios de campo. Espacio de
dela definir categorias. trabajo
informacién plataforma
virtual.
Interpretacion y Triangular la Discutir, cotejar analizar, Referencias Foro de
discusion informacion. interpretar los datos obtenidos bibliograficas e discusion de
en el trabajo de campo. instrumentos la plataforma
seleccionados. virtual.
Fase informativa
Conceptuali- Propuesta de Conceptualizacion sobre Excel y Word. Espacio para
zacion implementacion. estrategias de ensefianza de las la entrega de
inductive matematicas en aulas informe
multigrados, redaccion de final.
informe final.
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3.5 Estrategias de analisis de datos

Dentro de este proceso se aplico el método cuatitde analisis de la
informacion obtenido a través de la inmersion eraeipo de estudio. El analisis se
realizo teniendo en cuenta los planteamientos dednddez et al., (2010); el proceso
inicié con la estructuracion, organizacion de dgttsinscripcion del material
recopilado en el campo de estudio analizando detathente la informacidn obtenida a
través de cada uno de los instrumentos aplicad@sn&cesario apoyar este proceso con
una bitacora de analisis, asi como el uso de tahl@sorganizar la informacion.

Dentro del proceso de codificacion se aplicaronrdesles: En el primer nivel se
realizo la comparacion de unidades para crear @dtey En el segundo nivel, se
compararon las categorias; esto permiti¢ interpdzteos, desarrollar patrones y generar
explicaciones y respuestas a los interrogantesdaggentro del planteamiento del

problema.
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Capitulo 4

Andlisis y Discusion de Resultados

Parte 1

Este capitulo contiene el andlisis descriptivo ytarpretacion de los resultados
obtenidos a través de la aplicacion de los difereintstrumentos de recoleccion de la
informacion, los cuales fueron los siguientes: ol@aon directa a cuatro docentes
tomados como muestra en el desarrollo de una dassatematicas con metodologia
escuela nueva en aulas multigrados, analisis demioio del plan de estudios del area
de matematicas de la institucién educativa El Qagkdom y del plan de mejoramiento
institucional de acuerdo con el componente pedagdgla entrevista aplicada a los

docentes seleccionados como muestra.

4.1 Analisis Descriptivo e Interpretacion de Resudtdos

En este apartado se realiza un proceso de orgamze los datos partiendo de la
categorizacion de los mismos. El proceso de catesgadn de la informacién, obtenida
a través de la observacion directa y el analisisotéenido, se realiza a partir de las
guias establecidas en el disefio metodoldgico pamairte el proceso de categorizacion
de la informacion obtenida a través de la apli@adie la entrevista semiestructurada, se
realiza teniendo en cuenta los patrones de datesidbs, la cual se registré en tablas y
notas de campo. La informacion obtenida a partia@licacion de cada instrumento
de recoleccion de informacion permite al investaaealizar una interpretacion de los

resultados obtenidos y enfocarlos al objetivo daldio.
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4.1.1Analisis descriptivo de los resultados de la Obseign. La observacion fue
realizada al desarrollo de una clase de mateméafeatuada por cada uno de los
docentes seleccionados como muestra, la informaeidagistro a través de notas de
campo y guia de observacion. El proceso de anaksisalizo a partir de la organizacion
de los datos obtenidos en tablas de acuerdo cguias previamente establecidas en el
proceso de disefio metodoldgico, lo cual permitiplémtar unas categorias que
permitieran realizar un analisis descriptivo denfarmacion obtenida con la aplicacion
de cada instrumento, finalizando con una interprétepor parte de la investigadora de

los datos obtenidos en el proceso.

4.1.1.1Reqistro de observacion de profesor@hjetivos a lograr: Analizar las
estrategias pedagdgicas que utilizan los docentsngnejan aulas multigrados en el
grado quinto para fortalecer las competencias dem#icas.

A continuacién se resume, en una tabla, la obsénvaealizada al desarrollo de
una clase de matematicas, por parte de los docsglEEionados como muestra. Dicha
observacion estaba enfocada a analizar las esasiggdagdgicas que utilizaron los
docentes; las estrategias fueron categorizadantmen cuenta que el modelo escuela

nueva esta fundamentado en la teoria construetigiedtaprendizaje.
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Tabla 4
Resultados obtenidos de la Observacion 1 de profeso

Estrategias pedagogicas utilizadas  No evidenciado videBciado esporadicamente
Estrategias motivacionales y Las docentes enfocan toda su
emocionales atencion al desarrollo de la
tematica que se encuentra en las
guias.
Estrategias sociales A pesar de que los estudiantes

estan reunidos por grados, cada
uno trabaja en su guia de forma
individual.

Estrategias cognitivas No se evidencia una
socializacion de la tematica, el
conocimiento se fundamenta en
la transcripcion de contenido y
conocimiento de los algoritmos
de las operaciones basicas.

Estrategias procedimentales No se observa ninguna actividad
relacionada con la articulacion de
la teoria y la practica.

Estrategias metacognitivas Los estudiantes avanzan de
acuerdo con su ritmo de
aprendizaje o proceso de
transcripcion del contenido de
las guias del programa escuela
nueva.

Andlisis descriptivo de la Tabla 1: Observaciorpdefesores

En la Tabla 1 se puede observar que:

En las estrategias motivacionales y emocionalesiéib de la clase, las
docentes, se preocuparon en que cada estudiargeatau texto guia y los estudiantes
por ubicar la pagina del texto de trabajo en el bahian quedado en la clase anterior.

En las estrategias sociales, los docentes dierorén de reunirse por grados
“Los estudiantes se organizan por grupos de acwestdogrado, toman las guias y
empiezan a transcribir. La docente pasa por cagsogr revisa como estan

desarrollando el proceso”. Cada estudiante tongugude trabajo y se sento junto a los
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demas compafieros de su grado, ubicaron sus eewiterca los unos de los otros,
hablaron de temas diferentes a la clase mienaasdribian cada uno de su texto al
cuaderno de apuntes.

En las estrategias cognitivas y procedimentaldsubo ninguna actividad
complementaria fuera de transcribir y, en ciertormanto, €l o la estudiante levantarse
del escritorio a pedir asesoria personalizada teeldocente quién daba una explicacion
apoyada en el tablero “Los estudiantes se orgapaagrupos de acuerdo a su grado,
toman las guias y empiezan a transcribir”, “Le® @dos estudiantes que van a trabajar
en matematicas que cada uno tome su guia de tnala si no alcanza para todos
entonces algunos pueden trabajar en un area dééren

En cuanto a las estrategias metacognitivas sabservo que el estudiante
avanza de acuerdo con su proceso de transcripeianglia de estudio al cuaderno de
apuntes; teniendo en cuenta que debe desarraflarure de las actividades presentes
en dicho contenido “En esta escuela los estudidragbajan a su ritmo, cada uno

desarrolla un tema diferente, sélo algunos estteasomparten el mismo tema”.

Interpretacion de resultados de la Observaciorrafegores
Los docentes utilizan una metodologia tradicioma¢dsefianza basada en la
transcripcion de contenidos. En el desarrollo deatdividades no se evidencian unas
estrategias pedagdgicas claras que permitan foetdl@es competencias en matematicas.
Asi mismo ninguna de las docentes tenia un plarede, todo esta determinado por la

tematica de las guias del programa.

65



De acuerdo con la metodologia del programa esoweiaa, cada jornada de clase
inicia con una actividad ludico pedagdgica enfocafflamentar la motivacion hacia el
aprendizaje, esto no se evidencio al inicio dddaecde matematicas. Asi mismo, el
trabajo en clase se desarrolla en equipo; dentlasdestrategias sociales debe
fomentarse el liderazgo y la participacion estuilido cual no se observo, cada
estudiante transcribia de su guia, no se dio espaca la socializacion de saberes en el
aula de clase.

El aprendizaje se torno pasivo, lo cual inhibeedatrollo de las competencias
comunicativas, de razonamiento y solucion de proate no hay procesos de
intercambio de saberes, de interpretacion y desoniple situaciones emergentes del
contexto; asi mismo, dentro de las estrategiasaogtativas, no se establecieron unos
objetivos claros al inicio de la clase, ni unasasete aprendizaje sobre las cuales se

pueda evaluar el proceso y regular el autoaprejediza

4.1.2 Analisis descriptivo de los resultados dehsis de ContenidoConocer el
plan de estudios que orienta la actividad currrcdéantro de un proceso de investigacion
permite comprender los procesos didacticos gensmadel aula de clase. A
continuacion se plantea la Tabla 2, en la cuaisgetiza el proceso de analisis del plan
de estudios de matematicas de grado quinto deti@uicion Educativa EI Quebraddn, se
fijan tres categorias y en cada una de ellas uitesias considerados fundamentales
dentro del andlisis. Seguidamente se citan 10 itpra®rientaron el proceso de analisis
de dicho plan y, finalmente, se describen los tadak obtenidos de acuerdo con el

analisis de cada categoria.
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Asi mismo, el plan de mejoramiento institucionabdeerdo con el componente
pedagogico permite analizar el proceso que saealidando en la actualidad dentro del
mejoramiento de la calidad educativa para respcenttes retos que impone el contexto
local, nacional y global. Es asi, como dentro de asalisis se definieron tres categorias
descritas en la Tabla 3, ellas son: Analisis dddotres externos e internos que
influyen en la calidad educativa planteados a sa@eun diagndstico en cada una de las
areas disciplinares, metas de calidad y estrategiasejoramiento para el area de

matematicas

4.1.2.1Matriz de analisis de contenido del Plan de areardatematicas grado
quinto de la Institucion Educativa El Quebradéi®bjetivos a lograr: Reconocer la
influencia directa del curriculo institucional cehdesarrollo de las competencias
especificas de los docentes y estudiantes de §raxoel area de matematicas, las

cuales son objeto de evaluacion por el ministegiedlcacion colombiano.
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Tabla 5
Matriz de andlisis de contenido del Plan de arearggematicas grado quinto

Criterios de evaluacion No Mencionado pero
Categorias y mencionado no contextualizado

Contenidos a evaluar al entorno local

Enfasis
importante

Categoria 1. Estructura curricular

Diagnéstico X

Perfiles X

Metas u objetivos X
Contenido temético

Desempefios esperados

Recursos disponibles

Sistema de evaluacion

Metodologia X
Categoria 2. Mediacion pedagégica

Valoracion de presaberes X

Orientacion al logro X

Estrategias pedagdgicas enfocadas al desarradigrait Ser, saber, X
saber hacer y saber convivir.

Estrategias pedagdégicas enfocadas al fortalecimimtas X
competencias matematicas: comunicacion, razonaoment

solucién de problemas.

Categoria 3. Contextualizacién del programa

Actividades de integracién comunitaria X
Proyectos pedagégicos de aula. X
Proyectos pedagégicos productivos. X

X X X X

Anadlisis descriptivo de la Matriz del analisis amtenido del Plan de area de

matematicas grado quinto de la Institucion EdueativQuebradon.

Dentro de este proceso de analisis se partié deansi dicho plan contenia cada

uno de los siguientes items:

1. Un diagnéstico del contexto econdmico, politicamgiscultural de la institucién
educativa, sus debilidades y sus fortalezas.

2. Las metas de aprendizaje del grado respectivo.

3. Los temas bésicos del grado, teniendo en cuentawarde los pensamientos.
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4. Que los temas fueran realizables, que en realigladidieran desarrollar durante el
afo.

5. Secuencia tematica directamente relacionados soestdndares de calidad
dispuestos por el Ministerio de educacion nacional.

6. Contenido tematico y actividades pedagdgicas edfas al desarrollo de las
competencias de comunicacion, razonamiento y soiube problemas, integrando
conocimientos de las demas éareas; es decir urdplastudios transversalizado.

7. Actividades pedagdgicas enfocadas tanto a lo ®éomo a lo practico, basado en
saberes previos, fortalecimiento del pensamientesitigativo y apoyadas en variado
recursos del entorno, teniendo en cuenta los CBtr@s de recursos del
aprendizaje, de acuerdo con la metodologia esoueha.

8. Evaluacion formativa que contemple la coevaluad@hgeteroevaluacion y la
autoevaluacion, con criterios claros y definidosdeerdo con las actividades
pedagogicas a desarrollar.

9. Desempefios esperados que contengan los indicatiofesna escrita y clara, que
contemplen el desarrollo de contenidos, habilidadiestrezas y actitudes de los
estudiantes en cada una de las tematicas desdaglkes decir, desempefos
integrales basados en competencias que al tercadaractividad diaria el docente
pueda valorar en cada uno de sus estudiantes shber y saber hacer.

10.Que se describa claramente la metodologia quedlisa dp acuerdo con el modelo
pedagogico, lo cual debe ser coherente entre l@spaeescrito y lo que se esta

haciendo en realidad.
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Resultados obtenidos con el instrumento Matrizrdgisis de contenido del Plan
de estudios de matematicas grado quinto de lauogtn Educativa El Quebradon.

En la Tabla 5 se estructuré cada uno de los itersgmponen el plan de
estudios de matematicas de acuerdo con la metddalegprograma escuela nueva. Se
establecieron tres categorias: Estructura curricoadiacion pedagoégica y
contextualizacion del programa.

Estructura Curricular Dentro de cada categoria se pudo analizar gplareino
contiene un diagnaostico ni se establecen unodgeede acuerdo con el mismo, los
objetivos que conforman dicho plan fueron trangsrie la ley general de educacion
nacional de Colombia, la estructura curricular estéformada por la descripcion del
contenido tematico, desempefios esperados, reaispmibles y sistema de
evaluacion. Sin embargo, no se especifica de fatama los recursos que se van a
utilizar; asi mismo, la actividad pedagogica yvaleacion estan enfocadas a valorar la
apropiacion del contenido tematico, es decir, elponente saber relacionado con la
interiorizacion de los contenidos. No se descrip@tesos que permitan valorar el sery
el saber hacer en contexto.

Mediacion pedagdégiceDe acuerdo con lo mencionado anteriormente, efaal
de estudios no se especifica el rol del docentserestablecen criterios que evidencien
el proceso de mediacion del mismo en los procesakesarrollo curricular relacionados
con estudiantes que presenten dificultades ereal@procesos que permitan analizar en
gué forma el docente logra que sus estudiantesa@dnael desempefio esperado. Las

estrategias pedagogicas plantean una metodolagliaitmal, en la cual prevalece la
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interiorizacion de contenidos a traves de la imi&tn que surge entre el estudiante y el
texto guia.

Contextualizacion del programé&l plan de estudios no plantea la metodologia del
programa escuela nueva, asi como tampoco el rolodeinte ni del estudiante, los
recursos empleados, ni el papel que juega la famiil entorno en dicho proceso. No se
describe en ningun apartado del plan los proygudagdgicos y productivos, los cuales
son la base del programa escuela nueva. Asi misonoontienen las actividades
comunitarias que son la esencia de la participadgdentorno sociocultural dentro del

proceso educativo.

4.1.22 Matriz de analisis de contenido del Plan de majariento institucional
de acuerdo al componente o gestion pedagdgica,@pamente del area de
matematicas grado quinto de la Institucion Educadi¥el Quebradon Objetivos a
lograr: Reconocer la influencia directa del curddastitucional con el desarrollo de las
competencias especificas de los docentes y estaslide grado quinto en el area de
matematicas, las cuales son objeto de evaluaciéel painisterio de educacion

colombiano.
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Tabla 6
Matriz de andlisis de contenido del Plan de mejaeanto institucional de acuerdo al
componente o gestion pedagodgica.

Criterios de  evaluacion S Fo 5 & £
, :sf 8t L
Categorias = g £ E & ? % %
y 4 OS¢t @ g EES
contenidos a evaluar E oo € 19 we™
S QcC owoE =
= NI o
Analisis de los factore€xternos: factores socioculturales, X
externos e internos queconomicos, geograficos y resultados en las
influyen en la calidad pruebas externas.
educativa, planteados kmternos: disefio pedagégico y curricular, X
través de un practicas pedagodgicas, gestion de aula 'y
diagnéstico en cada seguimiento académico.
una de las &reas
disciplinares.
Metas de calidad Proyecto de vida, crecimiento personal X
A nivel académico X
A nivel social. X
Estrategias de Motivacionales. X
mejoramiento para el Sociales. X
area de matematicas. Cognitivas. X
Procedimentales. X
Metacognitivas. X
Articulacién con los planes de desarrollo X
local, municipal, departamental, nacional y
global.

Anadlisis descriptivo de la Matriz del analisis amtenido del Plan de
mejoramiento institucional de acuerdo al componergestion pedagdgica,
especificamente del area de matematicas gradaogient Institucion Educativa El
Quebradon.

El andlisis del plan de mejoramiento instituciotlacuerdo con el componente o
gestion pedagogica permitié definir tres categoria

Diagnostico de los factores externo e internus se realizé un diagndstico que

fundamente la elaboracion de dicho plan.
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Metas de calidadel plan estuvo enfocado a fortalecer el rendimi@cadémico
pero no se describen las estrategias que se implarde dentro del proceso de
formacion integral del ser humano, no se menciosgtoyectos de vida de los
estudiantes. Dentro del componente social se meadwtalecer el clima de aula y las
relaciones entre docentes y estudiantes sin eg@edds estrategias a utilizar.

Estrategias pedagodgicaso se describen las estrategias pedagogicas qaa se

implementar dentro del proceso de mejoramiento pagin area especificamente.

Interpretacion de resultados de la Matriz de aisatie contenido del Plan de
mejoramiento institucional.

De acuerdo al componente o gestion pedagogicacifispenente del area de
matematicas grado quinto de la Institucion EdueatiQuebradon, El plan de
mejoramiento esta disefiado de forma general pdes fas areas disciplinares y se
fundamenta en el mejoramiento del rendimiento anam@desde el componente del
saber, basado en los lineamientos curriculares gdtandares de calidad no se
menciona el ser y el saber hacer.

Dentro de las acciones a realizar a partir dels@geemestre de 2012, se
plantean el disefio de estrategias pedagogicasoaar la calidad educativa y los
resultados en las pruebas nacionales estandarizigl@snbargo, no se especifica que

estrategias se van a implementar.
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4.1.3 Analisis descriptivo de los resultados d&farevista semiestructuradaA
continuacion se realiza un andlisis de los resoftabtenidos a través de la entrevista
semiestructurada realizada a cuatro docentescgaiecos en la muestra, que laboran
en aulas multigrado con metodologia escuela ndevatatos obtenidos permitieron
ahondar en el contexto de las practicas de audeyrdinar algunos factores que
influyeron de forma directa en estos ambientesekpuesta obtenida por cada docente
se transcribio (Ver Anexo 7), cada docente se ifigiton una letra del alfabeto. Se
omite el nombre del docente a peticion de los mssynpor ética profesional de este
estudio que protege la identidad de los entrevastad

El desarrollo de la entrevista se realizé dentrardambiente de confianza,
mediado por las relaciones laborales existentes &ninvestigadora y los entrevistados.
Asi mismo, el conocimiento empirico que poseeVastigadora sobre la tematica
abordada, permitio profundizar la entrevista ded&an dialogo fluido, respetuoso y
ameno que favoreci6 la captura de una informadijetiva y enfocada a la pregunta y

objetivos de la investigacion.

4.1.3.1 Guia de Entrevista semiestructurada a ddesrObjetivos a lograr:

Analizar los factores externos e internos que y@tuen el proceso de desarrollo de las

competencias de matematicas en los estudiantasinte grado.
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Tabla 7
Resultados obtenidos de la entrevista semiestradtua los docentes

Factoris externan

Planeacion y
desarrollo
didactico

Contexto
familiar

Politica
educativa

Poco tiempo para la
planeacion y
desarrollo de la
tematica.

Bajo nivel
académico de los
padres

Descontextualizaci6
n del proceso
educativo.

Categorias Subcategories Patrones
Formacion del  Formacion Formacion disciplinar: basica primaria, normalista
docente disciplinar, superior, preescolar, ciencias naturales. El magstr
Competencias, su metodologia, falta de docentes licenciadossn la
Estrategias areas especificas.
pedagégicas. Competencias: de acuerdo con la formacion del
docente se puede orientar mejor al estudiantepdust
los docentes tienen las mismas capacidades para
orientar todas las areas; es importante solicitada
cuando hay dificultad; si influye la formacién del
docente pues es mas facil el manejo de los temas.
Estrategias Pedagodgicas: es importante que el ocen
€ se apropie, planee de manera organizada sus clases
% para aplicarlas en las aulas, planeando, planeamdo
- equipo.
¢ Recursos Libros Textos guias del programa escuela nuexsmgguias
E disponibles y algunos equipos de cdmputo, cartillas escuelaajue
& textos guias del programa escuela nueva.
Rol del Poca motivacion La inasistencia al aula por parte de algunos
estudiante hacia el aprendizaje estudiantes, poca motivacion y capacidad de as&lisi

interpretacién por parte de los mismos y tienden a
distraerse por la cantidad de estudiantes dentro de
salén; el docente no siempre responde las inquéstud
de los alumnos.

El manejo de varios grados a la vez, poco tiempa pa
orientar varios grados al igual que se dificulteada
planeacioén de los temas, el tiempo es corto para
atender a todos los grados, poco tiempo para atende
todos los grados a la vez.

Bajo nivel académico de los padres, la poca
participacion de los padres de familia, poco irgsré
apoyo de parte de los padres de familia, Los patires
familia desconocen los temas y por lo tanto no poed
apoyar el trabajo que realiza el docente en el aula

El MEN implementa nuevas estrategias sin abordar la
existentes, los docentes no contindan con los nEsmo
estudiantes, la politica educativa mal orientada y
manejada.

Andlisis descriptivo de la Entrevista semiestruadiara los docentes.

Formacion del docentd.os docentes consideran que el area de matem&sa

exige que posean las competencias basicas quenté@gredesarrollar una buena labor

“Liderazgo, manejo de la temética, sentido de perieia, deseo de ensefiar,
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compromiso, entre otros”. Asi mismo, se observalgdiermacion docente es en un area
diferente a la de matematicas, ellos afirman quese necesario trabajar en equipo
para fortalecer sus competencias y esto se delee tiesde la etapa previa, la
planeacion didactica y lograr asi fortalecer lampetencias que le permitan desarrollar
una buena labor “Es claro que no todos los docéietesn las mismas capacidades para
orientar todas las areas por eso es importantgtaolayuda, cuando hay dificultad”.
Recursos disponible&l recurso didactico y disponible para el dedbrmel
programa con el cual cuentan los docentes soeXtasst guias, sin embargo no tienen
suficiente para todos los estudiantes y segunrgusn@ntos no estan actualizados de
acuerdo a las exigencias del ministerio de Eduonadarional y son muy diferentes a
los que utilizan en las instituciones educativdmnas, lo cual genera una desventaja
grande en el desarrollo de competencias de lodiastas. Asi mismo, la falta de
recursos economicos ha impedido que se elaboratetnas recursos que exige el
programa escuela nueva.
Rol del estudiantd_a cantidad de grados que debe atender el dogentran
distraccion y poco tiempo para la atencién derigsietudes de los estudiantes y para
generar procesos que fortalezcan las competeneiasdlisis e interpretacion; asi
mismo, factores como la inasistencia al aula ingaet rendimiento académico “Poco
tiempo para orientar varios grados al igual quéifseulta para la planeacion de los
temas”, “Los nifios tienden a distraerse debidocatdidad de estudiantes en el mismo

salon de clases, el tiempo es corto para ateneloa los grados”.
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Planeacion y desarrollo de la clasgno de los factores que influyen de forma
directa en la planeacion y desarrollo didactictadalta de tiempo disponible para la
planeacion y desarrollo de la temética, lo antegererado por la cantidad de grados
que deben orientarse a la misma vez.

Contexto familiar:.Los padres de familia poseen un bajo nivel acac&no cual
obstaculiza su apoyo en los procesos de formaciatémica de los estudiantes; asi
mismo, se evidencia poco compromiso con las aetiled curriculares. Los docentes
afirman que el tiempo que disponen en el aula girzder las inquietudes de los
estudiantes es poco y se necesita mucha colabormdeilda familia pero el bajo nivel de
los padres de los estudiantes no permite quersealiee ese acompafiamiento que
necesitan los niflos para fortalecer su procesordeacion académico.

Politica educatival.os programas se han enfocado al fortalecimieatad
cobertura educativa y se ha dejado a un lado idachlLa politica educativa establece
unos criterios para medir la calidad sin tenercianta las condiciones del contexto
local y particular de las instituciones educatitElsMinisterio de Educacion Nacional,
MEN, implementa nuevas estrategias sin abordaxssentes, falta de docentes
licenciados en las areas especificas, en las aulgradas se manejan muchos grados
para un solo docente”. Los docentes afirman qpeda inversion en la educacion
publica es un factor que afecta de forma directali@ad ya que implementan
programas pero no ofrecen los recursos humanosgetoos, tecnoldgicos, didacticos,
entre otros, que permitan al docente desarrolladaivor eficiente, que genere igualdad

de oportunidad a todos la poblacién estudiantilspiatiende.
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Interpretacion de resultados de la Entrevista semieturada a los docentes.

La informacion suministrada por los docentes pedméalizar un diagndstico del
contexto en el cual se desarrolla el proceso edacan la institucion educativa El
Quebradon del municipio de Rioblanco Tolima. Seat@son entre lofctores internos
la formacion del docente, los recursos disponildesgl del estudiante, el proceso de
planeacion y desarrollo de la clase y dentrioddactores externasl contexto familiar
y la politica educativa nacional. Por ejemplo prizgunta ¢ Qué factores externos e
internos considera usted que obstaculizan el d#kade las competencias matematicas
en los estudiantes de grado quinto? Los docergesrdientre otras, las siguientes

respuestas: “Bajo nivel académico de los padres]ifes ndmadas”, “poco interés y

apoyo de parte de los padres de familia”, “faltaldeentes licenciados en las areas
especificas”,” en las aulas multigrados se manejachos grados para un solo docente”.

Es importante mencionar que los docentes no pasgeformacion disciplinar en
el area de matematicas, al interrogar sobre sil gerformacion las respuestas
obtenidas fueron: “basica primaria, normalista sigpeciencias naturales, preescolar”
sin embargo, afirman que, entre otros aspectasaimportante es el compromiso del
docente frente al desarrollo de su labor, estwisiercia a través de respuestas como
“Pienso que de cierta forma si influye la formaaitisciplinar del docente pues es mas
facil el manejo de los temas, sin embargo depehitéeeés que el docente tenga frente
a su trabajo lo cual facilitara el disefio de estiats para mejorar el proceso de
enseflanza y aprendizaje”.

Los docentes mencionan que uno de los factoresijpaies que afecta su labor es

la poca inversion del estado en la calidad eduga@ivcuanto a la dotacion de los
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recursos didacticos y tecnoldgicos que facilitetabor, asi como el mejoramiento de
las condiciones basicas de los estudiantes y dioloentes de la zona rural, dentro de la
politica educativa publica nacional, a la preg@€@aiales son los recursos educativos
que dispone el programa y la institucion educativa facilitar el proceso de ensefanza
y aprendizaje de las matematicas en las aulasgradts? Los docentes respondieron:
“Cartillas escuela nueva, tablero, escritorios;hads”, “textos guias del programa
escuela nueva y los Centros de Recurso de AprgadiBA, construidos entre los
docentes y los estudiantes”, “falta de materiaddido suficiente para la ensefianza”.
Plantean la necesidad de que el estado tenga etadas condiciones particulares
de las instituciones educativas ubicadas en laaszamales y generen una politica
educativa pertinente y contextualizada tendiemeprar la calidad partiendo del
reconocimiento de los problemas sociales que aféateomunidad educativa y, por
ende, la calidad; por este motivo, no estan derdowgie dicha calidad sea medida a
través de pruebas nacionales estandarizadas aquaslariienen en cuenta el contexto y
toda la responsabilidad en el rendimiento acadéndetestudiante recae sobre el
docente, estas afirmaciones fueron expresada$asbntexto, la politica educativa
mal orientada y manejada, la poca participaciélosi@adres de familia”, “El Ministerio
de Educacion Nacional MEN, implementa nuevas egjias$ sin abordar las existentes”.
Lo anterioridad evidencia en los docentes inconidach con la metodologia del
programa escuela nueva ya que argumentan no hdberapacitados en el manejo de
dicho programa, a la vez que no se dotaron las a@ldos recursos necesarios para
realizar una buena labor. Consideran que managgisedos a la vez es un factor que

obstaculiza la calidad ya que el tiempo disporgne| horario académico no permite
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realizar una buena planeacion y apoyar, de fornoatpa, el proceso de construccion
del conocimiento por parte de los estudiantesefonplo al interrogante ¢ Qué ventajas
y desventajas tiene ensefiar matematicas en aulagrado? Respondieron “Poco
tiempo para orientar varios grados al igual quéifseulta para la planeacion de los
temas”, “no siempre el docente responde las ingdést de cada estudiante”, “los nifios
tienden a distraerse debido a la cantidad de estig$i en el mismo salon de clases, el
tiempo es corto para atender a todos los grados”.

Los docentes reconocen que en algin momento halo téificultad para abordar
la tematica correspondiente y han tenido que @gutiyo de otros docentes, consideran
que este es un factor que impide que el desanella clase de matematicas sea
dinamico ya que no poseen las competencias neagspor lo tanto, en muchas
ocasiones no se profundiza en la teméatica e in¢emas como fraccionarios, geometria

y estadistica no se desarrollan con los estudiguies el temor a la critica de los

compafieros docentes no les permite buscar oriéntaci

4.2 Triangulacion

Mathison (1988 citado en Lozano, 2007) y Hernandeall. (2010) definen la
triangulacion como el proceso en el cual se utilidiéerentes fuentes de datos, métodos
y estrategias que permitan recolectar la infornrangcesaria para obtener una imagen
més completa del fendmeno estudiado, dando vatidez resultados de la
investigacion. Este analisis permite entender codmubr qué hay diferencias entre las

fuentes de datos generando convergencia o divaegesc los resultados del proceso.
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De acuerdo con lo anterior, la convergencia sergen@ando los datos de
diferentes fuentes o colectados de diferentes rast@mn iguales. La inconsistencia, se
produce cuando las multiples fuentes y métodos&adpk reflejan un rango de
perspectivas de datos que no confirman una prapasacerca de un fenébmeno social,
generando ambigiiedades y la contradiccion, sur@edoulos diferentes métodos
generan datos que estan en contraposicion unaaleestdecir diferentes puntos de
vista del fendmeno estudiado Mathison (1988 ciedbozano, 2007).

En este apartado se presentan los datos obtenpdotirade los diferentes
instrumentos de recoleccion de informacion aplisade acuerdo con el analisis de cada
uno de ellos, descrito en el desarrollo de esté@udaplos datos fueron organizados en la
siguiente tabla de acuerdo con cinco unidadesemogts: La estructura curricular, la
mediacion pedagdgica, la contextualizacion del ianog escuela nueva, las

competencias matematicas y las estrategias dearsen
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Tabla 8
Tabla de convergencia de datos obtenidos en larsigreal campo de estudio

Unidades o categorias Fuentes
Observacion de clase Entrevista semiestructurada Analisis de
a docentes a los docentes contenidoplan de

estudios y plan de
mejoramiento
institucional.
Estructura curricular  No se evidencia u El docente no posee las El plan de area
proceso de planeaciéncompetencias disciplinares eevidencia una
didactico. matematicas programacion
tematica, no plantea
las estrategias
pedagogicas.
Mediacion pedagogica Docente instructoresExponen dificultad parala Estos documentos no

La estrategia ensefianza en varios grados definen el rol del
evidenciada es la vez. docente y del
transcripcion de textos. estudiante.
Contextualizacion del El programa se apoya Poco apoyo y compromiso dé.os documentos no
Programa escuela nueven textos guias. los padres de familia 'y registran la
entidades estatales. metodologia del
programa.
Competencias La clase se desarrolla Los docentes, mencionan  Los contenidos
matematicas sin objetivos definidoshaber tenido dificultad para curriculares
que permitan guiar el abordar algunos temas del evaluados, no
proceso hacia el plan de area, lo cual influye establecen los
desarrollo de las de forma directa en los criterios para el
competencias aprendizajes de los fortalecimiento de las
matematicas. estudiantes. competencias

matematicas en los
estudiantes.

Estrategias de La practica en el aula Los docentes mencionan no El disefio curricular

ensefianza es pasiva, sin haber sido capacitados en laesta apoyado en la
integracion de aplicacion de la metodologiateoria constructivista
estrategias que del programa escuela nuevadel aprendizaje, de
favorezcan un que les permita desempefiaracuerdo con la
aprendizaje una labor eficiente en metodologia del
significativo. ambientes de aula multigrad@rograma escuela

nueva.

La informacion obtenida a través del proceso deemsian en el campo de estudio,
permite realizar un analisis tedrico reflexivo emb al proceso de ensefianza y
aprendizaje que se desarrolla en la Instituciorckiia El Quebradon del municipio de
Rioblanco Tolima. Dicho estudio es un referentedrtgnte dentro del proceso de

contextualizacion de las practicas de aula qustse é@nplementando a nivel local,
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nacional y global. De esta manera, determinardotfes que inciden de forma directa
en el desarrollo de las competencias matematiclsdsstudiantes de la basica primaria
en ambientes de aula multigrados, especialmentezma rural donde se implementa
la metodologia del programa escuela nueva, pecoitgprender los resultados
obtenidos en las pruebas estandarizadas que aepfiwaisterio de educacion nacional
de Colombia.

De acuerdo con lo anterior se realizara una cotdoddn tedrica de la informacion
obtenida en el campo de estudio con los aportesdsdue se desarrollaron en la
revision de la literatura y que permiten plantegpropuesta en la parte dos de este
capitulo. Este proceso se desarrolla a partir da uaa de las categorias planteadas en
la tabla 8, y son las siguientes:

Estructura curricular La metodologia del programa escuela nueva, apogada
teoria constructivista del aprendizaje y la pedémagtiva, se fundamento en los aportes
de John Dewey, Maria Montessori, Federico Frogkan|fo Ferriere, entre otros
(Citados por Gallego y Ospina, 1995), quien buscabalucionar los métodos y formas
de organizacion de las escuelas elementales, amlloyactividades pedagdgicas que
permitieran al estudiante aprender haciendo. Eprouesta innovadora que articulada
a la préactica, promueve ambientes de aula innoeadque favorecen el desarrollo de
las competencias en cada una de las areas deliro@ato como lo plantean los
estandares nacionales de calidad. Sin embargoaksia de la estructura curricular del
plan de estudios del area de matematicas del ggiatt de la educacion primaria de la
Institucién educativa El Quebraddn, no contempdeoldéentaciones basicas para el

desarrollo de la pedagogia activa; asi mismo, ik éeoria, ni en la practica se
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evidencian la puesta en marcha de los lineamiepteorientan la esencia del programa
escuela nueva para el desarrollo de aprendizagjegisativos, dentro de un curriculo
flexible ycontextualizado, que generen aprendizajpartir de actos reflexivos,
dinamicos y activos, como lo plantea Gallego y 6giL995).

Mediacion pedagdgiceEl conocimiento dentro del programa escuela nsevge
con la mediacién de la familia y la escuela, dede@rocesos de aprendizajes
colaborativos (Gallego y Ospina, 1995). Sin embaegoel contexto que se desarroll6 el
estudio, los docentes afirman que la colaborac&la damilia en la vida escolar de los
estudiantes es deficiente. Este aspecto se caneienin factor externo que influye de
forma directa en el rendimiento académico de ldesy nifias que construyen su
conocimiento en ambientes con caracteristicasaviesilal descrito en este estudio.

Otro aspecto importante dentro del proceso es thatién del docente como lider
dinamico y creativo, generador de propuesta innanzadacordes a los retos de la
sociedad actual (Diaz Barriga y Hernandez 2010)nfcamacion obtenida a través de
los diferentes instrumentos aplicados en la rec@ade la informacidn, muestran un
docente pasivo, que guia su proceso de acuerdagawtividades planteadas en los
textos como Unico recurso para orientar las clases.

Contextualizacién del program&l programa escuela nueva esta enfocado a
mejorar la cobertura en poblaciones dispersas déécan el area rural. Dicha poblacién
es considerada vulnerable y merece un mayor apayengion por parte de las
entidades estatales, como lo plantea Ramirez (20@ando entre otros los siguientes
procesos: Formacion inicial y continuada de losedtes, curriculos pertinentes que

favorezcan el desarrollo del sector rural, impletaeidn concertada de politicas locales,
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regionales y nacionales. Lo anterior, permite agsincjue la politica educativa nacional
se ha estancado en la cobertura y aun no ha logrgdetar de forma positiva en el
mejoramiento de la calidad, por la falta de inv@@r®n los procesos de mejoramiento de
las condiciones basicas de las comunidades rurales.

Competencias matematicas de los docemész Barriga y Hernandez (2010)
plantean que en la formacion de competencias aelnde influyen, ademas de su
formacion profesional disciplinar, las experienaastinuas en el aula, el contexto
socioeducativo, el proyecto curricular, las esgiat® pedagogicas y las condiciones
reales dentro de las cuales desarrolla su praatigeativa. Sin embargo, es importante
mencionar que en diversas situaciones y en esteesagcifico, el curriculo poco aporta
al desarrollo de competencias docentes debido aareee de sustentos tedricos que
orienten su implementacion; asi mismo, la formadi8giplinar de los docentes es en
un area diferente a la matematicas lo cual es @eraio un factor determinante en el
proceso de mediacion pedagdgica e implementaci@stdategias de ensefianza. Los
docentes desarrollan su labor bajo criterios eeqgsry en varios momentos se han
enfrentado a situaciones tematicas que les hanmagmdificultad para orientar la clase.

Estrategias de ensefandaa teoria constructivista del aprendizaje y greeml el
aprendizaje situado, destaca la labor del docemtalde los procesos de enseianza y
aprendizaje como un agente mediador en la congbrudel conocimiento de los
estudiantes. Es asi como Diaz Barriga y Hernar&0] plantean una variedad de
estrategias que fortalecen el aprendizaje sigtiMicalas cuales aln no son llevadas a la
practica en el contexto donde se desarrollé esitidies pues la informacion obtenida no

registra ninguna estrategia aparte de la transérigte contenido de los textos, la cual
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esta fuera de los procesos constructivistas dehd@aje en los cuales se hace énfasis
en el aprender haciendo.

De acuerdo con lo planteado, se pudo confirmandeisdo por la psicologia
educativa sobre la influencia de los factores exi®e internos en el rendimiento
académico de los estudiantes. La informacion otféecdnfirma lo expuesto por
Woolfolk (2006) sobre la relacion directa que exisihtre el nivel socioecondmico y el
desempenio escolar. Esta situacion se evidencite fabdesinterés que muestra la
familia y el estado por el mejoramiento de la adi@ducativa, como lo mencionaron
los docentes a través de la entrevista; por l@tdmanterior genera un fendémeno de
desercion escolar, fundamentado en el interésiguent los padres de familia de que sus
hijos dediquen el tiempo a colaborar en las kedagricolas.

De igual manera, la adecuacion de los ambientepidndizaje, el desarrollo de la
practica educativa en el aula, metodologias, esjicd de aprendizaje, estado fisico y
psicolégicos de los estudiantes, entre otros aspesbn factores determinantes en el
proceso de construccion del aprendizaje significaiDiaz Barriga y Hernandez, 2010).
Frente a esta situacion, el desarrollo de actiedadondtonas permitio evidenciar en
cada uno de los estudiantes poca motivacion hha@rendizaje; el ambiente de aula
no incorporo recursos y estrategias de innovatadarticulacion de la teoria y la
practica se evidencié descontextualizada, sin niktagprendizaje claras que generaran

expectativa por aprender.
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Parte 2

Propuesta de implementacion

Teniendo en cuenta los resultados obtenidos essalrllo del estudio, como es
la formacion disciplinar de los docentes en un éifsgiente a la matematicas, el
desinterés que muestra la familia y el estado bmegramiento de la calidad
educativa, la poca motivacion de los estudiantemba aprendizaje; un ambiente de
aula carente de recursos y estrategias de innaydaidesarticulacion entre la teoria y
la practica, entre otros aspectos, orientan elgsmbacia el planteamiento de una
propuesta que permita dar respuesta al interrogéantéeado al inicio del estudio
¢, Qué estrategias de ensefianza pueden aplicarckste® gue manejan aulas
multigrados, dentro del sistema de metodologiashiles, para desarrollar las
competencias de matematicas en los estudiantasimte grado de Educacion Primaria?

De acuerdo con lo anterior, dicha propuesta est&tdimente relacionada con el
objetivo de proponer estrategias de ensefianzawgeep aplicar los docentes que
manejan aulas multigrados, dentro del sistema dedulkegias flexibles,
para desarrollar las competencias de matematiclas estudiantes del quinto grado
de Educacion Primaria. De esta manera, a contibnae propone una estrategia de
ensefianza y aprendizaje llamadaudio de clasda cual surge en Japon y se ha venido
implementando en otros paises como Estados Urnifile, Colombia, entre otros.

La estrategia se enfoca dentro de este estudiodabiuna nueva forma de
innovar los procesos de ensefianza para fortaleeeompetencias matematicas de los

estudiantes en ambientes de aula multigradosnsraeyo, se puede implementar en
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cualquier area del conocimiento y en diversos antbésede aprendizaje. Esta propuesta
contiene la descripcion de la misma, el objetiaquktificacion, el proceso de
implementacion de la prueba piloto, la fundameltateodrica, el cronograma de
actividades realizadas en la propuesta de impleao@mi, proceso de evaluacion de la

propuesta, los resultados generales y especifi@sgonclusiones.

Titulo
El estudio de clase como estrategia pedagogicaauooa para fortalecer el
desarrollo de competencias matematicas de losiastad en ambientes de aula

multigrados.

Descripcion de la Propuesta

La estrategia de estudio de clase se fundamergbtebajo en equipo de docentes
con el objetivo de cualificar las practicas de aulmpactar de forma positiva el
aprendizaje de los estudiantes y su motivaciorapmender. Se viene implementando en
Colombia a desde el afio 2004, a partir de los taetng obtenidos en las pruebas
estandarizadas internacionales en las areas denatatas y ciencias naturales; los
resultados de Colombia fueron bajos y los del J&pem destacados. Fue asi, como el
Ministerio de Educacion Nacional de Colombia, eadaude estrategias de
mejoramiento de la calidad educativa, firmo un @me con la Agencia de Cooperacion
Internacional del Japon JICA para que se iniciarproceso de formacion de docentes
bajo la estrategia estudio de clase que se ddsaiaan la universidad de Miyagi en
Japon. Dentro de dicho proyecto fueron beneficiados afio 13 docentes, 5 de

matematicas y 8 de ciencias naturales, en el pedodhprendido entre 2004 y 2007
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(Ministerio de Educacion nacional, 2009). Los ddesrtapacitados debian de venir a
Colombia, capacitar a otros docentes e implemdmstrategia en las Instituciones

educativas donde laboraban. Dicha propuesta serdiés@&n tres etapas fundamentales:

Planeacion didacticaLos docentes conforman una comunidad de aprgediza
constituido por un equipo de 4 a 6 docentes, lateslestan dispuestos a mejorar sus
procesos de ensefianza y aprendizaje a partir ttahajo colaborativo. Dicho equipo se
reune y determina o reconoce las situaciones pratieas o necesidades de aprendizaje
relevantes en los estudiantes, disciplinares cctaés, que emergen del proceso de
ensefianza y aprendizaje del area respectiva, spsoiico matematicas. Se selecciona
el tema a partir de criterios unificados y se pdeca realizar el proceso de planeacion
didactico. Esta etapa es fundamental, debido algplanear en equipo los saberes
individuales se vuelven colectivos, las competendiaciplinares, didactica e
investigativas se fortalecen dentro del procescedta etapa inicial, la seleccion del
material de aprendizaje se convierte en un elenfanttamental, la interaccion del
estudiante con los materiales, la mediacion detukecentre los materiales y los
estudiantes permite generar los aprendizajes gigtiffos. Los elementos generales que
componen el plan de clase, de acuerdo con estdegg#r son: el objetivo de la clase, los
conocimientos, habilidades, actitudes y valoressgugesean fortalecer, las actividades
didacticas y las actividades de evaluacion. Asimisen esta etapa se debe prever las
posibles reacciones y respuestas de los estudi&istiesproceso de disefio de la clase se
desarrolla en una o varias reuniones en las csalbssca analizar detalladamente cada

situacion, detectar posibles errores disciplinard&lacticos, es decir, perfeccionar el
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disefio de la clase; el equipo de docentes se @pEg@r en expertos en el area que les

brinden aportes importantes para perfeccionar dicerio.

Ejecucidon o desarrollo de la claska clase previamente planeada se lleva al aula,
para que el docente ponga en marcha la actividagirtdo en cuenta cada uno de los
aspectos tratados en la planeacion; se sigueretlpléa forma mas cercana posible a su
disefio. Sin embargo, en esta etapa pueden supgiewstos por parte de las reacciones
y respuestas de los estudiantes, el docente debigpesparado para mediar dichas
situaciones en el aula, darles una solucion acestdolgrar desarrollar el plan propuesto.
La clase es observada por los deméas comparfieradadge por el docente para la
evaluacion de la misma. El equipo de observacide definir previamente, dentro de la
planeacion, los instrumentos de observacion tepiendcuenta los criterios a observar;

asi, la evaluacion se convierte en un recursoigbjgtveraz.

Evaluaciéon o Retroalimentacion de la clagssta etapa comprende dos momentos,
la autoevaluacién del docente que orientd la gtdaaliscusion del equipo observador.
Dentro del analisis se tienen en cuenta las faaslg debilidades del proceso realizado.
Asi mismo, se analiza si se cumplieron los objstplaneados, el impacto generado en
el aprendizaje didactico, disciplinar y metodolagite los docentes participantes. Esta
etapa es considerada fundamental, permite la réflale la practica y genera acciones

de mejoramiento continuo.
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Objetivo general de la propuesta démplementacion

Plantear la estrategia de estudio de clase compropaesta innovadora para
fortalecer las competencias matematicas de lostexgue laboran en basica primaria,

dentro de ambientes de aulas multigrados con mietgidcescuela nueva.

Justificacion de la propuesta démplementacion

El auge de la economia actual, influenciada pter@imeno de la globalizacion y
los adelantos tecnologicos, plantean nuevos régistama educativo a nivel local,
nacional e internacional. Dichos retos, estan iataclo con la formacidén de personas
competentes para desempeiiarse de forma eficiediteegntes contextos. Desde la
escuela se deben gestar cambios que contribuyanraspuesta a las exigencias del
entorno, se hace necesario que el docente se agit®piuevas formas de ensefar,
privilegiando estrategias que permitan al estudiapt parte activo en su proceso de

aprendizaje (Diaz Barriga y Hernandez 2010).

De acuerdo con lo anterior, el estudio de clasanasestrategia que brinda la
oportunidad, a los docentes, de mejorar su pradécaula a partir de la planeacion,
ejecucion y retroalimentacion de las actividades iquplementa en el aula, como un
espacio abierto al aprendizaje y a la cualificaciéra labor docente. Es un proceso de
capacitacion permanente, un espacio de aprendinagécual se desarrollan
competencias disciplinares, pedagdgicas e invéistaga entre otras, a traves del trabajo

colaborativo (Ministerio de Educacion nacional, 200
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Es importante mencionar que la mayoria de docel@&>lombia que laboran en
la zona rural, en ambientes de aula multigradd&;aaqalo la metodologia del programa
escuela nueva, orientando todas las areas y todggddos, no fueron formados
disciplinariamente para desarrollar dicha laborabhterior, permite afirmar lo que
plantean Diaz Barriga y Hernandez (2010) cuandmah que la practica del docente
esta fuertemente influida por el contexto socioatiuc donde desarrolla su labor, el
proyecto curricular, las opciones pedagogicas gaasliciones institucionales; lo cual
implica su capacitacion continua para enfrentas es@vos retos. A través de la
conformacion de equipos de aprendizaje, aplicaadodtodologia de estudio de clase,
los docentes abordan colectivamente los temassd#varsas areas del conocimiento,
en este caso las matematicas, dentro de la cdslmeecibido formacioén disciplinar
pero se desarrolla un aprendizaje conjunto y sgpadien nuevos conocimientos para

cualificar la labor diaria en las aulas.

Descripcion de la poblacion de la Propuesta deplementacion

La poblacion de la propuesta son docentes quedal®ar la basica primaria de la
Institucion educativa el Quebradon, cuya formad&aiplinar es en un area diferente a
la de matematicas y que desean, a traves de dieggtr de estudio de clase, adquirir
conocimientos que les permitan orientar de forn@esite la tematica de dicha area 'y
mejorar asi los aprendizajes de los estudianteprauesta requiere de un equipo

constituido de cuatro a seis docentes que esté@uados a cualificar sus préacticas.
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Fundamentacion tedrica de la Propuesta de implemeation

Esta propuesta se ha fundamentado en los aportaget®ia constructivista del
aprendizaje, retomados por autores como Diaz Bayridernandez (2010), quienes de
manera muy concreta han analizado el rol del ndegente y describen algunas
estrategias para favorecer el desarrollo de aprajedi significativos. De acuerdo con lo
anterior, mencionan que “el trabajo educativo gadera los limites del aula y se
realizara a través de una dinamica de construct@dedes de aprendices y maestros”
De esta manera, las redes se convierten, dentestiglio de clase, en una comunidad
de aprendizaje conformada por docentes motivadosj@rar sus practicas de aula.

Los tres componentes fundamentales del estuditade g el impacto positivo en
el aprendizaje de los estudiantes, determinanitel é& esta estrategia. La planeacion
rigurosa implica un estudio previo del contextceycdda uno de los factores que
intervienen en la construccion de aprendizajed anla, la disposicion de los materiales
educativos como recursos fundamentales en la coagin de saberes significativos; es
importante remarcar que la ejecucién de la cldsecyitica constructiva desde diferentes
puntos de vista, con la participacion no solo deiigo sino de otros actores
relacionados con la educacion, posibilitan la qoiesion y reconstrucciéon de nuevos

saberes disciplinares y didacticos (Ministerio dei&cion nacional, 2009).
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Cronograma de actividades realizadas en la Propuestie implementacion

Acciones Fecha Lugar

Socializacion de la estrategia de  Junio 05 de 2012. Institucion educativa El Quebnado
estudio de clase a los docentes.

Reunion de equipo base parala Agosto 27 de Casa de un integrante del equipo docente.
planeacién de la primera clase.  2012.

Ejecucion de la clase. Agosto 30 de Sede El Porvenir, ubicada en la vereda
2012. Porvenir del municipio de Rioblanco Tolima,
Colombia.
Evaluacion de la clase Septiembre 04 @asa de la docente Ofelia Yate Prieto.
2012

Desarrollo de la Propuesta

Dentro de la politica educativa del gobierno actea¢sta implementando el
programa todos a aprender, cuyas metas estan dafoaanejorar la calidad, la cual se
debe ver reflejada en los resultados de las pruediaadarizadas nacionales; razén por
lo cual fue seleccionado un grupo de docentesacasbs en su labor y que han
obtenido puntajes superiores en las evaluacionesrdpetencias para desempeiiar el rol
de tutores, brindando un acompafamiento in-sitos directivos y docentes, durante el
periodo comprendido entre 2011 y 2014.

De acuerdo con lo anterior, en dicho equipo deéstestuvo la investigadora que,
en ese momento, se encontraba planteando estaeptapBara llevar a cabo dicho
programa, fueron focalizadas las instituciones ativ&s a nivel nacional, que
obtuvieron resultados bajos en las pruebas SABRIRadas en el afio 2009. Dentro de
dichas instituciones educativas se encontraba Ebudon, donde se desarrollo todo el
proceso de estudio que origind el planteamientesti propuesta.

El rector encargado y los docentes de dicha irshitl conocedores de la

situacion académica evidenciada en los resultaglasctias pruebas, han recibido
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talleres de capacitacion dentro de los cualessserésentd la propuesta de estudio de
clase como estrategia pedagdgica enfocada a fmetadas competencias en el area de
matematicas y lenguaje, con la expectativa defaalias practicas de aula e incidir, de
forma directa, en el fortalecimiento de las compeites de los estudiantes en dichas
areas.

El proceso de implementacion del estudio de clas®icon la constitucion de un
equipo base, conformado por seis docentes, losciladoran en las diferentes sedes
aplicando la metodologia escuela nueva en ambidetasla multigrados y que a su vez
se convertirian en lideres de los nuevos equipesgnformarian con los demas
comparieros. A este equipo base se le oriento etalteres de capacitacion,
relacionados con la socializacion del programadaaao de los componentes que
forman parte del mismo, entre los cuales estuviEretextos reestructurados del
programa escuela nueva. También, se les capacit® eeferentes de calidad,
lineamientos y estandares nacionales de las dedasgluaje y matematicas, asi como se
les dio orientaciones didacticas para mejorar tosgsos en el aula.

De esta manera, para iniciar el proceso se aptiadptueba diagndstica a los
estudiantes de primaria y los resultados obterfitler®n analizados por cada docente y
tutor. Dichos resultados no fueron los mejoregsgscomo se decidid invitar a los
docentes a iniciar el proceso de planeacion erpeqgkin esta primera fase, se
organizaron de acuerdo a la ubicacion geograficudeescuelas, de tal forma que
pudieran tener un lugar estratégico comun de raunio

El propdésito fue realizar la planeacion en equipaina clase de matematicas para

grado quinto especificamente; sin embargo, fuesaeeprever que la mayoria de los
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docentes orientan los seis grados de la basicdo panto se debia planear ademas la
clase de los demas grados. En dicho proceso, somgié/ersas opiniones que poco a
poco hacian dificil el llegar a acuerdos comunssntportante resaltar que fue la
primera vez que los docentes se reunian a planeatlase y posiblemente surgirian
situaciones que poco a poco se lograrian solucemat transcurso del proceso.
Finalmente, después de una reunion extensa, Setkrggr el disefio de la
planeacion de la clase listo para ejecutarse.isteera clase se ejecutd en la sede El
Porvenir. Dicha clase fue grabada y se llevo &siente etapa; la evaluacion por parte
de los docentes que participaron en la planeaEigoroceso de evaluacion y
retroalimentacion arrojo los siguientes resultadlos: miembros del equipo que
participaron en la prueba piloto conformados p@trmudocentes, se mostraron
satisfechos de la labor desarrollada. Resaltarongartancia de que por primera vez se
hayan generado espacios para reflexionar sobrad¢tiqa pedagogica, se evidenciaron

expectantes ante la institucionalizacion de digopyesta.

Evaluacion de la Propuesta implementada

El estudio de clase era una estrategia desconecidamunicipio de Rioblanco,
antes de llevar a cabo el proceso descrito anteeiote. El impacto generado con la
aplicacion de la misma sera un referente valiosa par replicado en las demas
instituciones educativas a nivel local, nacionaternacional.

Para evaluar el impacto generado en el procesosigianza y aprendizaje a

través de la implementacion del estudio de cldggpeeso se desarrollo en tres fases:
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1. Se realiz6 una comparacion entre la clase egfdiantes de aplicar el estudio de
clase (Ver Anexo 1y 2), y la clase desarrolladecapdo la estrategia (Ver Anexo 8 y
9), teniendo en cuenta que la docente permitidzegalina observacion previa y una
observacion ejecutando la estrategia. En la primlesarvacion realizada, antes de
aplicar la estrategia, la docente no evidenciagttumento de planeacion, en la segunda
aplicando la estrategia de estudio de clase, @eglocente registré la planeacion de la
clase (Ver Anexo 10), plante6 el uso de recursosildas, de facil uso y adquisicion,
papel cartulina.

2. La autoevaluacion de la docente que orient@sdwollo de la clase permitio
evaluar el impacto de la estrategia de estudidad® @n la practica de aula, identificar
los cambios observados en el ambiente de aula fpenmoni afirmar que una planeacion
rigurosa y colaborativa facilita el logro de lastasede aprendizaje y desarrollar de
manera estructurada procesos significativos querseeflejados en la didactica y en el
aprendizaje de los estudiantes (Ver Anexo 11).

La docente que desarrollo la clase, describié teesaluacion de la siguiente
manera:

“En cuanto a la planeacion didactica, se consideeal disefio del plan de clase
describia en un 100% los objetivos, los conocinograbilidades, actitudes y valores
gue se deseaban fortalecer, las actividades did&gfilas actividades de evaluacion
acordes a las necesidades de aprendizaje de onisaeses.

Con relacion al desarrollo didactico, se logréelien un 60 a 80% todo lo
expuesto en el instrumento de planeaciéon y curafgirnas de las metas de aprendizaje

previstas. Lo anterior se debe a que en el ambaengilas multigrados el tiempo
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destinado al desarrollo tematico de una asignatela dividirse para orientar a seis
grados a la vez.

De acuerdo con lo anterior, como evaluacion y aditrentacion, se puede decir
que el desarrollo de la clase permitié desarrellaun 60 a 80% las competencias de los
estudiantes; se necesita tomar mas tiempo delgpogvara el fortalecimiento de dichas
competencias. Es necesario recalcar que en el medeliela nueva, el desarrollo de los
contenidos estan seccionados en unidades y cadiaduesta integrada por guias de
aprendizaje 1, 2, 3, 4,..., cada guia su vez contigago actividades, A, B, CyD.

La actividad A es la basica y estéa relacionadal@@ativacion de saberes previos,
solucionando situaciones problemas de forma indalid colectiva, esta actividad
permite responder la pregunta ¢, Qué sabes del tesra&ividad B, son actividades para
ampliar y profundizar los conocimientos sobre pidela actividad C es para precisar lo
aprendido en las dos guias anteriores, y la aetividl, es para compatrtir el
conocimiento con la familia y la comunidad querledea, responde a la pregunta ¢,qué
aprendi?.

Por lo tanto, un tema puede llevar varias seccideadase para poder
desarrollarlo en su totalidad, es necesario, delgreste modelo escuela nueva, respetar
el ritmo de aprendizaje de los estudiantes. Cadeefe los comparieros fue valioso y
permitié fortalecer la didactica, llevando recurgog hicieron mas practica la
construccion de conocimientos en cada uno de tasiestes”.

3. La coevaluacion expresada en forma de un améligico y constructivo del

proceso desarrollado en la etapa de planeaciGecy@pn de la clase y las expectativas
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de los docentes participantes, permitio analizanphcto generado por la estrategia
estudio de clase en el proceso de cualificacidasipracticas de aula (Ver Anexo 12).

A continuacion se describe una sintesis de lo estpymor el equipo de docentes
que participo en la prueba piloto de disefio, ejécug evaluacion de una clase
aplicando la estrategia de estudio de clase:

En cuanto a la planeacion didactica, se consideecetidisefio del plan de clase
describia en un 100% los elementos necesariogipagarollar un proceso disciplinar y
didactico que favoreciera el desarrollo de las cetencias matematicas en los
estudiantes y generar un proceso de ensefianzandaaje significativo.

En cuanto al desarrollo didactico, se concluyd spibogro aplicar en un 80 a 90%
todo lo expuesto en el instrumento de planeaciga pgré cumplir en ese mismo
porcentaje las metas de aprendizaje previstasltResaque les falté efectividad en el
momento de planear el tiempo requerido para eragade la actividad.

Asi mismo, se manifiesta que dentro de la ejecudéla clase se logrd evidenciar
los estudiantes motivados en el desarrollo detlaidad, sin embargo como cada grado
estaba realizando un actividad de un tema diferehteempo de mediacion de la
docente no fue el requerido por los estudiantdsiddea que debia atender todos los
demas grados al tiempo; sin embargo, una clasaiaegia como la que se observo,
permite afirmar que es posible desarrollar en tmralel las competencias de los
estudiantes de aulas multigrados si se generaorsscde mejoramiento frente al

manejo del tiempo y la tematica.
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Acciones de mejoramiento:

La proxima planeacion didactica, con la estrategtadio de clase, debe
contemplar una situacion didactica que esté retacia con todos los grados y que
permita integrar a todos los estudiantes de |@setites niveles dentro del desarrollo de
dicha actividad, teniendo en cuenta que el cuwidel area de matematica esta
planteado en los estandares de competencias maalkarse de forma secuencial
horizontal y vertical. Horizontal, procesos y pangntos y, de forma vertical, cada
tematica se relaciona de menor a mayor grado denaticlad a medida que se asciende

de grado o nivel.

Resultados generales de la Propuesta implementada

Esta propuesta permitié convertir el aula de okasespacios abiertos al
aprendizaje y al mejoramiento continuo, no soltodeestudiantes sino también de los
docentes, quienes a través de un trabajo colaboragirfeccionan su practica
desarrollando procesos de capacitacion e innovaadagogica.

La reflexion emanada de la auto-observacion y deiti@a constructiva de los
demas compafieros y actores del proceso permitsfifickr situaciones que se
presentan en el ambiente de aula, las cualesiagmsgu deteccion, permiten generar
acciones de mejoramiento.

Es una propuesta que permitio a los docentes cdimgas estrategias de
ensefianza a los demas comparieros, los cuale®a timun proceso organizado
evidencian los resultados obtenidos a través dehato generado en e aprendizaje de

los estudiantes.
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Conclusiones especificas de la Propuesta implemedéa

Las conclusiones que se escriben a continuaciémiittomadas del instrumento
(Ver Anexo 13), ya que se considerd importante cenlas opiniones que al respecto
tenia el equipo de docentes que participd en labarpiloto, fueron las siguientes:

1. Eltrabajo en equipo permite desarrollar competendisciplinares,
pedagogicas e investigativas a partir de la impigaweon de la estrategia
estudio de clase, basada en el compromiso, lamsapihidad y el deseo de
cualificar las préacticas de aula por parte de cemtede los docentes que
conforman la comunidad de aprendizaje

2. Las competencias individuales de cada docentefpstatecidas a traves de los
aportes de los demas comparieros, generando estsategpvadoras que
permiten fortalecer el rol docentes y crear amb®ie aprendizaje
significativos en cada una de las escuelas, fai@mrdo la motivacion de los
estudiantes por aprender.

3. Las discusiones en torno a procesos de cualifinabédas practicas de aula,
partiendo de una autorreflexion objetiva y unacaaitonstructiva de los
demas docentes, permite generar cambios de aajitecenfocados al
mejoramiento, permiten generar procesos de cami@ongpactan de forma
positiva en el desempefio de los estudiantes.

4. La estrategia es enriquecedora, sin embargo ssiteegae los docentes que
integran el equipo tengan un perfil que se destpaqueu compromiso en la
labor que desempefian, sélo de esta manera actumrdesponsabilidad ante

los procesos que implican el trabajo colaboratimoes imposible, pero esta
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estrategia requiere disciplina, perseverancia gakede mejorar la practica de
aula. Es necesario que los directivos, conozcarojpuesta y se integre al
Proyecto Educativo Institucional PEI, como partepieceso de desarrollo

metodoldgico y didactico.
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Capitulo 5

Conclusiones

Dentro del presente capitulo se realiza un prodesmntraste entre la
informacion obtenida a través del estudio realizatits aportes tedricos que
sustentaron el desarrollo del mismo. Los argumedhegsritos de forma objetiva de los
hallazgos adquiridos, permiten ratificar o apontaevas interpretaciones a los marcos
tedricos existentes. Asi mismo, teniendo como eetes las preguntas y los objetivos de
la investigacion que guiaron el proceso, se analifgs resultados emergentes lograron
dar respuestas a dichos interrogantes, cumplobgivos y determinar si se
cumplieron o no los supuestos de investigaciércoBtenido de este capitulo se
estructura de la siguiente manera: Hallazgos, asiaries en torno a las preguntas, a los
objetivos y a los supuestos, por ultimo se plantasmecomendaciones en cuanto a lo

académico, lo practico y lo tedrico.

5.1 Hallazgos

El estudio realizado permitié identificar caracd@das particulares dentro del
contexto, dichos hallazgos permitieron emitir uresiltados que no son generalizables
y de acuerdo a lo descrito en los criterios decs@a de la muestra, se puede replicar
s6lo en situaciones o contextos que posean casditias idénticas a las planteadas en
esta investigacion. Los hallazgos fueron los sitjes

La educacion que reciben los nifios y nifias de ggrado de educacion primaria

en contextos de aulas multigrados, se desarroliardrientes con caracteristicas
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similares a las que se viven en otros paises &tieacanos, teniendo como referencia
los estudios realizados por Vera y Burquez (20@0&)a y Dominguez (2005), Ibarra
(2009), Backhoff, Sanchez, Pedn y Andrade (201@)ntat (2011), quienes se
enfocaron en analizar la situacion que enmarcasardollo de la ensefianza y
aprendizaje en poblaciones vulnerables de paises btexico, Costa Rica y Argentina.
Una de las caracteristicas en comun es la inflaateios factores externos, como el
nivel socioecondmico y psicosociales en el renditoi@cadémico de los estudiantes.

De esta manera, los resultados emergentes enresesp permiten concluir que
las pruebas estandares que se aplican a nivelnahdiene una connotacion compleja.
Gomez (2010) plantea que el concepto de calidaelse medir partiendo del impacto
social que se genera desde la escuela en el desderda comunidad y no Unicamente
mediante pruebas estandarizadas aplicadas paraehddsempefio del estudiante.

La metodologia del programa escuela nueva, fundi@darren la teoria
constructivista del aprendizaje, enmarcada derra gedagogia activa y enunciado
por autores como Gallego y Ospina (1995), impleadapara brindar cobertura a la
poblacion dispersa en las areas rurales de Colgeiidencia, un contraste o diferencia
significativa en lo que expresa su fundamento ¢edyila realidad que emerge en las
practicas de aula. Se ratificd lo expuesto por GoH(Re10) sobre la metodologia escuela
nueva en Colombia; los problemas alli planteadosfaiman parte de la realidad actual,
las estrategias pedagodgicas y los recursos obseresdel contexto de aulas
multigrados no evidencian lo expuesto en la temofestructivista en la cual se apoya
dicho programa, el curriculo esta descontextuatizawh relacion a los referentes de

calidad.
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Las estrategias de ensefianza de los docentesbgquarian contextos de aula
multigrados, su metodologia y didactica, es tradiai; el docente orienta su clase
apoyado Unicamente en el pizarron y el texto geigbgrama.

El programa Escuela Nueva no evidencia procesasddecion a los docentes
nuevos ni criterios especificos para la seleccetod docentes a laborar en dichos
contextos, la formacion disciplinar de los docert®en cualquier area del
conocimiento, generando como resultado dificultaglenanejo del contenido tematico
del area de matematicas por parte de los docengéesrgentaban el grado quinto de
educacién primaria.

Es asi, como para comprender de forma mas detdtiadasultados obtenidos en
el presente estudio y su analisis de acuerdo cofutmamentos tedricos que sustentan

su desarrollo, las conclusiones obtenidas se éstancde la siguiente manera:

5.1.1Conclusiones en torno de las preguntas de investiga.

Pregunta general

¢, Qué estrategias pedagdgicas utilizan los docqo&gemanejan aulas multigrados
para fortalecer las competencias de matematicksesstudiantes de quinto grado de
Educacién Primaria?

Este proceso se analiz6 teniendo como referemé®ta constructivista del
aprendizaje y los aportes que al respecto harzaelalilos autores Diaz Barriga y
Hernandez (2010) y Tobdn (2010). El desarrolloedtlidio permitiod definir que los
docentes en los cuales se aplico el analisiszamiluna metodologia tradicional de

ensefianza basada en la transcripcién de contehi@aoédactica en el aula esta

105



determinada por el desarrollo tematico de las gigesprendizaje, las cuales regulan el
ritmo de aprendizaje de los estudiantes, de acuwenddo observado, se evidencio que la
construccion del conocimiento de los estudiantesegi torno a transcribir de un texto;
no se observaron procesos en los cuales los estesli@alizaran reflexion sobre los
contenidos tematicos y si surgia algun interrogaotelia al docente y este daba sus

aportes apoyado en el pizarron.

Preguntas subordinadas

¢, Como influye la metodologia flexible en el procdsalesarrollo de las
competencias de matematicas en los estudiantesini® grado de Educacion
Primaria?

De acuerdo con los fundamentos tedricos del progiascuela Nueva, el
conocimiento surge con la mediacion de la familia gscuela, dentro de procesos de
aprendizajes colaborativos. Gallego y Ospina, (1p8ntean que el disefio curricular
debe ser flexible y contextualizado, enfocado eegamaprendizajes que integren actos
reflexivos, dinamicos y activos, dentro de los esal estudiante desarrolle el
pensamiento cientifico; reconocer las particulatédade cada uno de los estudiantes y
disefiar estrategias didacticas basadas en el oesfeetliferencia y a los ritmos
evidenciados dentro del proceso de aprendizaje.

Dentro del contexto de aula observado, se not@cgde estudiante debia
desarrollar las actividades planteadas en la gliprdgrama escuela nueva, una parte
del proceso lo hacian en el aula, de forma indaliduen equipo aunque sélo algunos de

ellos coincidian en la misma unidad temética de@ua la metodologia flexible,
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donde cada estudiante avanza de acuerdo a su atras;actividades las realizaban en
casa, sin embargo, se observé que las actividadeasa no se realizaban, los docentes
argumentaron que los nifios y nifias recibian poudaagle sus padres esto ocasionado
por el bajo rendimiento académico de los progeestardemas familia.

De acuerdo con lo anterior, la metodologia flexpmemite que los estudiantes
desarrollen un aprendizaje personalizado; sin egabanplica una asesoria permanente
del docente y de la familia que permita fortaldasrcompetencias desarrolladas en el
proceso de auto aprendizaje, situacion que enwaliesse vio muy limitada, el docente
no tiene el tiempo necesario para asesorar de fiihadual y los padres de familia no
tienen el perfil que se necesita para apoyar aigsen el desarrollo del contenido
tematico del area de matematicas correspondien@rab grado de educacion basica.

¢, Qué factores externos e internos influyen en smello de las competencias
matematicas en los estudiantes de quinto gradodde&cion Primaria, de acuerdo con
el programa de metodologia flexible, en las auladtigrados?

Dentro del estudio y a través del proceso de obs&m y de la encuesta se
evidencio entre otros los siguientes factores erteque influyen en el rendimiento
académico y desarrollo de competencias matematechss estudiantes de quinto grado
de educacién primaria, en el area de matematicas:

La formacion de los docentes era en un area difegeta de matematicas.

Los recursos didacticos estaban conformados poresitos del entorno

elaborados por los estudiantes y docentes.
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Se contaba con algunos computadores, sin embargorahlizarles el
mantenimiento apropiado, no estaban disponibleslpantegracion a las practicas de
aula.

El rol del estudiante se torné pasivo, no se olaservespacios para el didlogo y
socializacion de saberes.

La poblacion estudiantil, estaba clasificada ded&an nivel econdmico bajo,
esto se percibio en el ambiente, observando em@ir® las condiciones materiales y
sociales de las escuelas y las familias de losliesties.

Los docentes orientan el programa escuela nuevaabier tenido un proceso de
induccién sobre su aplicacion en el aula.

Lo descrito anteriormente se sintetiza en cuattofas relevantes: formacion del
docente, recursos disponibles, rol del estudizotgexto y politica educativa, los cuales
se detallan a continuacion:

Formacion del docentéd.os resultados obtenidos en el estudio, muesfnana
formacion de los docentes es en un area diferdatde@mateméticas, sus
conocimientos son empiricos y construidas a trdeéproceso educativo que han
desarrollado.

Recursos disponibletos recursos disponibles en estos contextos ldesan
muy limitados, condicionados por la situacion ecniwd y la poca inversion del estado
en la educacion publica. El recurso didactico didpe para el desarrollo del programa,
con el cual cuentan los docentes, son los text@sgsin embargo, no tienen suficiente

para todos los estudiantes.
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Rol del estudiantd_a cantidad de grados que debe atender el dogentran
distraccion y poco tiempo para la atencion derigsietudes de los estudiantes y para
generar procesos que fortalezcan las competeneiasdlisis e interpretacion. El
ambiente de aula multigrado se caracteriza porocego de autoaprendizaje guiado a
partir de actividades plasmadas en un texto; atlestte debe desarrollar habilidades
que le permitan ser lider, autbnomo, buen lectdregeotras, para realizar las actividades
plasmadas en los textos; se necesita trabajarugpoeg recibir la colaboracion de la
familia.

Contexto:Los padres de familia poseen un bajo nivel acaci&no cual
obstaculiza su apoyo en los procesos de formaciaiémica de los estudiantes; asi
mismo, se evidencia poco compromiso con las aetiled curriculares. Los recursos o
materiales educativos en estos contextos son ansoies.

Politica educatival.os programas se han enfocado al fortalecimieatad
cobertura educativa y se ha dejado a un lado idachlLa politica educativa establece
unos criterios para medir la calidad sin tenercuignta las condiciones del contexto

local y particular de las instituciones educativas.

¢, Qué competencias matematicas debe tener el dogeatabora en aulas
multigrados para poder contribuir en el fortalecanto de las competencias en sus
estudiantes?

En la formacion de competencias del docente influgdemés de su formacion

profesional disciplinar, las experiencias continea®l aula, el contexto socioeducativo,
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el proyecto curricular, las estrategias pedagogidas condiciones reales dentro de las
cuales desarrolla su préactica educativa (Diaz §ayiHernandez, 2010).

Ademas de lo anterior, el docente debe ser un lidsarrollar las competencias
metacognitivas que le permitan reflexionar sobrpragtica y emprender acciones de
mejoramiento que le proporcionen cualificar sugficas de aula.

En la practica de aula se observé dificultad phraagejo del grupo, ausencia de
creatividad para plantear una dinamica que fomanégparticipacion de sus estudiantes;
el docente se limit6 a explicar el desarrollo algiactividades planteadas en las guias
del programa.

¢, Qué estrategias de ensefianza pueden aplicar Entks que manejan aulas
multigrados, dentro del sistema de metodologiagifles, para desarrollar las
competencias de matematicas en los estudiantesini® grado de Educacion
Primaria?

Partiendo de los datos obtenidos en el trabaj@ad®o, se pudo determinar que la
formacion disciplinar de los docentes era en ua diferente a la de mateméticas; asi
mismo, ellos expresaron haberse encontrado anteridas teméticos correspondientes
al quinto grado de educacion primaria que les geaerdificultad en el momento de
abordarlas en el desarrollo de la clase.

Como respuesta a lo anterior y de acuerdo a ldgddo dentro de uno de los
objetivos especificos, la propuesta planteada part& 2 del capitulo 4, se orienté a
generar un proceso de trabajo en equipo por par@sddocentes, como una estrategia
para fortalecer sus competencias en los temasosagi® necesita dominar a la

perfeccion para orientar a sus estudiantes.
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De esta manera y de acuerdo con el contexto araktlesarrolla su labor, este
proceso lo puede hacer con apoyo de los docenpesteg en dicha area que laboren
cerca a su lugar de trabajo. Cuando se posee umidaisciplinar en el area, se facilita
la integracion de las estrategias de ensefanzdigaicen la didactica en el aula; éstas
también se fortalecen a partir de saberes comparéid reuniones pedagogicas. La
estrategia estudio de clase planteada como pr@pestst enfocada a dar respuesta a esta

interrogante y a las demas interrogantes.

5.1.2Conclusiones en torno de los objetivos de investiga

Objetivo general

Analizar las estrategias pedagodgicas que utiliagambcentes, que manejan aulas
multigrados, para fortalecer las competencias deméticas en los estudiantes de
quinto grado de Educaciéon Primaria.

El estudio permitié analizar las estrategias peg@g8 que utilizan los docentes
que laboran en estos contextos, comprender y @aesaliabor; se evidencié una
metodologia tradicional con la estrategia de adtqeanocimientos a partir de un
proceso individual de autoestudio guiado por ldagde aprendizaje disefiadas para
apoyar el programa escuela nueva. Un ejemplo eeidencia se describe en las notas
de campo, de esta manera:

“Los estudiantes de grado quinto estaban trabajehtdona de algoritmo de la
division”, “la estudiante de grado quinto estaba resolviemis @lgoritmos de

multiplicacion en su cuaderno de apuntes”, “la dbeelice a los estudiantes que van a

trabajar en matematicas que cada uno tome su gufalthjo y que si no alcanza para
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todos entonces algunos pueden trabajar en un ideeantde”, “Los nifios tomaron sus
guias, sin embargo unos pocos se sentaron a ftankis demas fueron donde la
docente a pedir explicacion sobre lo que debiaarhaclLos estudiantes se organizan
por grupos de acuerdo a su grado, toman las guw@agiezan a transcribir. La docente
pasa por cada grupo y revisa como estan desadolkmroceso”.

Es importante mencionar que los docentes estal@mamdo un area disciplinar,
como la matematica, de acuerdo con un conocimemjuirico construido a partir de la
practica en el aula. Asi mismo, no fueron formagurs orientar seis grados al mismo
tiempo. Esto permitio, ademas, reflexionar sobmelzesidad de realizar un estudio
profundo a los aportes tedricos para implementarloontextos particulares como las
aulas multigrados en el cual se desarroll6 el ptesestudio.

Las estrategias pedagdgicas son multiples, sin gyolcaiando el docente se
enfrenta a situaciones particulares como son diahidsentes de aula multigrados, se
hace necesario apoyar este proceso con los redws@nos y didacticos disponibles y
a partir de alli generar estrategias que facikista labor.

Objetivos especificos.

Describir las competencias que deben desarrobbardstudiantes en el area de
matematicas al terminar el quinto grado de Educadimaria

Lo observado en el estudio de campo evidenciaagiddcentes se enfocaron a
fortalecer habilidades en la solucién de algoritrmasematicos, en una de las clases
observadas se registro lo siguiente en las notaardpo: “en relacion al area de
matematicas los estudiantes de grado quinto esgarmllando algoritmos de la

multiplicacion, la docente argumenta que en estmatura los estudiantes estan

112



bastante quedados de los temas que debian haleersinisembargo que eso no le
preocupa porque considera que ella esta realiZaiedcsu labor”. En otra observacion
registrada se citd: “Los estudiantes de grado questaban trabajando el tema de
algoritmo de la division”. Es importante menciogae la aplicacion de dichos
algoritmos no estaban planteadas dentro de urecgtuo contexto que relacionara el
conocimiento con la realidad, como lo plantea taiteconstructivista de aprendizaje
situado.

Relacionando el proceso didactico observado, coredatenidos que evalla el
ministerio de educacion nacional, en las prueb@asedarizas, tomando como referentes
curriculares los lineamientos y estandares dead/idl algoritmo de las operaciones
basicas, desarrollado de forma descontextualizexpermite al estudiante darle sentido
al proceso de construccion del conocimiento. Diawiividades no generaban
interrogantes, ni implicaban un proceso conflictilopensamiento, se privilegio la
habilidad para resolver algoritmos.

De acuerdo con lo expuesto y con relacién al olgedspecifico planteado,
Ramirez (2007), plantea las competencias basieasgrigas y especificas que se deben
fortalecer en los estudiantes desde el nivel deasidn primaria, las cuales
complementadas con los aportes que al respectehbrado tedricos como Cardozo y
Cerecedo (2008) y Guzman (2007), se describenaldatipresente estudio de la
siguiente manera:

Bésicas:Desarrollar las competencias comunicativas comiQ &scribir y
operacionalizar con suficiencia, para poder entelodecodigos basicos de la

comunicacion y la actuacion. Delors (1994) menciatna elemento importante dentro
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de las competencias basicas y es la necesidagdesaxse en un lenguaje propio para
el didlogo y la comprension

Genéricascompetencias necesarias que le permitan decidivdo, como y por
qué utilizar determinado conocimiento. También reeude una formacion en valores
que le permita desarrollar las competencias éyicasrales necesarias para convivir
armonica y pacificamente en cualquier contexto.

EspecificasComprension conceptual de las nociones, propesigdelaciones
matematicas; desarrollo de destrezas procedimsnp@asamiento estratégico:
formular, representar y resolver problemas; hadies de comunicacion y
argumentacion matematica. Estos procesos le dedantp conocer y aplicar las
relaciones y propiedades de los nimeros natuifesenciar patrones, modelar
situaciones aditivas y multiplicativas, reconocengyalizaciones sencillas, argumentar
el por qué de los procedimientos aplicados y Iealtados obtenidos en el proceso.

Analizar los factores externos e internos queauyeh en el proceso de desarrollo
de las competencias de matematicas en los estedidetquinto grado de educacion
primaria.

El proceso permitié analizar los factores extemggernos relevantes que
influyen en el desarrollo de las competencias matieas de los estudiantes. Estos
fueron descritos de forma detallada en las resasigegte se dieron a las preguntas
anteriores. Woolfolk (2006) plantea que existe tahacion directa entre el nivel
socioecondmico y el desempefio escolar; la pobladi@ada en un nivel
socioecondmico bajo presenta niveles promedio mgimeéento muy inferior a los de

nivel socioeconémico alto.
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Entre otros los factores externos relevantes, seegitra la formacion disciplinar y
metodoldgica de los docentes, el contexto famileierminado por un nivel
socioecondmico, la politica educativa relacionamiala implementacion de los
programas educativos, la articulacion de lo t@dyito practico con relacion al
desarrollo rural, la organizacion e implementadércurriculos pertinentes.

Asi mismo, los factores internos determinados fioasiones como la didactica
en el aula, la comunicacion asertiva entre el diecgrl estudiante, influyen de forma
directa en la motivacion y el deseo de aprender.

Describir las competencias matematicas que debmar fes docentes que
orientan la asignatura de matematicas en aulas ignaitos

Debe poseer competencias basicas y disciplinaslemés en la propuesta de
implementacion se plantea la competencia investada cual, surge de una etapa
previa de autorreflexion a la practica educatie geseo de innovacion para cualificar
la misma.

Reconocer las competencias especificas del areaatiematicas, las cuales son
objeto de evaluacion por el ministerio de educaa@élombiano.

El estudio permitié describir varias competenciseeificas en el area, entre las
cuales, se consideran relevantes la comunicadiéaz@amiento y la solucion de
problemas de acuerdo con los lineamientos curnesildel area de matematicas,

planteados por el ministerio de educacion nacidadalolombia.
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Proponer estrategias de ensefianza que pueden afogaocentes que
manejan aulas multigrados, dentro del sistema ddaodogias flexibles,
para desarrollar las competencias de matematicamsmstudiantes del quinto grado
de Educacion Primaria.

Como resultado del proceso se planteé una propdestaplementacion llamada
estudio de clase, la cual, permite que a partitrdbhjo en equipo se impacte de forma
positiva las practicas de aula, producto de uexiéh permanente sobre el quehacer

pedagogico, generando procesos de mejoramientmaont

5.1.3 Conclusiones en torno de los supuestos

1. Las estrategias pedagogicas que utilizan losrdes en las aulas multigrados
son similares a las utilizadas en otros contexd$os cuales los docentes ensefan a un
anico grado. El estudio permitié confirmar quedatrategias utilizadas en ambientes
de aula multigrados son similares a las que Seartilen otros contextos: trabajo en
equipo, apoyo en material impreso, apoyo de lalianentre otros, no se identificé una
estrategia que se aplique especificamente a uextorgn particular.

2. El docente de basica primaria no necesita fadgnaespecifica en una area del
conocimiento, por lo tanto debe ser competente grasanar cualquier area y uno o
varios grados al mismo tiempo. Los resultados atddsren este estudio no confirman
este supuesto, la informacion obtenida permitenaiirque los docentes si requieren
tener una formacion disciplinar para poder desempaé forma idénea cada una de las
areas del conocimiento que componen el curricula basica primaria. Asi mismo, su

desempeiio influye de forma directa en los lograesi@micos de los estudiantes.
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3. Los estudiantes, al terminar quinto grado, défadrer desarrollado todas las
competencias matematicas propuestas en los egtdrakacalidad, implementados por
el ministerio de educacion nacional. Este supusstmonfirmé de acuerdo con los
hallazgos, los estudios nacionales e internacisrsbre desemperfios de los estudiantes
en el area de matematicas; permiten afirmar quedt@ndares de calidad plantean las
competencias basicas que deben desarrollar lodi@stes de quinto grado a nivel
nacional, sin excepcion alguna.

4. Los factores externos, como los recursos ecaraayi tecnoldgicos, la
ubicacién geogréfica, la cultura, entre otros, o determinantes en los resultados de
las pruebas aplicadas; son entonces, las estragilagogicas empleadas por el
docente dentro del proceso de ensefianza, el féetimminante en los resultados
obtenidos.

El estudio permitié confirmar que los factores exts, como los recursos
econdmicos Yy tecnolégicos, la ubicacién geografecaultura, entre otros, si son
determinantes en los resultados de las pruebasmda$, debido a que influyen de forma
directa en el rendimiento académico de los esttekasin embargo, las estrategias
pedagogicas empleadas por el docente dentro degale ensefianza, también

constituyen un factor determinante en los resuiaitenidos.
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5.2 Recomendaciones

El docente que desarrolla su labor en ambientesiids multigrados debe adquirir
unas competencias basicas que le permitan desarsallabor de una manera eficiente y
eficaz, que le permita disminuir la brecha exigtanttre la educacion publica y la
privada y entre la educacion urbana y la ruralti®adto de los conocimientos adquiridos
a través del desarrollo del presente estudio, af@ogdemas en la experiencia adquirida
como docente en ambientes de aula multigradosaaplicla metodologia del programa

escuela nueva, el investigador se permite redhsagiguientes recomendaciones:

5.2.1 En lo académicdConociendo las exigencias de la sociedad actuabhce
necesario que el docente fortalezca sus compeseadmdegre en su labor procesos de
innovacion didactica. Reconocer que la capacitacudtiinua es la base para generar
procesos de aprendizajes significativos, permitegjulocente busque los medios para
formarse en las competencias que necesita paraalEsasu labor de forma eficiente.
Con relacion a las meta de calidad que exige ebteno de educacidon nacional, es
importante tener en cuenta que existen unos liresdns y estandares de calidad que
son referentes fundamentales para orientar el pooeducativo. Se hace necesario que

los docentes conozcan dichos referentes y losrigriegn su practica de aula.

Cabe mencionar, ademas, que los planes de estigkenm @star articulados de
acuerdo a las necesidades del contexto; asi magben ser funcionales y practicos. Es
imposible lograr las metas de calidad con plang®yectos descontextualizados de la
realidad. La practica en el aula debe reflejartypctado en los planes y programas

curriculares; el Proyecto Educativo Instituciongll Rilebe reflejar su funcionalidad y
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pertinencia a través del mejoramiento de la calaethdccativa. Esa calidad educativa se
refleja en el bienestar de la comunidad escolaudestes, docentes, padres de familia,
en el proyecto de vida de los estudiantes, erefmdtados de las pruebas estandarizadas,

entre otros indicadores.

5.2.2 En lo practicoEs necesario reconocer que las evaluaciones estzauties
que aplica el ministerio de educacién nacionalnestdmarcadas dentro de los estandares
de calidad. Se han fijado unos criterios de conieito publico, competencias minimas
gue deben ser alcanzadas en un lapso de tiempoepéet Se hace necesario que los
docentes realicen una evaluacion permanente atolarty a sus practicas de aula,

generando acciones de mejoramiento continuo.

Es importante conocer si el plan de estudios q@stsedesarrollando responde a
dichos lineamientos y con base en ellos realizaajostes que permitan orientar un
proceso de enseflanza y aprendizaje organizadadgriuentado en los referentes de
calidad. De lo anterior se resalta la necesidagugdos docentes realicen el proceso de
planeacion didactica. El disefio curricular deberddrse de acuerdo con los referentes
de calidad. Asi mismo, el docente conocedor delsalebe ser consciente de sus retos,
el formar seres humanos es la labor mas importar@guede tener el ser humano, no se
deben cometer errores. Sin embargo, al reconaeeng se es perfecto, permite

integrar procesos de formacién continua.

119



5.2.3 En lo tedricoldentificar los fundamentos tedricos que comporien e
curriculo institucional, permite disefiar o implertarun modelo pedagdgico acorde a
las necesidades del contexto. Es importante resalteecesidad de que la praxis
educativa, teoria y practica se desarrollen dedantegral. El desarrollo del presente
estudio permitio analizar que existen importanéésrentes tedricos que fundamentan la
construccion e implementacion de procesos did&peotinentes. Sin embargo, la

practica educativa no refleja en su proceso lgmon de la teoria

5.3 Futuras Investigaciones

Es importante profundizar en las estrategias defiamza y aprendizaje que
favorezcan el desarrollo de las competencias deédosntes y estudiantes en contextos
de aula multigrados. Este estudio pudo identifirse los docentes que laboran en estos
ambientes de aula no logran atender todas lasatglés de sus estudiantes, ya que son
varios grados los que debe orientar al mismo tief@poesta manera surgen nuevas
interrogantes que pueden ser abordadas en fuhwestigaciones: ¢ Qué estrategias se
pueden implementar en ambientes de aula multignaal@smaximizar el tiempo de
orientacion didactica, teniendo en cuenta que & @ple la familia es bajo?, ¢Como

eliminar la barrera de individualismo y fomentatrabajo en equipo entre docentes?.
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Anexos (Instrumentos sin aplicar)
Anexo 1Notas de campo.

"Figura . Ejemplo de rejilla de observacion” (Gay y Mills4f@8).

Escenario:

Observador:

NUmero de observacié
Fecha:

Lugar:

Duracion de la observacion:

Notas descriptivas
(Notas detalladas, cronolégicas acerca de lo guebservador ve,
lescucha; lo que ocurre; el escenario fisico)

Notas reflexivas

reacciones personales,
experiencias, pensamiento
del observador)

(Notas concurrentes acerca

1°2)
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Anexo 2
Guia de observacion directa

Guia de observacion directa

Docente:

Fecha:

(Breve introduccion del proceso a desarrollar)

El objetivo especificos que se pretenden lograr:

Preguntas subordinadas:

categorias

y .
contenidos a
evaluar

Criterios de evaluacion

levidenciad
Evidenciado de form
secuencial y permanel

No

Evidenciadc

lesporadicamen

Evidenciado con u
énfasis importan

Evidenciado con u

énfasis extremadamer

fuerte
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Anexo 3
Entrevista semiestructurada a docentes

(Breve introduccion de proceso que se esta red®@an

Objetivc:

Nombre del docente: ( respetando la privacidadidegnte

Tiempo de servicic

Titulo profesionl:.

Postgrado

Afios de experiencia laborando con el programa &soueva en aulas multigrads

Entrevistadol

1. ¢ Qué estrategias pedagdgicas considera impestdatacuerdo con su experiencia docente,
fortalecer las competencias matematicz los estudiantes que construyen sus conocimientos e
ambientes de aula multigrados con metodologia &soueva’

2. ¢,Cudles son las competencias y habilidadesajtequieren para que profesor oriente el area de
matematicas en las aulas multico?

3. ¢ Cudles son los recursos educativos que digdgmegrama y la institucion educativa para faanil
el proceso de ensefianza y aprendizaje de las matas@n las aulas multigrad:

4. ¢ Qué caracteristicas considera que debe teastbétne de aprendizaje en aulas multigrados,
segln el programa escuela nueva para fortalecerdéagesos de ensefianza y aprendi
especialmente en el area de matemat

5. ¢, Qué factores externos e internos considerd gagobstaculizan el desarrolle las competencias
matematicas en los estudiantes de grado qui

6. ¢Ha tenido o tiene dificultad para abordar algut®bs temas propuestos en el plan de estudios
matematicas de grado quinto u otros grados desiads&Justifica su respueo menciona algunos
ejemplos

7. ¢ Qué ventajas y desventajas tiene ensefiar mataméti aulas multigrado?

8. ¢Qué recursos tecnologicos utiliza en su quelthaso como docente?

9. ¢Considera que la formacién disciplinar del dozgeinfluye en la calidad educativa y en los
procesos de ensefianza y aprendizaje de las matag’

10. ¢ De qué forma se pueden mejorar o fortalesqurkcticas educativas en las aulas multigre
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Anexo 4
Matriz de andlisis de contenido del Plan de areardgematicas grado quinto

Criterios de evaluacién No Mencionado pet Enfasis
Categorias mencionad |no contextualizado | importante

Contenidos a evalu al entorno loc:

Categoria 1. Estructura currict

Diagnéstict

Perfiles

Metas u objetivos

Contenido tematic

Desempefios espera

Recursos disponibl

Sistema de evaluaci

Metodologii

Categoria 2. Mediacion pedago¢

Valoracion de presabel

Orientacion al logr

Estrategias pedagoégicas enfcas al
desarrollo integral
Ser, saber, saber hacer y saber con

Estrategias pedagoégicas enfocad:
fortalecimiento de las competenc

matematicas: comunicacion, razonamie
solucién de probleme

Categoria 3. Contextualizacién deograma

Actividades de integracién comunite

Proyectos pedagégicos de a

Proyectos pedagoégicos producti
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Anexo 5

Matriz de andlisis de contenido del Plan de mejaeanto institucional de acuerdo al

componente o gestion pedagodgica.

Categoria

y
contenidos a evalu

Criterios de evaluacion

No mencionado

Mencionado perqg

no enfatizado

Enfasis menor

nfasis importan

Enfasis
extremadamente

fuerte

IAnalisis de los factore
externos e internos q|
influyen er la calidad
educativa, planteados
través de ul
diagndstico en cac
una de las &re:
disciplinares

Externos:

Internos:

Metas de calida

Estrategias d
mejoramiento para
area de matematic.
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Instrumentos aplicados
Anexo 6

Notas de campo.No.1 “FiguraEjemplo de rejilla de observacion” (Gay y Mills4{p8).

Escenario: Escuela El Porvenir
Observador: NURY YANGUMA GARCIA
Numero de observacion: primera
Fecha:31 de mayo de 2012

Lugar: Vereda El Porvenir

Duracién de la observacion: 1 hora

Notas descriptivas
(Notas detalladas, cronolégicas acerca de lo guebservador ve,
lescucha; lo que ocurre; el escenario fisico)

Notas reflexivas
(Notas concurrentes acerca
reacciones personales,
experiencias, pensamientos d
observador)

La docente llega y se encuentra que el dia antarmmunidad
habia realizado una reunion en el aula de clasehahia dejado el lugar
ordenado. Esto la indispone. Inicia su clase um poeocupada por la
observacion. Les informa a los estudiantes queavdgsarrollar la temati

la actividad, partiendo de donde habian quedada elase anterior.
Los estudiantes se organizan por grupos de acaesdarado,
toman las guias y empiezan a transcribir. La decgasa por cada grupd

estudiantes no hicieron las actividades que haldg@do para hacer en
casa.

Como es aulas multigrados cada grado va en undderante.
Los estudiantes de cada grado van en el mismo teseastudiantes de
grado quinto estaban trabajando el tema de algod@ia division.

correspondiente al &rea de matematicas, que cad@mne su guia e inicieolestia por diversos factores

revisa como estan desarrollando el proceso. Ekisrienta que algunog

La docente no realizg
actividad de entrada, no se
explico el objetivo de la clase,
su actitud era de indisposicior

entre ellos el desorden que ha
en el aula.
y

Hubo estudiantes que
llegaron retardados a la clase
esto fue causa de llamado de
atencion.

D
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Anexo 7
Guia de observacion directa No.1

Guia de observacion directa

Docente: OFELIA YATE PRIETO

Fecha: 31 DE MAYO DE 2012

El desarrollo del pensamiento mateméatico es ungsmcomplejo, requiere de estrategias pedagogica
gue motiven y dinamicen la construccion de conomimas y faciliten el desarrollo de las competencia
matematicas en cada uno de los estudiantes.

Abordar este proceso desde ambientes de aprendizégs aulas multigrado, permitird entender el
porqué de los resultados obtenidos en las pruedtasdarizadas que aplica el ministerio de educacion
nacional y dar respuesta al siguiente interrogg@eé estrategias de enseflanza pueden aplicar los

docentes que manejan aulas multigrados, dentrsistema de metodologias flexibles, para desarrollar

las competencias de matematicas en los estudidgitgsiinto nivel de educacién primaria?

(2]

El objetivo especificos que se pretender lograr es:
Analizar las estrategias pedagogicas que utilaalocentes, que manejan aulas multigrados, en el
grado quinto, para fortalecer las competencias atemméticas.

Preguntas subordinadas
¢, Qué estrategias pedagogicas utilizan los docqoeemanejan aulas multigrados, en el grado quinto
para fortalecer las competencias de matematicas?

Criterios de  evaluacién g2 o]
SE > 58
= c C
categorias S8 s S s 5 g
o > v £ o9 o
Zontenidos a § “g S § g § E § o
c c < c @ c .0 c .0
evaluar g 33 Ss 38 R
23 ik itk @5 553
1 | Estrategias motivacionales y emocionales.| x
Pensamiento positivo
Automotivacion
Autoconfianza
2 | Estrategias sociales X
Trabajo en equipo
Convivencia social
Liderazgo
3 | Estrategias cognitivas X
Comunicacion y procesamiento de
informacion.

Razonamiento
Soluciéon de problemas

4 | Estrategias procedimentales X
Experimentos

Proyectos pedagégicos de aula
Proyectos pedagégicos productivos.
Proyecto ético de vida

5 | Estrategias metacognitivas X
Autorregulacion del aprendizaje
Autoevaluacion

6 | Conclusiones X
¢ Existe una articulacion real entre el plan d
area, el plan de clase y la practica en el aula?

D
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Anexo 8

Notas de campo No.2 . “Figura IEjemplo de rejilla de observacion” (Gay y Mills,

p.418).

Escenario: Escuela La Unién
Observador: NURY YANGUMA GARCIA
Numero de observacion: primera
Fecha:31 de mayo de 2012

Lugar: Vereda La Unién

Duracion de la observacion: 2 horas

Notas descriptivas
(Notas detalladas, cronolégicas acerca de lo guebservador ve,
lescucha; lo que ocurre; el escenario fisico)

Notas reflexivas
(Notas concurrentes acerca
reacciones personales,
experiencias, pensamientos de
observador)

Al llegar la docente tiene a todos los estudialggsndo, cada
grado conforma un grupo y comparte la lectura.

Solo tenia una asistencia de 11 estudiantes demrianquinto.
Ella comenta que en varias asignaturas preparggeiartema para todd
los nifios y que de acuerdo a la cantidad de esiiedigue tiene se le
facilita realizar una educacién personalizada.

Con relacion al area de matematicas en este diaewsar unoj

estaba resolviendo unos algoritmos de multipliaacié docente
comenta que no esta de acuerdo con el plan de@stuek tiene la
institucion y que ella planea sus clases desdeelessidades que ve er]
los estudiantes.

Con relacion a mateméticas en grado quinto estsarélando
multiplicaciones, la docente argumenta que enasitmatura los
estudiantes estan bastante quedados de los temaglgjn haber vistg
Sin embargo que eso no le preocupa porque consjderella esta

ejercicios dejados en la actividad anterior. Ladisinte de grado quintgplaneacién didactica secuencia

La planta fisica es
bastante amplia, estad muy bien
decorada el aula escolar y la
ldocente se apoya en diferentes
materiales didacticos para
desarrollar su clase.

No se nota una

son actividades esporadicas.

realizando bien su labor.
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Anexo 9
Guia de observacioén directaNo.2

Guia de observacion directa

Docente: RUBIELA DELGADO VARON

Fecha: 31 DE MAYO DE 2012

El desarrollo del pensamiento mateméatico es ungsmcomplejo, requiere de estrategias pedagogica
gue motiven y dinamicen la construccion de conomimas y faciliten el desarrollo de las competencia
matematicas en cada uno de los estudiantes.

Abordar este proceso desde ambientes de aprendizégs aulas multigrado, permitird entender el
porqué de los resultados obtenidos en las pruedtasdarizadas que aplica el ministerio de educacion
nacional y dar respuesta al siguiente interrogg@eé estrategias de enseflanza pueden aplicar los

docentes que manejan aulas multigrados, dentrsistema de metodologias flexibles, para desarrollar

las competencias de matematicas en los estudidgitgsiinto nivel de educacién primaria?

(2]

El objetivo especificos que se pretender lograr es
Analizar las estrategias pedagogicas que utiliaambcentes, que manejan aulas multigrados, eadbg
quinto, para fortalecer las competencias de mateasat

Preguntas subordinadas
¢, Qué estrategias pedagogicas utilizan los docqoeemanejan aulas multigrados, en el grado quinto
para fortalecer las competencias de matematicas?

Criterios de  evaluacién g2 o]
58 = 5 §
categorias L8 S §s §¢g
y e |8z &z |88 |8k
contenidos a 3 ©2 Bl s 24
evaluar oé %;% éé ég é@%
Z3 o3 TR it g 2
1 | Estrategias motivacionales y emocionales.| x
Pensamiento positivo
Automotivacion
Autoconfianza
2 | Estrategias sociales X
Trabajo en equipo
Convivencia social
Liderazgo
3 | Estrategias cognitivas X
Comunicacion y procesamiento de
informacion.

Razonamiento
Soluciéon de problemas

4 | Estrategias procedimentales X
Experimentos

Proyectos pedagégicos de aula
Proyectos pedagégicos productivos.
Proyecto ético de vida

5 | Estrategias metacognitivas X
Autorregulacion del aprendizaje
Autoevaluacion

6 | Conclusiones X
¢ Existe una articulacion real entre el plan d

D

area, el plan de clase y la practica en el aula?
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Anexo 10

Notas de campo No.3 . “Figura IEjemplo de rejilla de observacion” (Gay y Mills,

p.418).

Escenario: Escuela Altagracia
Observador: NURY YANGUMA GARCIA
Numero de observacion: primera
Fecha:06 de junio de 2012

Lugar: Vereda Altagracia

Duracion de la observacion: 2 horas

Notas descriptivas
(Notas detalladas, cronolégicas acerca de lo qabsglrvador ve,
escucha; lo que ocurre; el escenario fisico)

Notas reflexivas
(Notas concurrentes acerca reaccior

es

personales, experiencias, pensamientos

del observador)

Al llegar a la escuela las docentes estan en diase
educacion fisica.

Luego soy atendida por la docente de los gradosreia
quinto quien muestra la decoracion de sus aulas gelcursos
didacticos con los que dispone para desarrollaretdologia
escuela nueva.

Después del descanso en el cual los estudiantes
consumieron el refrigerio, inicia la clase de maitoas. Alli la
docente les informa a los estudiantes de mi présgries pide un

a trabajar en matematicas que cada uno tome suguiabajo y
que si no alcanza para todos entonces algunos pted@jar en
area diferente.

Los nifios tomaron sus guias, sin embargo algunosspd

lexplicacion sobre lo que debia hacer.

En esta escuela los estudiantes trabajan a su, Gada
uno desarrolla un tema diferente, sélo algunodesites
comparten el mismo tema.

El tiempo transcurria y la docente no podia loguar
todos los estudiantes se dispusieran a realizactasdades, pued
estaba haciendo explicacion personalizada, y ladzah de
estudiantes sobrepasaba los veinte.

Algunos de los estudiantes de grado quinto estaban

buen comportamiento en el aula. Les dice a loglEsites que vaJe

se sentaron a transcribir los demas fueron dondedante a pediiftrabajo de la docente en llenar los

La actividad se centr6 en da

cada estudiante una guia del prograa

escuela nueva y luego a recibir sus
multiples inquietudes sobre lo que
debian hacer. La docente explicaba
a uno la actividad y en ocasiones se
apoyaba en el pizarrén.

El ambiente de aula se torng
dificil por la cantidad de ruido de los
studiantes, ya que mientras la doce
explicaba a uno los demas estaban
hablando y corriendo por el aula.

Con relacion a la decoracié
del ambiente escolar se not6 gran

requisitos que exige el programa.

LINO

nte

transcribiendo un tema relacionado con las medidaslumen.
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Anexo 11
Guia de observacion directa No. 3

Guia de observacion directa

Docente: ADRIANA LUCIA ROMERO

Fecha: 06 DE JUNIO DE 2012

El desarrollo del pensamiento matematico es ungsmcomplejo, requiere de estrategias pedagdgica

matematicas en cada uno de los estudiantes.
Abordar este proceso desde ambientes de aprendizégs aulas multigrado, permitird entender el po
qgué de los resultados obtenidos en las pruebasdesizadas que aplica el ministerio de educacién

nacional y dar respuesta al siguiente interrogg@eé estrategias de ensefianza pueden aplicar los

las competencias de matematicas en los estudideitesiinto nivel de educacion primaria?

gue motiven y dinamicen la construccion de conomimas y faciliten el desarrollo de las competencias

docentes que manejan aulas multigrados, dentrsistema de metodologias flexibles, para desarrollar

(7]

El objetivo especificos que se pretender lograr es
Analizar las estrategias pedagogicas que utilizsidocentes, que manejan aulas multigrados, en el
grado quinto, para fortalecer las competencias atleméaticas.

Preguntas subordinadas
¢ Qué estrategias pedagdgicas utilizan los docgongemanejan aulas multigrados, en el grado quinto
para fortalecer las competencias de matematicas?

Criterios de  evaluacion g 2 o
EZ s s §
. e = c c c 3
categorias 3 g;L é 3 g 3 £
o = (%) o S o =
Zontenidos a § § g “g g “g £ “g o
c c c c \© c .0 c .0
evaluar g 3 § g5 L8 -
23 ik @ g @5 553
1 | Estrategias motivacionales y emocionales:| x
Pensamiento positivo
Automotivacion
Autoconfianza
2 | Estrategias sociales X
Trabajo en equipo
Convivencia social
Liderazgo
3 | Estrategias cognitivas X
Comunicacion y procesamiento de
informacion.

Razonamiento
Solucion de problemas

4 | Estrategias procedimentales X
Experimentos

Proyectos pedagégicos de aula
Proyectos pedagdégicos productivos.
Proyecto ético de vida

5 | Estrategias metacognitivas X
Autorregulacion del aprendizaje
Autoevaluacion

6 | Conclusiones X
¢ Existe una articulacion real entre el plan de

area, el plan de clase y la practica en el aula?
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Anexo 12
Entrevista semiestructurada a docentes

El desarrollo del pensamiento matematico es ungsmcomplejo, requiere de estrategias pedagogiens
motiven y dinamicen la construccion de conocimisntdaciliten el desarrollo de las coetencias
matematicas en cada uno de los estudia

Abordar este proceso desde ambientes de aprendeégs aulas multigrado, permitira entender edjpé
de los resultados obtenidos en las pruebas estzadias que aplica el ministerio de educa nacional y
dar respuesta al siguiente interrogaiQué estrategias de ensefianza pueden aplicardeatds que
manejal aulas multigrados, dentro del sistema de metodmdditexibles, para desarrollar las competend
de matematicas en los estudiantes del quinto nivelddeacion primaria?

Objetivo: analize los factores externos e internos que influyenlgmazeso de desarrollo de las
competencias de matematicas en los estudiantesimte gradc

Nombre del docente: a, b, c,

Tiempo de servio: no especificado.

Titulo: basica primaria, normalista superior, cieaqaturales, preesco

Postgrado: ningur.

Afios de experiencia laborando con el programa &soweva en aulas multigrados. Entre 5y 10

Entrevistadol

1. ¢ Qué estrategi pedagogicas considera importantes de acuerdoucexpgriencia docente, para
fortalecer las competencias matematicas en logliestes que construyen sus conocimientos en arels
de aula multigrados con metodologia escuela nu

a. Partir del conomiento del estudiante y apoyarse en recursos t@iren

b. Citar casos vividos especificos de su entornedgjnomia del hogar, tienda escolar, entre

c. Trabajar ejercicios practicos con recursos didds que se puedan manipular por ejempler billetes
de juguete para aprender los nUmeros de 100 a Q0!

d. Trabajo en equipo de forma praci

2. ¢, Cudles son las competencias y habilidadeseajtequieren para que profesor oriente el area de
matematicas en las aulas multigra

a. Oranizacioén en el tiempo y con el material de trabajo

b. Argumentativa, propositiva e interpretativaglifstica, ciudadanas y lectol

c. Escucha, lec-escritura, solucion de problemas que implique mamtiento abstracto y aleatorio.

d. Liderazgo, mano de la tematica, sentido de pertenencia, deseagidiar, compromiso, entre otros.

3. ¢ Cudles son los recursos educativos que diggmegrama y la institucion educativa para faaili
proceso de ensefianza y aprendizaje de las mataméatidasulas multigrados?

a. Textos guias del programa escuela ni

b. Textos guias y algunos equipos de cém

c. Cartillas escuela nueva, tablero, escritoribshes

d. Textos guias del programa escuela nueva y hisosede recurso de aprendizaje CRonstruidos entre
los docentes y los estudian

4. ¢ Qué caracteristicas considera que debe teambitnte de aprendizaje en aulas multigrados nsek
programa escuela nueva para fortalecer los prockseasefianza y aprendizaje, especialmente area
de matematica:

a. Todos los materiales que exige el programa efit'e los CRA

b. Un ambiente agradable y dinamico, partir detexto o entorno en que se vi

c. Todos los instrumentos de aula que el modelgedxiizén de sugerencias, cuad viajero, diario de
campo, autocontrol, control de progreso, el codeamistad, los rincones y el material posibleltpea
la mano para el desarrollo de un aprendizaje sigwivo, creatividad del docente para todos aqae]lee
considere necesar.

d. Mesas para facilitar el aprendizaje en grupos de trabajo, salones decorados, los CRA con material
disponible en cada una de las areas para matematicas (abaco, reglas, metro, compas entre
otros),Tienda escolar.
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5. ¢, Qué factores externos e interncnsidera usted que obstaculizan el desarrollo dedepetencias
matematicas en los estudiantes de grado qui

a. Externos: La inasistencia al aula por partelgienas estudiantes. Internos: Poca motivacion €
estudiante:

b. Externos: Bajo niveacadémico de los padres, familias némadas. Intepogs capacidad de andlisis €
interpretacior

c. Externo: El contexto, la politica educativa maéntada y manejada, la poca participacion dpsases
de familia. Internos: el maestro y su metodol.

d. Externos: El MEN implementa nuevas estrategias sin abordar las existentes, falta de docentes
licenciados en las areas especificas, en las aulas multigradas se manejan muchos grados para un solo
docente. Internos: Falta de material didactico suficiente para la enseflanza, poco interés y apoyo de
parte de los padres de familia, muchas veces los docentes no contintian con los mismos estudiantes
sino que se cambia, por lo tanto no hay seguimiento continuo.

6. ¢Ha tenido o tiene dificultad para abordar algud®bs temas propuestos en el plan de estudios de
matematicas de grado quinto u otros grados deslads&Justifica su respuesta o menciona alg
ejemplos

a. Algunas vece

b. Los fraccionario

c. algoritmos y potenciacic

d. Geometria y variaseces he pedido apoyo a docentes del area paraalesaitros temas.

7. ¢Qué ventajas y desventajas tiene ensefiar mataméti aulas multigrado?

a. Ventajas: desarrollar la capacidad anal

b. Ventaja: trabajar en equipo. Desventaja: Pa@stpo para orientar varios grados al igual que seudif
para la planeacion de los ten

c. Ventajas: el estudiante descubre y afianza elrsBlesventajas no siempre el docente responde las
inquietudes de cada estudia

d. Ventajas: Se relacionan los temas por lo tanto se pueden abordar al mismo tiempo en todos los
grados, las estrategias como tienda escolar y los CRA se implementan para todos los grados.
Desventajas: Los nifios tienden a distraerse debido a la cantidad de estudiantes en el mismo salén de
clases, el tiempo es corto para atender a todos los grados.

8. ¢Qué recursos tecnologicos utiliza en su quelthaso como docente?

a. Elementos del entorno, relacionados con el gdoaa

b. Encarte

c. Computador y el software de click

d. Los CRA.

9. ¢Considera que la formacién disciplinar del dozeinfluye en la calidad educativa y en los prosas®
ensefianza y aprendizaje de las matema

a. Totalmente

b. Si, porque de acuerdo con la formacion del decampuede orientar mejal estudiante.

c. Es claro que no todos los docentes tienen lasas capacidades para orientar todas las areaset
importante solicitar ayuda, cuando hay dificul

d. Pienso que de cierta forma si influye la formaadéhdocente pues es mas facil el manejo de losstem
Sin embargo depende el interés que el docente fezrga a su trabajo lo cual facilitara el diseii
estrategias para mejorar el proceso de ensefiaapaydizaj¢

10. ¢ De qué forma se pueden mejorar o fortalesqrkctias educativas en las aulas multigrados?

a. Planeand

b. Creando estrategias o0 mecanismos de apoyo spendan a las necesidades de todos los estud

c. Con el compromiso ético y profesional del docentgwerer formar humanos que transformen el
cantexto en que les toque vivir.

d. Para fortalecer las practicas educativas en auldtigrados es importante que el docente se apropie
planee de manera organizada sus clases para Egliearlas aulas pues de esta manera se puedbwiol

a mejoralla ensefianza y al mismo tiempo el aprendizaje
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Anexo 13

Notas de campo No.4 “Figura 1IEjemplo de rejilla de observaciéon” (Gay y Mills,

p.418).

Escenario: Escuela El Porvenir
Observador: NURY YANGUMA GARCIA
Numero de observacion: segunda
Fecha:30 de agosto de 2012

Lugar: Vereda El Porvenir

Duracion de la observacion: 2 horas

Notas descriptivas
(Notas detalladas, cronolédgicas acerca de lo guebservador ve, escucha
que ocurre; el escenario fisico)

Notas reflexivas
(Notas concurrentes acerc
reacciones personales,
experiencias, pensamientg
del observador)

La docente llega a la escuela alegre, esto sermialen el saludo a |
estudiantes y en la disposicion para iniciar lagdia. Los estudiantes la
saludaron de beso en la mejilla, expresando asdrifio hacia la maestra. L
docente, le recuerda a los de grado tercero suroonign de rociar las plant
en la huerta, los cuales de inmediato salen a ¢udipho trabajo.

Se inicia la jornada con la oracion y el himno teda nueva”,
seguidamente, la docente nombra los monitoresatibgrara que le hagan

iniciar el trabajo se acerca a cada grupo, les pegguntas relacionadas cor
actividad anterior, le pide al monitor que lea em glta la actividad
correspondiente al dia de hoy. Les pregunta stieémquietudes, les explica
de nuevo la actividad a realizar y asi con cadedenlos grados.

La actividad planeada para quinto grado fue Podemaafir cualquier
tipo de figura. Como es aula multigrados cada gkeden un tema diferente
Los estudiantes del mismo grado desarrollaron efmaitema. Para captar

este caso se enfocd a analizar la didactica enwleadla docente para
desarrollar la clase en grado quinto.

Se evidencié que en cada grado un estudiantedidaba la actividad
apoyaba el trabajo de los deméas mientras la dooeetgaba los demas
cursos, asi mismo, los recursos utilizados, easd de grado quinto era
construir un metro en Cartulina e identificar lapmultiplos, para
posteriormente medir longitudes del entorno y esgumes en dichas unidads
milimetros, centimetros y decimetros. Dicha clageld primera actividad o
sea la “A” de dicho tema, en el cual se ponianceroa los saberes previos
los estudiantes a partir del trabajo practico g@mpo. Los estudiantes de
cada grado estuvieron desarrollando las actividedesspondientes,
evidenciaban gusto por lo que hacian. Al final ezpron que les gusta la
clase, cuando se hace de forma préctica y no sfliamdo de las cartillas.
La evaluacién de la actividad se concreta cuanslestudiantes a pal
de dicho proceso logran expresaa unidad mayor como el metro en unid
menores. Decimetros, centimetros y milimetros.

Esta actividad permitié evidenciar la competenciagnicativa, al
expresar lo que hacian en un leguaje mateméatizonamiento, cuando al
medir la longitud debian de expresarla la unidattes unidades distintas |

entrega a sus compaferos de las guias corresptawdi8im embargo antes ¢le

mejor la evidencia del proceso, la observacioreakzt en un solo grado, ep

El ambiente de la clase se
orno agradable, los
tudiantes estuvieron
motivados y se logro el
objetivo propuesto.

S

solucion de problemas cuando lograron plasmarfderiracion en la tabla.
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Anexo 14
Guia de observacion No. 4, aplicando la estrateggudio de clase

Guia de observacion directa .

Docente: OFELIA YATE PRIETO

Fecha: 31 DE MAYO DE 2012

El desarrollo del pensamiento matematico es ungsmcomplejo, requiere de estrategias pedagdgica

matematicas en cada uno de los estudiantes.

Abordar este proceso desde ambientes de aprendizdgs aulas multigrado, permitird entender el
porqué de los resultados obtenidos en las pruedasdarizadas que aplica el ministerio de educacion
nacional y dar respuesta al siguiente interrogg@eé estrategias de ensefianza pueden aplicar los

las competencias de matematicas en los estudideitesiinto nivel de educacion primaria?

gue motiven y dinamicen la construccion de conomimas y faciliten el desarrollo de las competencias

docentes que manejan aulas multigrados, dentrsistema de metodologias flexibles, para desarrollar

(7]

El objetivo especificos que se pretender lograr es:
Analizar las estrategias pedagdgicas que utilirambcentes, que manejan aulas multigrados, graeb
quinto, para fortalecer las competencias de mateasat

Preguntas subordinadas
¢ Qué estrategias pedagdgicas utilizan los docgoemanejan aulas multigrados, en el grado quinto,
para fortalecer las competencias de matematicas?

Q
Criterios de  evaluacién e g
§ g > > %
. o5 c c c T
categorias 53 5 S S 8¢g
o > v E o9 oo
y o 3 g 28 RE | 3%
contenidos a g 5 S S5 5= S 0
c c % c @ c .0 [
evaluar g 83 33 38 38 =
23 it o3 it 052
1 | Estrategias motivacionales y emocionales. X

Pensamiento positivo
Automotivacion
Autoconfianza

2 | Estrategias sociales X
Trabajo en equipo
Convivencia social
Liderazgo

3 | Estrategias cognitivas X
Comunicacion y procesamiento de
informacion.

Razonamiento

Solucion de problemas

4 | Estrategias procedimentales X
Experimentos

Proyectos pedagégicos de aula
Proyectos pedagdégicos productivos.
Proyecto ético de vida

5 | Estrategias metacognitivas X
Autorregulacion del aprendizaje
Autoevaluacion

6 | Conclusiones X
¢ Existe una articulacion real entre el plan de

area, el plan de clase y la practica en el aula?
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Anexo 15

Plan de clase, adaptado de acuerdo a la estrategtadio de clase.
INSTITUCION EDUCATIVA EL QUEBRADON
INSTRUMENTO DE PLANEACION DE LA CLASE
Grado: Quinto Docente Ofelia Yate Prieto

Titulo de la clase Podemos medir cualquier tipo de figura

Objetivo de la claseFortalecer el concepto de medidas de longitud eige a partir de actividades
racticas

Estandar(es): Pensamiento métrico y sistema de med#klecciono unidades tanto convencionales

como estandarizadas, apropiadas para diferentesiorezs

Pensamiento aleatorio y sistemas de d: Represento datos usando tablas y graficas .

Competencias a desarrollar , specificas del area

Comuiicativa: Modela usando un lenguaje escrito, oral, congpatorico y grafico, que le permite

comprender y utilizalos conceptos propios del tema desarrollado.

Razonamieni: Da cuenta del cémo, del porqué y para qué dadeisnes realizadas dentro del proceso

de conversién de unidades de longi.

Solucion de problem: Aplica los conceptos vistos en clase para sohariproblemas relacionados cor

el uso de medidas de longitud y superficen actividades propias de su entorno.

Generales y transversal Trabajo en equipo: Participa activamente en edilebo de la actividad, aport

ideas que facilitan el desarrollo de la actividaadora el uso de la palabra, habla y escucha apete

sus comparfieros y docel

Logros (Metas de aprendizaj, desempefios esperados):

En cuanto al sabt: Interiorizar nuevos conceptos relacionados cemiadidas de longitud y superficie.

Saber hace : Modelar a través de formulas el area y perimegralgunos poligonos, para medir

longitudes y superficie

Ser. Desarrolla habilidades de trabajo en equipo, pueralizaje y liderazgo.

Indicadores de logroUtiliza de forma adecuada el metro para medir €ifexs objetos o lugares del

entorno.Establece eerimetro de cada uno de los objetos en centimeteasmetros y metros. Establec

el area de cada uno de los objetos en centimatemBados, decimetros cuadrados y metros cuad

Eje tematico de la clase UNIDAD 5:Midamos y comparemos figuras. Guia 18 &uads medir

cualquier tipo ddigura.

Conocimientos previos de los estudiante Concepto de decimales, medidas de longitudes yfitipe

concepto de area y perimetro. Habilidades pararmetie otro:

Desarrollo de la clas: MOMENTO 1 Actividades de conjunto: saludo, oracién, himmbsamica o

actividad d' entrada, organizacién del aula.

MOMENTO ::Presentacion del tema, los objetivos y las meteapdendizajes, activacion de saberes

previos: Cuadro CQA, lo que ya conoce C, lo quegwsereconocer Q, lo que se ha aprendido A)

MOMENTO 3 ‘ActividadesTrabajo en equipo: construir el metro, identificar los submudltiplos,

decimetros, centimetros y milimeti

Medir objetos del entori. Expresar cada una de esas medidas en decinzembisnetros y milimetros).

Hallar el perimetro de cada uno de los objetos etewimetros, centimetros y milimet

Seleccionar un objeto del entorno y hallar el &e& misma, explicar el proceso utilizado paréah

dicha are: Recursos:el metro, elaborado por los estudiantgsmpel cartulina y una tabla que permita

establece los submultiplos del metro.

Recursos: El metro elaborado en cartulina, la rég$aobjetos del entorn

Posibles respuestas y reacciones esperadas en fgdiantes ante la temtica, los recursos y la

didactica usada por el docenl. Posiblemente se genere desorden en el momentosjestudiantes

salgan al entorno a realizar mediciones. Tambi@d@wsurgir confusion en el momento de plasme

medidas en la tabla respect

MOMENTO 4 (Evaluacion de la actividad): Se realizangproceso de seguimiento permanente a la

actitud con la que cada estudiante esté realizendctividad. El proceso desarrollado en la tafalabién

permitird evidenciar las competencias desarroll

D

D
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Anexo 16

Autoevaluacion del docente orientador de la clasi®ptado de acuerdo a los disefios
de evaluacion de los cursos del Tecnologico de btosy

INSTRUMENTO DE EVALUACION DE LA CLASE

Autoevaluacion del docente que oriento la clase

todo lo expuesto en

el instrumento de
planeacién y logré
cumplir las metas
de aprendizaje
previstas. Asi
mismo, logré

mediar en cada und

de los procesos de
aprendizaje que

surgieron en el aulg.

90% todo lo expuestq
en el instrumento de

planeacién y logré

cumplir las metas de
aprendizaje previstas.

Se me dificultd

mediar ante algunas

situaciones
disciplinares y
didacticas que
surgieron en el
desarrollo del

proceso.

un 60 a 80% todd
lo expuesto en el
instrumento de
planeacion y sélo
logré cumplir
algunas de las
metas de
aprendizaje
previstas.

Criterios Superior Alto Bésico Bajo
Planeacion Considero que el | Considero que el Considero que el|l Considero que el
didactica disefio del plan de | disefio del plan de | disefio del plan de disefio del plan de

clase describia en | clase describia en ur| clase describia en clase no describia
un 100% los 80 a 90% los un 60 a 80% los | los objetivos, los
objetivos, los objetivos, los objetivos, los conocimientos,
conocimientos, conocimientos, conocimientos, habilidades,
habilidades, habilidades, actitudes habilidades, actitudes y valores
actitudes y valores | y valores que se actitudes y gue se deseaban
que se deseaban | deseaban fortalecer, | valores que se fortalecer, las
fortalecer, las las actividades deseaban actividades
actividades didacticas y las fortalecer, las didacticas y las
didacticas y las actividades de actividades actividades de
actividades de evaluacion acordes g didacticas y las | evaluacion
evaluacion acordes| las necesidades de | actividades de acordes a las
a las necesidades deaprendizaje de mis | evaluacién necesidades de
aprendizaje de mis| estudiantes. acordes a las aprendizaje de mis
estudiantes. necesidades de | estudiantes.
aprendizaje de
mis estudiantes.
Desarrollo Considero que logré Considero que logré | Considero que Considero que
didactico aplicar en un 100%,| aplicar en un 80 a logré aplicar en | solo logré aplicar

una minima parte
lo expuesto en el
instrumento de
planeacién y no
logré cumplir las
metas de
aprendizaje
previstas

Evaluacion y
retroalimentac
ion

El desarrollo de la
clase me permitio
desarrollar en un
100% las
competencias de lo
estudiantes, se
evidenciaron
motivados y
disfrutaron el
desarrollo de la
actividad.

El desarrollo de la
clase me permitio

desarrollar en un 80

90% las

scompetencias de los

estudiantes, se

sintieron motivados V|

disfrutaron el
desarrollo de la
actividad.

El desarrollo de Iq
clase me permitio
a desarrollar en un
60 a 80% las
competencias de

necesita tomar
mas tiempo del
previsto para el
fortalecimiento de
dichas
competencias.

los estudiantes, sé

D

Reconozco que ng
logré desarrollar
las competencias
minimas en mis
estudiantes, se
evidencié mas mis
dificultades que
mis fortalezas en
el proceso.
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Anexo 17

Coevaluacion del equipo docente

INSTRUMENTO DE EVALUACION DE LA CLASE

Coevaluacion del equipo docente que participd gralaeacion de la clase

100% todo lo expues!
en el instrumento d
planeacion se logré
cumplir las metas d
aprendizaje prevista
Asi mismg, la did4ctica
de la docente fu
excelente y permiti
media de forma asertivg
en cada uno de Ic
procesos de aprendize
gue surgieron en el auli

80 a 90% todo I
expuesto en ¢
instrumento de
planeacion se logré
cumplir en ese
mismo porcentaj
las metas d
aprendizaje prevista
Faltd efectivida en
el momento de
planear el tiemp
requerido para ¢
desarrollo de i
actividad

en un 60 a 80%
todo lo expuesto €
el instrumento di
planeacion y sé se
logré cumplir
algunas de las met
de aprendizaj
previstas Los
recursos utilizados y
la mediacior
didactica no fue i
mas efectiv:

Criterios Superio Alto Basicc Bajo
Planeacién Consideramos que Consideramos que [Consideramos qu: |Consideramc que
didactica disefio del plan de cla: (disefio del pland el disefio del plan ¢ [el disefio del pla
describia enun 100" (lase describia en u clase describia en ulde dase no
los elementos necesario80 a 90% lo: 60 a 80%los describia lo:
para desarrollar u objetivos,los objetivos,los objetivos,los
proceso disciplinar conocimients, conocimientos conocimientos
didéctico que habilidades, actitude habilidades habilidades
favoreciera el desarrol |y valores que s actitudes y valore jactitudes y valore
de las competencii deseaban fortalece |que se deseabi que se deseabi
matematicas en Ic las actividade fortalecer, las fortalecer, las
estudiantes y generar (didacticas y la: actividades actividades
procesos de ensefianz f@ctividades di didacticas y la: didacticas y la
aprendizaje evaluaciol acordes afctividades d actividades di
significativc. las necesidades evaluaciél acordes aevaluaciol acordes
aprendizaje de mi  |las necesidades ( [a las necesidades
estudiante: aprendizaje de mi  japrendizaje de mi
estudiante: estudiante:
Desarrollo Consideramos que se [Consideramo que (Consideamos que |Consideramc que
didactico logro aplicar en un selogro aplicar en unsolo selogré aplicar no selogré aplicar

una minima parte |
expuesto en ¢
instrumento dt
planeacion y nise
logré cumplir las
metas de
aprendizaje
prevista.

Evaluacion y
retroalimentac
ion

El desarrollo de la clas
permitio desarrollar e
un 100% las
competencias de I
estudiantes, svieron
motivados y disfruindo
del desarrollo de la
actividad.

El desarrollo de |
clase permitié
desarrollar en un 80
90% las
competencias de I
estudiantes, se
sintieron motivados
disfrutaron e
desarrollo de |i

El desarrollo de [
clase sélc permitio
desarrollar en un 6
a 80% las
competencias de I
estudiantes, falt
fomentar la
motivacion en e
desarrollo de Ii

actividad.

Reconcemos que
no se logré
desarrollar la:
competencia
minimas en mi
estudiantes, <
evidencio ms las
dificultades qudas
fortalezas en ¢

misma

pProceso
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Anexo 18
Conclusiones del proceso e impacto generado adosrites

Conclusiones del desarrollo de la primclase aplicando la estrategia estudio de clase

Planeacion didactica

Fortaleza: Contar con la opinion y apoyo de los compafieros.
Organizar el material para el desarrollo de laa

Contar con una buen planeac

Dificultades
Dificultades par@cordar aspectos en comun

)Acciones de mejoramien Tomar mas tiempo para debatir las ideas.

Desarrollo de la clas:
FortalezaDisponibilidad de los estudiantes.
La organi:acion del aula, el entusiasmo de los estudiantes.

Dificultades ElI manejo del tiempo.
Acciones de mejoramien Llevar mas material a la clase y planear el procdesevalaucion.

Impacto generado por la estrategia estudio de clasé equipo docente

Fortalezas de esta estrategia:

Es una actividad que motiva, pues es importanbajaa en equip:

A través de esta estrategia se pueden fortalecksefio e implementacion de nuevos recursos dadé
para enriquecer el proceso en el ¢

Permite analizr desde diferentes puntos de vista una problematiadémica comun en los estudiantes
generar a partir de un proceso de estudio y dideymrmanente acciones pertinentes de mejorarr

Dificultades
Cumplir con responsabilidad el horario de reu del equipo.
Disponer de tiempo para realizar este procesotddiespedagdgico.

¢, Considera que la estrategia estudio de clase poethibuir a mejorar las practicas de a

Si, porque se comparten nuevas estrategias pacaragh el auli

Se genea discusion y se provoca un cambio para mejorealidad educativa.

Esta estrategia ademés de permitir planear cl&stagntes favorece la construccion de mater
significativos

Se adquiere formacion disciplinar a partir de wcpso de estudicn equipo del contenido tematico a
desarrollar en el aula de cle

¢, De qué manera la estrategia de estudio de claske favorecer el aprendizaje de los estudia

Las criticas constructivas permiten innovar, immgeatando nuevas estrateg

Las claes se hacen mas didacticas, practicas y amenas,resmitados de una planeacién conciente y
pertinente

Cuando los materiales o recursos educativos wtidigaon significativos y manipulables, favorece
desarrollo de procesos cognitivos en los eantes que les permiten , identificar, indagar, ieap|
proponer, entrotros, aspectos inherentes a la construccion delabmiento.
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Anexo 19
Solicitud de consentimiento

Asunto: solicitud
Rioblanco Tolima, abril 20 de 2012

Rector

EDGAR ENCIZAR MARTINEZ BARBOSA
Institucion Educativa El Quebraddn
Vereda Quebraddn, Rioblanco

Por medio de la presente quiero solicitar su azdordn para realizar un estudio
de investigacion titulado “las competencias materaaty la metodologia escuela
nueva’, enfocado a indagar sobre las estrategia@nsgefianza que estan aplicando los
docentes que manejan aulas multigrados, dentrsistema de metodologias flexibles
del programa escuela nueva, para desarrollar dagpetencias de mateméaticas en los
estudiantes del quinto nivel de educacion primasa las sedes El Porvenir, El
Quebraddn, La Unidn y Altagracia, de esta Insittoic

Me presento ante usted como Lic. Nury Yanguma @asdtudiante de maestria
en educacion de la Universidad virtual Minuto de®y El Instituto Tecnoldgico de
estudios superiores de Monterrey. Me encuenti@agao un proceso de investigacion,
dentro del curso proyecto I, que imparte la maeSkaadia Carolina Rodriguez, asesora
tutor y la Dra. Danitza Montalvo Apolin, asesotalér.

Toda informacion proporcionada por cada sujeto deestigacion sera
estrictamente confidencial. En el ambiente insiitoal usted seré el Unico destinatario
de los resultados de la evaluacion. Es convenigsefialar también que bajo ningun
motivo personas ajenas a este trabajo tendranaecés informacion y no podra ser
reproducida ni transmitida mediante ningun sistentaétodo electronico 0 mecanico
sine el consentimiento por escrito del autor. Aun@g@s evidente, subrayo que mis
asesoras y su equipo docente seran otras de lasnpsrque tendran acceso a la
informacion que recabe, para fines de asesoridjanién y promocion de desempefio
en el curso.

Le agradezco de antemano su atencion y colaboradpresente, sin mas por el
momento.

Atentamente,

Lic. NURY YANGUMA GARCIA
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Anexo 20
Carta de solicitud de permiso a docentes No.1
Asunto: solicitud

Rioblanco Tolima, abril 20 de 2012

Docente

OFELIA YATE PRIETO

Sede El Porvenir de la Institucion Educativa El Qradon
Vereda Porvenir de Rioblanco Tolima

Por medio de la presente quiero solicitar su azdordn para realizar un estudio
de investigacion titulado “las competencias materagty la metodologia escuela
nueva’, enfocado a indagar sobre las estrategi@nsgefianza que estan aplicando los
docentes que manejan aulas multigrados, dentrsistema de metodologias flexibles
del programa escuela nueva, para desarrollar dagpetencias de matematicas en los
estudiantes del quinto nivel de educacion primamiasta sede.

Me presento ante usted como docente Nury Yangumaidaestudiante de
maestria en educacion de la Universidad virtual Minde Dios y El Instituto
Tecnoldgico de estudios superiores de Monterreg. elcuentro realizando un proceso
de investigacion, dentro del curso proyecto |, onparte la maestra Claudia Carolina
Rodriguez, asesora tutor y la Dra. Danitza Mont&golin, asesora titular.

Toda informacion proporcionada por cada sujeto deestigacion sera
estrictamente confidencial. En el ambiente insiboal usted sera el Unico destinatario
de los resultados de la evaluacion. Es convenisefialar también que bajo ningun
motivo personas ajenas a este trabajo tendranaecés informacion y no podra ser
reproducida ni transmitida mediante ningun sistemaétodo electronico 0 mecanico
sin el consentimiento por escrito del autor. Aunase evidente, subrayo que mis
asesoras Yy su equipo docente seran otras de lasnpsrque tendran acceso a la
informacion que recabe, para fines de asesoridjai@n y promocion de desempefio
en el curso.

Le agradezco de antemano su atencion y colaboradépresente, sin mas por el
momento.

Atentamente,

NURY YANGUMA GARCIA
C.C. 65 807 992 de Rioblanco Tolima
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Anexo 21
Carta de solicitud de permiso a docentes No. 2

Asunto: solicitud
Rioblanco Tolima, abril 20 de 2012

Docente

LUIS HARVEY MENDEZ LOZADA

Sede El Quebraddn de la Institucién Educativa Etpadon
Vereda Quebraddn de Rioblanco Tolima

Por medio de la presente quiero solicitar su azdordn para realizar un estudio
de investigacion titulado “las competencias materaaty la metodologia escuela
nueva’, enfocado a indagar sobre las estrategia@nsgefianza que estan aplicando los
docentes que manejan aulas multigrados, dentrsistema de metodologias flexibles
del programa escuela nueva, para desarrollar dagpetencias de mateméticas en los
estudiantes del quinto nivel de educacion primamiasta sede.

Me presento ante usted como docente Nury Yangumaidaestudiante de
maestria en educacion de la Universidad virtual uttinde Dios y El Instituto
Tecnologico de estudios superiores de Monterre. elcuentro realizando un proceso
de investigacion, dentro del curso proyecto |, omparte la maestra Claudia Carolina
Rodriguez, asesora tutor y la Dra. Danitza Mont&golin, asesora titular.

Toda informacion proporcionada por cada sujeto deestigacion sera
estrictamente confidencial. En el ambiente insiitoal usted seré el Unico destinatario
de los resultados de la evaluacion. Es convenigefialar también que bajo ningun
motivo personas ajenas a este trabajo tendranaecés informacion y no podra ser
reproducida ni transmitida mediante ningun sistentaétodo electronico 0 mecanico
sin el consentimiento por escrito del autor. Auncse evidente, subrayo que mis
asesoras y su equipo docente seran otras de lasnpsrque tendran acceso a la
informacion que recabe, para fines de asesoridjanién y promocion de desempefio
en el curso.

Le agradezco de antemano su atencion y colaboradpresente, sin mas por el
momento.

Atentamente,

NURY YANGUMA GARCIA
C.C. 65 807 992 de Rioblanco Tolima
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Anexo 22
Carta de solicitud de permiso a docentes No.3

Asunto: solicitud
Rioblanco Tolima, abril 20 de 2012

Docente

RUBIELA DELGADO

Sede La Union de la Institucién Educativa El Qudbra
Vereda La Union de Rioblanco Tolima

Por medio de la presente quiero solicitar su azdordn para realizar un estudio
de investigacion titulado “las competencias materaaty la metodologia escuela
nueva’, enfocado a indagar sobre las estrategiansgefianza que estan aplicando los
docentes que manejan aulas multigrados, dentrsistema de metodologias flexibles
del programa escuela nueva, para desarrollar dagpetencias de mateméticas en los
estudiantes del quinto nivel de educacion primamiasta sede.

Me presento ante usted como docente Nury Yangumaidaestudiante de
maestria en educacion de la Universidad virtual uttinde Dios y El Instituto
Tecnologico de estudios superiores de Monterre. elcuentro realizando un proceso
de investigacion, dentro del curso proyecto |, omparte la maestra Claudia Carolina
Rodriguez, asesora tutor y la Dra. Danitza Mont&golin, asesora titular.

Toda informacion proporcionada por cada sujeto deestigacion sera
estrictamente confidencial. En el ambiente insiitoal usted seré el Unico destinatario
de los resultados de la evaluacion. Es convenigsefialar también que bajo ningun
motivo personas ajenas a este trabajo tendranaecés informacion y no podra ser
reproducida ni transmitida mediante ningun sistentaétodo electronico 0 mecanico
sin el consentimiento por escrito del autor. Auncase evidente, subrayo que mis
asesoras y su equipo docente seran otras de lasnpsrque tendran acceso a la
informacion que recabe, para fines de asesoridjanién y promocion de desempefio
en el curso.

Le agradezco de antemano su atencion y colaboradpresente, sin mas por el
momento.

Atentamente,

NURY YANGUMA GARCIA
C.C. 65 807 992 de Rioblanco Tolima
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Anexo 23
Carta de solicitud de permiso a docentes No.4

Asunto: solicitud
Rioblanco Tolima, abril 20 de 2012

Docente

ADRIANA ROMERO MURILLO

Sede Altagracia de la Instituciéon Educativa El Qadbn
Vereda Altagracia de Rioblanco Tolima

Por medio de la presente quiero solicitar su azdordn para realizar un estudio
de investigacion titulado “las competencias materaaty la metodologia escuela
nueva’, enfocado a indagar sobre las estrategia@nsgefianza que estan aplicando los
docentes que manejan aulas multigrados, dentrsistema de metodologias flexibles
del programa escuela nueva, para desarrollar dagpetencias de mateméticas en los
estudiantes del quinto nivel de educacion primamiasta sede.

Me presento ante usted como docente Nury Yangumaidaestudiante de
maestria en educacion de la Universidad virtual uttinde Dios y El Instituto
Tecnologico de estudios superiores de Monterre. elcuentro realizando un proceso
de investigacion, dentro del curso proyecto |, omparte la maestra Claudia Carolina
Rodriguez, asesora tutor y la Dra. Danitza Mont&golin, asesora titular.

Toda informacion proporcionada por cada sujeto deestigacion sera
estrictamente confidencial. En el ambiente insiitoal usted seré el Unico destinatario
de los resultados de la evaluacion. Es convenigefialar también que bajo ningun
motivo personas ajenas a este trabajo tendranaecés informacion y no podra ser
reproducida ni transmitida mediante ningun sistentaétodo electronico 0 mecanico
sine el consentimiento por escrito del autor. Aun@gs evidente, subrayo que mis
asesoras y su equipo docente seran otras de lasnpsrque tendran acceso a la
informacion que recabe, para fines de asesoridjanién y promocion de desempefio
en el curso.

Le agradezco de antemano su atencion y colaboradpresente, sin mas por el
momento.

Atentamente,

NURY YANGUMA GARCIA
C.C. 65 807 992 de Rioblanco Tolima

147



Anexo 24
Carta de consentimiento del rector

INSTITUCION EDUCATIVA EL QUEBRADON
Resolucion de aprobacién N° 1701 de Nov. 27 de 2009
DANE 273616000302
Vereda Quebraddn, Rioblanco Tolima
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ASUNTO: se informa sobre proyecto

Vereda Quebraddn, Rioblanco Tolima, Abril 29 de201

C: Dra. Danitza Montalvo Apolin y Claudia CaroliRadriguez
Profesora de la Escuela de Graduados en Educacion

Y asesoras del curso proyecto |

De la Universidad Virtual Minuto de Dios y

El Instituto Tecnol6gico de estudios superiore§/daterrey
Presente

Por medio de la presente se le informa que el ratgola Institucion Educativa El
Quebradon, autoriza a Nury Yanguma Garcia, quiemdgparte del personal docente
de esta Institucion y estudiante de maestria emagibn de la Universidad virtual
Minuto de Dios y El Instituto Tecnolégico de esthslisuperiores de Monterrey, a
realizar un estudio de investigacion relativo as“leompetencias matematicas y la
metodologia escuela nueva”, enfocado a indagaedabrestrategias de ensefianza que
estan aplicando los docentes que manejan aulasgradtis, dentro del sistema de
metodologias flexibles del programa escuela nupaeg desarrollar las competencias
de mateméticas en los estudiantes del quinto develducacion primaria en las sedes El
Porvenir, EI Quebradodn, La Unidn y Altagracia, edt¢a Institucion, cuya duracion sera
de abril a noviembre de 2012.

Sin mas por el momento quedo a sus ordenes.

Atentamente,

EDGAR ENCIZAR MARTINEZ BARBOSA

Rector Encargado
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Anexo 25
Carta de consentimiento de docentes No. 1

INSTITUCION EDUCATIVA EL QUEBRADON
Resolucion de aprobacién N° 1701 de Nov. 27 de 2009
DANE 273616000302
Vereda Quebraddn, Rioblanco Tolima

ASUNTO: se informa sobre proyecto

Vereda Quebraddn, Rioblanco Tolima, Abril 29 de201

C: Dra. Danitza Montalvo Apolin Y Claudia CaroliR@driguez
Profesora de la Escuela de Graduados en Educacion

Y asesoras del curso proyecto |

De la Universidad Virtual Minuto de Dios y

El Instituto Tecnol6gico de estudios superiore§/daterrey
Presente

Por medio de la presente le informo que como decdatla Institucion Educativa El
Quebradon, autorizo a Nury Yanguma Garcia, quiemdoparte del personal docente
de esta Institucion y estudiante de maestria emagibn de la Universidad virtual
Minuto de Dios y El Instituto Tecnolégico de esthslisuperiores de Monterrey, a
realizar un estudio de investigacion relativo as“leompetencias matematicas y la
metodologia escuela nueva”, enfocado a indagaedabrestrategias de ensefianza que
estoy aplicando como docente de aula multigradestra del sistema de metodologias
flexibles del programa escuela nueva, para detarréds competencias de matematicas
en los estudiantes del quinto nivel de educaciénaia en las sede El Porvenir, anexa
a la Institucion Educativa El Quebraddn, cuya didrasera de abril a noviembre de
2012.

Sin mas por el momento quedo a sus ordenes.

Atentamente,

OFELIA YATE PRIETO
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Anexo 26
Carta de consentimiento de docentes No.2

INSTITUCION EDUCATIVA EL QUEBRADON
Resolucion de aprobacién N° 1701 de Nov. 27 de 2009
DANE 273616000302
Vereda Quebraddn, Rioblanco Tolima

ASUNTO: se informa sobre proyecto

Vereda Quebraddn, Rioblanco Tolima, Abril 29 de201

C: Dra. Danitza Montalvo Apolin Y Claudia CaroliR@driguez
Profesora de la Escuela de Graduados en Educacion

Y asesoras del curso proyecto |

De la Universidad Virtual Minuto de Dios y

El Instituto Tecnol6gico de estudios superiore§/daterrey
Presente

Por medio de la presente le informo que como decdatla Institucion Educativa El
Quebradon, autorizo a Nury Yanguma Garcia, quiemdoparte del personal docente
de esta Institucion y estudiante de maestria emagibn de la Universidad virtual
Minuto de Dios y El Instituto Tecnolégico de esthslisuperiores de Monterrey, a
realizar un estudio de investigacion relativo as‘“leompetencias matematicas y la
metodologia escuela nueva”, enfocado a indagaedabrestrategias de ensefianza que
estoy aplicando como docente de aula multigradestra del sistema de metodologias
flexibles del programa escuela nueva, para detarréds competencias de matematicas
en los estudiantes del quinto nivel de educaciémaiia en las sede El Quebradon,
anexa a la Institucion Educativa EI Quebradon, dwacion sera de abril a noviembre
de 2012.

Sin mas por el momento quedo a sus o6rdenes.

Atentamente,

LUIS HARVEY MENDEZ LOZADA
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Anexo 27
Carta de consentimiento de docentes No.3

INSTITUCION EDUCATIVA EL QUEBRADON
Resolucion de aprobacién N° 1701 de Nov. 27 de 2009
DANE 273616000302
Vereda Quebraddn, Rioblanco Tolima
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ASUNTO: se informa sobre proyecto

Vereda Quebraddn, Rioblanco Tolima, Abril 29 de201

C: Dra. Danitza Montalvo Apolin Y Claudia CaroliR@driguez
Profesora de la Escuela de Graduados en Educacion

Y asesoras del curso proyecto |

De la Universidad Virtual Minuto de Dios y

El Instituto Tecnol6gico de estudios superiore§/daterrey
Presente

Por medio de la presente le informo que como decdatla Institucion Educativa El
Quebradon, autorizo a Nury Yanguma Garcia, quiemdoparte del personal docente
de esta Institucion y estudiante de maestria emagibn de la Universidad virtual
Minuto de Dios y El Instituto Tecnolégico de esthslisuperiores de Monterrey, a
realizar un estudio de investigacion relativo as‘“leompetencias matematicas y la
metodologia escuela nueva”, enfocado a indagaedabrestrategias de ensefianza que
estoy aplicando como docente de aula multigradestra del sistema de metodologias
flexibles del programa escuela nueva, para detarréds competencias de matematicas
en los estudiantes del quinto nivel de educaciimaiia en las sede La Unién, anexa a
la Institucion Educativa EI Quebraddn, cuya dunacéra de abril a noviembre de 2012.

Sin mas por el momento quedd a sus érdenes.

Atentamente,

RUBIELA DELGADO
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Anexo 28
Carta de consentimiento de docentes No. 4

INSTITUCION EDUCATIVA EL QUEBRADON
Resolucion de aprobacién N° 1701 de Nov. 27 de 2009
DANE 273616000302
Vereda Quebraddn, Rioblanco Tolima

ASUNTO: se informa sobre proyecto

Vereda Quebraddn, Rioblanco Tolima, Abril 29 de201

C: Dra. Danitza Montalvo Apolin Y Claudia CaroliR@driguez
Profesora de la Escuela de Graduados en Educacion

Y asesoras del curso proyecto |

De la Universidad Virtual Minuto de Dios y

El Instituto Tecnol6gico de estudios superiore§/daterrey
Presente

Por medio de la presente le informo que como decdatla Institucion Educativa El
Quebradon, autorizo a Nury Yanguma Garcia, quiemdoparte del personal docente
de esta Institucion y estudiante de maestria emagibn de la Universidad virtual
Minuto de Dios y El Instituto Tecnolégico de esthslisuperiores de Monterrey, a
realizar un estudio de investigacion relativo as“leompetencias matematicas y la
metodologia escuela nueva”, enfocado a indagaedabrestrategias de ensefianza que
estoy aplicando como docente de aula multigradestra del sistema de metodologias
flexibles del programa escuela nueva, para detarréds competencias de matematicas
en los estudiantes del quinto nivel de educaciémaria en las sede Altagracia, anexa a
la Institucion Educativa El Quebraddn, cuya dunacéra de abril a noviembre de 2012.

Sin mas por el momento quedd a sus érdenes.

Atentamente,

ADRIANA ROMERO MURILLO
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Anexo 29
Curriculum Vitae

Nury Yanguma Garcia

Correo electronico personaluyagaS@hotmail.com

Originaria de Rioblanco Tolima, Colombia, Nury Yanga Garcia, realizé
estudios profesionales en matematicas, en la Wsidaat Francisco de Paula Santander
en convenio con la Universidad del Tolima. La irigegion titulada Las competencias
matematicas y la metodologia escuela nueva, aslam@senta en este documento para
aspirar al grado de maestria en educacion conmpfacion en procesos de ensefianza
y aprendizaje.

Su experiencia de trabajo ha girado, principalmeaitededor del campo de la
docencia, especialmente en el area de matemassds tiace 12 afios. Actualmente,
Nury Yanguma Garcia, funge como tutora del Prograotos a Aprender PTA, para la
transformacion de la calidad educativa, del Mimistde Educacion Nacional de
Colombia.

Las expectativas de Nury Yanguma Garcia estarcadé&s a concursar para el
cargo de directora o rectora de una instituciorcativa en Colombia y desde ese nuevo
rol, continuar generando procesos que permitacaoear el horizonte institucional

hacia la busqueda permanente del mejoramientoadidad educativa.
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