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Introduccion

Como consecuencia de la evolucion constante de la sociedad actual en términos
educativos, es necesario reflexionar sobre algunas practicas educativas que vayan mas acordes a
las necesidades del contexto y de los requerimientos sociales, con la intencion de buscar y
generar acciones en las cuales los estudiantes puedan desarrollar un pensamiento mas autbnomo
en relacion con su formacidn académica y social. De esta manera, a través del presente proyecto
se busca no s6lo fomentar un pensamiento critico, sino también el desarrollo de competencias de
autorregulacion desde y para su realidad, brindando asi un aprendizaje significativo y
desarrollando habilidades de utilidad para hacer frente a las adversidades de la vida y enfocarse

en la consecucidn de sus metas y objetivos.

En este orden de ideas, esta propuesta se centra en identificar los enfoques tradicionales y
los que se basan en metodologias actuales, insistiendo en la necesidad la creacion de estrategias
que permitan hacer mas significativo el proceso de ensefianza aprendizaje, siendo una de ellas las
didéacticas del arte, pues abren un gran abanico de posibilidades desde diferentes enfoques y
estrategias, llevando el aprendizaje a la creacion, innovacion, haciendo que sea mas cercano,

ameno, motivante y mas significativo.

Por tanto, las iniciativas y estrategias han sido puestas en practica en distintos contextos
educativos, con el objetivo de analizar como las didacticas de las artes fomentan habilidades de
pensamiento critico llevando a la autorregulacion del aprendizaje de los estudiantes, mediante el
registro de procesos y herramientas metodoldgicas establecidas, planeadas a partir de secuencias
0 unidades didacticas que generen acciones para despertar la motivacion de los estudiantes por el

aprendizaje.



1. Marco general de la investigacion
1.1 Contextos de la investigacion

El proyecto se desarrolla en diferentes Instituciones Educativas oficiales del pais, donde la
diversidad de culturas y costumbres es la constante, pues como bien se sabe, Colombia es un pais
multicultural, lleno de color y alegria a pesar de las carencias en recursos y la brecha de
desigualdad que se ha marcado a través de la historia del pais no solo entre el sector publico y
privado, sino también entre lo urbano y lo rural. El proyecto se ejecut6 en los municipios de
Santa Barbara, Manizales, Medellin, Ibagué y Susa.

A pesar de la diversidad anteriormente mencionada, se ha observado que ain en
Colombia la educacién se encuentra sumergida en modelos educativos tradicionales como el
conductista, ya que se ensefia y califica a todos los estudiantes de la misma manera sin tener en
cuenta sus motivaciones, necesidades, estilos y ritmos de aprendizaje. Se olvida con facilidad que
en el aula es posible encontrar heterogeneidad en la forma como se asimilan y comprenden las
tematicas orientadas y que cada uno de los estudiantes vive en realidades familiares y econémicas
diversas, lo que se convierte en un desafio mayor para el docente. Todavia en algunas aulas se
perpetla el modelo de ensefianza tradicional, de manera que, a los estudiantes se les ofrecen
basicamente actividades de tipo conductual que favorecen la memoria y repeticion, negando al
estudiante la oportunidad de indagar y descubrir. Es en este aspecto donde la presente
investigacion intenta aportar a una transformacion que es necesaria, buscando contribuir en la
construccidn del camino hacia una educacion de corte autonomo y reflexivo, dando la
oportunidad al estudiante de ubicarse en el centro del escenario educativo, al emplear la
indagacion y creatividad como principales herramientas para construir su propio conocimiento.

También, vale la pena sefialar que existen ciertas falencias generadas en el proceso de

adquisicion del conocimiento por parte de los estudiantes, debido a factores de interés o



motivacion para desarrollar y activar competencias de aprendizaje; en este caso, es necesario
integrar las rutas de mejoramiento desde la autogestion o activar competencias y habilidades
propias conducentes al autoaprendizaje con las orientaciones pertinentes y el seguimiento a los
procesos. Parte de la labor como docente es ofrecer a los estudiantes un ambiente donde se
promueva un aprendizaje activo, participativo, que esté conectado a metodologias que puedan
otorgarles la capacidad de autorregularse, razén por la cual es pertinente identificar si estas
caracteristicas se tienen o no en cuenta en los modelos de ensefianza, pues es de suma
importancia que el docente cuente con dichas habilidades para poder abrir caminos hacia una
educacion de calidad.

El contexto colombiano a nivel educativo, a pesar de las actualizaciones y la mejora en
cobertura, sigue siendo critico en cuanto a eficacia y calidad, debido a los retos que en cada
departamento enfrentan las instituciones educativas publicas y privadas con respecto a la
desigualdad en aspectos como: acceso a medios, condiciones fisicas de los colegios, condiciones
econOmicas Yy sociales de las familias, asi como la corrupcion que deja sin los presupuestos
suficientes a la educacion para formar docentes, mejorar la infraestructura, dotar las aulas con
materiales variados y mejorar los procesos de ensefianza - aprendizaje. En este sentido el
panorama es amplio y las tareas que no se han cumplido ain, mayores.

El informe enviado a la OECD (2016) evalu6 la educaciéon como un sistema integrado
desde la atencion y la educacién de la primera infancia hasta la educacién superior, teniendo en
cuenta los cinco principios clave de sistemas educativos eficaces, los cuales son: equidad de
oportunidades educativas, énfasis claro en la mejora de los resultados del aprendizaje, énfasis
claro en la mejora de los resultados del aprendizaje, capacidad de recopilar y utilizar datos para

documentar las politicas educativas, participacion activa de todas las partes vinculadas e



interesadas tanto en el disefio como en la implementacion de dichas politicas y un uso efectivo de
los recursos financieros otorgados con el fin de orientar las reformas a la educacion.

De ahi la importancia de la puesta en marcha de proyectos que promuevan el aprendizaje
autorregulado, pues en los desafios que propone la sociedad actual se hace necesario que las
nuevas generaciones tengan un nivel de desarrollo de pensamiento critico mas avanzado, que
sean personas propositivas, proactivas, lideres, innovadoras, creativas y autdnomas; es necesario
también que los jovenes estén en capacidad de transformar la sociedad de manera positiva, siendo
generadores de oportunidades de mejora en diferentes campos y sectores, que tengan
competencias intrapersonales, interpersonales, intelectuales y axioldgicas, permitiendo que se
puedan desempefiar con eficiencia en el ambito laboral y productivo, siendo empaticos,
colaboradores y con habilidades para trabajar en equipo y alcanzar metas comunes.

Lo anterior se podréa hacer realidad si desde la escuela se le da cabida al Aprendizaje
Autorregulado, si se abandona un poco el esquema cuadriculado en el que se vive por costumbre,
facilismo o tradicion y que tiene “presos” y oprimidos a los estudiantes. Segun Eisner (2004), el
trabajo en arte no se centra solo en la manera de crear productos artisticos, sino que también es
una forma de incentivar experiencias expandiendo la conciencia, buscando significados,
formando actitudes, conectando con los demas y compartiendo cultura, lo que da mas certezas
sobre las bondades y beneficios que es posible obtener si se incorpora en las aulas las didacticas
del arte en pro del alcance de aprendizajes significativos y perdurables en nuestros estudiantes.
1.2 Antecedentes de investigacion

En Colombia ya se han realizado diversas investigaciones acerca del aprendizaje
autorregulado, pues docentes de diferentes lugares y contextos han ido profundizando y
aprendiendo al respecto, ya que es evidente las grandes bondades de dicha estrategia para

potenciar el desarrollo de competencias en los estudiantes, lo cual sustenta el propdésito de la

10



presente investigacion, el cual es determinar como desde el arte podemos fomentar habilidades de
pensamiento critico como autorregulacion del aprendizaje en las Instituciones Educativas de
Colombia.

Precisamente encontramos a Grace Andrea Nifio Delgado (2018), en su trabajo de grado
titulado “Autorregulacion del aprendizaje: Un proceso que nace al interior del aula”; ella empleo
un enfoque cualitativo descriptivo para entender e interpretar los procesos de autorregulacion en
un aula de clase, evitando intervenir como regularmente lo hacia, llegando a la conclusién de que
el aprendizaje autorregulado es muy motivante y amigable para los estudiantes, pues ademas de
permitirles aprender més y mejor, se gener6 mucha confianza en los estudiantes, fortaleciendo la
autonomia, el autocontrol y la observacion, pero que el docente juega un papel fundamental al
dinamizar y generar posibilidades reales de aprendizaje significativo y vivencial. Nifio (2018)
concluye, que lo efectivo en la aplicacion de estrategias de autorregulacion, radica en que todos
los que estan involucrados (nifios, padres de familia y docentes), replanteen la concepcion que
tienen de que el adecuado resultado académico esta ligado a la calificacion obtenida, dejando de
lado los procesos que lleva cada estudiante.

Otro antecedente Nacional que sin duda alguna seré de gran insumo para el presente
Proyecto de Investigacion fue la realizada por Juan Manuel Alvarez Camacho (2018)en su trabajo
de grado titulado “La Autorregulacion en el Aprendizaje del Estudiante durante el proceso
artistico de la creacion consciente”, podemos decir que a través de la pedagogia teatral sus
estudiantes lograron comprender las diferencias existentes entre el pensamiento propio del artista
y el del personaje resultante de su creatividad e imaginacion. Ademas de alcanzar en los
estudiantes el desarrollo de dicho pensamiento, logré mejorar en ellos su expresion corporal,
seguridad, autocontrol, creatividad y responsabilidad. Esto sin duda alguna nos confirma que

incorporar el arte como estrategia didactica para desarrollar el pensamiento critico a través del
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aprendizaje autorregulado es una gran opcion para alcanzar aprendizajes verdaderamente
significativos en nuestros estudiantes.

Se tiene otro precedente nacional, el de Liliana Sanchez Henao (2017), quien obtuvo su
maestria en educacion ambiental con el trabajo de grado titulado “Desarrollo de habilidades de
pensamiento critico en educacion ambiental para estudiantes de quinto grado de educacion
primaria a través del aprendizaje basado en juegos”. En este se utilizé un estudio correlacional
cuasiexperimental para obtener datos cuantitativos para evaluar el impacto de los juegos en el
desarrollo de habilidades de pensamiento critico (anlisis, argumentacion, resolucion de
problemas y toma de decisiones) en 26 estudiantes de pregrado. La intervencion de juegos puede
mejorar significativamente las habilidades de pensamiento critico, de las cuales el razonamiento,
la resolucion de problemas y la argumentacion de procesos son habilidades claramente
desarrolladas, asi como potencia el trabajo cooperativo, la autonomia y la participacion como
forma de resolucion de problemas generados por los juegos, por lo que la autora afirma que
integrar los juegos en el aprendizaje se convierte en una estrategia fundamental que desarrolla
multiples habilidades del pensamiento critico, diciendo ademas que es tarea de las escuelas
propender por una formacion que desarrolle el pensamiento, para que logren impactar en su
contexto. Los profesores deben utilizar herramientas mas divertidas para permitir a los
estudiantes deshacerse del concepto tradicional y lograr aprender jugando.

En la misma linea fue posible rastrear un antecedente internacional importante para la
presente investigacion y es el trabajo propuesto por Nicanor Calderén Lazo (2019), titulado
“Aplicacion de un programa de desarrollo del pensamiento critico y su influencia en el
aprendizaje autorregulado en los estudiantes del quinto grado de secundaria en la Institucion
Educativa Politécnico Peri-Birf “Santo Domingo de Guzman”-Sicaya-Huancayo” (tesis

doctoral), una investigacién con enfoque cualitativo, que se desarroll6 con 50 jévenes peruanos
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entre 16 y 17 afios de edad, divididos en un dos subgrupos, uno experimental y otro de control. A
dichos estudiantes se les aplicd un instrumento de evaluacion inicial a modo de diagnostico con
relacion a las habilidades de autorregulacion, posteriormente se aplicé la propuesta de desarrollo
del pensamiento critico con una duracion de 20 sesiones enfocadas a fortalecer el pensamiento
critico y finalmente se aplica una prueba de salida para determinar el avance y hacer el contraste
entre ambos subgrupos. Los resultados de la investigacion arrojaron que los estudiantes tienen
bajo control y planificacion de su aprendizaje, por lo que, al implementar el programa de
fortalecimiento del pensamiento critico, era posible lograr una incidencia en el desarrollo de
estrategias cognitivas de aprendizaje, asi como en la planificacion y control de este, aspectos
fundamentales en el proceso de autorregulacion.

También encontramos interesante un antecedente internacional elaborado por Juan M.
Trujillo y Juan A. Lépez (2015) titulado: “Autorregulacion del Aprendizaje en Entornos
Personales de Aprendizaje en el Grado de Educacién Primaria de la Universidad de Granada,
Espana Eduardo Chaves”, el cual incorpora las herramientas digitales como estrategia para
despertar la motivacién y autonomia en los estudiantes, arrojando resultados muy favorables,
pues ademas de hacer mas atractivas sus clases, lograron desarrollar pensamiento critico en ellos
a tal punto que valoraban las estrategias didacticas y el papel de los profesores, calificandolo
como determinante para las acciones autorregulatorias del aprendizaje. Alcanzaron también
logros significativos en el uso de herramientas digitales, en el cumplimiento de tareas y en la
gestién de la informacion. Sin embargo, hay aspectos que deben reforzarse, como la optimizacién
del tiempo, la realizacion de investigacion complementaria y la profundizacién sobre los temas
de la asignatura.

El arte y las herramientas tecnolégicas pueden y deben caminar de la mano, no podemos

olvidarnos que nuestros estudiantes pertenecen a la era digital y que en nuestras estrategias
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didacticas debemos articular estas herramientas y sacar el mayor provecho de ellas, sobre todo
cuando reconocemos el impacto que tienen éstas en la motivacion y autonomia de nuestros
estudiantes. Para Valle Pinedo, Y. (2020). En su investigacion “El apoyo a la autonomia como
estilo motivacional de ensefianza en primaria”, expresa que “sin autonomia, no hay motivacion.
Sin motivacion por aprender, no hay aprendizaje. Entonces, la tarea del docente es facilitar al
estudiante estos espacios de autonomia” (p.25). Lo que nos lleva a repensar nuestro actuar como
docentes, si realmente estamos siendo motivadores para nuestros estudiantes, en ocasiones solo
nos preocupamos por ser facilitadores del aprendizaje, por cefiirnos a un plan de estudios.

Emprendemos una carrera contra el tiempo para alcanzar a orientar todos los contenidos
establecidos para cada grado, y nos olvidamos de que la finalidad de la educacion es ofrecer
educacién de calidad, desarrollando competencias y educando para la vida, la motivacion
conduce sin duda alguna a la autonomia y la autonomia es uno de los objetivos fundamentales en
el Aprendizaje Autorregulado. Valle Pinedo, Y. (2020) expresa también que “A partir de las
investigaciones revisadas, es evidente que el estudiante aprende mejor cuando es agente de su
propio aprendizaje, cuando toma decisiones e interactia con la accion didactica” (p. 25). Es
momento de dar al estudiante autonomia, pues hemos sido nosotros los docentes quienes la
castramos en nuestros estudiantes, ahora debemos permitirles tomar decisiones, que aprendan del
error, de la experimentacion, de la indagacion, del socializar e interactuar teniendo un
pensamiento critico.
1.3 Descripcion y formulacion del problema

Una de las situaciones mas comunes en Colombia que afecta la adquisicion de
conocimientos verdaderamente significativos en los estudiantes es el gran nimero de nifios y
nifias por aula, el hacinamiento ocasiona que el docente dificilmente pueda atender y ofrecer

educacion de calidad a grupos con mas de 45 estudiantes, sobre todo si estos no son los
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suficientemente autdnomos en su proceso de formacion y si no son conscientes de sus fortalezas
y debilidades. Con tales falencias, sumado al escaso acompariamiento escolar por parte de las
familias, se hace cada vez més dificil el alcance de las metas o logros propuestos desde las
diferentes areas del conocimiento. Ademas, los estilos y ritmos de aprendizaje son muy diversos
y en ocasiones los docentes pretenden que todos aprendan de la misma manera y en los mismos
tiempos y aunque se genere confianza por parte de este y se promueva la participacion y el
trabajo colaborativo, hay estudiantes que no logran los objetivos trazados.

Considerando lo expuesto anteriormente, la institucion educativa desempefia una funcion
de gran relevancia en el fomento de la autorregulacion, la cual deberia ser objeto de evaluacion y
fortalecimiento en el contexto educativo, si se intenta contribuir al desarrollo de aprendices
activos, autébnomos y comprometidos con su aprendizaje, tal y como lo requiere la sociedad
actual, pues como lo menciona Dent y Koenka (2016), es posible considerar la autorregulacion
del aprendizaje como la capacidad de los estudiantes para regular su propio aprendizaje, se
considera una variable influyente que afecta el rendimiento en diversos niveles del sistema
educativo. Es asi como todos pueden ejercitar sus propias capacidades para obtener un
aprendizaje mas efectivo, ya que los estudiantes que autorregulan su aprendizaje se caracterizan
por que desarrollan mejores habilidades en su proceso formativo, mejorando su vision hacia las
metas propuestas por el docente y por ellos mismos, logrando que se puedan desemperiar de
manera mas eficiente, conociendo sus habilidades, potenciandolas y usandolas en forma critica,
auténoma e independiente, segun sea la necesidad que le plantea la situacion y el contexto en el
que se desenvuelve .

En este sentido el contexto se considera también como un insumo fundamental en el
proceso de ensefianza y aprendizaje porque es la materia prima con la que llega el estudiante al

aula, en €l estan involucrados sus intereses y sus experiencias, ademas el objetivo final del acto
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educativo seria lograr un impacto en pro de la transformacion de la realidad personal,
institucional, familiar y social y por consiguiente se convertiria en un elemento que genera
motivacion hacia la participacion activa y hacia la construccion personal de saberes, puntos clave
de la autorregulacion, pues guarda estrecha relacion con el compromiso que tiene el estudiante
con su propio aprendizaje.

El proceso de autorregulacion exige conocimiento, investigacion y articulacion de saberes
y experiencias, asi como motivacién y disposicion para la ensefianza y el aprendizaje. Aqui lo
vivencial ocupa un puesto relevante para que se generen oportunidades de aprender, de trabajar
colaborativamente y de apoyarse en el otro, lo cual seria posible potenciar por medio del arte y
sus diferentes manifestaciones, aprovechando la sensibilidad de los estudiantes y las facilidades
de creacion y expresion que este puede brindar, asi mismo como un recurso didactico para el
fortalecimiento de diferentes habilidades de pensamiento como lo es observar, comparar,
clasificar, analizar y describir la informacion que se recibe a través de los sentidos y de las
interacciones mismas, tal y como como lo afirma Pérez, Valenzuela, Diaz, Gonzélez y Nifiez
(2013), en el proceso de aprendizaje autodirigido, los alumnos desempefian un papel activo en la
bldsqueda de sus objetivos de aprendizaje. Establecen sus propios objetivos y trabajan de manera
diligente para lograrlos. Ademas, mantienen un constante monitoreo y ajuste de sus acciones y
pensamientos en un proceso de direccion interna constante.

En linea con lo anterior, surge la siguiente pregunta de investigacién, la cual guiara el
proceso investigativo:

¢Como las didacticas de las artes fomentan habilidades del pensamiento critico aportando
a la autorregulacién del aprendizaje de los estudiantes siendo parte fundamental para el proceso

de metacognicion?
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1.4 Objetivos
1.4.1 General
Analizar como las didacticas de las artes fomentan habilidades del pensamiento critico
llevando a la autorregulacion del aprendizaje de los estudiantes.
1.4.2 Especificos
1. Identificar dentro de las artes, aquellas caracteristicas y mecanismos contemporaneos que
permiten la reflexién y produccién por parte de los estudiantes y que aportan al
fortalecimiento del proceso de autorregulacion.
2. Reconocer como las didacticas del arte despiertan el interés, motivacion, deseos de
superacion, espiritu de investigacion y autonomia en los estudiantes contribuyendo al
mejoramiento del desempefio académico.
3. Establecer la relacion existente entre autorregulacion del aprendizaje y las habilidades del
pensamiento critico.
4. Determinar como las didacticas del arte potencian las habilidades del pensamiento critico
desde un aprendizaje autorregulado en los estudiantes.
1.5 Justificacion del estudio

La autorregulacién del aprendizaje se ha convertido en un verdadero reto para los
docentes en sus préacticas pedagdgicas, pues es una cualidad importante que le puede dar al
estudiante empoderamiento y autonomia educativa, lo cual le servird a lo largo de su viday le
permitira crear sus propias estrategias de aprendizaje, realizando cambios significativos en su
forma de pensar, planear, organizar, sentir y actuar, para que, de esta manera, cumplan cualquier
propasito.

Partiendo de lo anterior, el sistema educativo actual invita a docentes y estudiantes a

incursionar en el mundo del aprendizaje autorregulado, pues cada vez se hace mas necesario
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brindarle al educando las herramientas necesarias para afrontar los retos que la sociedad le
impone, partiendo del conocimiento de si mismos, de sus fortalezas, debilidades y emociones,
para asi tener un mejor control y organizacion de su propio proceso formativo, lo cual le permite
alcanzar un mejor desempefio en lo escolar, familiar, social y cultural. En este sentido los
docentes cumplen un rol de vital importancia, pues son orientadores para que los estudiantes
desarrollen procesos como la autogestion y la autonomia, con estrategias como la realizacion de
actividades con control de tiempo y la autoevaluacién que debe ser vista como un proceso de
reflexion.

En palabras de Zimmerman y Moylan (20099, los estudiantes autorregulados son
conscientes de su ritmo y estilo de aprendizaje, que a través de su individualidad reflexionan
sobre su realidad y estan en constante resignificacién del conocimiento y la vida. Es asi como se
pueden propiciar en los alumnos procesos de autorregulacién en la medida que se apueste al
autoconocimiento, que se propongan actividades que estén ligadas a su interés y necesidades,
donde puedan vislumbrar la relacién teoria y préactica, lo cual también ayudara a mantener la
motivacion en la tarea, que aprendan a gestionar de forma adecuada sus emociones y que
identifiquen la importancia de trazarse metas y objetivos a nivel macro y micro, lo cual les dara
un fin y un rumbo a sus acciones.

En linea con lo anterior es posible decir que los estudiantes de hoy son sujetos activos,
dindmicos, sensibles, que disfrutan del aprender haciendo y de la creacién a partir de la
exploracion con su cuerpo y diferentes elementos que les provee el medio; por esto la posibilidad
de incorporar el arte en el proceso de formacion de los estudiantes, puede convertirse en un
medio para captar el interés y motivacion en ellos y mucho mas en los nifios, nifias y jovenes de
la actualidad, quienes, dados sus estilos de aprendizaje, se sienten atraidos por lo visual, auditivo

y kinestésico. Estos estilos de aprendizaje necesariamente estan inmersos en las artes y pueden
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despertar de manera més réapida y acertada el pensamiento critico como medio de autorregulacion
de su aprendizaje.

Es importante entonces permitirles moverse, explorar, interactuar, crear, innovar,
investigar y descubrir por si mismos el aprendizaje y es ahi donde cobran valor las diferentes
expresiones artisticas, las cuales sirven de mediadoras entre los conocimientos previos y aquellos
que se desean alcanzar, asi como en las diferentes competencias que se buscan desarrollar en el
estudiante en las diferentes dimensiones del ser humano, haciendo énfasis en el pensamiento
critico, el cual es fundamental en la toma de decisiones, la proactividad, la creatividad y la
resolucion de problemas.

Con la aplicacion del presente proyecto de investigacion seria posible entonces
determinar de qué manera el arte en sus diferentes técnicas y con la transversalidad que este
permite, favorece la construccion y el fortalecimiento de las habilidades de autorregulacién en
estudiantes de diferentes edades y contextos, dando asi posibilidades de accién a los docentes en
cuanto a estrategias eficaces para implementar en el aula, fortaleciendo el trabajo pedagdgico, a
la vez que se da respuesta a algunas de las probleméticas educativas como son el desinterés por
parte de los estudiantes hacia el aprendizaje, la desmotivacion y apatia; la desercién escolar, el
bajo rendimiento académico, entre otros aspectos que hacen cada vez mas necesario aportar al
fortalecimiento de dicho proceso asi como del pensamiento critico. De esta manera entonces, se
estaria aportando a la construccion del conocimiento y al avance en las précticas educativas,
logrando evolucionar y adaptarse a los cambios sociales y a las particularidades de cada sujeto
que hace parte del proceso de ensefianza y aprendizaje.

La presente investigacion entonces se hace relevante para las poblaciones de estudio, pues

estd encaminada a generar autorregulacion en los estudiantes a través de la implementacién de
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experiencias significativas, aplicando el arte para el fortalecimiento de habilidades del
pensamiento critico, Ilevando a la autorregulacion de su aprendizaje.
1.6. Delimitacion y limitaciones

Teniendo en cuenta el proyecto por nodos que facilitd la investigacion en subgrupos y a
partir de la investigacion que realizaron, es posible encontrar trabajos en diferentes contextos
tanto en la zona rural como urbana donde exponen un sin numero delimitaciones y limitaciones
que afectd positiva o negativamente el desarrollo de la propuesta; estas estan relacionadas con el
ambito social, el desenvolvimiento humano y las competencias de los profesionales en este caso
los maestros, dificultades de infraestructura y de relacion familia y escuela, entre otros.

En el caso del grupo nimero uno donde la investigacion se realizo en el Instituto Técnico
Agricola Rafael Ortiz Gonzalez, ITAROG sede 06 La Ceba, el cual es de caracter oficial y se
encuentra ubicado en zona rural. Alli se realiz6 un trabajo con estudiantes de séptimo grado, pero
una limitante fue el tiempo en la ejecucion de los procesos por causas que se dan en el
desempefio de las clases, reuniones y otras razones externas que impiden realizar procesos del
curriculo estudiantil y propios del proyecto tales como paros y festividades.

Por su parte el grupo nimero dos que realizo la investigacion en La Escuela Normal
Superior de Caldas y que trabaj6 con estudiantes de quinto de primaria, es posible encontrar
como limitante la escasez en los materiales educativos didacticos y laboratorios, al igual que el
nivel bajo de escolaridad de algunos padres que afecta el acompafiamiento recibido en casa,
aunque se ha evidenciado un avance al respecto en los ultimos afios y finalmente la composicién
familiar que al igual que el punto anterior afecta el acompafiamiento a los estudiantes.

El tercer grupo en la Institucion Educativa Técnica Bicentenario fe y alegria en Ibagué, Tolima,
se enfrenta a ciertas limitaciones. Una de ellas es el tamarfio variable de su grupo de estudiantes,

que fluctta entre 30 y 39 personas. Esto puede tener un impacto significativo en la poblacion bajo
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estudio, ya que las faltas o ausencias podrian disminuir la eficacia de la implementacion de la
secuencia didactica y dificultar la entrega de una educacién de alta calidad. Ademas, se observa
una falta de confianza en la investigacion por parte de la institucion educativa, asi como dudas
sobre la cantidad de tiempo dedicado a ella. Esto se relaciona con las preocupaciones sobre la
conclusién exitosa de los temas planificados para cada grado, lo que limitaria el espacio para la
investigacion en estos procesos.

Por otra parte, encontramos el grupo nimero cuatro se realiza con estudiantes de séptimo
de bésica secundaria de la Institucion Educativa Departamental Tisquesusa modalidad técnica
agropecuaria que se encuentra en el municipio de Susa, Cundinamarca, que ademas atiende una
poblacion rural. Hace referencia a las realidades heterogéneas propias de dicho contexto, que
pueden presentar las familias de los estudiantes sujetos de la muestra y que pueden ser una
limitante para alcanzar las metas. Es posible contemplar algunas variables: los tiempos y espacios
con los que es indispensable contar, asi como la dificultad para acceder a la poblacion muestra;
insuficiencia en los recursos econémicos y humanos necesarios para llevar a cabo los objetivos;
implementacién inadecuada de los instrumentos necesarios para recoger la informacion que
sustenta la investigacion. Otra limitante, esta relacionada con la postura académica de la
institucion educativa, plasmada en el PEI (Proyecto Educativo Institucional), orientada de tal
manera que no permita desarrollar los objetivos del proyecto en cuestion, asi como la manera en
la que los docentes de la institucion asumen el deber ser de la “cotidianidad en la institucion
educativa”. Todo esto es posible que afecte el desarrollo del proyecto al encontrar resistencia en
la poblacion muestra, debido a la pedagogia y la didactica que se ha implementado desde siempre
con los estudiantes, se da el cierre de la novedad en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Y de cierre se encuentra el equipo nimero cinco, que aplicé la propuesta en la institucion

urbana denominada Instituto Jorge Robledo ubicado en la ciudad de Medellin. El proyecto esta

21



dirigido a estudiantes de séptimo grado, sus edades se encuentran entre 10 a 15 afios, La mayoria
de las familias tienen un alto nivel de escolaridad, donde su nivel minimo de estudio es el
bachillerato y la gran mayoria tienen estudios de posgrados, se preocupan por que sus hijos
tengan un buen acompafiamiento académico, pues si ellos no pueden estar pendientes, contratan
profesores tutores para apoyarlos en la casa o se procura que los estudiantes asistan a los espacios
de refuerzo que da el colegio. Entre las limitaciones podemos encontrar el tiempo de ejecucion
del proyecto, debido a las actividades culturales que se realizan en la institucion y que impiden el

desarrollo de las clases.
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2. Marcos de referencia de la investigacion

2.1. Marco conceptual

En el presente proyecto de investigacion se abordan varios constructos que son la guia de
todo el proceso investigativo, por lo que definirlos se hace fundamental para no perder el
horizonte plasmado en el planteamiento del problema y los objetivos establecidos. Estos
constructos se convierten en el sustento tedrico y conceptual que dan soporte a la investigacion en
sus diferentes momentos: al inicio para lograr establecer la problematizacion y definir asi el
problema, estableciendo también los prop6sitos; en el desarrollo para dar firmeza y respaldo a
toda la aplicacion de la propuesta y en el momento de cierre para contrastar los resultados
obtenidos con las teorias existentes, generando asi puntos de encuentro, de desacuerdo y de
debate, que enriqueceran los hallazgos obtenidos durante el proceso.
2.1.1. Autorregulacion del aprendizaje

Zimmerman y Martinez-pons (1988), definen la autorregulacién como la forma en que el
sujeto ejerce control sobre sus acciones, sus pensamientos y las emociones que surgen en este
proceso, logrando mantenerse motivados y enfocados en conseguir una meta, implementando
estrategias que les permitan planificar, organizar, auto instruirse y autoevaluar sus procesos de
aprendizaje, facilitando asi canalizar sus esfuerzos y mantenerse enfocado en la consecucion de
los objetivos establecidos. Otros autores, como Lanz (2006), hablan de la autorregulacion como
una forma de controlar la accion, integrando el conocimiento metacognitivo con la regulacion de
la cognicion y la motivacién; de igual manera Schunk (2015), el cual afirma que este término
engloba el proceso de lograr controlar las propias conductas con ayuda del control de estimulos y

reforzamientos.
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2.1.2. Metacognicion

Se puede entender como el estar consciente de lo que sabemos, pensamos o hacemos,
ademas de ser cada acto de esa consciencia intencional y reflexiva sobre un tema (Florez 2015).
Otra definicion al respecto es la propuesta por Schunk (2015), cuando manifiesta que esta
metacognicion se entiende como ese control deliberado y consciente de todas las habilidades
mentales, que busca garantizar que se realicen con éxito las tareas.
2.1.3. Motivacion

Schunk (2015) la define como un proceso mediante el cual el sujeto logra incitar y
mantener ciertas actividades antes, durante y después de una tarea, todo encaminado a alcanzar
los objetivos propuestos; relacionandose la motivacion con la meta, los valores, la percepcion y
las emociones, lo cual la hacen cambiante a lo largo del proceso, estando determinada por
condiciones a nivel intrinseco y extrinseco. Por su parte Palmero (2005), habla de la motivacion
como algunos instintos, tendencias e impulsos que aportan la energia para realizar una actividad
que conduce a una meta.
2.1.4. Aprendizaje significativo

Se define como la forma en que el alumno relaciona su aprendizaje con lo que ya conoce,
dando una interaccion entre lo que el alumno tiene dentro de su estructura cognitiva y esa nueva
informacion que llega, dotandola de significado y modificAndola segun lo que conoce. (Ausubel,
1983)
2.1.5. Estrategia didactica

Es definida como una accién que orienta para obtener los resultados deseados con el
proceso de aprendizaje, dando sentido y orden a lo que se hace para desarrollar las competencias
en los alumnos (Hernandez, Recalde y Luna, 2015) También son considerados como los

procedimientos que usa la comunidad educativa para organizar las acciones para construir y
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lograr unas metas en el proceso de ensefianza; adaptandose segun lo que se va necesitando para
que sea un proceso significativo. (Feo, 2010)
2.1.6. Secuencia didactica

Las secuencias didacticas son una forma de organizar las actividades de aprendizaje que
se van a realizar con los estudiantes, para poder crear un aprendizaje significativo. (Diaz-Barriga,
2013). Ademaés, se pueden entender como un conjunto de actividades enfocadas al aprendizaje y
a la evaluacion, donde el docente es guia en el proceso y busca alcanzar determinadas metas y
competencias educativas para la vida en los estudiantes, teniendo en cuenta el contexto, las
necesidades, intereses y los recursos con que se cuenta. (Tobdn, Prieto y Fraile, 2010),
2.1.7. Pensamiento critico

Se entiende como la manera en que procesamos la informacion, la cual nos permite
aprender, comprender y aplicar toda la informacion que nos rodea para nuestro beneficio.
(Priestley, 1996) Ademas, se refieren a este concepto como la capacidad que tiene el sujeto de
evaluarse a si mismo (Jusino, 2003) para lograr una comprension de la informacion recopilada y
reflexionar sobre lo que le sirve de esa informacién para lograr tomar decisiones propias sobre los
temas que lo rodean (Diaz Barriga, 2001).
2.1.8. Habilidades del pensamiento critico

Las habilidades del pensamiento critico se enfocan en la capacidad de aclarar, buscar y
juzgar la informacién recibida, para, a partir de ella, suponer e integrar las ideas propias con
rapidez, sensibilidad y habilidad. (Ennis, 2011) Teniendo en cuenta lo anterior, poner en préactica
el pensamiento critico, supone poner en juego estas capacidades anteriormente descritas de una

manera eficaz y acorde a las necesidades que las situaciones o tareas exigen.
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2.1.9. Arte

El arte se entiende como una herramienta que logra ayudar a tener aprendizajes
significativos y motivadores para el estudiante, para que logre desarrollar su creatividad.
(Rodriguez, 2017). La RAE (2021), lo define como esa “capacidad o habilidad de hacer algo”,
una forma de interpretar lo que se imagina con diferentes recursos. Es un lenguaje universal que
logra hacer que el ser humano comunique todo lo que ve y siente. (Cuevas del Barrio, 2018)
2.2. Marco tedrico
2.2.1 Autorregulacion del aprendizaje

Inicialmente se realiza un acercamiento a la autorregulacion del aprendizaje ya que es un
tema fundamental para la presente investigacion debido a los aportes que genera frente a la
importancia de que cada estudiante sea consciente de lo que quiere lograr y asi mismo, del
método que le favorece durante este proceso de aprendizaje, por lo mismo, se hace fundamental
que estos cada vez estén mas comprometidos con sus procesos de aprendizaje y justamente es lo
que la autorregulacion ofrece en conjunto con el fortalecimiento del pensamiento critico, lo cual
se relaciona con la capacidad de actuar en forma reflexiva, autbnoma y auto eficaz, poniendo en
juego las habilidades metacognitivas para alcanzar un nivel superior y control de sus acciones y
procesos cognitivos enfocados en la consecucion de una meta; con respecto a esto Panadero y
Tapia (2014), definen la autorregulacion como “el control que el sujeto realiza sobre sus
pensamientos, acciones, emociones y motivacion a través de estrategias personales para alcanzar
los objetivos que ha establecido” (p. 451), dando a entender que es un proceso dindmico y
constructivo que el estudiante lleva a cabo de manera autbnoma durante su proceso de ensefianza
aprendizaje; ademas destaca la importancia de que establezcan metas y se esfuercen por

alcanzarlas.
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De ahi la importancia de implementar y fortalecer el aprendizaje autorregulado en los
estudiantes, con el fin de que se apersonen de su proceso de aprendizaje siendo mas autbnomos y
ante todo aprendiendo a aprender. Para lograr esto, Zimmerman (2000) plantea unas fases y
procesos para lograr un proceso de autorregulacion del aprendizaje mejor ejecutado.

Fase de planificacion. Esta es la fase inicial y consiste en que el alumno se enfrenta por
primera vez a la tarea. La primera accion que realiza es establecer sus objetivos y es capaz de
reconocer sus fortalezas y debilidades. En esta fase la motivacion y el interés son muy
importantes para alcanzar una planificacion eficaz y realizar la tarea de manera adecuada, y de
igual manera, el estudiante realiza dos tipos de actividades: la primera consiste en analizar las
caracteristicas y lo que implica la tarea en cuestion con el propésito de tener una idea inicial y
general de lo que debe hacer y la segunda consiste en analizar la importancia y el valor que la
tarea tiene para si mismo. Al realizar estas acciones, el estudiante decide el grado de interés y
esfuerzo que va a emplear, llevandolo asi al proceso de autorregulacion. Zimmerman (2000)

Fase de ejecucion. En esta fase el estudiante desarrolla la actividad que planificé con
anterioridad. Durante el proceso de ejecucién es importante mantener la concentracion y hacer
uso de las estrategias adecuadas para que el interés y la motivacion no se vean influenciados y
para lograr los objetivos de aprendizaje. De igual manera, se lleva a cabo un proceso de auto-
observacion en donde es necesario que el estudiante sea consciente de la calidad de su trabajo
para asi mismo decidir si continuar, en caso de que lo esté haciendo adecuadamente, o modificar
su conducta en caso de no sentirse satisfecho. Por otro lado, el auto-control que consiste en
mantener el interés y la concentracion durante la actividad, haciendo uso de diversas estrategias
metacognitivas y estrategias motivacionales. Zimmerman (2000)

Fase de auto-reflexion. Esta es la ultima fase y consiste en que el alumno valora su

trabajo, el proceso que desarrolld y los objetivos que alcanzd. De igual manera puede realizar un
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juicio propio, en donde explica las razones de sus resultados y puede realizar una critica de su
trabajo haciendo uso de los criterios de evaluacion que haya planteado justificando de esta
manera los resultados. Esto generara emociones positivas en caso de que haya sido un éxito o,
por el contrario, emociones negativas en caso de que haya sido un fracaso; lo cual influird en su
motivacion y asi mismo, en su capacidad de autorregulacion. Zimmerman (2000)

La escuela por su parte, juega un papel muy importante en el desarrollo de las habilidades
de autorregulacion, lo cual debe también analizarse si en el objetivo se pretende promover el
desarrollo de estudiantes activos, autbnomos y comprometidos con su aprendizaje, capaces de
hacerse cargo de estos y poniendo en juego su autoeficacia y los procesos metacognitivos, a
través del pensamiento critico, entendiendo que los nifios y nifias son el eje central y fundamental
en la sociedad y por tal motivo mejorar su situacion escolar en todos los sentidos debe ser la
funcion principal de las instituciones, pues como lo menciona Panadero y Tapia (2014), la
autorregulacion esta relacionada con el control que cada sujeto tiene sobre lo que piensa, lo que
siente y lo que hace, logrando mantenerse enfocado y motivado poniendo en préctica estrategias
personales que le permitan alcanzar sus metas y propdésitos.

Partiendo de alli, lo que argumenta la autorregulacion del aprendizaje esta relacionado
con las expectativas, la autoeficacia y las metas personales que cada estudiante desempefia en su
proceso educativo y es por esta razdn que estd centrada en el comportamiento y en las emociones
del estudiante, lo cual implica un proceso que orienta de manera proactiva al estudiante,
guiandolos en su propio aprendizaje y brindandoles la capacidad de intervenir, de manera
intencional, en su ambiente de aprendizaje, direccionando y transformando los acontecimientos
en funcion de los objetivos y de los resultados. Por lo mismo, es importante tener en cuenta
ademas que el docente ensefia con el ejemplo y sirve de modelo o referencia para sus estudiantes,

razén por la cual también debe tener competencias de autorregulacion que pueda trasmitir a sus
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alumnos, por lo cual podria decirse que la autorregulacion también tiene un componente de
construccion social.
2.2.2 Estrategias didacticas

Para el desarrollo de la investigacion se tiene en cuenta el tema de las estrategias
didacticas ya que favorecen el desarrollo y la adquisicion de un aprendizaje autorregulado,
generado en un aula de clase y de igual manera, permiten utilizar diferentes herramientas que
posibilitan el proceso de ensefianza-aprendizaje, por esto mismo es importante mencionar que al
hablar de estrategias didacticas se busca el mejoramiento de la practica educativa.

De ahi la importancia de que como docentes se empleen las mejores pautas para que los
estudiantes logren el aprendizaje y los objetivos propuestos. Las estrategias didacticas entonces
son eficaces para mejorar el desarrollo de conocimientos en los estudiantes, a la vez que sirven
para desarrollar sus habilidades y competencias, siempre y cuando sean innovadoras, motivadoras
y préacticas, que ayuden a los alumnos a desempefiar un papel activo y participativo con sentido
de responsabilidad para trabajar de la mejor manera su propio aprendizaje.

En ese orden de ideas, el acto educativo no puede darse a ciegas o sin alguna planificacion
establecida, por el contrario, debe ser pensado y organizado de tal manera que se enfoque en la
obtencidn de unos objetivos claros, trazados desde el inicio del proceso, con el fin de encontrar
las mejores estrategias para llegar a ellos, estrategias que inviten al estudiante a hacer parte de un
proceso amigable, cercano y que ademas tenga sentido para él. La didactica utilizada para esto
debe por tanto ofrecer herramientas suficientes para la construccion de aprendizajes,
involucrando lo académico, lo afectivo, lo motivacional y lo préactico, que estan acorde con los
tres pilares de la educacion como son el aprender a ser, a hacer y a conocer , tal y como lo
manifiesta Feo (2010) al decir que “las estrategias didacticas estan conformadas por los procesos

afectivos, cognitivos y procedimentales que permiten construir el aprendizaje por parte del
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estudiante y llevar a cabo la instruccidn por parte del docente” (p. 221). De ahi la importancia de
que el docente elija las mejores estrategias para llegar a ellos, que sean novedosas, que inviten a
pensar, a analizar, que sean motivantes, acordes al contexto y los intereses de los estudiantes, en
otras palabras, la estrategia didactica entonces debe ser muy bien pensada por el docente guia 'y
enfocada en el alumno como ser activo en la construccion de saberes.

Es asi como las estrategias didacticas son fundamentales para estructurar la accion
educativa, por lo que con estas el docente tiene la posibilidad de pensar como es la mejor manera
de llevar al estudiante hacia aprendizajes significativos, partiendo del contexto, los intereses y
necesidades del estudiante, asi como teniendo en cuenta también la evaluacion como herramienta
de mejora continua a la luz de unos propdsitos u objetivos trazados.

Todo lo anterior reafirma la importancia de partir de los intereses y del contexto de los
estudiantes a la hora de planificar el acto educativo, de ser conscientes de las forma como se
desarrolla el proceso de ensefianza y aprendizaje, de emplear los medios y las herramientas mas
eficaces para desarrollar las actividades y lograr asi alcanzar los propo6sitos trazados y las
competencias establecidas, ademas el hecho de que tanto docentes como estudiantes sean sujetos
activos en el proceso de ensefianza y aprendizaje, es fundamental para la consecucion de los
objetivos.

Las estrategias didacticas buscan generar impacto en los estudiantes porque parten de un
cambio en el contexto escolar por lo cual deben estar enfocadas a liberar la creatividad y la
imaginacion para gque estén motivados durante el proceso de aprendizaje, ademas de que de estas
estrategias didacticas se despliegan diversos recursos o elementos que se pueden implementar en
clase, como por ejemplo la secuencia didéactica, la cual desarrollaremos en la investigacion y de la

gue hablaremos a continuacion.
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Secuencias didacticas. Las secuencias didacticas son aquellos conjuntos de actividades
articuladas que estan organizadas siguiendo unos pasos previamente planeados por el docente y
las cuales se desarrollan con el objetivo de alcanzar determinadas metas educativas. Ademas, por
medio de ella llevamos a los estudiantes a que realicen acciones para resolver diversas
situaciones haciendo uso de sus conocimientos y de sus experiencias para que el proceso sea
significativo vinculando la realidad del contexto con los conocimientos educativos.

Teniendo presente lo anterior, Garcia, Castafieda, Martinez y Vallejo (2020) plantearon
un modelo de ocho fases para desarrollar una secuencia didactica, que se basa en la teoria del
aprendizaje de Robert Gagné, la cual organiza la manera en la que las personas aprenden, que se
organiza de la siguiente manera (p.35):

e Motivacion

e Comprension

e Adquisicion

e Retencion

e Recuperacion

e Generalizacion

e Desempefio

e Retroalimentacion
2.2.3. Pensamiento critico

Alcanzar un desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes se ha convertido en un
verdadero reto para los educadores de la actualidad y para llegar a este tipo de pensamiento se
requiere de una clara comprension del tema que se esta abordando para que el estudiante tenga
las bases para discernir, comparar y tener la capacidad de escuchar demostrando un alto grado de

referenciacion competitiva. La mediacion disefiada por el docente debe llevar al estudiante a
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indagar, explorar, consultar e investigar de diferentes fuentes para construir un conocimiento méas
solido.

El pensamiento critico es un tema recurrente en diferentes &ambitos del conocimiento. No
es solo una conducta deseable, sino también una que ocupa gran parte de los objetivos que los
educadores establecen en sus respectivas areas, ademas se puede observar en el proceso de la
autorregulacion desde el resultado que se quiere generar en la puesta en marcha de este proyecto
de investigacion ya que la autorregulacion permite comprobar desde las habilidades artisticas de
los estudiantes, una nueva forma de perspectiva social que ellos tienen en su contexto, lo cual los
Ileva a generar una aproximacion con su realidad desde una experiencia del aprendizaje.

Como complemento de lo anterior, Aguilar Mier (2015) sostiene que la educacion debe
llevar al sujeto a descubrir, crear, renovarse y reinventarse continuamente, desarrollando asi todo
el potencial que tiene en habilidades, capacidades y destrezas, logrando construirse a si mismo,
tomando decisiones pertinentes en el momento justo, de forma inteligente, critica y responsable,
aflorando asi lo que es como ser humano. Por esto es importante tener claro que las instituciones
educativas deben tener en cuenta o darle un valor significativo al dialogo, al trabajo en equipo y la
participacién entre los estudiantes, otorgando al pensamiento critico un puesto relevante como
algo fundamental en todas las esferas de la vida.

La educacion en Colombia sigue direccionada por el conductismo y las metodologias
tradicionales, pero cada vez son mas visibles los esfuerzos de los docentes, pedagogos y
psicologos para implementar estrategias didacticas que propendan por un verdadero desarrollo de
un pensamiento complejo de alto nivel en los estudiantes, que les de reales oportunidades de
construir sus conocimientos teniendo en cuenta sus necesidades, expectativas, intereses, ritmos y
estilos de aprendizaje, asi como el contexto al que pertenecen y lograr un impacto en este y en

realidad.
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Usualmente los docentes formulan preguntas cerradas que por lo general s6lo determinan
el grado de memorizacién de conceptos, sin embargo lo que realmente debe mover al docente que
pretende estimular el aprendizaje autorregulado y el desarrollo del pensamiento critico en sus
estudiantes, es la preocupacion y el interés por generar cuestionamientos que inviten a pensar,
analizar, contrastar informaciones, generar hipotesis o posibles soluciones, que les dé la
posibilidad de elegir diferentes caminos, donde el abanico de posibles respuestas, abriendo camino
a la discusion, argumentacion y reflexion.

Un estudiante que pone en practica sus habilidades de pensamiento critico es un estudiante
que tiene capacidad de autorregular su aprendizaje, pues tiene la posibilidad para discriminar
informacion, para resolver problemas y tomar decisiones en forma asertiva, siempre orientado al
logro de sus objetivos, y esto es posible, permitiendo entonces que el estudiante afronte su proceso
de aprendizaje con una actitud positiva, asumiendo los retos y los avances de una forma proactiva
y responsable. De ahi la importancia de fortalecer el pensamiento critico para contribuir al
desarrollo de competencias de autorregulacion en los estudiantes, incluso podia decirse que uno es
consecuencia de otro y que se complementan, generando en el estudiante mayor constancia,
persistencia y disciplina en su proceso de aprendizaje, logrando ser mas eficaces en la consecucion
de sus objetivos y estableciendo metas cada vez més altas.

El pensamiento critico invita a los estudiantes a tener conciencia de su realidad y a
realizar reflexiones y juicios que lo ayudaran a lo largo de su vida ya que potencializa diferentes
habilidades como la comprension y la toma de decisiones, y le permite tener una autonomia
coherente que le lleve a crear un aspecto de identidad relacionado con su pensamiento y su
aprendizaje. Por esto, la autorregulacién a través de la innovacion y el uso de las artes permiten

crear pensamiento critico en los estudiantes y les brinda una aproximacion a crear su propia
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identidad frente a diferentes problemas socioculturales del contexto, haciendo de esto un proceso
de ensefianza-aprendizaje significativo.
2.2.4. Habilidades del pensamiento critico

El pensamiento critico permite adquirir una serie de habilidades que llevan a que cada
estudiante desarrolle diferentes herramientas que les permitan desarrollarse en el contexto en el
cual estan involucrados y con eso poder poner en préctica los saberes obtenidos. El pensamiento
critico se debe desarrollar de tal manera que ayude en la formacion del conocimiento, para tomar
las decisiones y actuar. Al respecto Diaz Barriga (2001) expresa que:

El pensamiento critico estaria compuesto de habilidades analiticas, micoldgicas pero su

desarrollo pleno requiere el paso a un segundo nivel donde la persona empieza a

comprender y usar la perspectiva de otros, a fin de generar un sentido holistico de

racionalidad. (p. 3)

Segun lo anterior, es necesario que exista una comprension amplia del tema o contenido
en mencién y sobre todo que exista receptividad, escucha y referenciacion competitiva, donde se
valoren las ideas de los demas respetando la diferencia. Todo lo anterior permite la toma de
decisiones y la resolucién de problemas, a partir de la reflexion constante de la informacion y las
experiencias que surgen en el proceso de aprendizaje, permitiendo la autoevaluacion y la mejora
continua, encaminada a la consecucion de metas y objetivos trazados a nivel personal, lo cual esta
ligado directamente a los procesos metacognitivos.

La labor del docente esta desempefiada en el acompafiamiento de la construccion
académica con las experiencias de vida de cada uno de los estudiantes, generando espacios de
reflexion acerca de las problemas sociales, econdmicos y culturales que afectan la sociedad,

Ilevando a los estudiantes a un analisis profundo de su entorno. Desde las habilidades cognitivas,
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lo esencial a considerar del pensamiento critico es la interpretacion, el anélisis, la evaluacion, la
inferencia, la explicacion y la autorregulacion. (Facione, 2007).

No se puede concebir un verdadero desarrollo del pensamiento con estrategias didacticas
que no induzcan al estudiante en el analisis de situaciones problémicas, donde los contenidos
abordados no estén amarrados a la realidad de la comunidad educativa, de la sociedad, sus
costumbres y economia, la disposicion del docente sera fundamental en la elaboracion de
mediaciones pedagdgicas que promuevan la autonomia, el andlisis y el interés a través de
estrategia autorreguladoras que hagan del estudiante el verdadero protagonista de su proceso de
aprendizaje.

2.3. Marco legal

Dentro de las politicas publicas y las leyes concernientes a la educacién en Colombia, se
encontraron algunas que son mas relevantes y pertinentes para el presente trabajo de
investigacion, las cuales dan sustento al trabajo desarrollado y aportan validez legal a la tarea de
ahondar mas exhaustivamente en el campo de la autorregulacion del aprendizaje, impulsando la
implementacién de estrategias didacticas innovadoras que permitan a los estudiantes estar lo
suficientemente preparados y motivados para asi poder alcanzar los estandares basicos de
competencias (EBC) reglamentados en la normativa nacional colombiana.

Empezamos por la Constitucion Politica de Colombia que en su articulo 67 promulga que
la educacion es un derecho y un servicio publico que tiene una funcion social, con la cual se
busca dar acceso al conocimiento y a bienes y valores de la cultura. (Constitucion Politica, 1991).

Luego contamos con la ley 115 de 1994 o Ley General de Educacién, que en su articulo 1
afirma: “La educacion es un proceso de formacion permanente, personal, cultural y social que se
fundamenta en una concepcién integral de la persona humana, de su dignidad, de sus derechos y

de sus deberes”. (MEN, s.f). En el articulo 20, la misma Ley 115 de 1994, hace referencia a los
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objetivos generales de la educacion basica. Donde se destaca el primer apartado, que habla acerca
de la importancia de favorecer en los nifios y nifias una formacion general, que permita el acceso
al conocimiento cientifico, tecnoldgico, humano y artistico, de una forma critica y creativa,
favoreciendo ademas las relaciones con los otros y con la naturaleza, con el fin de preparar al
estudiante para los niveles educativos superiores, asi como para la futura vinculacion al mundo
laboral. (MEN, s.f) Lo anterior se relaciona con el objetivo de la presente investigacion, cuando
se habla del desarrollo de habilidades de autorregulacion por medio del fortalecimiento del
pensamiento critico a través de estrategias didacticas del arte, las cuales abren un gran abanico de
posibilidades de accién novedosas y llamativas en busca de una formacion integral.

Mas adelante en la misma Ley 115 de 1994, se encuentra el articulo 21, que hace alusién
a los objetivos especificos de la educacién basica en el ciclo de primaria, donde se fomenta la
formacion artistica por medio de la expresion corporal, la mUsica y otras expresiones artisticas.
(MEN, s.f)

Continuando con los fundamentos legales de la educacidn artistica, es necesario retomar
lo expresado en el documento N°16, Orientaciones Pedagdgicas para la Educacion Artistica en
Basica y Media, donde se expresa que, es necesario subrayar que la Educacion Acrtistica, al
permitirnos percibir, comprender y crear otros mundos en virtud de los cuales construimos el
sentido y logramos la apropiacion de la realidad, moviliza diversos conocimientos, medios y
habilidades que son objeto de aprendizajes no solamente aplicables dentro del campo artistico.
Dichos aprendizajes pueden ampliar y enriquecer el significado de la experiencia de la realidad,
tanto como la del conocer. (MEN, 2010, p.20)

Es asi como la educacion artistica abre un sin nimero de posibilidades de accion para
conocer, comprender y hacer propio el mundo que los rodea, al tiempo que se conocen y

comprenden a si mismos, desarrollando competencias y habilidades no solo del arte sino de
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manera transversal con otras areas del conocimiento y en todas las dimensiones del desarrollo, las
cuales contemplan entre otras lo fisico, lo cognitivo, lo social y lo humano.

Encontramos otras leyes que se deben tener en cuenta, ya que establecen las politicas
nacionales para impulsar debidamente todos los procesos pedagdgicos en cuanto a recursos
fisicos y humanos, que contribuyen a la capacitacion constante en cuanto a estrategias y modelos
innovadores de aprendizaje. Algunas de estas leyes serian:

La ley 1620 por la cual se crea el Sistema Nacional de Convivencia Escolar y la
formacion para el ejercicio de los derechos humanos, la educacion para la sexualidad y la
prevencion y mitigacion de la violencia escolar. (MEN, s.f.)

El Plan Nacional de Desarrollo (PND) 2014-2018 “Todos por un nuevo pais: Paz,
Equidad, Educacion” (MEN, 2018), donde se propone la conformacion de un sistema educativo
universal de calidad, apostando a que Colombia sea la més educada en el afio 2025; también se
propone la superacion del analfabetismo, el aumento del bilingliismo y el apoyo a talentos
excepcionales.

De otra parte, el proyecto de investigacion también esta acorde con las directivas
formuladas desde la UNESCO: Propuestas para la educacion artistica: orientaciones de politica
pablica, dado para América Latina, donde se establecen los lineamientos sugeridos para
concatenar el arte con la pedagogia y de esta forma hacer ver la relacion existente entre el hecho

artistico en si y el que hacer en el aprendizaje continuo. (UNESCO, 2022)
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3. Método y metodologia de investigacion
3.1. Método de investigacion

En el presente proyecto se implementa un enfoque de investigacién cualitativo, pero con
la participacion de algunos rasgos cuantitativos debido al apoyo que se tiene con algunos
instrumentos estadisticos, lo cual pone en juego tanto caracteristicas cualitativas como
cuantitativas en el proceso de construccién de los instrumentos de recoleccidn de la informacién
y en la interpretacion que se hace de los datos obtenidos, para dar respuesta al problema de
investigacion y a su vez cumplimiento a los objetivos del proyecto. Esto se hace pertinente, pues
como lo manifiesta Otero (2018), dicho método esta relacionado con un proceso sistematico,
empirico y critico, en el cual la vision objetiva y subjetiva de la investigacién cualitativa se
fusionan con el fin de dar respuesta a los problemas humanos estudiados.

El enfoque cualitativo entonces permite flexibilidad en las diferentes etapas del proceso
investigativo, admitiendo la interaccion entre investigador e investigado para analizar y
comprender sucesos, realidades y particularidades de una poblacién determinada en su contexto,
pues como lo menciona Herndndez y Mendoza (2018), en él convergen varios puntos de vista,
entre ellos los del investigador, el investigado y los que son producto de la interaccion entre
ambos, convirtiéndose en realidades que son modificables a lo largo de la investigacion y que son
una fuente de datos fundamental, logrando responder preguntas y comprobar hipotesis
formuladas en diferentes momentos del proceso.

De igual manera se tiene como enfoque secundario el cuantitativo, pues la investigacion
estd apoyada en algunos datos estadisticos que permiten hacer mediciones mas precisas del objeto
de estudio, reflejado esto en los instrumentos de recoleccion de informacion y su analisis

respectivo.
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3.2. Metodologia

Se utiliz6 una metodologia basada en el enfoque cualitativo y un disefio de estudio de
caso para analizar el impacto de una secuencia didactica, en la promocion de habilidades del
pensamiento critico y la autorregulacion del aprendizaje, teniendo en cuenta tres aspectos
fundamentales: observacion, sistematizacion y triangulacion, que a su vez consta de tres ejes que
son la categorizacion, la comparacion y el anlisis de resultados.

El primer aspecto, la observacion: en un trabajo de investigacion cualitativa, este metodo
se basa en la observacion y el analisis detallado de los datos obtenidos a través de entrevistas,
grupos focales, diarios y otros métodos de recoleccion de datos, buscando comprender los
fendmenos sociales desde la perspectiva y el contexto de las personas que los experimentan,
como es el caso de presente investigacion, donde es posible resaltar el conjunto de emociones,
experiencias y transformaciones que experimentaron los estudiantes a través los diferentes
momentos, permitiendo obtener informacion valiosa sobre los procesos y fendmenos que estaban
ocurriendo y que eran relevantes para la investigacion.

El segundo aspecto, es la sistematizacion, la cual en palabras de Castro (1998) puede ser
entendida como un proceso que permite la comprension de diferentes experiencias educativas y
sociales reales, posibilitando que los diferentes actores que intervienen en €l se aproximen a estas
de una manera reflexiva a partir de las propias vivencias, logrando recuperarlas, explicarlas,
interpretarlas y comunicarlas; de esta manera en la presente investigacion se tiene como insumo
la experiencia personal de cada participante y la sistematizacion esta relacionada directamente
con la reflexion que se realiza en la practica educativa, permitiendo el analisis critico de si mismo
y del otro, de sus acciones, conocimientos, experiencias y el contexto, posibilitando que surjany

se respondan o comprueben preguntas e hipétesis frente a una situacion determinada que es
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objeto de estudio y que esta en concordancia con los objetivos de investigacion, posibilitando asi
la creacion de conocimiento.

El tercer aspecto, la triangulacion, fue fundamental para garantizar la validez y
confiabilidad de los resultados obtenidos. Este proceso se baso en la categorizacion de la
informacion, la comparacion y el andlisis de resultados.

La utilizacién de categorias en una investigacion cualitativa es importante por varias
razones segun Anselm Strauss y Juliet Corbin (2016); Sampieri (2014):

1. Organizacion de los datos: la recoleccion de datos se da a través de diferentes técnicas de
recopilacién y al utilizar categorias, los datos se pueden organizar y clasificar de manera
mas facil y eficiente.

2. Andlisis de los datos: las categorias pueden ser Utiles para analizar los datos con mayor
profundidad, descubriendo patrones o temas recurrentes.

3. Comparacion entre diferentes casos: El uso de categorias también es Gtil para comparar
diferentes casos o situaciones.

4. Interpretacion de los resultados: las categorias permiten interpretar los resultados de la
investigacién, obteniendo conclusiones claras y precisas.

Asi cdmo lo mencionan dichos autores en este trabajo investigativo se establecen las
categorias mas pertinentes, se analizan, se cotejan teniendo en cuenta las pruebas de entrada y de
salida y se muestran los hallazgos obtenidos.

3.2.1. Poblacién y muestra

En este proyecto se tuvieron en cuenta poblaciones diversas, las cuales sirvieron como
base para el adecuado desarrollo del proyecto de investigacion general, denominado: Las
didacticas de las artes fomentan habilidades del pensamiento critico llevando a la

autorregulacion del aprendizaje de los estudiantes en instituciones educativas de Colombia.

40



En el equipo uno la poblacion objeto de estudio estuvo compuesta por estudiantes de
bésica primaria, del Instituto Técnico Agricola Rafael Ortiz Gonzéalez, ITAROG sede 06 La
Ceba, ubicada en el municipio de Santa Barbara en el departamento de Santander. La muestra
elegida de esta poblacion es un grupo de siete nifias y diez nifios que pertenecen al grado séptimo,
cuyas edades oscilan entre los once y trece afos, contando con un estudiante de dieciocho afios,
que reingresa a la vida escolar. Este grupo de estudiantes se caracteriza por ser activo y requerir
de acompafiamiento continuo ya que carecen de habilidades de autorregulacién, sin embargo,
tienen una sana convivencia y una vez direccionados de forma adecuada, siguen con agrado las
pautas dadas por el docente.

En el equipo dos la poblacién estuvo constituida por los estudiantes del grado quinto B de
basica primaria, pertenecientes a la Escuela Normal Superior De Caldas, una institucién oficial,
ubicada en la ciudad de Manizales, Caldas. La muestra cuenta con 30 estudiantes (10 nifias y 20
nifios), con edades que oscilan entre los 10 y 12 afios. Es un grupo alegre, participativo y
comprometido, aunque en ocasiones se distraen con facilidad, el ritmo de trabajo es homogéneo
ya que la mayoria de los nifios tiene un nivel adecuado en procesos lectoescritores y matematicos,
demuestran fortaleza en la comprension literal e inferencial, pero la parte critica, propositiva y
metacognitiva es necesario fortalecerlas.

La poblacion del equipo tres se ubico en la Institucion Educativa Técnica Bicentenario Fe
y Alegria, en la ciudad de Ibagué departamento del Tolima, donde el objeto de estudio fueron los
estudiantes del grado tercero, integrado por 30 estudiantes entre nifios y nifias en un rango de
edad de 7 a 9 afos. Los estudiantes han demostrado avances en las diferentes areas, ya que al
iniciar el afio el grupo se recibi6 con algunas falencias lecto-escriturales y ademas en sus

procesos l6gico-matematicos.

41



Para el equipo cuatro, la poblacién investigada correspondi6 a la Institucion Educativa
Departamental Tisquesusa modalidad técnica agropecuaria, ubicada en el barrio San Gil,
municipio de Susa, Cundinamarca. La muestra seleccionada fue séptimo grado, el cual cuenta
con 33 estudiantes (20 mujeres y 13 hombres) con un rango de edad entre los 12 y 15 afios. Estos
estudiantes dedican su tiempo libre a participar en escuelas de formacion segun eleccion propia,
ademaés de ayudar a sus familias en tareas agricolas y pecuarias debido a que un alto porcentaje
habita en el sector rural.

Finalmente, el equipo cinco tuvo como poblacién al grupo de los estudiantes del grado
séptimo A de secundaria del Instituto Jorge Robledo, el cual es un colegio privado de la ciudad
de Medellin, Antioquia. La muestra seleccionada fue un grupo de 27 estudiantes, (10 nifias y 17
nifios), los cuales se encuentran en un rango de edad entre los 12 y 13 afios, con dos estudiantes
de 14 afios. Son estudiantes criticos, les gusta dar su punto de vista y opiniones; son
participativos y propositivos. Por otro lado, deben mejorar sus habilidades de escucha y atencion

en algunos momentos de la clase.

3.2.2. Categorias/variables
Las categorias a tener en cuenta en el presente proyecto de investigacién se enlistan en la

siguiente tabla.
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Tabla 1. Categorizacion

contribuyendo al
mejoramiento del
desempeiio
académico.

Objetivos especificos Categorias de Subcategorias Instrumentos
investigacion

Competencias del arte:

Objetivo 1 Estrategias e Sensibilidad Secuencia
didacticas del arte e Apreciacion didactica

Identificar dentro de estética
las artes, aquellas e Comunicacion Diario de
caracteristicas y campo
mecanismos Autorregulacion:
contemporaneos que e Metacognicion
permiten la reflexion e Motivacion
y produccién por Autorregulacion e Autoeficacia
parte de los del aprendizaje ] Contr_ol de
estudiantes y que emociones
aportan al
fortalecimiento del
proceso de
autorregulacion.

Competencias del arte:
Objetivo 2 Estrategias e Sensibilidad Prueba de

didacticas del arte e Apreciacion inicio
Reconocer como las estética
didacticas del arte Estrategias e Comunicacion Secuencia
despiertan el interés, | didacticas didactica
motivacion, deseos
de superacion, Autorregulacion: Diario de
espiritu de , e Metacognicion campo
investigacion y Autorregulacion e Motivacion
autonomia en los del aprendizaje e Autoeficacia Prueba de
estudiantes ° Contr_ol de salida
emociones
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Niveles del pensamiento
Objetivo 3 Habilidades del critico: Prueba de
pensamiento Literal inicio
Establecer la relacion | critico Inferencial
existente entre Critico Prueba de
autorregulacion del Autorregulacion: salida
aprendizaje y las Metacognicion
habilidades del Autorregulacion Motivacion Atlas ti
pensamiento critico | del aprendizaje Autoeficacia
Control de emociones
Competencias del arte:
Objetivo 4 Estrategias e Sensibilidad Prueba de
didacticas del arte e Apreciacion inicio
Determinar como las estética
didacticas del arte e Comunicacion Secuencia
potencian las Niveles del pensamiento | didéctica
habilidades del Habilidades del critico:
pensamiento critico | Pensamiento e Literal Diario de
desde un aprendizaje | critico e Inferencial campo
autorregulado en los e Critico
estudiantes Autorregulacion: Prueba de
e Metacognicion salida
Autorregulacién e Motivacion
del aprendizaje e Autoeficacia Atlas ti
e Control de
emociones

Tabla 1. Descripcion de las categorias y subcategorias de investigacion. Fuente: elaboracion propia.
3.2.3. Instrumentos y técnicas

En las investigaciones realizadas se incluyeron instrumentos como observacion y
entrevistas grupales, mediante la formulacion de cuestionamientos que permitieron ver el nivel de
pensamiento critico y autorregulacion de los estudiantes participantes.

Para desarrollar la tercera fase del estudio, se disefiaron instrumentos que buscaban
determinar el estado inicial de los nifios y nifias que conforman la muestra, para que luego
desarrollar una secuencia didactica enfocada en el arte y en el desarrollo de habilidades del

pensamiento critico que permitieran fortalecer sus procesos de autorregulacion, para finalmente
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aplicar una prueba de salida y lograr observar el estado final del proceso llevado y determinar asi
el logro o no de los objetivos propuestos. Todo el proceso que aqui se menciona va consignado en
un formato de diario de campo que permite llevar el registro de los aspectos mas relevantes de la

aplicacion y las reflexiones de los investigadores frente a lo ocurrido en cada momento del proceso.

Secuencia didactica: se disefido dependiendo del contexto y la muestra. El formato fue
tomado, con ligeras modificaciones de la versién original propuesta por Pérez, Roa, Villegas y
Vargas (2013).

El equipo 1 nombré su secuencia didactica como “Creacion moderna del cuento el
Soldadito de Plomo de Hans Christian Andersen”, buscando el logro del objetivo por medio de la
aplicacion de diferentes actividades artisticas y literarias.

El equipo 2 realizé un ejercicio plastico denominado “Ponte la camiseta y demuestra el
genio que eres”, donde ponian a prueba diferentes habilidades del pensamiento critico y de la
autorregulacion, en el disefio y pintura de una camiseta, poniendo en jugo la creatividad y
recursividad de los participantes.

El equipo 3 con su secuencia didactica “El Arte De Escribir Con El Corazén” busco la
comprension de textos literarios para propiciar el desarrollo de la capacidad creativa y ludica en
los estudiantes.

El equipo 4 nombrd su secuencia didactica “Explorar las emociones a través del teatro desde
la expresion literaria”, la cual estaba ligada a las artes escénicas y como esta contribuye con la
autorregulacion del aprendizaje en los estudiantes.

El equipo 5 realiza su secuencia didactica “Suramérica y su papel en el mundo”, con la cual
buscé alcanzar el objetivo con actividades como la elaboracidén de mapas en plastilina, elaboracion

de caligramas, disefio de banderas, etc., que llevaban a un producto final.
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Es asi como se desarrolla un trabajo orientado desde el arte de una manera pertinente,
innovadora y atractiva para despertar el interés, la motivacion, el espiritu de investigativo y la
autonomia en los estudiantes de cada contexto, incidiendo directamente en la formacion de
estudiantes activos, con una mayor independencia, control, autosupervision y autoevaluacion,
aportando al desarrollo de la autoeficacia y los procesos metacognitivos, todo esto permeado por
las habilidades del pensamiento critico, las cuales para Priestley, estan directamente relacionadas
con la forma como se procesa la informacidn, permitiendo que el sujeto asimile, entienda, ejercite
y aplique la informacién contribuyendo asi a la resolucion de problemas de una manera mas
asertiva (Cardoso y Fernandez, s.f.)

Instrumento de entrada: es un cuestionario disefiado por los investigadores para evaluar el
estado inicial de los estudiantes participantes de la investigacion con relacion a las habilidades del
pensamiento critico y de la autorregulacion del aprendizaje, buscando con su aplicacion realizar un
diagndstico grupal que se usa como punto de partida y servird de insumo para el andlisis de
resultados y determinacion de la efectividad o no de la investigacion.

Instrumento de salida: es un cuestionario similar al de entrada, disefiado también por los
investigadores, que se aplica al finalizar la secuencia didactica y que tiene como fin determinar la
manera como se impacté a los estudiantes participantes con la aplicacion del proyecto y determinar
asi el cumplimiento o no de los objetivos. Este instrumento junto con el de entrada aporta datos
estadisticos.

Diarios de campo: permite a los investigadores el registro de las observaciones, reflexiones
y experiencias de los sujetos investigados, segun los diferentes contextos observados. Ademas, 10s

diarios de campo permiten la triangulacién de datos para la reflexion critica sobre todo el proceso.
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Atlas.ti: es un software que se utiliza para ayudar en el anélisis de datos en los estudios
cualitativos, con el cual se puede organizar la informacién recolectada en diarios de campo,

secuencias didacticas y otros instrumentos usados con el fin de tener un sustento cualitativo.

3.2.4. Procesos de validez (juicio de expertos y pilotaje).

Como lo describen Galicia, Balderrama y Edel (2017) los procesos de validacién son claves
para contar con instrumentos confiables en una investigacion. Esos validadores deben ser personas
idéneas y que tengan un recorrido laboral o investigativo relacionado con el proyecto, para de esta
manera constatar que los instrumentos sean idoneos aportando informacion veraz.

Las personas elegidas como validadoras para el proceso del presente trabajo son Francis
Migdalia Rivero, licenciada en educacion primaria, magister en educacion y futura doctora en
ciencias de la educacion, quien cuenta con gran experiencia en el uso didactico de las TIC y cdmo
implementarlas en los procesos de ensefianza- aprendizaje y Elizabeth Casallas Rodriguez,
Licenciada en quimica y biologia, Magister y Doctora en Educacion, con amplio recorrido en
investigacion, analisis de datos y manejo de herramientas metodolégicas y didacticas de la ciencia.

Después de disefiar los diferentes instrumentos de recoleccion de datos e informacion, se
procede entonces a hacer la validacion de estos con el experto, a quien se le envian todos estos
instrumentos, mas el cuadro de triple entrada y los objetivos del proyecto como insumo para su
valoracion. Luego de la revision minuciosa de cada uno, el experto hace algunas observaciones,
por lo que es necesario someterlos nuevamente a una revision y reestructuracion, con el fin de hacer
los ajustes pertinentes en redaccion, congruencia, relevancia, amplitud en la informacion, claridad
y precision. Posterior a este proceso se envian nuevamente al experto para que realice una nueva

valoracion, siendo entonces aprobados para su aplicacion en los diferentes contextos.
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3.2.5. Fases del estudio - cronograma

En la primera fase del estudio se hace el marco general de la investigacion, planteandose

aspectos fundamentales para darle un norte al proceso como la delimitacién del contexto,

formulacién del problema, objetivos y antecedentes. En la segunda fase,

CONSTRUCTO

AUTO
REGULACION

PRUEBA DE ENTRADA

PRUEBA DE SALIDA

Reconocimiento
de
habilidades

Reconozco mis habilidades.

Conozco mis habilidades

N

@ 1.5
@® 2.NO
3. ALGUNAS VECES

Un alto porcentaje de los
estudiantes expresa que conoce
sus habilidades y una minima
parte expresa no reconocerlas.

Teniendo en cuenta que el
autoconocimiento es
fundamental, el hecho de
encontrar nifios y nifias que no
reconocen sus habilidades
genero preocupacion en aras de
alcanzar un aprendizaje
autorregulado, pues se requiere
que los estudiantes en medio de
un andlisis de si mismo
identifiquen sus habilidades,
fortalezas y aspectos a mejorar.
Esto fue un reto para el equipo
investigador, pues se debia
direccionar la estrategia
didactica en busca de que los
estudiantes se conocieran y
descubrieran sus

Qué tan facil fue reconocer tus
habilidades y usarlas en el desarrollo
del proyecto.

9,11%
g 29,29%

60,61%

m MUY DIFICIL m ALGO DIFICIL = FACIL = MUY FACIL

El observar que en la prueba de salida
aumento el nimero de estudiantes que
conocen sus habilidades y se redujo a
cero el numero de aquellos que dicen
no reconocerlas, puede considerarse
un avance significativo, pues se da un
paso importante en aras de alcanzar
un aprendizaje autorregulado a partir
del autoconocimiento en los nifios y
nifias. La secuencia didactica mediada
por el arte los llevd a descubrir nuevas
habilidades y a enfrentar sus miedos e
inseguridades y sobre todo a fortalecer
su autoestima.
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potencialidades.

Trabajo en
equipo

Trabajo en equipo con facilidad.

Trabajo en equipo con facilidad

a

@18
@ 2.NO
3. ALGUNAS VECES

Se observo con claridad que un
poco mas de la mitad de los
estudiantes presentan facilidad
para el trabajo en equipo a partir
de sus experiencias académicas
cotidianas, pero un considerable
namero de ellos manifesté no
sentirse a gusto con el trabajo
grupal y que preferia hacerlo
solo.

A pesar de las frecuentes
reflexiones acerca de la
importancia de trabajar en
equipo algunos estudiantes se
resisten a compartir con otros,
se mostraban egoistas, apaticos
y poco inclusivos, estaban
acostumbrados a trabajar
siempre con las mismas
personas negandose la
posibilidad de compartir con
otras.

Como te sentiste trabajando en equipo
colaborando y con tus compafieros en
el proyecto.

17,17%

82,83%

= MUY BIEN BIEN MAL MUY MAL

A partir de la vivencia del proyecto y
la mediacion de las estrategias
didacticas del arte, los estudiantes
evidenciaron una mayor inclinacion
hacia el trabajo en equipo con un
aumento notable en el porcentaje con
relacién a la prueba de entrada. Lo
mas significativo fue la reduccién a
cero del nimero de estudiantes que
rechazaban la posibilidad de participar
en actividades grupales.

Se comprob6 que el arte despierta en
los nifios y jovenes el espiritu de
cooperativismo, solidaridad y
empatia. En el desarrollo de las
actividades de dibujo, pintura'y
exposicion los estudiantes se
integraron mucho mas, se evidencio la
fraternidad y el compafierismo.
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Control de
emociones

Manejo en forma adecuada mis
emociones.

Manejo asertivamente mis emociones

® 1.8
® 2.NO
41,4% 3. ALGUNAS VECES

Se evidencio una gran dificultad
por parte de los estudiantes en
el manejo adecuado de sus
emociones, lo que en un
principio nos llevo a pensar y
modificar algunas estrategias
para atender dicha
problematica.

Qué tan facil fue controlar las

emociones.

13,18% 0%

34,96%

47,46%

= MUY DIFICIL = ALGO DIFICIL = FACIL = MUY FACIL

Se evidencia un aumento considerable
en el porcentaje del manejo adecuado
de emociones; los estudiantes se
mostraron tolerantes, respetuosos y
solidarios con sus comparieros. Se
observo que las emociones que
predominaron fueron: alegria,
entusiasmo y tranquilidad, logrando
un mayor autocontrol durante el
desarrollo de la secuencia didéctica,
demostrando asi un crecimiento
significativo en el aprendizaje
autorregulado.
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Perseverancia
ante la dificultad

Persevero ante las dificultades

Persevero ante las dificultades

&
A 4

Pido ayuda si asi lo requiere.

@18
® 2.NO
3. ALGUNAS VECES

Pido ayuda si asi lo requiero

@18
@® 2.NO
@ 3. ALGUNAS VECES

Se observa un nimero
significativo de estudiantes que
persevera ante las dificultades y
que pide ayuda de ser necesario,
pero tambien se refleja una
cantidad importante que no lo
hace. Estos ultimos son
estudiantes que se frustran
facilmente y desconfian de sus
capacidades, asi mismo se les
dificulta integrarse.

Fuiste perseverante durante la
ejecucion del proyecto.

26,40%

8,60% '

mSl =mNO

65%

ALGUNAS VECES

Qué hiciste para superar los
momentos de dificultad.

3% 6%

31%

37%

23%
= BUSCAR MAS INFORMACION
DESESPERARSE Y RENUNCIAR

= PEDIR AYUDA
PRACTICAR Y PERSISTIR
= NO HICE NADA

En la prueba de salida se observa un
aumento considerable en cuanto al
porcentaje de estudiantes
perseverantes, disminuyendo los que
aun presentan dificultad en este
aspecto. Al indagar la forma como
dieron solucion a las dificultades, es
posible observar que con la
experiencia vivida en el desarrollo de
la secuencia didéactica los nifios y
nifias se concientizaron que la
persistencia y el indagar en busca de
mas informacion son elementos
fundamentales para alcanzar las metas
propuestas.

De igual manera se describen los hallazgos obtenidos desde los diarios de campo,

empleando nubes de palabras en los distintos momentos de las secuencias didacticas:

Tabla 4. Hallazgos de los diarios de campo
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Diarios de campo. Secuencia didactica “Ponte la camiseta y demuestra el genio que eres”

Categorias Hallazgo Nube de palabras
Estrategia Las estrategias didacticas, tuvieron gran | Nube de palabras resultado de
didéactica influencia en el proyecto de observacion. Estrategia

investigacion, éstas permitieron que los
estudiantes descubrieran y desarrollaran
habilidades artisticas y de pensamiento
critico, que se favorece el trabajo en
equipo y el aprendizaje autorregulado,
yendo de la mano con el objetivo
general y los especificos del proyecto
de investigacion destacandose el
objetivo “Determinar como las
didacticas del arte potencian las
habilidades del pensamiento critico
desde un aprendizaje autorregulado en
los estudiantes”. Lo anterior nos lleva a
evocar lo dicho en el marco de
referencia de la investigacion por
Hernandez et al. (2015) quién define la
estrategia didactica como “una guia de
accion que orienta en la obtencion de
los resultados que se pretenden con el
proceso de aprendizaje, y da sentido y
coordinacion a todo lo que se hace para
Ilegar al desarrollo de competencias en
los estudiantes” (p. 80).

didactica.

educacion_ ™ €qUIPOdidacticas

superior #24°

Pensamiento
critico

La influencia del pensamiento critico
como consecuencia del trabajo
intencionado en autorregulacion a
través de las estrategias didacticas
donde los estudiantes asumieron
posturas reflexivas frente a las propias
y de sus comparieros. Se observa
también coherencia con los objetivos
especificos, en especial con el que tiene
como finalidad identificar la relacion
existente entre autorregulacion del
aprendizaje y las habilidades del
pensamiento critico, pues en la medida

Nube de palabras resultado de
observacion. Pensamiento
critico

educacion

estrateglas

wutor

debemos ‘
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que el estudiante reconoce sus
habilidades, fortalezas, debilidades,
gustos o preferencias mejor seré su
capacidad para establecer posturas
criticas.

Autorregulacié
n del
aprendizaje

Los hallazgos en el trabajo
intencionado en esta categoria
permitieron alcanzar los objetivos
planteados al inicio del proyecto de
investigacion, sobre todo en el objetivo:
“Reconocer como las didacticas del arte
despiertan el interés, motivacion,
deseos de superacion, espiritu de
investigacion y autonomia en los
estudiantes contribuyendo al
mejoramiento del desempefio
académico.” Todo esto se experimento
de manera significativa logrando
resultados 6ptimos en el desarrollo de
la secuencia didactica y proyecto de
investigacion en general.

De igual manera Schunk (2015), afirma
que “la autorregulacion es el proceso de
lograr que las propias conductas estén
bajo el control de estimulos y
reforzamientos elegidos por uno
mismo” (p. 114). El rol del docente es
fundamental, pues ademas de facilitar
ambientes propicios para la
construccion del conocimiento, debe
generar confianza en los estudiantes,
estimulandolos a superar sus
dificultades o limitaciones.

Nube de palabras resultado de
observacion. Autorregulacion
del Aprendizaje.

equipo’
~decisiones
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Diarios de campo. Secuencia didactica “El arte de escribir con el corazén”

Categorias

Hallazgos

Nube de palabras

Pensamiento
critico.

Autorregulacion
del aprendizaje.

De acuerdo con el desarrollo de
las acciones establecidas en la
secuencia didéactica, para el caso
de la asociacion de categorias, se
relacionan de forma sobresaliente
tantos cédigos generados, toda
vez que se incrementan las
actividades y el nivel de
exigencia en el desempefio de los
estudiantes. Asi las cosas, el
andlisis aborda el despliegue de
caracteristicas y elementos que
los estudiantes empiezan a
relacionar; los cuales por medio
del desarrollo de actividades de
motivacion referidas a la poesia
hacen parte de los mecanismos y
habilidades que potencian su
aprendizaje, de modo que activan
el proceso creativo, Paul y Elder
(2005). Asimismo, se vislumbra
en ellos el proceso de la
informacion por medio de las
habilidades de pensamiento,
Priestley (1996). En
consecuencia, la secuencia nos
muestra la evolucion positiva en
relacion con la asociacion de
nuevos conceptos asimilados, en
tanto que se destacan detalles de
motivacion e interés referidos al
proceso de aprendizaje.

Se puede observar que, en la
secuencia de las actividades, en
correspondencia con ellas, se
adicionan cddigos representados
en las categorias béasicas: para
autorregulacion del aprendizaje:
textos, poético, moraleja,
coherencia, valores; para
pensamiento critico:
clasificacién, autorregulacion,
comparacion, analisis,
autoevaluacion.

Esquema de nube de palabras,
derivado de cada uno de los diarios de
campo.

literario
’ informacion
veo desarrollar
poema

didactico

observar ¢

docente poema fabula

' docente

renacuajc

estrofa poema LI:&H?MO

formacié

poema .
recitar grupo
poder
poesia 4
habilidad declamar
' corporal”

I Iinformacién
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Con base en el esquema, es
notable el incremento de
conceptos codificados asociados
a las categorias de analisis. Se
agregan, en este caso: cancion,
palabras, imagen, lenguaje,
lector, contexto, educativo,
escenario, entre otros, dentro de
la clasificacion de
autorregulacion del aprendizaje;
agregados: reaccionar,
evidenciar, aprender, lograr,
poder, acodar, permitir, entre
otros, correspondientes al
pensamiento critico.

4.2 Andlisis y discusion
Teniendo en cuenta que la presente investigacion se centrd en el analisis de las didacticas
del arte como habilidades del pensamiento critico, en funcion de la autorregulacion del
aprendizaje de los estudiantes, es posible considerar, a partir de los resultados, cada uno de los
planteamientos sobre los cuales se generan las discusiones desde su comprension, impactos y
aplicaciones, sugeridas en relacion con el tema y la dindmica investigativa, las cuales se
presentan a continuacion:
4.2.1. Importancia de las artes en el proceso de aprendizaje
De acuerdo con los resultados obtenidos se muestra la importancia de incorporar estrategias
didacticas mediadas por el aprendizaje del arte para el desarrollo de habilidades de pensamiento
critico y las competencias de autorregulacion en los estudiantes. En este caso, se fundamenta en
el abordaje de las preguntas de investigacion:
e ;,Como las didacticas de las artes fomentan habilidades del pensamiento critico aportando
a la autorregulacion del aprendizaje de los estudiantes siendo parte fundamental para el

proceso de metacogniciéon?, y
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e ;,Como se favorece el proceso de autorregulacion del aprendizaje en los estudiantes a
partir de précticas docentes mediadas por las artes encaminadas a fortalecer el
pensamiento critico?

En relacién con la primera se destaca la importancia de la autorregulacion del aprendizaje
en el proceso de metacognicion; la segunda, por su parte, se enfoca en como las practicas
docentes mediadas por las artes pueden favorecer el proceso de autorregulacion del aprendizaje
en los estudiantes y fortalecer el pensamiento critico. Por tanto, en relacién con el despliegue
tematico, los resultados del proyecto ofrecen una respuesta integral y coherente, demostrando que
la integracion de las artes en la ensefianza puede tener un impacto significativo en el desarrollo de
las habilidades del pensamiento critico y la autorregulacion del aprendizaje de los estudiantes.
Ademas, el aprendizaje a través de las artes puede ser una forma efectiva de fomentar la
creatividad, la reflexion y la autoevaluacion, lo que a su vez puede mejorar la metacognicion y la
capacidad de los estudiantes para comprender y controlar el proceso propio; tal como lo afirma
Valle (2020), en relacion con que, sin autonomia no hay motivacion; es decir, motivacion para
aprender; lo cual define la tarea del docente como facilitador de los espacios de autonomia que
ellos necesitan (p.25).

Ahora bien, por otro lado, cada vez se hace mas relevante el hecho de fomentar la
exploracion y expresion creativas por medio de la poesia y la declamacion, como formas de
expresion artistica, ya que les ayuda a expresar sus pensamientos, sentimientos y perspectivas de
manera Unica; asimismo, conllevan a la autorregulacién y la reflexion sobre sus propios
pensamientos; otro aspecto que se relaciona con el desarrollo de las habilidades comunicativas,
en tanto que los estudiantes practican la expresion de sus ideas de manera clara y persuasiva, lo
que contribuye al desarrollo de habilidades criticas y a la capacidad de argumentacion.

Finalmente, ejercitar el estimulo del pensamiento analitico, la autoevaluacion y el mejoramiento

56



continuo, teniendo en cuenta que el analisis y comprension de estructuras generan nuevas
capacidades de aprendizaje promovidas desde la autorreflexion y la observacién propia, de modo
que toman conciencia de sus fortalezas y debilidades con el fin de mejorar frente a las
dificultades y errores.

4.2.2. ¢Como desarrollar el pensamiento critico y la autorregulacion del aprendizaje?

El pensamiento critico es una habilidad esencial en el aprendizaje, la cual ha de fortalecer
la capacidad de analizar, evaluar y sintetizar informacion de manera objetiva y reflexiva. En
consecuencia, el despliegue didactico demostrado en este estudio investigativo ha generado la
posibilidad de enriquecer las dinamicas de aprendizaje por medio de las estrategias artisticas; por
lo tanto, el segundo objetivo previsto se alcanzd, gracias a las posibilidades evidenciadas desde la
secuencia didactica, posibilitando el abordaje de tematicas presentes en el contexto, relacionadas
con las experiencias en valores, sentimientos y expresiones de las artes y la expresién
comunicativa. En relacion con ello, las experiencias y practicas de las artes poseen una gran
influencia en el aprendizaje autorregulado; sin embargo, a partir de aqui se pueden seguir
formulando muchas inquietudes relativas a otros mecanismos y experiencias o estrategias que
indaguen y puedan alinear metodologias dirigidas al aprendizaje autorregulado. Agregado a lo
anterior, es posible evidenciar que las artes son una herramienta muy oportuna para facilitar la
autorregulacion del aprendizaje en los estudiantes ya que ayudan a obtener un manejo propio de
sus logros mediante las actividades artisticas; asi también, son tiles para disefiar didacticas para
hacerlos mas seguros y conscientes de sus avances.

En consecuencia, la aplicacion de la secuencia didactica ha permitido a los estudiantes
investigar y analizar distintos personajes de su agrado; de modo que se fomentan habilidades de
pensamiento critico como la observacion, la comparacién y el analisis. Ademas, al analizar los

elementos que hacen que un personaje sea interesante y atractivo, los estudiantes aprendieron a
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evaluar informacién de manera critica y tomar decisiones informadas en la creacion de su propio
personaje. Asimismo, el trabajo en equipo, hecho para compartir ideas y recibir retroalimentacion
constructiva, facilita el mejoramiento de su quehacer y aprender a utilizar el pensamiento critico
para fortalecer su desempefio. Asi pues, al experimentar con diferentes técnicas y materiales para
pintar su personaje en la camiseta, los estudiantes fomentaran su pensamiento critico y su
capacidad de solucionar problemas.

4.2.3. Nuevas tendencias para el aprendizaje

Por medio de las relaciones obtenidas entre las categorias centrales y los temas
destacados, se establecen nuevas proyecciones en cuanto a tematicas que amplian las
posibilidades del aprendizaje. En este caso, las nuevas experiencias y los nuevos contextos de
aprendizaje posibilitan el fortalecimiento de competencias asociadas a la formacion individual,
social y comunicativa. Es asi como el desarrollo de las artes plantea nuevas competencias con el
fin de promover la diversidad de perspectivas y expresiones culturales en distintos escenarios, en
relacion con los elementos de la creatividad, la empatia, el trabajo colaborativo en equipo y la
comunicacion asertiva. Por tanto, es posible afirmar el alcance del tercer objetivo, en la medida
en que, por medio de las estrategias artisticas se definen métodos aplicados en la didactica de aula
y en contextos externos, como escenarios de aprendizaje.

Por consiguiente, fundamentados en los resultados de la investigacion se generan nuevos
interrogantes para proximos proyectos que se enfoquen en analizar como las didacticas de las
artes pueden fomentar habilidades del pensamiento critico y promover la autorregulacion del
aprendizaje de los estudiantes:

1. ¢Como pueden las didacticas de las artes ser utilizadas para fomentar el pensamiento

critico en estudiantes de diferentes niveles académicos y culturales?

58



10.

11.

12.

¢Coémo influyen las précticas docentes mediadas por las artes en la motivacién y el
compromiso de los estudiantes con su propio proceso de aprendizaje?

¢Cémo pueden las didacticas de las artes ser adaptadas y personalizadas para abordar las
necesidades individuales de los estudiantes y mejorar su capacidad de autorregulaciéon?
¢Cémo pueden ser utilizadas las didacticas de las artes para fomentar la colaboracion y el
trabajo en equipo en los estudiantes, mientras se fomentan las habilidades del
pensamiento critico y la autorregulacion del aprendizaje?

¢De qué manera vincular a los padres de familia para que desde los hogares promuevan el
aprendizaje autorregulado y las habilidades de pensamiento critico en sus hijos?

¢Cémo potenciar en las instituciones educativas las habilidades de pensamiento critico
como cultura transversal en las diferentes areas del conocimiento?

¢Cémo potenciar el &rea de matematicas en los estudiantes mediante procesos artisticos
que inviten al estudiante a desarrollar procesos criticos que ayuden a fortalecer esta area?
¢Cbémo el arte puede ser mediador en situaciones de bullying y violencia de género en las
aulas y fuera de ellas, generando proceso de autorregulacién en los estudiantes y su
entorno?

¢Cémo pueden las didacticas de las artes ser utilizadas para fomentar habilidades de
pensamiento en estudiantes con necesidades educativas especiales?

¢Es posible desarrollar habilidades de autorregulacion en estudiantes con necesidades
educativas especiales?

¢Como influye el entorno y los valores en el proceso de ensefianza- aprendizaje?

¢ Qué tipo de estrategias didacticas de las artes ayudarian a desarrollar las habilidades de

pensamiento critico de los estudiantes en diferentes materias?

59



Finalmente, partir del trabajo investigativo desarrollado se plantea una linea de analisis
referida a la integracién de estrategias didacticas de las artes para fomentar el pensamiento critico
y la autorregulacion del aprendizaje, lo cual puede, por muchas razones vincularse a la formacion
y evolucidn de los estudiantes a través de estas experiencias. En tal sentido, se destaca el
fundamento tedrico de Zimmerman (2009), por el cual se demuestra en esta investigacion, a la
luz de las relaciones categoricas y tematicas, el despliegue de las fases del aprendizaje
autorregulado: planeacion, ejecucion y autorreflexién, esenciales en el alcance del principal
objetivo; asimismo, la definicion del ideal del pensamiento critico en funcion de la
autorregulacion del aprendizaje. Agregado a ello, la dindmica funcional a partir del planteamiento
de Boisvert (2004), referido al pensamiento critico como un proceso activo en distintas areas y
disciplinas; estableciendo, ademas, la solucion de problemas, fomentando actitudes o habilidades
apropiadas (amplitud de mente y honestidad intelectual), y las capacidades de razonamiento e
investigacion logica.

4.3 Conclusiones y Recomendaciones

En la presente investigacion, desarrollada a partir del analisis de los resultados obtenidos
con la aplicacion de los diferentes instrumentos metodologicos, referidos al alcance de los
objetivos previstos y a los postulados tedricos definidos, los cuales han sido direccionados a la
solucidn de la problematica y al planteamiento de una propuesta estratégica e innovadora para el
fomento de las artes en funcion de las habilidades del pensamiento critico, que conlleva a la
autorregulacion del aprendizaje, se han dado las siguientes conclusiones:

e Esposible afirmar que el hecho de llevar el arte al aula de clase puede ser una estrategia
eficaz para lograr que los estudiantes se interesen y se motiven por el aprendizaje
auténomo y consciente; asi pues, la didactica implementada permite al docente multiples

posibilidades de accion, en tanto puede disefar las clases utilizando materiales y técnicas
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novedosas, que los invitan a construir, aplicar y usar su creatividad, sus habilidades y
conocimientos en diferentes situaciones y contextos. Agregado a lo anterior, la
integracion de estrategias didacticas basadas en las artes como un enfoque innovador
fortalece tanto el pensamiento critico como la autorregulacion del aprendizaje, al tiempo
que favorece la formacion de ciudadanos autdnomos y a la creacion de un ambiente
escolar mas armanico y enriquecedor. Asimismo, puede contribuir significativamente a la
creacion de escenarios inclusivos, donde los estudiantes sean capaces de desarrollar, no
solo habilidades académicas, sino también habilidades sociales y ciudadanas que les
serviran a lo largo de sus vidas.

Por medio del arte se promueve el intercambio de conocimiento permitiendo que la
motivacion académica se convierta en un elemento importante dentro del proceso de
ensefianza y aprendizaje; por tanto, la autorregulacion se ha transformado indudablemente
en un desafio para el docente; ésta no s6lo se convierte en uno de los mayores logros para
la practica pedagdgica, sino que es muy importante para la autonomia educativa que
necesita el estudiante, lo cual le aprovechara para su formacion.

Las estrategias didacticas en relacion con el arte son un mecanismo de potenciacion del
pensamiento critico. En tal caso, el hecho de involucrar aspectos reflexivos y analiticos en
favor de la resolucion de problemas referidos a un tema determinado, generan el
desarrollo de estrategias innovadoras y dindmicas, que despiertan en los estudiantes su
espiritu investigativo, regulando, ajustando y organizando los aprendizajes.

La didactica de las artes, especificamente las teatrales, pueden ser usadas para propiciar
espacios de ensefianza-aprendizaje y al mismo tiempo orientar procesos de
autorregulacion que mejoren la motivacién de un grupo en edad escolar. Por otro lado, la

interaccidn de los estudiantes con sus pares y con los docentes, permite demostrar la
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creciente necesidad que surge en los contextos educativos de orientar la expresion de

emociones a través del dibujo, la escritura, la oralidad o la actuacion, con el fin que los

estudiantes construyan a partir de ellas expresiones adecuadas de su sentir y avancen
también en el desempefio cognitivo.

e Laautorregulacién del aprendizaje facilita el alcance de procesos metacognitivos; en
efecto, ésta se manifiesta cuando una persona es capaz de hacer revisiones constantes a su
propio proceso, organizdndolo, planedndolo y ejerciendo control del mismo; a su vez
permite la identificacion de fortalezas y debilidades para hacer uso efectivo de éstas segln
las necesidades y momentos del proceso en el que se encuentre, haciendo frente a los
retos que se puedan presentar y garantizando el logro de los objetivos.

e El estudio de la relacion pensamiento critico y autorregulacion del aprendizaje motiva la
exploracion de un campo interesante e imprescindible para el mejoramiento y el
fortalecimiento del aprendizaje y la formacién de los estudiantes. Este enfoque sugiere la
exploracién de nuevas opciones tedricas, particularmente en areas como las artes, la
expresion de sentimientos y las practicas orales y artisticas. Asimismo, las posibilidades
dadas a través de la investigacion cualitativa proporcionan un marco sélido para entender
las experiencias en escenarios relacionados con la ciudadania, la convivencia escolar y la
comunicacion, las cuales reflejan la complejidad de las interacciones entre los nifios, las
nifias y los jovenes, en cuanto al ambiente escolar y la sociedad.

La fundamentacion tedrica enfocada a los procesos metacognitivos resalta el despliegue
de las fases del aprendizaje autorregulado, destacando la planeacion, ejecucién y autorreflexion
como elementos cruciales para alcanzar los objetivos formativos en los educandos. Ademas, se
establece la conexion entre el pensamiento critico y la autorregulacién del aprendizaje como una

via para el desarrollo integral de los estudiantes. Asimismo, el enfoque propuesto por Boisvert
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(2004), que considera el pensamiento critico como un proceso activo en diversas areas y
disciplinas, complementa el panorama esencial en la resolucion de problemas, la promocidn de
actitudes y habilidades apropiadas, y el fomento de capacidades de razonamiento légico; lo cual,
desde las artes, permiten su evolucién y ejecucion desde las aulas hacia otros escenarios de
formacion; asi también facilitan la movilizacion del pensamiento, a la vez que empodera a los
estudiantes para que sean ellos quienes construyan su aprendizaje a partir de las orientaciones que

brinda el docente.
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EQUIPO #1

Anexo 1. Prueba diagndstica

Evaluacion diagnostica
Instituto Técnico Agricola Rafael Ortiz Gonzalez
Grado 7

Nombre [ ]

La Pata Sola

La leyenda que, en cierta regidn del Tolima Grande, un bumilde cazmpesino tenia como
esposa una mujer muy linda, vivia con ella junto con sus tres hijos en una parcela que
alquilaban.

Crerto dia, el dueio de la hacsenda deseaba conseguirse una joven compadera con quaen
tener una relacsdn amorosa clandestina; por 1o que llamb a uno de los vagueros de mds
confianza para decurle: " vete @ la quebrada y escoge entre laz levenderas la mé: dello;
Tuego me dices quién es y como e2.."

El bombre se fise, las observd a todas detenidamente, al instante distinguid a la esposa deun
vaquero compafieno ¥ amigo, que fuera de ser 1a mds joven, ademas de la mis hermosa. El
vaquero regresd a darle al patrén la descripesdn v demis datos sobre esta bella mujer.

De acuerdo a la informacidn del texto responde

Quaen recomendd ir al rio 8 observar & las mujenes
a. El vagquers emisano.

b. El duefio de la hacienda.

¢. El campesino,

d. El hacendade v el amendatario.

oooo=-

Como se comportaba 1o mujer del campesino

a_Era carshicsa com &l v sus hejos.

b. Vi oo preparaba ko alimentcs v &re mencs cariboss
. Na b= gustaba ir al no a lavar ropa

d. 3¢ semtaba jEnto & 5u espose v sus hijos

cooo*

Cue hizo el campesino cuando no encostrd a su esposa en la casa,
& ¢ atostd & dormir

b, Buseo a sos hijes

€. Se preccupd ¥ salid a bascar a su esposa

d. S« foe al pusblo

cooo*

El campesmno hsepo de prendarde foego al rachs
a. 5o marchd del putblo con wos hijos

b. Lo sentenciason a circel

2. Se fiee con vus hijos del pusklc par oo regresr
d. Comb detrds de s esposa 2 buscarla

ooopo*

]

Una con una linga, Segan &l relate la secoencia [Sgsca v cronclégica del
aoneciEmIenio £

ANEXOS

Cuerades Liagds al tiespe & lns “vigoering®, al sapess de by balln relud. 5l vigoerns ssiamnisse
fatezas, pe quais de = epoes, poas b3 notaka Sia masos camfsra v ya so ls sreglibala
mopa eon el wiss cando 48 amtes; vivia de mal penio, era depots dede  hasia alguseds dis
kauta la fecha. Le confierd que le provecaba wee lagos, pere be dalbapesar com was higes

El vaquers satedor dal secreio, compadecdo 44 la sruacssa de vo ammigs, b combo lo Sl
patrin, sdrtesds s teoas 6l uingpess cesposaybahdad

El sntriviscsdo v ascicends mposo lo dis Lu graciny 2 vo compadero por s frangeesa yae
fue & pensar a solas sobee ol avento v oe Seciac " ah yo podisrs convencerm+ de gue mi
=mjer me sngada con ol palrie, gee me perdess Dios, pergue = respandode be que

rmrad
Lusgo plussd una prasba v & diripid a va vivienda AL b comtd ¥ 1 &posa qoe se iba
pan l pustls posgos va patsda b diba pos ln d i S b @as

soche S depedsd de baso v acaricid 3 sus kjos. A palops tendsdo salid por dnvenos
Begasea pars mutee ol temspo. Llapd 5 Ln castinn v spurd onod tages de aperdisnts. A a5o
i Raw mrawrvw e la mockhe pe faa 3 poe por entre wl mosts ¥ los desbechor 3 sapiar 3 v mujes

Srian v comno Lan dies 3 la noche, cuando b maper, viendo que & marido mo lsgata, v
fos pars 1s hacsends an beses & v parsde. El saarids, cusnds vio gou Ly mujer i dxigis
For &l camino qes va 2l kato, nalis del sscondae, lags a la casa, sacoatnd 3 boa nificn
dormedos v ae azosid. Como a la madrogeds lego la mile] =y tranguls v sezena El
srpeac la dyo: ;D d5nds vienes” Ells con desanfads be conterts: da lavar mn ropits
iiiDu nochaTT Corte ol marids

Ao pocos dias, o borlads spors Eewhd we meero viage. Momtd en re caballs, dic
ALk Vialths por un potmere v luego lo guaedd = unn peselrern vecina YW de nocke ae
T 3 pee para sscoodares an la platasers que quadaby Seste 3 o rancko, Exa nochs b
mujer ne salié, pero Bepd ol patron a vistaria. Cuando ol nco bacendado Hegd a L poeria,
Ia momper nakis 3 reesbenla 1 ne areopd e= nme brazea beaizdals y acanciisdals

El mforwds spore que stsba 1iends tods, brscd com la pamilly (mackets) en alio ¥ un
das tiempo al enamorads de hbrare del lance, be coio la calemn de un scbe macketaze,
La majer, et sorpreadsds 5y horreriiads gaie salir hayeads, pero o eaergumens
marido le azestd cremsends peinillazo al cuadril gue e Bajo la pierna como i feers la
rumn de un drbsl Ambos merierca can a la misma bora. Al vageEs b sabesciares a
circel paro coande walié al poce tempa, velid por lot e mochaskocs v 1s presdis
foage ala casa

Las parsoaxs avegoran haberla visio salands en una sola pata, peor sserras, caledus v
cammno, deatlands pangre ¥ Lexeands grion sterrsdores. La pats sols, as ol alma an
pens de ks mujer il gue vags por mawier, valles ¥ Daworss, gus deshonrd s vme
Rijos ¥ me 1ups respetar o 1w espo.

Ltnamoumimm J

Muerte

| Conguista |
Se marcha de la regién
Se descubre la traicién
Romance dlandestino

.\Apu«od anima |

BEREGEEE

6. Complets of sigacte cradeo
HMabiidades de compeensidn leciora segin Pri Y. 0n de la &
(expresa su opinsdn segin lo en ol texto

"ty Opieion realiza una refiedion de L Nators

o 7% S e soiucion del Campeciono extiubo bien
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7. Dascribe 4 caractariztzcay da ba patascls

Harsidades de comprenssin keclora sagin Priestiey, idenSficaciin de L informaciin

indarnficn Las. L da los

8. Escrite (F) s comadesas faic, (V) 5 e verdaders

Habiidades de comprensiin leciora segin Priestiey, idenSificacion la informacidn
(dentfica si es verdasen o iakso del texio)

1 tamparianc Laga de poenderie
Tnbya al ks

] seemcsn

Lt patasols o8 Wra et

[ somvic s tuncar o nan g

10, sk eipo e veme B ol aemverion
Habiidades da comprensitn leciora segun Prissiey,

l_]umop T P e nm-rm

[ ne sawtamcsomsn s itecet

8. D acuscds al texto complens ol wpusste squema,

Hatesdades de comprenssin keclora segin Priesiey, (dentfca los delalies v elementos r"“":
an los que se compons &l hedo)

Validade

ImT

[

Tirma:

Anexo 2. Secuencia didactica, primer momento

1. Momanio No.

" Instriuminto 1, Ploneacion de los momentos de L SD (Es indispensable diligen ciar este instrumento antes de implemntar)

Creacién moderna del cuento ¢l Soldadito de Flomo de Hans Christian Andersen

1 Didéctica dal Arte

1 Seatn el

Proponer cembios del princepio del coento E scldadito de plomo” de Huma Christian Andersen, diseflando y
creado by imapen ded soldado segin b imagimacite de cada equipe. Construsr una emevy historia
Vsesiéede Jhoras  Ea donde v trabajaran as competencias qoe o6 realiard ea una cluse (arisica

4. Facha ot lz que 2¢

lenguaie)
Maszo 28 8¢ 3025

| impliminiani

S Litadb y browe
duscripeion do s
resultados d

aprindile espirados
do ot estudiantes

ARTISTICA

1. Explica las caractenisticas artisticas de la pintura y cerimica ded penodo de |a prehistona para crear una
P

3, Recoance la teoria def color v I aplica en las diferentes actividades propuestas,

1. Produce textos orales y escritos que responden a diversas necendades comumicativas.
1. Compreads textos que tisnen difersntes formatos v finalidades
3, Comprende textos literasioa para peopiciar el desarrollo de su capacidad creatrva v hidica

Componentes o actividades | Lo que se espera de los nidios... Consignas del
de los momentos de la SD docente. . .Posibles
intervenciones

Componente 1.
+ Disedio y cambio del

perionaje principal

Componente 1:
Que by esoduates estimulen s
creatividad, trateado de imaging o
peconaje, aprender & tomar decisicaes
propis que st nspirdas con bse
&0 su Emaginacion, esto e permitivd al
estudiznte contrastar ¢l cuento con su
peopia pealidad permitiéndole tener
mtetes por desciuber un muedo mievo

El doceate iziviar con la entreqy
el abro “E1 soldudity de plome™
de Hans Christian Andersen. (Ver
anexo 2) Donde les explicara los
peemerca  cambios  que s
realizaren, bos cuales deben estar

Componente 3.

+ Juego del ciegoy el
wojo

Componente 4.

< Evaluacion de la clase.”

dedactica, resaltando sus habilidades
mterpersonales para el alcance de los
objetsvos propuestos.

Que los alunnos resuelvan la proeba |
duagnistica pars medur el mvel de
conocumienty con que se micia |

secuencia didictica

Cada estudiante teadr I cportunidad

de demostnr sus abilidades en |

taba  cobbontio g b
conformacién de equipos.

Que los estodiantes expresen sus |

opinsones sobre la actividad que van 2
realizar en las peoximas semanas, como

1 sintieron en la proeba diagndstica y |

que fortalezas y detalidades tiene su
equipo de trabag.

Componente 1y 5 gy o1 1

lii
docente dard w conocer W lot |
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Anexo 3. Diarios de campo, primer momento
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(Radio raconal de Colomitia, 2021)

En el municipio colombiano de Ocafa existe una leyenda en tomo a ka figura de don Anton Garcia,
um caballero que Vivio presuntamente duranie 1a época colonial Por tanto, el oeigen de esta narracion
pedo surge durante L conquista

Segin se nama, Antéa Garcia e Bonila era un impodante hacendado que fenia a numercsas
personas bajo su servidumbee. Tambeén se cuenta de su figura que fe encantadan los cabalios.

A dia de hoy, la ciudad de Ocaila cuenta con un museo que Beva el nombre de este personaje

Dice 1a leyenda que en las calles de Ocafia las gentes podian ver el fantasea del jinele negro. don
Ansbn Garcia, cababiero de la bpoca colomial |
El espectro iba vestido de negro, portaba un sombrero y unas alas anchas. De sus hombros cala una

Capa oscura y larga que be cubria fodo ef cuerpo. Su aspecio causaba espanto y pavor a aquelios Sera fa so o verdadero

Conot qu, e i DS |
Cuentan que, en vida, hizo construr un lago en una de sus fincas, cerca dal rio Magdalena, para lo

cual empled mucha servidumbee. Le encantaban los cabalios, y todas las noches se podia o su

cabalio negro saltar poe las oscuras calles del bogar (5 vn s g camate v (n oty cunde At Gl e Bewits ) germnas & e
Cuando su esposa enfarmd, don Anton Garcia le hizo una promesa a Saata Rita, patrona de los e ey
imposibles. Sin embargo, esta promesa s& be ohido y, cuando don Antén Garcia fallecid, San Pedro PTSTTRPRp———— e 1 Wyrvis Que o e caen S CxaRg
le ordend acudir cada noche a visitar el Santuario de Santa Rita, hasta la consumacion de los siglos [pe—— N

Leyends poputer i
Actrvidad :;:CH)..MD.--"'M'I o Gt B wninds & Manh
Mabiidades de comprension leclora segin Priestiey, on de la 5 tfica las
caracleristicas de los personajes

by ti COpenasn lobons BagUn Prasstry, [denblos oo deteles y semanic &0 08 B

oMo # K
4 Una son una lires, Sagrin o relate.

3 Cuenfo
Ly o g o e g w
1 Do e 45k AVRCRR m 2 Fabula
g duraste Ln
e Garvia e Wamdly ary 7. En qué municipio de Colombia se habia de la beyends del jinete negro
Lo secdnd che et cometa 2 Ceada
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Anexo 5. Prueba diagndstica



e
D PONTE LA CAMISETA ¥ DEMUESTRA EL GENIO QUE ERES Piensa como te sentifias en ese momenta por no poder hacer tutarea.
Escuela Normal Superior de Caldas ) ) £C8mo pedirias el favor?
PRUEBA DIAGNOSTICA Vas 2 pedirie 3 alguien un
W.WW»?*W 3. Te tranquilizas y lo pides amablemente
Nombre: |Gmiu;5!! preste la clave del wifi para b. Exiges que te colaboren o antes posible.
realizar t tarea ya que tU no € No haces latarea.
Lee con atencién y responde. tienes intarnat y necesitas d. Pides el permiso para hacer la tarea en la casa de ti vecina
realizara. e Lepides 2 tus padres que te lleven a un café para realizar |a tarea.
f. O, iCusl?
jetivo: B las 1 decisi 3. 1. . - -
Objetivo: que pueden afuctar ¥ C4ma lo harias si fy no sabes esa lenguaje
N . & Les escribes en un papel para hacerte entendar
positivas ¢ negativas. b, Realizas un dibujo con flechas y textos pars que te entiendsn
[P B o Decidiste ensearie ¢ Buscassefias en internet para poderte comunicar con ellos
iCdmo mis emociones influyen en mis decisiones? llblllllnlﬂﬂ*m d. Envias un mensaje al centro de refevo para que te tradwzcan lo
sordas, que quieres ensefiaries 3 las personas sordas
Te has dado cuenta de que... B e Realizar una interpretacion con muscas y safias para que hacerte
entender
Cuando estamos alterados por una emocion (el miedo, la alegria, la ira o la tristeza) no pensamos con clandad y . Owa, gouil
p tomar decisiones i ivas. Un ejemplo de esto es una persona que sale corriendo desasperado porque Alzunas veces lo que seatimos (la emocide) entra en coaflicto con lo que pensamos o queremos hacer. Por 1o
estd asustado v se pone en rissgo de caerse o ser arrollado por otras personas o por vehiculos en su alocada carrera debemncs eviar oo ? = de o & deck, h
. emocian de forma mis intensa,
1. A continuacid ntrards sitoaci que implican toma de decisiones. Debes pensar como se puede
Refletiono:
afectar la decision 51 en ese se 1 una di mad: 10
Puedes decidir plasmar tu frustracion por medio de:
a. Pintar a tu mascota para recordarla
. b. Componer una cancién para recordar a tu mascota
“F“ﬁu"”“‘“""mmw c. Realizar un poema para recordar a tu mascota
tumascota que se perdid YN0 | 4 Realizar un baile y subirla a redes sociales para pedir que te
ha vuelto a casa. ayuden a buscar a tu mascota 1. A contimiacidn, dibuja o escribe una historieta en la que se x e Jos custro pasos que £e mencionan en
. Realizar una escena teatral para subirla a las redes y la gente
te de |jkg para subirte el animo ¢l recuadro anterior (o en cada recuadro) reflejados en una situacidn que te haya ocurrido y en la que
f. éCudl? . .
Orra, ¢Cusl recuerdes haber estado alterado por una emocion positiva o negativa, justo cuando teniss que decidir alzo.
Responde:
a b
1. Hoy aprendi que las emociones
b. Alteran mis decisiones.
© No interfieren en mis decisiones.
< d
2. Lo que normalmente hago cuando estoy alterado por una emocion es:
2 Tranquilizarme y pensar qué hacer con calma.
b. Decidir segim el primer impulso que sienta en ese momento
2. Observa con atencicn las im3, ¥ temmina la 5 j en el recuadro 2 una accidn que dé c Lavanme la cara con agua fria para yanquilizame.
continuidad 2 lo que se presenta en la imagen inicial segin tu criterio ¥ Jo que opines de ella. d. Escribirla para generar un proceso creativo.

-+
.

Lloro desconsoladamente.

2 £ Oma, ;Cuil?

3. Hoy aprendi que para canalizar las emociones y autorregularse puedo:
2 Analizar v buscar una disciplina en las 2 artes que me avude a desahogarme

&

Buscar 2 un amigo para que escuche a2 decisidn que tomo porque estuve alterado.

n

[

Llorar y victimizarse

"

No hacer nada y dejar que el tiempo y la situacion pase sola
£ Oma, ;Cual?

e ——— Me autorregulo
A diario nos 2 mmchas situaci que i n retos, por lo que aprender a resolver

problemas de forma adecuada y oportuna se hace fandamental para lograr superar dichas dificultades. Lee con
atencidn la situacion y diligencia el cuadro segim sez tu mejor manera de resolverlo:

1. Unnifio con mucho esfuerzo y dedicacidn estaba pintando un dibujo en un ozo de tela, cuando otro sin




fijarse pasa corriendo v be hace regar varias pinturas enla obra de arte que estaba a punto de termiinar,

dafisndola por completo.
Tdertifica el problema Por qué es importante Escribe dos opcicaes de
solucicnar el problema sohacida
1
2
Qué podsia suceder si se Cuil es tu decisidn finzl para | Qué puedes aprender al
aplica cada opcidn resolver ¢l problema resolver este problema
1.
2

Entre las muchas maneras de expresar emociones, 105 seres bumanos tenemos tres formas basicas de hacerlo, lo
cual también estd muy ligado 2 los

de la anterior situacida

tirdndose al piso,
jalandose el cabello o
lanzando y

rempiando cosas.

Apratando los dientas, Suscandc 3 quien contarle lo

pasando saliva, con los cjos sucedido y expresindole como
llenos de ldgrimas, temblando & siente y por qué, por ejemplo:
y con ganas de explotar, pero molesto, encjade, brave, iracunde,
diciendo que no e pasa nads, porque no pudo terminar su obra
cuanda le preguntan cémo artistica, porque no entiende como
se siente. 0tras personas son tan descuidadas y
porque ni siquiera le presentaron

disculpas,

2. Si esto te pasara a ti, ;con cuil de las anteriores formas te identificas? escrive el mimmero:

3. Qué lie dirias 2 los compafieros que elizieron uma opcidn diferente a la taya:

Respende ¢l siguiente cuestionario:

Responds marcando la respuesta que major describe como eres til, 5o By respuestas correctas, i incommectas:

podria decirse que el nifio puede sentir rabia por el do ¥ todas las que esto puede : : :
waerle Esta emocica la pusde expresar de vazias maneras: nunca algunas veces siempre
1. De forma 2. De forma pasiva, 3. D s H
o N item Contenido del [gm 12|
explosive 1 H3go planes para alcanzar mis Metas y SUBAOS.
2 Hago seguimiento al progreso de las metas que me propongo alcanzar.
= Me distraigo ficilmente de mis planas.
1 Renuncio con facilidad cuando algo es dificil
a Tengo fuerza de voluntad.
B Soy capaz de continuar con el trabajo que debo realizar a pesar de 5 Conazeo mis habilidades
querer hacer otras Cosas.
s Tengo tantos proyectos que se me difculta concentrarme en uno, w0 Tengo en cuenta las pinines de los dems
7 Aprendo de Mis emMores. N N -
H confio en mis capacidades y conccimientos.
8 Tomo s cuando estoy
@ Tengo disciplina de trabajo al realizar una tarea o actividad. n Trabajo en equipo con facilidad.
10 Planifico de manera ordenada mis actividades diarias. — — -
B Me afectan las opiniones que los demas tienen de mi.
11 Valoro y respeto el trabajo de mis compaferos.
12 Respeto las normas y sigo las instrucciones que me orienta el docente. u Prefiero trabajar solo/a.
13 Manejo en forma adecuada mis emociones.
5 Me preparo antes de presantar una evaluacion.
14 me agrada trabajar en equipo.
15 Pido syuds si asi lo requiero. % Sigo instruccionss con faclidad,
16 Persevero ante las dificultades. - -
b Fignso con rapidez al solucionar un problema.
17 si fracaso en una actividad 1o asumo con actitud adecuada.

Anexo 6. Secuencia didactica, primer momento
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‘ " n \ 4 Ustodo y breve | Elpropdsitod diagnasticoal nforman el grado 523 ena
FORMATO DE PLANEACION, DESCRIPCION Y ANALISIS DE LOS MOMENTOS QUE COMPONEN LA SD' descidén de los MW d Cads, con ec “’ * ; “ e
resultodos de | determinar el punto de partida del proyecto.
cprendizaje esperados
Nombre de I secuencia didictica: Poate I cmivea y demosstra e genio que eres de los estudfontes
Nombre de I institucion educativa: Escuela Nonal Supeice de Caldas 5. Descripciondel | Componentes o actividodesde | Loque se espera de los ninos.. | Consignos del docente... Posibles
momenta, talcomose | los momentos de fo SO intervenciones
oblacion: esmudiantes Acciones de
. ] ® "0 P,,‘:m; Compy diantes deberin una | B docente realizard la sensibiizacion inical
Maestrantesresponsables; Yazle igs Cel, Dora lena Valdevarea Higit avir Gustavo Vega Galvs, Giovazmi Cuatros Episiay Robiace. | inenvnciones delo | Sensbilacn y - acthidad | quia de trabsjo reaconada con | con el fin e que luego cada estudnte
docote poroete | G0RDIREGD gestn de emoconesy s habiidade | desanole a guia d vabaj, djando caro
Artvalo Vergar, e, s importonte de autormegulacion qu poseen que deben ser lo mds sinceros posibles en
. tener en coento que sus respuestas ademés que no hay correctas
Cotent: Zoe whza Maizales by bzt R
Modalidad: Preseacia una descripcidn
grenliels | componnte2: ites conocrinlpoyecos | €1 v o s s
Instumento 3. Ploneoci e os momentos d o $D octided 000 | preantacéndeprojecto | b o feretes moments, o | propuesta Pone I camiset y emuestra o
‘productosylos alcances que estetendrd. | geno que eres. Ademis de motivarlos @
1. Momento No. £ EMOCION-ARTE buscar personsjes que puedan senir de
Reconocimignto de mis emaciones @ introduccidn & kos personajes representativos en l historia insumo para el trabajo que se realizard.
2 Sesicn (clse) | 4sasion de clase & Meconismos | Desamollode a prugba diagnistica
Sesion # 1:4 hora de duracion previstos poro o
ewlvocion  y ¢l
3. Fecha en lo que se | Semana comprendida entre el 27y ¢l 3 de marzo de 2023 sequimiento de los
implementord cprendizsjes
7. Decisiones sabre lo | Resultados de  aplicacién de a prueba diagndstica
informocion que se
" Lo ot o o o e N e erencte o el b e gt o v Ahal M. R, €, Vil . & Viega, A (201)) e o tomerd  pore  fo
vienan Vst prevaria wesedalinies je Savawr, saliear, criemaizwr y subia of vabase diddeives pue 1evealoa o0l awlan Dowodi, Pan (i Unvoodad Jiserana. ¥ el cumo visal y A
Referoviepava a dicaca de! lenpuage oot o (g ons b Secrstars de Fa s dotnia) sistematizocion

Anexo 7. Diario de campo, primer momento

e |

5i bien la prueba que se aplico fue muy dindrmica,
mgﬂompmdnhmnmdﬂ,h
lacida y & Tlo del
MVnMoobsu\uyummmhs
nifios por una 2 una las activi
planteadas. se pudo observar que varios nifio se
les dificulta expresar sus sentimisntos o dar a
COmOCEr sus experiencias o anicdotas por temor a
ser ridiculizados o por &l qué dirdn, s necesario
weguir promoviendo el liderazgo en ellos a mavés
de actividades swractivas que los invite a participar
de ellas para que vayan dejando de lado sus
temores o prejuicios. Oto aspacto que
chaervamos como equipo es que todas las puiz
fusron las mismas para todos los nifios, pues lo
que se pretendis era que nos pernuitiers medir v
analizar estadisticamente los resultados de Jgs,
Tisnas, por lo que no s tuvisron en cuenta

ritmos o estilos de aprendizaje.

Para iniciar se presento de manera dinamica del proyecto
“Ponte la camiseta ¥ demuestra el genio que eres” se
explicd a los sstudiantes 1a finalidad el pivpg v ve les
Motive a temer una gran actitud, liderazzo,
N N [ i proactividad y dinsmismo en log
AAESTRIA EN EDUCACION DEARS Mmumdllwmm El docente realizd un
4 "’mmsm‘r'm‘mwu c,“ggg conversatorio con los estadiantes sobre la mamera como
1} m‘},’ﬁ“cﬁg #1 ellos manejan las emociones v las dacisiones que toman
PROYECTO “PONTE L4 CAMISETA ¥ umdwdulla varios de ellos participaron
DEMUESTRA EL GENTO QUE ERES™ —_— o docentes
v:‘mmmo “ESTRATEGIAS DIDACTICAS DESDE - s .
! LAS ARTES FOMENTAN HABILIDADES siruaciones donde por esar alterados, encjades o
ke DEL PENSAMIENTO CRITICO COMO exaltados no tomaron decisiones acertadas. paa finalizar
-‘\Umm;sgm-\‘méq algunos de ellos conchrveron que aim faka mucho par
maslmmmmﬁmmoumﬂ‘um akmfm\nu\udadnnmqﬂmanlpuuhh
COLOMELA” trabajado en clases.
Nombres y Apellidos de | Yamile Rips Cely, Dora Fecha: abril 9 de 2023 Desarrollo:
los docentes Elens Valderrama Higuita,
coinvestigadores: Javier Gustavo Vega Con el propdsito claro de generar un espacio donde los
Galvis, Giovaani Cusdros asmudiantes comprandan que lss amocionss pueden
Espitia y Robinson Arévalo afictar sus decisiones y °
Vergara. ias positivas o el aquipo
Semestre y NRC 3* Semestre, NRC 193 Docente tutor: DoonRicardo Ledn investizador disefio y orientd una actividad diagnostics
equipo 2 Galeano donde los estudisntes de maners individual se confrontan
Nombre de la [Escuela Normal Superior de | Grado, curso o mivel: Quinto de primaria En un principio los estudiantes debisron responder 1 wmas
Institucion 0 Escenario | Caldas P . s
de la aplicacion de la preguntss de seleccion multiple segim la decision que
sacuencie didbetica: muuumdnlemlou'm,w
- istorieta en custro pasos donde ellos
Nombre del Interlocutor Teléfono Interlocutor: uﬂqabnmnmqmluhum»mhﬂ
en la instifucion o gemerado en ellos una emocida fuerte teniendo que tomar
_ una decision inmedista en este de la guia los
Registro del Docente coinvestigador nifios recordaron diferentes eventos tristes o felices de sus
o o 1a apbicacién dala vidas, incluso alguncs de ellos quisieron compartirlas a
Describo lo ocurrido durante la aplicacion
cempanieros patando al frente quisnss
secuencia didictica: ;Qué ocurrié? [ Cémo Observacién Reflexiva (Ver ::: 2 sali . todo el n?!e 1o de
reaccionaron los Estudiantes? ; Qué funciond bien ¥ Juzgar) = uempa
Por qué? Jas amsclous de wus compaieros Bn el e
de la actividad diagnostica los estadiantes debian
i . comvertir una situacidn negativa en positiva a través de un
Alotivacion: i Qué principios o lecciones puedo aprender y dibugo, bmdmpusoapuebawdsmmwe
desaprender de la
;Actividad ob da en relacidn con mi imagmacicn reto & varios de ellos a realizar dibujos que
quehacer docente? mmhﬂuwmmﬂ
transmitir.

Qué podria yo hacer de otro modo diferente
o similar?

Peealizar guias con actividades que prommetvan el
desarrollo del pensamiento critico, &l are, la
creatividad, v una sutorregulacicn asertiva desde
los valores v principios humanos, que leven alos
nifios a reflexionar sobre las decisiones que
toman, teniendo en cuenta que cads decision tiene
N2 COnSECEncia
Ademis_tener en cusnta los ritmos y estilos de.
los nifios, imcorporar uso de videos Hamativos v
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Cierre:

Para finalizar los evtudiantes desarrollaron unas preguntas
que los imitsban a responder con mucha sinceridad dg,
euedp. 4 situaciones que los pueden llevar a tomar
decisiones apresuradas.

El equipo investizader planteo unos s a los que los
nifios debian responder: Nunca, Siempre, Alzunas veces.
Dependiendo de la situscion plantesda en cada uno de
ellos. El estudiznte que iba tenninando envego la
actividad desarrollada al docerts. Alpunos nifior no
desarollaron todss las actividades propuestas.

El docente agradecio a los estudiantes que desarrollaron
1a actividad con todo el compromiso v dedicacion, &
ivitd a los que no alcanzaron a terminar que se exforzara
un poco mis demostrando una mejor discipling en el
trabajo.

Este primer momento fue el abrebocas para los que se viene en los siguientes momentos de 1 unidad
didactica La actividad diagndstica nos permitio determinar 1a forma como nifios con edades entre los 10y 12
hos manejan w03 emociones 3 partir de sinnaciones inespersdas que generan en ellos impulsos ¥ toma de
decisiones en ocasiones acertadas, pero en la mayoria de las veces equivocadas. Como equipo vanos
comesponds analizar los resultados que seguraments serin ol purto de partida para devarrollar los momentos

Drrante la actividad diagnostica surgieron varias limitantes o aspactos 2 faner en cuenta, el primero de ellos
e &l factor tiempo, pues al iniciar dicha unidad finalizando pericdo académico se dificulto uwn poco la
generacion de espacios en el horario de clases, por otro lado esti la diversidad en ritmos de aprendizajes, puss
2 pesar de ser un Zrupo pequesio se hace necesario dosificar el wabajo para algunos esmdiantes que por sus
condiciones particulares deben ser temidas en cuenta para evitar desmotivacion en la realizacion de las
actividades planeadas.

En términos generales todo resultd muy bies, se cumplis el objetivo que como aquipo imvestigador nos
Babiamos jado.

Link: evidencias fotogrificas momento uno.
=/ vou be WVBFSlo U

Firma del Docente observador: Firma Docente tutor:

Anexo 8. Prueba de salida

El diligenciamiento de este formato estd a cargo del docente

1
bF PONTE LA CAMISETA Y DEMUESTRA EL GENIO QUE ERES
. Escuela Normal Superior de Caldas

EVALUACION
Nombre: IGudo:s!!
Personaje elegido
RELACION | &l trabajo 2 una e aque | S
pretende analizar la influendi; dtlu id3 delateen | NO__
degrados'sd

mmmuympemm:emcmoenndamoalos
estudiantes involucrados en el proyecto y teniendo en
mwpedagvgmmrduldailosasmos

correspondientes 3 Iz edad de sus

porticipantes. .
Sila resp &5 NO, Ia de |3 E5; de Jo contrario, continde.
Sekhan ocko las cuales se les dan wnaz ponderacion corvespondiente, que 2l final totalizan

wn puntaje de 100 puntos como puntaje optimo alkcanzado.

CRITERIOS DESCRIPTORES PUNTAJE
1 i2a visi el jeylo (asignar
relaciona con su entorno hacdéndolo partede | entre 1310
$u contexto vivencial. puntos)
2| COHERENCIA Es consistente |3 escogencia del personaje con | [Asignar
Sus gustos particulares. entre1310
puntos)
I3 expresion artistic: el {Asignar
3| NNOVACION iento con el i & mis | entre12320
pmpuome&:ruelmmejodehsmm puntos)
técnicas de trazado y la dedicacion al momento
de reflejar su adhesion al personaje.
i Implementa cambics en su forma de expresar {Asignar
4| TRANSKC su percepcion del je, dadas las entre 1310
retroalimentaciones hachas por ¢l docente a puntos)

‘cargo, las cusles estin enfocadas a cada drea
del CONDCIMInTD.

L] mﬁmtummpmmmmmr ignar
entre 1810

Sedan los respectives juicios de vakor, [asignar
‘cualificanda el avance del producte y oolocando | entre 1a 10
‘de manera relevante & estado emocional yel | puntes)
‘cantexta sooial del evtudiante.

Se califican bos posibles elementos que podrian | (asignar
i entrelas
trabajos pesteriores de la misma naturaleza. PUrAs)

SUMATORA TOTAL IMixima 100
puntos)
OBSERVACIONES:
FECHA DE LA EVALUIACION
NOMBRE DEL EVALIADOR
DOCUMENTO DE IDENTIDAD:
|Fw.u

RUBRICA PARA LA AUTOEVALUACION DEL APRENDIZATE SEGLT LOS MOMENTOS DEL
PROYECTO DE DNVESTIGACTION
El deligencianvierto S este formano estd a cargo del esradiznne

l'lll\ PONTE LA CAMISETA ¥ DEMUESTRA EL GENIO QUE
- ERES

AUTOEVALUACION
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IF!F: h:-.: [ Grado:s53 ] 36 | cué an faci fus ressiver los probiemas que surglerce en &l desarrallo

mmmmmsqnhqwlmwmmumammlum el preyecta

PONTE LA CAMISETA Y DEMUESTRA EL GENIO QUE ERES 8.7 | Gué ran ficil fue exponer tus eonozimientos & Tl eompafienss
1. Que habilidades del pesarniento Crees que fueron mis itiles para desarvollar el provecto, seflala miximo 58 | cyud tun fheil fue plasmar tus ideas, pansamientos y deseed én la
e elaborasidn de | carnisets

29 | Qué tan ficil fue reconocer tus habilidades y usarias en ol desarrollo del

Obsenar identificar detalles | Recordar Ordenar proyacte
inferir Comparar Clasificar-categorizar | Describir- explicar 3.1 | Cua tan facil fue controar las emociones
analizar Resumir Resciver problemas | Evaluar

2. ;Como te sentiste duramre la aplicacion de 1a propuesta? Sefiala mavimo mes emocicnes o sentimiertos que 31 | cue an faci fus organaar &f tempo de trabajs

experimentaste ¥ que describen come te sentiste durante 13 realizacidn del provecto:

Tnatica ba respuesta que consideres comveniente a cads uma de las iguiestes prequnias:

Alegria Tristeza Frustracion Asombro

satistacsiin susto Tranquilidad Decepeidn 4, Qi hickste para superar los momentos de dficultad: | 5. 5 pudseras valver 3 vivir el proceso {Qué harias

Preccupacion Encio Entusiaimo otrd. éudl? mejor?

iR de 123 xizui preg dando una calificacion de | 1 5, temiends en cuents gue:

& Pudirayuda
. ) . . b, Buscar mis informacidn & Investigar mis
1imuy dificl  2: dificil  3:Ficil 4 Moy ficil

. el Algo ey . Practicar y persistic b, Walver 3 pintar |3 camiseta
k - d. Deserparairi y remunciar € Poner mis atencidn B (33 instrueciones

W ftem 11213)4 & Mahice nads d. canfiar mis e tus capacidades

3.1 | Qué tan ficil fue seguir as instrucciones &n cada moments del proyects f. Todofueficl ¢, Fedir ayuda o ayudar a un compaier

= e— " B Ot inal? . Otra, icudl?
3.2 | Que tan ficil fua obsarvar y escuchar con atencidn la informacion
brindada en cads momenta del proyecto para alcanzar el abjativo £, (T siemtes satifecho con o tabajo y con e resuleado final de ta camiseta?
3.3 | Que tan facil fue reconccer lzs caracteristicas de cada personaje y hacer
comparacicnes entre ellos 5 o Juwe

5.4 | Qué wan ficil fue registrar y organizar |3 informacion recibida

3.5 | Qué tan ficil fue elegir ol personaje a trabajar
Anexo 9. Prueba diagndstica

NOMBRE DE LA SESION: i5n a los textos I
COMPONENTE: Pruebs diagndstica — — -

NOMBRE DEL ESTUDIANTE:

EN clran g rapics o L peinoasss.

1. Observa stentamente el video.

Sode w trimte ks ke IBormbes
2. Colores los globos que represente sigunos de los temas observados en el video. e e
| o PUBO W Cantar.

Lan grairvcer s canlanlsa fatal

OO K3 @ nbOnatia vl

lan Mubhon soe o

- o P

L O SOk Ot aw o,
Bk mmar ot ol dvsoclarcho,

ol GOy RO ol o =
Posma W I EDrincens N,
¥ S Paciabe o ko,
Frcto Ilegmr ol el ocion.
Pilar Molina Licrente, £F pangue o peapel
- (1986), Ediciones SMM.
\

4. zde qué se habla an ol poema?
&. De un dragén que le gusts como cants una princess
b. De una princesa que duemme mucho.

<. De un dragdn que Secuestro s una princess
d. De Ia amistad entre un dragdn y una princesa

5. i Por qué motivo salié wolando el dragén?
8. por qué tenia hambre.
3. Eltema principal del video es

b iba & secuestrar a otra princese.
e,

. por qué algo lo asusto.

a. La misica d .la princesa con su canto lo aburmid
b. El teatro
. 6. :En 2l poema qué quisre decir Is palsbra Chaparrones?
c. La poesia < ; P
a Relémpagos
d. La oracion b. Liuvia
Lee el siguiente texto y responde ©. Corezbn

Y truencs



7. Relaciona las palabras que tignen nma.

COLUMNA A COLUMNA B
Princess Volande
Llarar Orejas
Viejas Palacio
Cantando Sorpresa

Anexo 10. Secuencia didactica, primer momento

Instumento 1 Planeagn e os momentos de1a SD (Es ndspensable dilgenciar est nsumentoanes de
implementar

1. Momento No. 1 rnlroducdbn alos textos lterarios
2. Sesion (clase) Sesion 1 - de 2 horas.
3 Fechaen 12 que Semanacomprendida entre 27 al 31 de Marzo
se implementara \
4. Listado y breve descripcion | i0n textos lterarios para propiciar el desarrollo de Ia capacidad creativa y
Ide los resuttados de (idica.

aprendzag espeado de s Reconucimendeoseos e s caceistas, conpornes siicra
estudlames omprension del poema desde su composicion hasta Su expresion. |
0 Loque seesperadelos Consignas del docente...Posibles
idades de los nifios Intervenciones

Jos estudiantes e
ntervenciones de 2 docente.
Para este item, es impotante
tenerenmentaquenosede ompone
fealzaruna descripn  Prueba
general de la actividad, sino
\de cada componente

n ) leccion se haa modificado b bagidn 21 e .

9 da de: Pérez- abeil, M. Roa, C: Villeas, L &
a:psn[ Olil.mrr la propia préceica: Una propuesta mezodoldgi 'cwrpmre'r enalizar, sistematizary publicer el trabajo diddecico que se realiza en las

aulos. Bogoti | Referentes para la didactica del g

istrial

4 Yl

0 o por el para aSecetari de 4

poesia una forma de
expresion artistica.

poemas. En estos apareceran poemas
declamados, otros escritos y otros leidos.
Luego se inicia un conversatorio, teniendo
en cuenta lo que han observado, haciendo
un registro de sus intervenciones.

Este se toma en una bitacora de
seguimiento (diario de campo), la cual nos
permita medir sus saberes previos y el
reconocimiento que tienen acerca del
tema.

Se registran los codigos asociados y se
valoran cualitativamente, obteniendo un
resultado que nos acercan a un
diagnostico.

Los nifios resuelven la correspondiente
guia de prueba diagndstica de acuerdo con
la actividad. Anexo 1(Guia).

Componente 2.
Introduccion al
texto poético.

Cada estudiante
debera expresar sus
ideas, sentimientos, a
cerca del cuento y el
poema en el que
deberan resaltar las
caracteristicas de
estos.

La docente divide el tablero en dos partes:
En una se ubicaran diferentes imagenes
del cuento que se va a leer (el caballo y el
asno), y en la ofra, imagenes del poema (la
luna y el sol); luego se hacen las lecturas y
se realizan preguntas de comprension
lectora, por ejemplo:

¢ De qué se tratan los textos?

A quién van dirigidos?

¢ Qué siente la persona que escribi el
poema?

£Qué emociones, sentimientos, les

o los dife ctos lits 10s? A 2
(Oueslionaﬂo)

Se realizara una comparacion entre el cuento y el
poema, en la cual ellos identificaran sus
caracteristicas; para ello se elabora un cuadro
comparativo. Anexo 3(cuadro comparativo).

Componente 3.
Rima, canta y
escribe.

Comprenderan la ima
como caracteristicas del
. poema a partir de la

“el festival de la poesia”.

Se les ensena la cancién “canta conmigo”; luego,
se les entrega una hoja en blanco en la cual
deberan transcribirla y leerla; después realizaran el
dibujo relacionado con ella.
Luego de tener su hoja decorada, todos la cantaran
nuevamente. En este caso, identificaran dentro de
1a c ion las que gan rima, las

d itar o del texto; de aqui
esai:ﬁénunahstayalladomo!anotraspalabras
que rimen con ellas.

6. Mecanismos previstos para

Sedeserrolla una guia de trabajo. Esta registra cada una de las actividades paso a

informacién que se tomara
para la sistematizacion

instrumentos utilizados.

la evaluacion y el paso, dejando evidencia en los tos utilizados como rubrica y bitadcora de
seguimiento de los seguimiento.

aprendizajes

7. Decisiones sobre Ja Recoleccion y organizacion de los productos obtenidos por los estudiantes en las

actividades. Toma de registros fotograficos, analisis de los resultados por medio de los

Anexo 11. Diario de campo, primer momento
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musstra en &l video? ;A quien va dingide? |- Eld
(Teniendo ea cuenta el video que e es mostro
[ttps:/ e poutube. com watchh=4cfZ YRRHO

3abe brindar Tond 7
opinidn criticz del proceso desarrollado en cada clase y L‘lmal

protagonistz de su propio apreadizzje significativo.

lmds te gusts ¥ por qué”, el cual permitio explicar
Ique loi teXtos QU EXPIEIan EZOCODES.

- ;Qué scurria?

-Lot evtadiantes muvisron busns disposicion oo l2
parucipacion en clase, donde se logro evidenciar
|que alzunos conocian ¢l tema que ibamos 2 trater ¥
\cudles eram sus caracteristicas, em este caso & el
ltexto literario Iz poesia.

- ; Como reaccionaron los Estudiantes?

Los estodiantes mostraron muchs disposicion eq
lconocer, cul ey b sacusncia didctica que vamos o
(trabajar, como es el arte de escribir con el corazon, 5¢
levidencio empati2 con el proyecto, dsbido 2 qud
u:mnmulxmuwummn
I ¥e dentifi el videq

que 32 va 2 desarmollar.
- ;Qué funciond biea y Por qué?
-Lou esmudiontes al comocer Ia vecuencia didictica,
Imostraron interés en participar v dar 2 conocer sus
[propias ideas, acerca de lo que e Lo poetia,

e, o b B0 1 s Lopppc

R e i ealy e

. MAESTRIA EN EDUCACION
¢ UNIMINUTO VIRTUAL DISTANCLA = UVD DIARIO DE
Yrapure DIARIO DE CAMPO Campo
mllﬁ-ﬁe Eje de Investigacion #
Autormegulacidn del Aprendizaje
Innavazisnes, transtarmacicnes educativas desde b autorreguincin del aprendiza
PROYECTO “Estrategiss ddacticas desde ks artes fomentan habiidades del pensamiento
enitics coma del escolar en educativas de
Colemtia”
Secuencia Diddctica: EL ARTE DE ESCRIBIR CON EL CORAZON
ﬁmbmywndlmmm |Astrid Elena Aleman 13 demarro del 2023
coinvestigadores: Almanza
Yuli Andrea Mosquera
Mz
Karin Dayanz Morene
Mizdez
[Femesire v NRC: Tercer Semestre NRC 203 T[Nz Thap Pacardo Laia
Galeaze
nmmun;sm& E: e Tercero B- Basica pravaria
ombre T &0 [ manmcon o
escenaric:
Instrumento I
didach “Camo. " |Observacién Reflesiva (Ver Juztar)
resccionaron luEmiunm‘ 1:0u ﬁlmo
bien v Por
|

¢a el que s¢ conchuye que este tipo

emociones ¥

relacionados 2 un tema de imterds del awter y

lalzunos estudizntes quisieron leer los poemas que
s &1 #l video.

orientadas al tema 2 socializar en la clase, en este
cao, estam relacionzdas con su dizrio vivir como,
por ejemplo. ;Qué tipos de textos, té gusta Jeet? | -
: Por que les gustan? ;Que te Hlamo L2 atencion del
video? | Qué sentimientos o emociones té genero al
jobservar el video? ; Conoces el tipo de texto que s

Para &l desarrollo de las actividades académicas en el aulz de clase
& Importante miCar Com ua activador cogmitivo, que

estudiante inducir 21 temz que se v2 a wabajar.

Actividad grapal, en donde se motive 2l estodiante 2 construir con
sus propias palzbras Jos conceptos relacionados 2 un poema, donde
s iEvolucre 1a creacion de posmes desde su saber de forma crestive

¥ dingmics.

permita ol

[ET sepundo punto deba selecciopar l2 respusstz
corrects, segim las preguntas come: jcudl era ol
remz que se h2bla en el video? ;los personzjes que
viste ¢z el video esam haciende? Finalmente
debizn escribir que fue lo que mas les llamo L2
atencion de lo observado en el video
- . Qué ocarria?
Loy estudizntes participaron en el desarrollo de estz
actividad diagnostica de forma individuzl en ol que
se logra evidenciar que la mayoria ientificaron
cuales eran las caractenisticas e la poena en donde
colorean los globes que tenizn las palabras rimas,
potsiz, verso, declamacion, sin embergo, s les
dificulto difersnciar narrativo y literario en donde
colorsar los dos globor.
Se rasalta en los estudiantes en ol segundo punto en
donde seleccicnazon l2 respuestz mdicada como
fne, powsia y declamacion, 2 partir de eate 2ipecto
m:mﬂmmﬂhh:mhhﬁu del
penszmiento critico el esmdiante como e ol de
identificar v recomocer las caractensticas de un
poema.
- . Como reaccionaron los Extudiantes?
- Los estudiantes al observar el video, se dieron
cuentz que l2 poesia es owa formz de escribir y
expresar jentimientos ¥ emociones, parz zlgunos
fize un temy vimilar al qua habian trabajado an sfox
anteriores, cuzndo se empezo a ver cada uno de los
pomuqumehﬂvndmnmqmd
escribir poemas est2 muy releciomado con las
cualidades del personaje principal o del tema de
interss en ol que e piensz escribir un poema, en el
que para algunos expresaron que era muy facil
escribir poemas.

- . Qué funciond bien ¥ Por qué?

- Despuss de que los esmdiantes respondieron
la actividad diagnostica, se realiza con ellos la
amtoevaluacion de cada una de las preguntas
que estzn alli, parz que ellos idectificaron que
falemcizs tovierom al responder de forma
emrozez, 0 3i lograron identificar que es un
texte literario v las caracteristicas de un
poema.

T2 H

LaDocente da cierre 2 I actividad diagrostica y ez

la proima clase se imiciz Ja introduccion 2 los textoq

EQUIPO #4

Anexo 12. Prueba diagnostica

T ——

En el desarrollo, se inicia con l2 aplicacion de l2 y L
prushe diageéstic (Anexo 1 del Instrumento T) - Que podria vo hacer de otro modo diferemte o timilar?
len ¢l que se les entrega 2 los exmdizntes la hoja en
|dende ellos deberan desarrollar tenisndo eg cussts
¢l video que observaron atemtameme y asi
lidentificar los conceptos de los que se mencion en
/&l video, donde debizn colorear el globo sepuz el
lcancepto que ellos considerarian que se evidenciz
len &l video.

-La docente bubiera compartido en los esmdiantes diferentes tipos dd
ltextos fisicos, en donde ellos exploren las diferentes lecturas y logred
| duferemeiar de um texto & otro, manteniendo en ellos l2 motivaciin a ravid
|de preguntay que les permite reflexionar y comutruir sus propios conceptos

A
— iiatns « [ng gpbsdiattss o]
|difarentes relatos literarios de una Fabula y postma
olleion Fonal (ze debe . Tecde s ol EEMLE ESPC o

petencias que permiten mejorar la i6n lectora eritica):

Los estudiantes 3 través de est secuencia didicticaJogren desarvolar v frtalces Ls habilidades del p ideatificar,
lconparar y mmnmdmmalmmlnxmmmlemmﬁmhxmumgmkmm
leuyo objefivo es que los estudiantes comprendan las isticas deun p ento en el que sus

|ventimientos y emociones a traves de gestos y movimientos v pusdan declamar rus posmas,

[Por otra parte, los estudiantes desarrollan 3 “Habilidades de lectra critiea” sesin (Cassamy TARBIYA) dentro de esta
secuencia didietica las cuales penmiten que
lﬂmﬂmhieimﬁmmhhﬁdﬁumlsymmmmﬁmdemmmﬂ\mhmm
(dentificacion de ba informacion)

) Los etz ogrenidentifcrl ieicas deuntesto sy ivo (Compreasién deainformaci)

estudiantes 1dentAouen | do L

d &Mlmumwlwﬂﬂumm
WWMMNWhmMmmmVM (1denti

4. Los estudiantes comprendan la informacin de wn posma v cudles son sus partes (Comprende ls informacion)

mﬁmmhwmmwmmmwlwﬁ&jm (Evaluacion de la

Los estudianes por dehmduddnmw&eml!mhﬂhhhhded:mmkcmmﬂ
lduuﬁn dtlmfn LG 1, ion de la inf expecificadas mcaa
IReferencia bibliografica:

Whﬂmﬂlhlﬂmﬂﬂh«n&mﬂﬂ\ reflexionss
(Firma del Docente observador:

Firma Docente tutor:
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EDUCATIVA DEP) TISQUESUSA y
TALLER DIAGNOSTICO: EL MUNDO REPRE SENTADO POR EL ARTE
GRADO SEPTIMO -

NOMBRE: FECHA:

SECCION A: EL TEATRO

1. (Cual de las siguientes expresiones define para ti el teatro?
3. Esun texto que se adapta para series y peliculas.
b. Una representacion de la ficcion a partir de un conflicto.
¢ Una representacion de la realidad 3 través de un confiicto.
d. Un texto que se basa en un hecho real o ficticio para television.

2. (Cudles de los siguientes elementos se puede encontrar en una obra teatral?
3. Productor, director de escenografia, actores y camardgrafos.
b. Protagonistas, antagonistas, @scenario, guion y director.
c. Director de efectos especiales, protagonistas, automoviles y director.
d. Escenario, luces, vestuario, efectos especiales y escritor.

A partir del siquiente fragmento de Is obra “Un Tranvis Lismsdo Deseo ‘de Tenessee Williams, responde las siquientes
preguntas

STANLEY (a Stella): —Hola, qumu

STELLA (levantandose de un salto): — O, Stazley!
STA.\'LE\ (semalando los vestidos y mmdnelbnl) —;Que significa
todo este caraval?

STELLA: — Ok, Stanley! (Se2zroja e sus brazos y lo besa, gesto que &
2cepta con sesonial circunspeccion y 2l cual responde coa una familiar
paimada en las posaderas de Stella ) Voy 2 llevar 2 Blanche 2l restaurante
Galatoire, y después de la cena iremos 2 uz espectaculo, porque es fu noche de

poquer
(Despuss de la palabra «Galatoires, cesa la musica de jazz.)
STANLEY (mboumwﬂmndmoduxn&hmx) —Ymi

cena? Yo 2o iré 2 cenar al restaurante
ma(lemarom:mmuuumusmky) ~Tedejo
de cames frias en el refrigerador.

m
STANLEY (yendo hacia el refrizerador): —Bueno

STELLA: —Tratare de no volver con Blanche hasta que termine 12 partida,
porgue no sé como lo tomaria.

STANLEY (ha sacado un plato del refrigerador, va hacia la mesa y se lo
nmasmﬂmcmwmo&m)nw&w«mu
salchichon de higado): —; Verdad que es esplendido’

(Come un poco de carme )

STELLA (arrodillada sobre una silla): —De modo que luego iremos 2 uno
umswmwbm)mmqumdnnmok&m
Gimpudbohmdnsmky)lesxm;mmbﬂm;)

STANLEY: —;Donde st Blanche

STELLA: —Enh tina tomardo ur bedo caliente, para aplacar sus zervios.
Estz afigidisima.

3. ¢Por qué consideras que hay algunos fragmentos en el texto dentro de paréntesis? ; Qué representan?
a. Instrucciones para las personas de utileria

b. Indicar al lector acciones paralelas en la historia

¢. Opciones para el actor al interpretar la obra

4, ¢;Cudl es el plan que tiene Stella con Blanche?
a. Ir a trabajar como meseras en el Galatoire

b. Preparar la cena para Stanley

¢. Ira cenar al Galatoire

5. ¢ Por qué crees que Blanche busca aplacar sus nervios? ; Qué la tiene afligida?
a. Tuvo una discusion con Stanley

b. Recibid un mal trato en el Galatoire

¢. Recibio una mala noticia que la afectd

6. ;Como consideras la actitud de Stanley al saber que Stella va a ir a comer con Blanche?
a. Arrogante, egoista y apatico

b. Cordial, comprensivo y empatico

¢. Orgulloso, colaborativo y respetuoso

SECCION B: EXPLORANDO TALENTOS

1. Lee el siguiente poema de Federico Garcia Lorca (Las Seis Cuerdas) y practica recitar en voz alta, teniendo en cuenta tu

fono de voz, entonacion y pronunciacion de las palabras.

Laguitarra,
hace llorar a los suefios.
El sollozo de las almas
perdidas,
se escapa por su boca
redonda.

Y como la tarntula
teje una gran estrella
para cazar suspiros,
que flotan en su negro
aljibe de madera.

2. Elabora un dibujo que represente la emocion que mas te caracteriza.
3. Escribe un pequefio dialogo entre dos personas en el cual uses las emociones de la tristeza, euforia y rabia.

Anexo 13. Secuencia didactica, primer momento

T
DIDACTICA DEL ARTE Reconocimiento de dferentes emociones y formas de expresidn atistica, a partir de la cotidianidad. b
SESIONES 1SESION (2HORAS) Componente 2 Exploacénde | En-ese componee e busa | En el E o sty
abildades e auelos shdanes oue | porel ' en o s B, g2
EJECUCION 28 de marzo de 2023
b = %t o i e el bl i
RESULTADO DEAPRENDIZAJES | mim%r gém?mézo e ideas previas que tienen los estudiantes con relacidn a los conceptos levmalwm ol o Lis e Qs o
! Explmtlasldailetenb';sd:wonesylafonnaenhmexpfesanenlawﬁdianidad‘ i ks quetenenprlenilpaal (Pl G Lowa
v Reconocer las hal comunicativas y artisticas e los estudiantes en téminos de oratoria, m 4

presentacidn a pibico, dibujoy pitura, M b et ok mraduamurm Iwh
pitn - aueks gue poseen |G, enonailn, e & o
DESCRIPCION DE HOMENTOS COIPOEITES(DMMM RESULTADOSESPERADOS |  CONSIGNAS DEL DOCENTE Hets 1 ey eacn | st o Gl
e = . b 35 s b oo
Clanpon?ntei:Pmobu Se espera que los estudiantes | Por medio de un Ialel. “El mundo s s s
diagnostica puedan dar cuenta de sus | representado por el arte” (Anexo No. A i
conociiento eideas revias frente | 1) se buscard  indagar e 1n G el e
a o que reconocen del teatroy are | diagnosticar de foma inical los qun’éshsmduhifwm
dramatco. wmcinsmo:lg ¥ referanc;cl;;s q::l @ b qe clbown
tienen uncs con R ¢
género  damdtco,  elemenlos, mﬁmmmm
personales,  foes  aclanciales, offna qe Vil s

exponentes y caraceriloas del 0000es

Anexo 14. Diario de campo, primer momento
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MAESTRIA EN EDUCACION educandes. motvaciéa,
eI BEC) v sumoomcugoro e
ex lacan.
D FPROYECTO DE INVESTIGACION APLICADA: i e movros sy doponchnmm |
ESTRATEGIAS DIDACTICAS DESDE LAS ARTES FOMENTAN HABILIDADES DEL ——_—
mmmwmnAmu%q;m ry ESCOLAR $Qué funciond bian y por qué? o~
UNIMINUTO INSTITUCIONES EDUCAT COLOM & "
Corporscén Unwerviars Mo de Gros L explicacion da s dvenas etratgias metGdOIOpCa) 8 mpleTeTar € o) mOmATIOY Y M1LO0HS
o e e secuencia didictica foo acordeal delon o 4
Eoukacson oe cokdsd o sk ance 0 todos i ot 7 e o s d s o ot
£ ..u_.m._d
Nombres de los Tavestgadores: Ry Axt L Fecha: ‘Marzo 26 de 2023 - s e o
Jara Zirte Higo. Resusle pa ol > sy o st
Semesrey NRC Tacro Doceate utor: Mg. ion Ricardo Leéa Galesno (il $00p0y% da s par.
tipor do.
Cune: Sigeimo detsso s
e i e s o s sroes oy
‘Momeato de la Secueacia No. 1 Sesion No. 1 0 e icividual e ctregd ol tallr diagaico: “El muado epeesestado por
e o g Mgt i s it
Diagnéstico E dane” e fe b L s o e w axplers s
o e e maciones I e da ditiofor 1o
¥ i
£Cémo reaccionaron lor escudiantes? -
‘Descripcién de I aplicacién de a secuencia Observacion reflexiva Eltaller diagn it
Matimacis con eta dinimica de iicio.
Qué ocurié? a relacién con mi quebacer docente? P s
olvidemcs
it 4 procuoy
o iltno, I acuvidad.  poscua “Las Ses Conrdas™ e Federico Ourcia Loves, fue fryod
e .  reciado Go manac idiidua pr ot itdiantes, tniendo b ouets alemesto como &
i y I diccon, etonscios, manejo de VoL Y THpreAiacion, exh erstepis mUiOAOIOEIA SREATO AN | Fyscianes poce clcss
a Lo macoon  reacciases dotido l o dgie s i, o mide s pabadny ol oide
s 4Qué funcions dien y por qué?
TR 08, POF LATED L0 IADKIOND 3 103 esTudianter 14 QURMIRACA PAra FegiNe s agmecto de la obra’
denia <o o e conmetes Oa 1o poee o e e i
LR arpcacts . ~
de sus compaseros.
T d 2 5 <
R B Cierre Qué podria yo hacer de otro modo o similar?
Qué ocurris?
individual sino | Es zjustes en la i ion de 12 unided sin causar
-mm—-mywd_hmdmm-hm mzyores percances. con el 2l i de los estadiantes y
@ - i tener t0do el plan.
Cémo reaccionaron los excudiantes?
El espacio grupel, que dz L2 oporunidad 2

repecitivos, mmdoracion ¥ los versos, zunque simples: respirar
3 ejercicios corporzles para canalizar energia, entre otros.
2 Qué funcions bien y por qué? Es necesario dar 2 los estudiantes tiempos claros y adecusdos para que deszrrollen los
= 5 5 talleres propuestos, afianzando la autorregulacion.
= 5 i6 que los
L - -
dizcion esionzcion. odevozy o corporal Ademas.
Referencias bibliogrificas
NA
Firma docente observador: Firma tutor:
Andres Lisseth Amador Reyes

Anexo 15. Prueba de salida

INSTITUCION EDUCATIVA DEPARTAMENTAL TISGUESUSA
PRUEBA DE CIERRE: EL MUNDO REPRE EL ARTE
W
FECHA:
1. ecumdetes cefine para
Una forma de ane que Liza 13 actuacon en vivo para contar hissoras.
b Un género literario que se wiilza para contar hissorias.

€ Una Sorma de masica en ia que se utikza 1a voz come instrumento principal.
Un texto que se basa en un hecho real o ficticio pars televisidn

2. 4Gué @8 una obra Ge teatro?

Una pieza musical que se presenta en un teatro.

Una novela que se presenta en un teatro.

Un guicn escrito par ser Inferpretado en Un escenano.
Ninguna de Las antercres.

A partr del guion 13 057a "Sih Reflexico © Ge Alan RejSn (3., responde @S Siguientes pregunias

~ Pamels: fravo, (aplaude wna soia ves) te febiciso veo que has hocho wis g avance oo u libe. (Cen fene e sarcasme)

= Cltad. Pummcla s mehaston; ik iehafemite, p forer e 1o suplion

— Pamels Miza Gabriel. 50 % dye nads cumndo dejavie % Tabaje para poder “concentzanc” (Mace las comilies con los dados) e 1u
cxcriura, peno Mombre ya asaron res mect y 30 0 o MARtncrte o R

< Oabelel Te pod cue me dijtas vivie comiigs o poc [ret ey

anew

necesito e P Apumis
con ol ligis
~ Pamela Iluﬁ\\vmukp.mu Ya cres um aifio grande Gl dbes de dacse Cucata e o mecke s gram excsvar e # mude
25, 2T s que o pomse 1o wase como alsiocierss pens por
Sabes ol (sl de s nexts madke senks caodm €0 s ubaje 4o 1 lndn cars sole evcs skta pacomsn conl
- Pamels (.u..m“u Larpcs & wna ves de mi cava. (Eneiada. sene sin griter)
dpnud:hcmdur\olu&\ ? (Gemria)

senriende, mirs & s libreia. cosnde regress u mirads & 7u

—Gabriel ¥ cso 30ma feme Una ves Jos d me dijesces el hecko de que 1
S0 by sackdi o ety atos s hocontts Loy Mimgrs b o btelochot 0 eimbasu, o Mt o5 i Mican, Bty puss i
(Pamela mieniras gue ru hermane lo cutnis baje su mirads hacia wn lade, a! finalizar (o mire d& nueve.)

—Pamela: Hoy. Iiévate Lo que quicras, 3 quicres i doy diacro prestado, Pero quicno que te vayas oy
(Pamela sale de Lo éscena, Gabriel (s persigue con lo mirada, cusnds por fin saié de ercena. &i mirs hacia ru Sbreta, arcribe aige. rupive.
2¢ levamia de fa silla com € lipiz e L mamo 3 sele dé ercens )

3. 2P0 que considerse que hey siqunce iragmentos en o texto dentro Ge perémieste? LGUS fepresenten?
&  Insruccones pars s personas.
3 mrdwuwwmwhm
€. Opciones para of actor al interpretar la obea

A.(_cu-u-nmw-w-mvmmm7
Gabricl y Pamela 50n e3pos0s y comparton sus vidas juntos.
. Gabriol porck s caks o0 i Incandis 8 SN0 pasado y vive con Pameta.
€ Gabriel es desempieado y vive donde s hermana temporaimente.

. 2701 G0 Grees qup Pemets ee siente iete & ecordar @ 0u medre?
La madre de Gabriel y Pamela muna recientemente en un accidente aéreo.
b La relacion de Pameta no era muy buena con su madre porque elia era alcoholca
& Bfs nunca conocid a su madre biolbgica

6. zComo i actitua woga 3 casa?
a2 Asrogante.
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EQUIPO #5.
Anexo 16. Prueba diagnostica

Anexo 2. Instrumento de evaluacion. Prueba diagnostica inicial

IVIAJANDO POR SURAMERICA
Instituto Jorge RobledoPrueba .
diagndstica v de seguimiento D
LARILMIPLITE
Nombre: |Grado: Fecha:
Antes de comenzar queremos conocer algunos datos sobre ti:

PARTE A

1. Selecciona tu edad:

a. 12 aiios

b. 13 afios

c. 14 afios

d. 150mas

2. ;{Logras manejar tu tiempo para poder terminar los trabajos de clase?
a Si

b. Neo

3, ;Qué pasos sigues al estudiar para un examen?

a. No estudio.

b. Repaso mis notas, realizo mapas conceptuales y/o fichas

c. Solamente leo todo lo del cuademo

d. Utilizo canciones para repasar

4. ;Te pones metas personales para realizar los trabajos de clase?
a Si

b. No

PARTEB

5. Identifica los paises de Suramérica, escribe sus nombres y coloréalos con diferentes
colores.

Argentina Lima

Bolivia Paramaribo

Brasil Montevideo 10
Caile Cayena

Colombia Caracas

Ecuador Buenos Aires

Paraguay Sucre

Peri Brasilia

Surinam Santiago

Guyana Bogota

Uraguay Georgetown 11

de$ irica®

9 De las siguientes cadena: montaiiosas, jcuil crees que es la principal y mas
importante de Sudameérica?

a) Macizo de Brasil
b) Lacordillera Central.

6 Escoge cuil de los siguientes bailes son de América del Sur:

a. El joropo b. El bambuco. ¢. Country
* 2 'y f &
- . T\b ;
&
L '} a4 ¥ (v
. L
d. Hip Hop. e. Tango. f th‘w

9
Tl

7 TUne con una linea cada pais con su capital

¢) Lacordillera de los Andes.

d) Llanura amazonica

De las sigui i Smicas, ;cuil hace parte solo de los paises
suramericano:’

a. UNASUR

b OTAN

e. ONU

d. OEA

;Por qué consideras que e: importante la cultura para un pai: o regicn?

3 Porque s interesants ver las diferentes expresionss culturalss

b. Porque la cultura genera mterés de personas de otros paises que buscan viajar para
conocer

e. Porque la cultura es una forma de enrigy Iz vida da las p por medio de
diferentes expresiones artisticas que ayudan al crecimiento econdmico, social,
intelectual v expiritual de una socisdad

d. Porque por medio de la cultura se puede tener una idea de las diferentes formas de
vida v desarrollo, ademas de que esta es la que representa a cada lugar v lo hace
inico

2 ;Qué pienzas de que cada pais tenga su propia bandera?

a) Considero que son de ayuda para que nos diferenciemos

b) Pienso que son importantes ya que hacen parte de la identidad de un pais

c) Plenso que se ven bonitas v que avudan a la estética del pais

d) Considero que son confusas yva que muchas se parecen y suslen confindirse

. (Cuales es la importancia de los océanos v mares en Sudamerica?

2. Lot océanor y mares son importantes para el turismo ya que al ser lugares de descanso las
personzs sualen visitarlos

b. Lo océanos y mares son importantes va que alli viven muchos seres vivos que son parte
vital del ecosistema

2. Los océanos y mares son importantes ya que generan empleo a los pueblos aledafios sracias
ala pesca v al comercio mantimo

. Los océanos v mares sou importantes ya queé regulan el clima v producen la mayor cantidsd
de oxigeno que respiramos, ademas son gran parte de la economia mundial debido al
rnismu, 12 pesca v el transports intemacional

Anexo 17. Secuencia didactica, primer momento
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Componente 3 Los estudiantes s unirin en parejas para | La docente permitrd que los
= o 4 : ; Eleccién de parejas y sorteo delpais | trabajar todas las actividades que se | estodiamtes orgamicen las parejas,
1. Momento No. 1 de paises realizarin durante el tramscurso de la | relacionindose con los compadieros
2. Sesion (clase) Para el desarrollo del dis de 2 Sesiones de 50 minutos cada una. vaidad didictica y Ioego elegirin, de | que mejor se sientan y trabsjen ¥
3. Fecha en la que se | Semana comprendida entre el 27 y 31 de marzo del 2023 forma aleatoria, un pais para trabajar. luego sorteard los paises de
i Suramérica pars que cada pareja
4. Litado y Ereve | El propésto de este primer momento es: QoA c0% W Pl cornmipcadient
descripcion de los Identificar los conocimientos previos que tiene los estudiantes con relacion a las tematicas que se trabajarén sobre 3 Mecantsmos | Desarrollo de la prusba diagnditica
resultados de Suramérica, por medio de un diagndstico inicial e a
‘I’Wﬂw Fummwﬂmmmwwmumypkm&mmm W“‘““" de s
® Reconocer las dife banderas de los paises i 7. Decisiones sobre la | Resultado de Ia procba diagndstica.
. xmnm.mdehqmab-mmum informacion que -

endida eatre el 27 y 31

proposito de este prumer momento €3

e ey :

v pricticas de actividades artisticas que les

item, es importante artisticos y técnicas grafo-plasticas ‘banderas de los diferentes paises
tener en cuenta que de Suramérica, indicando sus
o se debe realizar 1 v
una descripcion elementos que la conforman y
general de la fundizara en la presentacion
actividad, sino de de las banderas para cada pais y
cada componente. la importancia de los simbolos
patrios.
Brindara los materiales y
fecursos necesarios para que los
estudiantes puedan realizar la
6. del disesio de las
previstos para la| Observacion
evaluacion y el | Trabajo en equipo
seguimiento de los
7. Decisiones sobre la | El trabajo de las banderas y la observacion
informacién que se
tomaré  para la
sistematizacion

Anexo 18. Diario de campo, primer momento

jsecuencia didictica Porque sienten una responsabilidad

MAESTRIA EN EDUCACION secuencia aaa-;:f;m Qi st Cimo
ron studiantes? ;Qué funciond bien
% UNIMINUTO VIRTUAL DMR‘M 0
) Motivacién: Qué principios o lecci edo
DIARIO DE CAMPO I i gl e
UNIMINUTO PROYECTO NODO T uﬁ:iﬂld :bun'luh en relacién con mi
\mu m xia Ilfﬂﬁ‘fgl lacion ﬂpfﬂl i.ﬂj I o . ’) gquehacer docente?
_..L..-.— 4 N dol e e ¥ LA La docente saludé y explico sobre el desarrollo de la
educativas desde la autorregulacion del aprendizaje umidad diddetica y cuiles son los imstrumentos quese | - Es muy importaste el escuckar los gustos
Nombres y Apellidos de [Carolina IsazaMolinaID | Fecha: 27 al 30 de marzo del B e ey | e e S
la de salida. de clase, muchas veces ellos
ID!l dot!ll!.tts 003991 l o 2023 Por otro lado, se dio a conocer que con la unidad d.qumc b dncu:l:ot::n hduﬁq“::m
coinvestigadores: L una Maria Angélica didictica se esti buscando regresar al trabajo por plensan y desarrollan ellos mismos.
Sanchez Medina ID wo;»gcmh?cinqdjuﬁmmdliua.&“h Logrando mucha mayor motivacién al
b ¥ ey
000842587 bt v s oy ol prosects, | e 4 ey s e
Fredy Mauricio Tierradentro - El comprender un texto y desamollar usa
- 4Qué oeurrig? actividad resumida desde ¢l mismo,
Cuesta ID 000842215 : sy desarl bbindes o
= L di: el - it
Larlegis Mena Cuesta ID el trabajo po:“ ralinas, La motatisn ds tener i Tos extudiantes ‘que les ayudaa
000838784 &l trabajo por proyectos de nueve, desde la mejorar su practica de apveudu.ue
Semestre y NRC: Tercer Semestre- NRC 293 | Docente tutor: M. Jgg Ricardo Ledn | | s de hundad ddiens os amimemucko |- Db e o et
Galeano licacién de la unidad didieti para ol estudiante y o] docent
w (;um‘?l . debudo aestoel e:wdmne s:ng:tr:::u
partici de aprendizzje v
Nombre de la Instituto JO‘.'SQ R.abledo Grado, Curso o Se'mn_ Bm = ;Como reaccionaron los Estudiantes? dtmu:;':;mwm;u del pu'oc:m
. . personal que leva y Las ide
Institucion o Escenario nivel: Secundaria “Los estudiantes reaceionaron de muy buena sjora dnteo ) devamolle ot )
de Ia aplicacion de la manera, les gustd mucho el poder contribuir a su
secuencia didictica: trabajo d!ld!mpmmut;\';::ph Y se sintieron
H m il porque ellos dn ser
— " - responsables de mucha parte de su aprendizaje.
No:l;e tlilel ]flerlotntor S:l::m Calle )(Cowdmadw 'Il:lefrno 604 4603380 - Recordaron que ol trabajo desde proyectos 41 uma
en stitucion o achillerato terlocutor: forma de aprendizaje muy personal que depends
f L mucho de su propio aporte, teniendo en cuenta el
£scenario: - apoyo constante del docente.
Instrumento I: Prueba de entrada v presentacion de la secuencia didéctica. - .Qué fanciond bien y Par qué?
- El pedizl llos los que decidan
del Docente oo g i s st roponis, o g
Describo lo ocurrido durante la aplicacion de la__ |Observacién Reflexiva que los motivé mucho y fiue lo que mis fimcions de la
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muy grande de suplﬂeyﬂwtenqw son mas
[participes de su propio apn

Desarrollo:
Ex el desarrollo se les ensedid una serie de videos de

dafermn paises de Snrunmu para que observen
Ademis,

lufuemoshmdalubandem de los paises de
Suramérica v se hablo de los diferentes significados
que puedan tener. Se realizé una rifa para que por - Podria realizar unz actividad donde
parejas tuvieran un pais de Suramérica y de esta los estudiantes creen su propia
manera se comenzo con la actividad que consistié en bandera y que tengan la manera de
realizar la bandera del pais que les comespondid v su dar el significado de lo que la
significado, usando los elementos artisticos que allos compone, de manera que e pueda
desean usar. observar el procesc de creacién v
pensamiento critico de los
componentes de su creacion y ol
estudiante logre darse cuenta de que
puede demostrar sus ideas y procesos
de una manera mads cercana y propia.

58 Qué podria yo bacer de otro modo
diferente o similar?

= ;Qué ocurric?

Los di fueron b do La i

necesaria para realizar la actividad, Usaron los
buscadores del celular, libros y demds, para apoyarse
an realizar un borrador para poder tener una muy
buenz informacidn de la bandera

Se vie un buen manejo de la mformacién v de las
ideas al momento de realizar el borrador de Ia

idad, logrando d sus habilidades de
penzamiento critico en la creacion de las banderas
usando diversos materiales y forma de orgamizar la
ind s

Algunos estudiantes no quisieron trabajar en parajas ¥
tuvimos que reagrupar lo equipos de trabajo, pero
lograron demostrar una calidad alta v una buena
concentracion en su trabajo

- ;Cémo reaccionaron loz Estudiantes?

- Los estudi: baj la idn y el
resumen al buscar la informacién relativa a la bandera
de sus paises. Lograron demostrar habilidades de
trabajo en equipo v el como usar sus habilidadas
artisticas para prasentar dm'ef.mtu versiones de l:s
banderas de 5 érica usando d:

de las artes plisticas.

Anexo 19. Prueba de salida

|
VIAJANDO POR SURAMERICA [¥ ﬂ_‘
Inststuto Jorge Robledo UnIMINUTO
Prueba de salida
Nombre: Grado: Fecha

La prueba diagnostico final consiste en dos momentos, los cuales constan de:

MOMENTO 1: Se realizara la presentacién de los resultados de la unidad didéctica desde

la puesta de escena de los contenidos trabajados, 1a actividad titulada “UN RECORRIDO

POR SUR AMERICA”.

Los estudiantes deberdn exponer de una manera creativa las caracteristicas del pais que les

correspondid, al mismo tiempo deberén ir construyendo el rompecabezas de los paises

suramericanos. Durante le exposicion los estudiantes demostrardn los aspectos culturales,

politicos, sociales, geograficos de cada pais y relacionarin los conceptos desde la

importancia que tienen los paises en la region en los aspectos econdmicos, politicos ¥

culturales.

MOMENTO 2: Consta de la prueba de diagndstico final:

PARTE A: Queremos conocer tu opinidn sobre el trabajo realizado y el drea en general.

1. Escoge un niimero de 1 a 5, donde 1 es “me gustan poco las clases de Ciencias
Sociales” y 5 es “me gustan mucho las clases de Ciencias Sociales™

FF _F T T ]

2. FEscoge un nimero de 1 a 5, donde 1 representa que aprendieron poco sobre

Suramérica y 5 aprendi6 muche,

| Se procesos de luacidn, al dar su
opinidén sobre el trabajo a realizar y la forma de
presentacion deseada, por medio de su propia opinién
¥ el dialogo con sus compasieros de trabajo.

Ademis, se logré evaluar el proceso de cada equipo de
trabajoy \ummfnmsmhhhd:d.upm

critico
pmmdma-lmbz;ommmumfmmuwdeh
‘bandera del pais de Suramérica.

- ;Qué funcioné bien y Por qué?

Funeciond bien el realizar el trabajo por equipos para la
‘mayoria de los estudiantes, porque de esta manera
logzan mejorar sus babilidades interpersonales y de
autoevaluacidn, al fortalecer su forma de dar su
opinion y repartir el trabajo a realizar. Logrando
‘mejorar su participacion en la clase y en otras
actividades de su diario vivir.

Cierre:

La docente realizé la prusba dumlm cou la cual

indagé sobre los conocimientos previos que mm los
i para que 2 & ark:

cuenta su propio proceso y siendo totalmente honestos

en las respuestas. Los estudiantes realizaron una

prueba diagndstica inicial en donde se evidenciarin

los conocimientos previos que mm sobre

v frente al d 1l Mlidades del
i eritics parala 5n del
aprendizaje.
Reflexién Final
A través de esta secuencia diddetica los estudi, lograron d Ilar habilidades d
rtico 5 rabajo en squipo, donde selogra que sus voces sean escuchadas y puedan demmostra sus
:m!hus, i desde las artes di das a aportar en el proceso de la
. del iz . las £ por los para

lograr un procesc artistico auténome y planificado.
Ademis, el docente logra mmplementar didicticas artisticas en la promocién de habilidades del
penulmmln critico para lograr la lummguhmn del l]nmd:nje lognndo wm lnba)o critico y

por parte del estudi: donde es el da su propio
Referencia bibliografica:
-Priestlev. M (1 Técnicas y est del pensamiento eritico. Editorial Trillas.

w

los paises de S érica, escribe sus ¥ con di

color cada uno

4. Une cada pais con su bandera correspondiente

[ 2 £ ¢ £ |

PARTE B: Queremos saber sobre lo que aprendiste en el periodo.

= e

Bch‘“

g —ro——1

N i,

g | Colombia
i3y
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Anexo 20. Documentos experto evaluador

JUICIO DE EXPERTOS SOBRE LA PERTINENCIA DEL INSTRUMENTO DE

ENTRADA O DIAGNOSTICO

INSTRUCCIONES:
Coloque en cada casilla la letra correspondiente al aspecto cualitativo que le parece que
cumple cada Item y alternativa de respuesta, segun los criterios que a continuacion se
detallan.
E= Excelente / B= Bueno / M= Mejorar / X= Eliminar / C= Cambiar

Las categorias para evaluar son: Redaccion, relevancia, congruencia, claridad-precision y

pertinencia. En la casilla de observaciones puede sugerir el cambio o correspondencia.

PREGUNTAS ALTERNATIVAS OBSERVACIONES
item e | b|m| x| c
¢ Como mis emociones influyen en mis
decisiones?
Situacion 1 X
Situacion 2 X
Situacion 3 X
Reflexiono
Historieta X Los pasos contemplados en la historieta estan
muy bien relacionados, pues abarca lo que se
pretende con el trabajo de grado, tanto en el
pensamiento critico como en la
autorregulacion
Secuencia X
Pregunta 1 X
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Pregunta 2 X
Pregunta 2 X
Me autorregulo
1 X
2 X
3 X
Cuestionario
1 X
2 X
3 X
4 X
5 X
6 X
7 X
8 X
9 X
10 X
11 X
12 X
13 X
14 X
15 X
16 X
17 X
18 X
19 X
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20 X
21 X
22 X
23 X
24 X
25 X
26 X
27 X

Evaluado por:

Nombre y Apellido: Diana Marcela Arango Pérez

B
C.C.:. 42694008 Firma: _ =

JUICIO DE EXPERTO SOBRE LA PERTINENCIA DE LA SECUENCIA DIDACTICA

INSTRUCCIONES:
Coloque en cada casilla la letra correspondiente al aspecto cualitativo que le parece que
cumple cada Item y alternativa de respuesta, segun los criterios que a continuacion se
detallan.
E= Excelente / B= Bueno / M= Mejorar / X= Eliminar / C= Cambiar

Las categorias para evaluar son: Redaccion, relevancia, congruencia, claridad-precision y

pertinencia. En la casilla de observaciones puede sugerir el cambio o correspondencia.

MOMENTOS ALTERNATIVAS OBSERVACIONES

e | b | m|] x| c

91



Momento 1: EMOCION-ARTE
Reconocimiento de mis emociones e
introduccidn a los personajes representativos
en la historia

Sesion 1 X

Momento 2: BIOGRAFI-ARTE
Reconocimiento de personajes
representativos en la historia de la humanidad
en diferentes campos

Sesion 1 X

Sesion 2 X

Momento 3: PENS-ARTE
Disefio y creacion de camiseta

Sesion 1 X
Sesion 2 X
Sesion 3 X

Momento 4: EXPONE-ARTE
Exposicion tendedero

Sesion 1 X

Momento 5: EVALU-ARTE
Evaluacion propuesta Ponte la camiseta y
demuestra el genio que eres

Sesion 1 X

Evaluado por:

Nombre y Apellido: Diana Marcela Arango Pérez

Do
C.C.: 142694008 Firma: _ =

NOTA: Percibo muy pertinente los momentos anteriores al considerarlos herramientas
fundamentales que cumplen una funcién especifica ya que contribuyen entre si, al logro de los
objetivos que se pretenden con este ejercicio investigativo. Se denota la secuencia y
organizacién de estos.
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JUICIO DE EXPERTO SOBRE LA PERTINENCIA DEL FORMATO PARA EL
DIARIO DE CAMPO

INSTRUCCIONES:
Coloque en cada casilla la letra correspondiente al aspecto cualitativo que le parece que
cumple cada Item y alternativa de respuesta, segun los criterios que a continuacion se

detallan.

E= Excelente / B= Bueno / M= Mejorar / X= Eliminar / C= Cambiar

Las categorias para evaluar son: Redaccidn, relevancia, congruencia, claridad-precision y

pertinencia. En la casilla de observaciones puede sugerir el cambio o correspondencia.

MOMENTOS ALTERNATIVAS OBSERVACIONES

E| B| M| X | C

Espacio para identificacion

1 X

Informacion descriptiva

2 X

Informacion reflexiva

3 X
Evaluado por:

Nombre y Apellido: Diana Marcela Arango Pérez

e
C.C.: 42694008 Firma: _ =

JUICIO DE EXPERTO SOBRE LA PERTINENCIA DEL INSTRUMENTO DE
SALIDA
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INSTRUCCIONES:
Coloque en cada casilla la letra correspondiente al aspecto cualitativo que le parece que
cumple cada item y alternativa de respuesta, segun los criterios que a continuacion se
detallan.
E= Excelente / B= Bueno / M= Mejorar / X= Eliminar / C= Cambiar

Las categorias para evaluar son: Redaccidn, relevancia, congruencia, claridad-precision y

pertinencia. En la casilla de observaciones puede sugerir el cambio o correspondencia.

INSTRUMENTO PRUEBA DE SALIDA APLICADO POR EL DOCENTE

PREGUNTAS ALTERNATIVAS OBSERVACIONES

item e | b|m| x| ¢

1 X

oo ~ (o3} ol S w N
X

INSTRUMETNO PRUEBA DE SALIDA APLICADO POR EL ESTUDIANTE

PREGUNTAS ALTERNATIVAS OBSERVACIONES
item e | bl m| x| ¢
1 X
2 X
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3.1 X
3.2 X
3.3 X
3.4 X
3.5 X
3.6 X
3.7 X
3.8 X
3.9 X
3.10 X
3.11 X
4 X
5 X
6 X

Evaluado por:

Nombre y Apellido: Diana Marcela Arango Pérez

S
C.C.: 42694008 Firma: _

IDENTIFICACION INSTITUCIONAL CONSTANCIA DE VALIDACION

Yo, Diana Marcela Arango Pérez, titular de la Cédula de Ciudadania N° 42694008,

de profesion docente, ejerciendo actualmente como_docente, en la Institucién

educativa Fe y Alegria Popular N°1 sede 2

Por medio de la presente hago constar que he revisado con fines de

Validacion de los Instrumentos (cuestionario), a los efectos de su aplicacion a los

95



estudiantes que hacen parte del grado quinto de basica primaria, pertenecientes a la

Escuela Normal Superior De Caldas.

Luego de hacer las observaciones pertinentes, puedo formular las siguientes

apreciaciones.

INSTRUMENTO DE ENTRADA O DIAGNOSTICO

DEFICIEN ACEPTAB BUENO EXCELEN
TE LE TE
Congruencia de X
ltems
Relevqncia de los X
Items
Redac’cic')n de los X
Items
Claridad y X
precision
Pertinencia X
SECUENCIA DIDACTICA
DEFICIEN ACEPTAB BUENO EXCELEN
TE LE TE
Congruencia de los X
momentos
Relevancia de los X
momentos
Redaccién X
Amplitud de X
contenido
Claridad y X
precision
Pertinencia de los X
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momentos

FORMATO DIARIO DE CAMPO

DEFICIEN
TE

ACEPTAB
LE

BUENO

EXCELEN
TE

Relevancia de cada
espacio de
informacion

Amplitud de
contenido

Claridad y
precision

Pertinencia de cada
espacio de
informacion

INSTRUMENTO PRUEBA DE SALIDA APLICADO POR EL DOCENTE

DEFICIEN
TE

ACEPTAB
LE

BUENO

EXCELEN
TE

Congruencia de
Items

Relevancia de los
Items

Redaccién de los
Items

Claridad y
precision

Pertinencia

INSTRUMENTO PRUEBA DE SALIDA APLICADO POR EL ESTUDIANTE
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DEFICIEN ACEPTAB BUENO EXCELEN
TE LE TE
Congruencia de X
Items
Releva}ncia de los X
Items
Redaccion de los X
Items
Claridad y X
precision
Pertinencia X

En Medellin, a los 23 dias del mes de abril del 2023

Firma

Anexo 21.CURRICULO VITAE DEL EXPERTO
EXPERTA 1:

Nombre completo: Elizabeth Casallas Rodriguez

Cargo: Docente de Ciencias Naturales en educacion secundaria.

Institucion: Colegio Nicolas Buenaventura. IED.

BREVE DESCRIPCION DE SU EXPERIENCIA LABORAL E INVESTIGATIVA:

Experiencia de 32 afios en el servicio de la docencia en: educacion basica y media

fortalecida correspondientes al area de ciencias naturales y educacion ambiental,

educacion superior en las asignaturas de biologia, quimica y pedagogia, con modalidad




presencial y manejo de plataforma Moodle. Especialista en andlisis de datos. Magister en
docencia de la quimica.

Licenciada en quimica y biologia. Conocimiento y aplicacién de los Lineamientos
Curriculares y los Estandares Basicos de Competencia del area; manejo de herramientas
metodolodgicas y didacticas de la ciencia; practica en la coordinacion académicay en la
coordinacion del Servicio Social. Actuacion como Arbitro para la edicion numero 38 'y 41
de la revista Tecné, Episteme y Didaxis. TED. Con publicaciones relacionadas con
cuestiones socio cientificas.

Investigaciones a nivel de maestria y doctorado en educacion. Docente de planta de la
Secretaria de Educacion del Distrito Capital desde el 2010 en el Colegio Nicolas

Buenaventura. IED. Integrante del grupo de investigacion ALTERNACIENCIAS.

EXPERTA 2:
Nombre: Francis Migdlia Rivero Giraldo
Documento De Identidad: 32.106.829 de Medellin

Breve descripcion de su experiencia laboral e investigativa:

Doctoranda en Ciencias de la educacion: alta experiencia en el uso
pedagdgico de las TIC y su implementacion en los procesos de ensefianza-aprendizaje. Tengo
experiencia como docente de primaria en diversas areas, ademas de contar con experiencia como
par evaluadora, codificando instrumentos de la Evaluacién de Caracter Diagndstica Formativa
para ascenso de grado y reubicacion de docente y también cuento con experiencia como lider

formadora y gestora de ruta de formacion TIC
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