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2. Descripcion

El estudio tuvo como proposito el desarrollo de una propuesta de aplicacién del trabajo de
campo como estrategia didactica asociada a la inteligencia naturalista para el
fortalecimiento del desempefio académico de los estudiantes del grado 8 en la asignatura
de ciencias naturales de la Institucion Educativa Maria Inmaculada. Esto con el fin de
dinamizar los procesos de ensefianza impartidos por los docentes mediante la aplicacion
de estrategias didacticas que requieran de nuevos espacios y alejen a los estudiantes de la
cotidianidad del aula de clases, ademas de promover el uso y desarrollo de la inteligencia
naturalista mediante el contacto directo con el entorno posibilitando un mejoramiento del
desempefio académico de los educandos.

Esta investigacion de tipo aplicada present6 un enfoque cualitativo, método inductivo con
un disefio descriptivo, donde se utiliz6 una muestra conformada por cuatro docentes y siete
estudiantes del grado octavo a quienes fueron aplicados los instrumentos de recoleccion
de datos conformados por una guia de entrevista, una guia de observacion y diario de
campo, lo que arrojo informacidn importante para dar cumplimiento al objetivo de estudio




y donde se logré concluir que la estrategia didactica utilizada fortalecié el desempefio
académico de los estudiantes. Las actividades que conformaron la guia de trabajo de campo
permitieron que los estudiantes tuvieran contacto directo con el contenido tematico tratado
a través de la préctica, lo que incentivo en los estudiantes la curiosidad, la participacion
activa y el uso de los conocimientos en un espacio real.

3. Fuentes

En el desarrollo de esta investigacion, se plantearon cuatro categorias de estudio: estrategia
didactica, autorregulacién del aprendizaje, inteligencia naturalista y desempefio
academico. Lo anterior, se sustenta a continuacion.

Las estrategias didacticas son los procedimientos que permiten ordenar los contenidos
tematicos; establecer el rol del docente y el estudiante; determinar el espacio a utilizar, el
trabajo a desarrollar y el tiempo requerido; y seleccionar los recursos necesarios para que
los educandos logren los aprendizajes establecidos, de una forma practica (Jiménez y
Robles, 2016). Para ello, Diaz y Valerio (2015) sugieren que el docente las planifique de
forma oportuna para impactar positivamente el desarrollo de competencias, pues segun
Azuero (2019), las estrategias didacticas permiten la generacion de aprendizajes
significativos ya que dan espacio al desenvolvimiento proactivo y activo de los alumnos.

En cuanto a la autorregulacion del aprendizaje, Panadero y Tapia (2014) sostienen que este
es un proceso realizado por el estudiante de manera intencional e independiente para
apropiarse de su propio aprendizaje. Asimismo, Monterroso (2015) refiere que la
autorregulacién es un proceso fundamental para fomentar la participacion dinamica del
educando mediante acciones que le permitan crear sus propios objetivos de aprendizaje,
seleccionar las estrategias para alcanzarlos y autoevaluarse en el proceso.

Por otra parte, la inteligencia naturalista es definida por Gardner como el conjunto de
habilidades que permiten el reconocimiento y la clasificacion de las especies que
configuran la floray la fauna, asi como la capacidad para explorar, distinguir y relacionarse
con la naturaleza (Martin, 2014). Por consiguiente, Vélez, Garcia y Ruales (2017)
argumentan que la inteligencia naturalista posibilita el uso de habilidades relacionadas con
la exploracion, observacién, identificacion, organizacion, cuestionamiento, exploracion e
investigacion para con el funcionamiento de la naturaleza. En cambio, Pérez (2012) afirma
que este tipo de inteligencia concierne a la habilidad del sujeto para observar, identificar,
clasificar y comprender aspectos de la naturaleza y la intervencion del hombre en ella.

Asimismo, Pacheco (2016) y Lamas (2015) afirman que el desempefio académico refiere
a la magnitud de los conocimientos apropiados por el alumno, influenciado por la accion
didactica del profesor. Esto confluye con lo planteado por Quintero y Orozco (2013)
quienes postulan que el desempefio académico se relaciona con el conjunto de evoluciones
que adquiere el estudiante en su dimension conductual y cognitiva, que le proporcionan el
desarrollo de capacidades y habilidades que son influenciadas por el proceso académico y
que se reflejan cuando procede de forma oportuna ante situaciones de su entorno.

4. Contenidos




Las categorias establecidas en este trabajo de investigacion, se abordaron desde los
planteamientos de los siguientes autores:

- Estrategia didactica: se refieren a la organizacion y seleccién de medios y elementos
por parte del docente, con el propdsito de lograr en los educandos aprendizajes
significativos desde la practicidad. Es por ello, que se tienen en cuenta aspectos como:
contenidos tematicos, procedimientos, materiales, espacio, tiempo de desarrollo, asi
como la dinamica entre los actores del proceso ensefianza - aprendizaje donde se
expone la funcion del docente y estudiante (Jiménez y Robles, 2016).

- Autorregulacion del aprendizaje: es el proceso por el cual el estudiante asume su
propio aprendizaje de forma dinamica, intencionada e independiente, a partir de una
serie de fases que le permiten establecer sus propios objetivos de aprendizaje,
seleccionar y aplicar las estrategias que €l considera para alcanzarlos, y autoevaluarse
para determinar en qué medida se cumplieron esos objetivos (Monterroso, 2015).

- Inteligencia naturalista: son las habilidades que presenta el ser humano para observar,
identificar, clasificar y comprender los medios naturales, asi como los entornos donde
se hace evidente la intervencion del hombre (Pérez, 2012).

- Desempefio académico: es una serie de cambios que se generan en los estudiantes con
respecto a sus juicios, destrezas, conocimientos y comportamientos, originados por un
proceso educativo y que se ven reflejados en la resolucion de problemas de la vida
cotidiana (Quintero y Orozco, 2013).

5. Método de investigacion

Desde un enfoque cualitativo y un método inductivo, se dio paso a una investigacion no
experimental de tipo aplicada que consistié en un estudio de caso, donde participaron los
cuatro docentes de la asignatura de ciencias naturales y siete estudiantes del grado octavo,
quienes fueron parte de una muestra no probabilistica por conveniencia.

Los instrumentos, validados por expertos, fueron: una guia de entrevista, que consistié en
una entrevista semiestructurada aplicada a los docentes, donde se recolectaron datos
referentes a sus percepciones, opiniones y preferencias con respecto a las estrategias
didacticas; una guia de observacion y un diario de campo, aplicados a los estudiantes
espacios campestres y/o fincas, que permitieron recolectar informacion asociada con la
actitud de los alumnos y su apropiacion del conocimiento en el desarrollo de las
actividades. Los datos obtenidos, fueron organizados e incorporados en el software Atlas.
Ti V.8.4.25. para su interpretacion y analisis.

6. Principales resultados de la investigacion

- Lasestrategias didacticas utilizadas por los docentes a lo largo de su experiencia laboral
son el trabajo colaborativo, el debate, el juego de roles, el planteamiento de situaciones
problema y las préacticas de laboratorio. Sin embargo, el trabajo de campo fue la
estrategia didactica recomendada por los profesores para abordar el contenido tematico
de reproduccién en plantas y animales desde los contextos educativos rurales en los
gue se desenvuelven los estudiantes de la institucion.

- Para el disefio de la guia de trabajo de campo ligada a la inteligencia naturalista, que
posibilite la identificacidn de presaberes y la consolidacion de la informacion sobre la
reproduccion en plantas y animales en los estudiantes, se preciso incorporar actividades
que impulsaran el uso de habilidades como la observacion, identificacion , clasificacion
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y comprension, puesto que estas actividades no solo consienten el uso de la inteligencia
naturalista, sino que ademds incentivan su desarrollo, favoreciendo el desempefio
académico con la generacion de nuevos conocimientos.

- Las actividades diagndsticas, los espacios de realimentacion y los registros de
observacion fueron elementos provechosos para identificar el alcance de los propositos
de aprendizaje. Dado que con ellos se obtuvo informacién detallada con relacion a la
actitud de los estudiantes, la asimilacién de informacion y el desarrollo de las
competencias durante el proceso de la aplicacion de la guia. Donde se logré evidenciar
gue a medida que aumentaban las sesiones de realimentacion los estudiantes planteaban
menos interrogantes y sus participaciones era cada vez mas acertadas. Lo que sin duda
alguna favorecié el desempefio académico de los estudiantes.

7. Conclusiones y Recomendaciones

En correspondencia a lo planteado en los objetivos, se pudo concluir que al determinar las
estrategias didacticas utilizadas por los docentes para la ensefianza de las ciencias naturales
se logro reconocer: el debate, el trabajo colaborativo, el juego de roles y las practicas de
laboratorio, pues consideraron que son oportunas para incentivar la participacion activa, el
pensamiento critico, el desarrollo de la creatividad y la autonomia, ademas de fortalecer el
desempefio académico de los estudiantes en la asignatura. Sin embargo, los entrevistados
consideraron que el trabajo de campo es la estrategia didactica que mejor se ajusta para la
ensefianza del contenido temético de reproduccion en plantas y animales, dado los
contextos educativos rurales.

Asimismo, se determind que para disefiar una guia de trabajo de campo, como herramienta
didactica para el desarrollo de salidas pedagogicas, se requiere del desarrollo de cuatro
fases: diagnostico, planeacion, ejecucion y evaluacion, ademas de elementos
trascendentales como: el titulo de la estrategia, el entorno, el periodo de duracion, los
objetivos y/o competencias, el soporte tedrico, los contenidos tematicos, la secuencia
didactica, los medios a utilizar y la planeacion de evaluacion.

Ademas, para reconocer el cumplimiento de los propdsitos de aprendizaje establecidos en
la guia de trabajo de campo se requiere de una valoracion cualitativa que analice y describa
como ocurre el aprendizaje en los alumnos y permita el desarrollo de un diagnostico para
determinar sus dificultades y nivel de conocimientos previos, ademas de distinguir su
avance durante y después del proceso. Para ello, se precisan actividades de autoevaluacion
y heteroevaluacion que den a conocer tanto al docente como al educando en qué grado se
cumplieron los objetivos de aprendizaje.

Lilibeth Quintero Nieto

Elaborado por: s ;
Roger Eduardo Baldovino Diaz

Revisado por: Verdnica Johana Suarez Molina

Fecha de examen de grado:
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Introduccion

Esta investigacion presentd el analisis de una propuesta de trabajo de campo como
estrategia didactica asociada a la inteligencia naturalista con el fin de fortalecer el desempefio
académico en la asignatura de ciencias naturales de los estudiantes de grado octavo. Este estudio
surgio, debido a la problematica asociada con el bajo desempefio académico de los alumnos de la
Institucion Educativa Maria Inmaculada, institucion de caracter oficial ubicada en el municipio

de San Benito Abad, departamento de Sucre, Colombia.

En consonancia con lo anterior, se planted la siguiente pregunta de investigacion: ¢De qué
manera el desarrollo de la propuesta de aplicacion del trabajo de campo como estrategia didactica
asociada a la inteligencia naturalista, fortalece el desempefio académico de los estudiantes del
grado 8 en la asignatura de ciencias naturales de la Institucion Educativa Maria Inmaculada?
Adicionalmente, se formularon las siguientes sub-preguntas de investigacion: ¢ Cuales son las
estrategias didacticas utilizadas por los docentes de las Institucién Educativa Maria Inmaculada
para la ensefianza de las ciencias naturales?, ;Cuéales son los elementos necesarios para disefiar
una guia de trabajo de campo como herramienta didactica en el desarrollo de salidas pedagogicas
para el reconocimiento de informacion preexistente y afianzamiento del conocimiento en los
estudiantes de grado 8 de la Institucion Educativa Maria Inmaculada? y ¢;Cémo reconocer el
cumplimiento de los propdsitos de aprendizajes establecidos en la guia de trabajo de campo en

los estudiantes de grado 8 de la Institucion Educativa Maria Inmaculada?

Las respuestas a estos interrogantes tuvieron como propésito ofrecer una alternativa de
solucion a la problematica planteada y brindar informacion sobre la importancia de relacionar la
inteligencia naturalista en el proceso de ensefianza-aprendizaje de las ciencias naturales. Debido a

ello se plante6 como objetivo general: el desarrollo de una propuesta de aplicacion del trabajo de



campo como estrategia didactica asociada a la inteligencia naturalista para el fortalecimiento del
desempefio académico de los estudiantes del grado 8 en la asignatura de ciencias naturales de la

Institucion Educativa Maria Inmaculada.

En consecuencia, los objetivos especificos fueron: identificar las estrategias didacticas
utilizadas por los docentes de la Institucion Educativa Maria Inmaculada, para la ensefianza de las
ciencias naturales; disefiar una guia de trabajo de campo como una herramienta didactica en el
desarrollo de salidas pedagdgicas para el reconocimiento de informacion preexistente y
afianzamiento del conocimiento relacionado con la reproduccion en plantas y animales en los
estudiantes de grado 8 de la Institucion Educativa Maria Inmaculada; implementar la guia de
trabajo de campo para reconocer el cumplimiento de los propdsitos de aprendizaje del tema de
reproduccion en plantas y animales, en estudiantes de grado 8 de la Institucion Educativa Maria

Inmaculada.

Este documento se constituy6 por cinco capitulos. En el capitulo uno convergieron: la
formulacién del problema; la justificacion, que permitié dar pertinencia del desarrollo del trabajo
de campo como estrategia didactica en los procesos de ensefianza en la asignatura de ciencias
naturales. Ademas, se expusieron las posibles limitaciones dentro del estudio. En el capitulo dos
se referencié el marco tedrico, comprendido en cuatro secciones correspondientes a las categorias
estrategia didactica, desempleo académico, inteligencia naturalista y autorregulacion del
aprendizaje, donde se plasmaron las concepciones de diferentes autores y las posiciones de los

investigadores frente a cada una de las categorias.

En el tercer capitulo, se fijé el enfoque metodologico cualitativo en el que se implementd
el estudio de caso y un disefio descriptivo, en los que se enmarco esta investigacion de tipo

aplicada. También se indico la poblacion y sus caracteristicas, asi como la muestra y el tipo de



muestreo sobre los que se realiz6 el estudio. Se determind la guia de entrevista, la guia de
observacion y el diario de campo como los instrumentos utilizados para la recoleccion de
informacidn, que fueron sometidos a un proceso de validacion por dos expertos. Posteriormente,
se explicaron las cinco fases llevadas a cabo durante el proceso metodologico del estudio, donde
se abordd desde la seleccidn de la poblacion y la muestra hasta el analisis de los resultados. En el
cuarto capitulo, se evidencio la interpretacion de los datos obtenidos y el analisis de los mismos.
Por Gltimo, en el quinto capitulo, se revelaron las limitaciones presentadas durante el desarrollo
de la investigacidn, los hallazgos encontrados, las conclusiones a las que llegaron los autores y

las propuestas para futuras investigaciones.



Capitulo 1. Planteamiento del problema de investigacion

En este capitulo se tuvieron en cuenta estudios realizados con anterioridad, tanto a nivel
nacional como internacional, que se relacionaron de forma significativa y aportaron al desarrollo
de esta investigacion. Se planted la descripcidn y formulacion del problema, asi como la
pertinencia del estudio. Ademas, se determinaron los objetivos, supuestos, delimitaciones y

limitaciones, y se plasmo un glosario donde se definieron conceptos determinantes en el trabajo.

1.1 Antecedentes

Para la construccidn de los antecedentes se consideraron articulos cientificos, estudios de
maestria y doctorado que, a juicio de los autores, proporcionaron informacion significativa para
los propdsitos de esta investigacion. Para ello, se realizé un analisis conceptual de las
investigaciones que fueron tenidas en cuenta y una agrupacion geogréafica: a nivel internacional y

a nivel nacional, para su posterior redaccion.

1.1.1. Antecedentes a nivel internacional

En Espafia, se han realizado estudios que relacionan las variables inteligencias multiples y
desempefio académico, algunos llevados a cabo en la basica primaria y otros en la educacion
secundaria. Por ejemplo, Rodriguez (2012) realizé una investigacion a la que llamo “Plan de
mejora del rendimiento escolar en ciencias naturales a través de las inteligencias multiples en
alumnos de 1° de ESO” Este estudio tuvo como objetivo analizar informacidn concerniente a la
evaluacion de las inteligencias multiples de los estudiantes de 1° de ESO en una institucion
publica de educacion secundaria en Extremadura, para identificar los aspectos mas desarrollados

de las inteligencias que poseen los estudiantes y usarlos como instrumentos de refuerzo en el plan



para impulsar la inteligencia naturalista y con ello el desempefio académico en la asignatura de

las ciencias naturales.

Esta investigacion de disefio no experimental descriptiva se basé en un cuestionario de
inteligencias multiples, adaptacién de McKenzie (1999) aplicado a los estudiantes, donde se
identificd el nivel de cada inteligencia teniendo en cuenta parametros como: la memoria, la
capacidad para resolver problemas, el interés por entorno natural y la ecologia, asi como el gusto
por la lectura. La encuesta fue aplicada a 30 estudiantes entre los once y doce afios,
pertenecientes al grupo 1° de ESO B del IES Gabriel y Galan de Montehermoso, en la provincia
de Céceres, Extremadura. Tras la interpretacion y analisis de los resultados, se revel6 que a
mayor desarrollo de la inteligencia naturalista y linglistica, mejor es el desempefio académico de
los estudiantes en ciencias naturales. Este trabajo se vinculd con esta investigacion ya que analizo
las relaciones existentes entre el nivel de inteligencia naturalista y el desempefio académico de
los estudiantes y promovio el disefio de estrategias pedagogicas para el desarrollo de la

inteligencia de analisis.

Otra investigacion fue realizada un afio después por Morales (2013), titulada
“Inteligencias Multiples y Rendimiento Académico en Alumnos de 2° de E.S.O. Propuesta de un
Programa de Mejora” donde se busco determinar la influencia de las inteligencias multiples en
el desempefio académico; especificamente la influencia de la inteligencia naturalista, linguistica y
matematica en la mejora del desempefio académico y los procesos de en ensefianza-aprendizaje

de las asignaturas de ciencias naturales, lengua castellana y matematicas respectivamente.

Se trato de una investigacion no experimental, descriptiva bivariada, realizada a 53
estudiantes con edades entre trece y quince afios de 2° de ESO de un centro educativo publico

rural de Badajoz. Se aplico una encuesta para identificar el grado de inteligencias multiples



(Makenzi, 1999) cuyos resultados revelaron que a medida que los estudiantes mostraron una
puntuacion alta en el tipo de inteligencia, asi de proporcional fue su desempefio académico.
Especificamente, al comparar la inteligencia naturalista y el desempefio académico en ciencias
naturales, el coeficiente de correlacion de Pearson fue de solo 0.16 entre unrangode -1y 1, lo

que indico6 una relacion positiva entre ambas puntuaciones.

A partir de esto, Morales (2013) plante6 una propuesta de intervencién para mejorar el
desempefio académico en ciencias naturales, donde propuso actividades que trabajan habilidades
propias de la inteligencia naturalista como: clasificar, discriminar, organizar, plantear hipotesis,
analizar, demostrar, entre otros; que pueden ser utilizadas para salidas ecoldgicas, debates,
clasificacion de fauna y flora, observacion del entorno y exposiciones. El estudio se articul6 con
esta investigacion ya que expuso la inteligencia naturalista como un aspecto importante que
incide en el desempefio académico en la asignatura de ciencias naturales, y a su vez, propuso un
plan de intervencion con estrategias pedagdgicas que promueven la trasformacion del proceso de

ensefianza - aprendizaje.

En paises latinoamericanos también se han realizado investigaciones relacionadas con las
inteligencias multiples y el desempefio académico. En Per( por ejemplo, Maquera (2017) en su
tesis de maestria “Las inteligencias maltiples y el rendimiento académico en estudiantes de la
Institucion Educativa Secundaria Emilio Romero Padilla Chucuito-Puno-2015” determin6 que
las inteligencias multiples dan detalles precisos acerca del nivel del desempefio académico de los
estudiantes. El estudio descriptivo multivariado se aplicé a una muestra de 167 estudiantes a los
que posteriormente les fue aplicado un cuestionario relacionado con los intereses de la
investigacion. El objetivo era probar una relacion significativa y directa entre las inteligencias

multiples y el desempefio académico en los sujetos de estudio; exactamente, entre la inteligencia



naturalista y el desempefio académico en el area de ciencias, tecnologia y ambiente; tipo de

inteligencia, variable y asignatura de conocimiento relacionadas con esta investigacion.

En definitiva, se concluyd que existe una alta conexion entre las variables del estudio;
advirtiendo ademas, que las inteligencias multiples explicaron el desempefio académico de los
estudiantes de la muestra en un 42,28%. Para el caso especifico de la inteligencia naturalista y el
desempefio académico en el area de tecnologia, ciencia y ambiente se demostr6 que existe una
alta relacion entre estas, pues la inteligencia naturalista explicoé en un 47,51% el desempefio

academico de los estudiantes en las asignaturas estudiadas.

Paralelamente, Mendives (2018) en su tesis doctoral titulada “Las inteligencias multiples
y su relacién con el rendimiento académico en los estudiantes del segundo grado de secundaria
de la Institucion Educativa Mariscal Castilla — Colan — 2017 ” afirmé que existe una relacion
relevante entre el desarrollo de las inteligencias multiples y el desempefio académico en las
asignaturas relacionadas con estas inteligencias. Para ello, fue seleccionada una poblacién de 180
alumnos a quienes aplicaron actas de evaluacion final y cuestionarios que dieron cuenta de las
variables involucradas, bajo una investigacion de tipo descriptiva correlacional y no

experimental.

La investigacion realizada por Mendives (2018) fue concerniente con este estudio ya que
dentro de sus objetivos especificos se busco determinar en qué medida la inteligencia
naturalistica se relaciona con el desempefio académico de los estudiantes en la asignatura de
ciencias naturales, dimensiones que concurrieron con las variables de esta investigacion.
Finalmente, los resultados permitieron concluir que el desempefio académico en la asignatura de

ciencias naturales mejora prestamente al mejorar la inteligencia naturalista, dando a entender una



baja correlacion entre las variables, pero a la vez significativa; y en general, a partir del desarrollo

positivo de las inteligencias multiples en los estudiantes, se mejorara su desempefio académico.

En ecuador, Pareja (2013) en su tesis de maestria “La inteligencia naturalista y el
aprendizaje de las ciencias naturales en los estudiantes de 5to, 6to y 7mo afios de educacion
general bésica de la Escuela Fiscal Rumifiahui de la Parroquia San Miguelito del Cantén
Pillaro” afirmé que las instituciones formativas del pais dedican poco tiempo al desarrollo de la
inteligencia naturalista ya que dan por hecho su aprendizaje y los profesores no la incluyen en su
practica docente. En ese sentido, planted la necesidad de promover la inteligencia naturalista
desde situaciones de la vida cotidiana (plantar un jardin, cuidar una mascota, etc.) para hacer

frente a las diversas problematicas del mundo natural que exigen de ello.

En ese contexto, se propuso determinar la incidencia e importancia del fortalecimiento de
la inteligencia naturalista en los grados 5°, 6° y 7° y se indag0 sobre las causas que evitan el
crecimiento de esta inteligencia; se efectud un diagnostico acerca de las estrategias de aprendizaje
usadas por los orientadores de ciencias naturales; asi como la forma en que se puede promover el
desarrollo de la inteligencia naturalista en el proceso ensefianza - aprendizaje para potenciar en
los estudiantes habilidades y capacidades de caracter individual y grupal; aspectos que se

relacionaron de manera significativa con los propositos de este estudio.

Esta investigacion de enfoque mixto se aplico a una poblacion de 60 estudiantes y 10
docentes, quienes fueron entrevistados y respondieron a cuestionarios que dieron cuenta de las
caracteristicas requeridas en el estudio. Posteriormente, se analizaron los resultados y se concluyé
que las causas que evitaron el aumento de la inteligencia naturalista en los estudiantes fueron la
no utilizacion del material del entorno; la escasa exploracion del medio natural conjunta entre

docentes - estudiantes; la inexistencia de una guia didactica para los docentes que les permita



fortalecer el aprendizaje de las ciencias naturales y potenciar competencias cientificas a partir del
desarrollo de habilidades como la observacion, la clasificacion y la consideracion por la
naturaleza. Estas causas tuvieron una incidencia significativa del 77% de los estudiantes en el

aprendizaje de las ciencias naturales.

Por otra parte, teniendo en cuenta que el trabajo de campo es una de las estrategias
didacticas que se pueden proyectar en la planeacidn pedagdgica para el fortalecimiento de la
inteligencia naturalista (Gamboa, Garcia y Beltran. 2013); en Venezuela, Acosta, Fuenmayor y
Sanchez (2017) en su investigacion “El trabajo de campo como estrategia didactica para el
aprendizaje de la zoologia” afirmaron que el trabajo de campo es una estrategia didactica que
ayuda en gran medida con el aprendizaje no solo conceptual sino también procedimental y
actitudinal puesto que su ejecucidn, ademas de permitir la apropiacién significativa de ideas,
conceptos y teorias relacionadas con el estudio de los animales; promueve en el estudiante la
capacidad de identificar, clasificar, describir, observar y comparar a través del estudio directo con

las especies estudiadas.

Este estudio descriptivo no experimental, se realizé con 50 estudiantes pertenecientes a la
asignatura Zoologia Il en el primer periodo académico del afio 2015 de la carrera de educacion
Biologia de la Universidad del Zulia. La muestra fue seleccionada de manera intencional bajo el
criterio de que los estudiantes ya hubiesen vivenciado actividades de campo en cualquiera de las
otras asignaturas de la carrera con el proposito de tener en cuenta sus declaraciones sobre sus
experiencias en el campo y adaptar un cuestionario que evidenciara sobre su trayectoria

académica y la influencia de los profesores en su proceso de formacion.

Seguidamente, basados en la observacion directa e indirecta en el lugar de los hechos, sin

la manipulacion de las variables, y apoyados en el analisis de los resultados, los autores
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obtuvieron conclusiones que se vincularon con los intereses de esta investigacion y que dieron
certeza de la importancia de su propdsito. Estas conclusiones dieron a conocer que el trabajo de
campo fortalece competencias conceptuales, procedimentales y actitudinales; y promueve la
utilizacion de competencias cientificas: observacion, analisis, descripcion, comparacion entre
otros. Esto se reflejo en la asimilacion de la informacion por parte de los alumnos pertenecientes
al estudio, mediado por la interaccion docente - estudiante y el aprendizaje significativo a partir

de la experiencia vivencial.

1.1.2. Antecedentes a nivel nacional

En los Gltimos afios, en Colombia, se han desarrollado estudios dirigidos al sector
educativo con el propdsito de ampliar la informacion relacionada con estrategias didacticas
aplicables en las ciencias naturales para proponer soluciones al problema del bajo desempefio
academico que presentan los educandos en esta asignatura. Este fue el caso de Alegria (2013) que
con su investigacion, llamada “La exploracién y experimentacion del entorno natural: una
estrategia didactica para la ensefianza aprendizaje de las ciencias naturales” buscé a través de
guias didacticas optimizar los procesos formativos y abordar los contenidos propios de las
ciencias naturales y Educacion Ambiental a partir de la exploracion y experimentacion del

entorno natural.

La investigacion se enmarco en la modalidad cualitativa - descriptiva, donde se aplicaron
encuestas sociodemograficas a 31 estudiantes de grado 6° 1 de la Institucion Educativa Limbania
Velasco, perteneciente al municipio de Santander de Quilichao, quien fue la muestra
experimental; mientras que el grado 6° 2, conformado por 33 estudiantes, fue utilizado como
muestra de control. Al profesor de ciencias naturales también se le aplicé una encuesta

relacionada con la actitud frente a las estrategias, la aplicacion de practicas experimentales y
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métodos empleados. Las guias disefiadas contaron con una metodologia activa que orientaron 10

salidas de campo.

Finalmente, el estudio permiti6é concluir que las salidas de campo propician la adquisicion
de conocimientos significativos y contextualizados manifestandose en el desempefio académico y
actitudes positivas frente al conocimiento. El disefio e implementacion de guias didacticas fueron
un instrumento oportuno ya que estuvieron encaminadas a la observacion, experimentacion y
exploracién por parte del estudiante, para el fortalecimiento de habilidades y el logro de
competencias cientificas. Este trabajo fue de gran aporte para la investigacion ya que la
elaboracion de guias de trabajo de campo se convirtid en una estrategia pedagogica activa
oportuna para perfeccionar la praxis educativa y un plan estratégico para la motivacion de los

alumnos y el fortalecimiento de competencias.

En este mismo sentido, Zules (2013) en su trabajo “Aprender haciendo aplicado a las
ciencias naturales de grado sexto y séptimo de la Institucién Educativa Santa Marta del
Municipio de Suarez, Cauca” desarroll6 y aplico estrategias pedagdgicas vinculadas al
constructivismo donde las salidas de campo, guias didacticas, charlas, ayudas audiovisuales y el
aprender haciendo son las herramientas para la generacion de conocimiento y el fortalecimiento
del desempefio académico en la asignatura de ciencias naturales. Este trabajo tuvo un disefio
metodoldgico de tipo cualitativo de investigacion — accion, aplicado a 30 estudiantes entre los
grados sexto y séptimo a quienes se les aplico tres guias didacticas en el aula de clase y

laboratorio de ciencias naturales, un analisis de un video educativo y una salida de campo.

Ante el andlisis de los resultados obtenidos, el autor concluyo que el bajo desempefio que
presentaban los estudiantes se debia a un mal enfoque pedagdgico que les impedia conocer la

aplicabilidad de los conocimientos obtenidos; las estrategias pedagdgicas de tipo constructivista,
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aplicadas en ciencias naturales, conllevan a que los estudiantes asuman un rol activo en la
formacion de su conocimiento dando paso a un buen nivel de desempefio académico. En este
sentido, el autor considerd que las salidas de campo son estrategias didacticas que facilitan la
transversalizacion de los conocimientos obtenidos de una asignatura con otras, fortalecen la
creacion de aprendizajes significativos y les permite a los estudiantes experimentar y explorar
otro ambiente de aprendizaje méas dinamico. El estudio fue significativo para esta investigacion,
ya que proporcion6 informacién amplia sobre el trabajo de campo como estrategia didactica que

promueve el desarrollo de la inteligencia naturalista.

Asimismo, Chan (2018), en su investigacion titulada Estrategia didactica basada en la
indagacion para la ensefianza de procesos biolégicos, fisicos y quimicos de un ecosistema en
quinto Grado, se propuso desarrollar y evaluar una estrategia didactica orientada hacia la
indagacion, con el fin de instruir en la tematica de ecosistemas. Para ello, la propuesta
metodoldgica fue realizada en cinco etapas: la primera, consistio en una prueba diagndstica a los
estudiantes; la segunda etapa correspondid al analisis de los resultados arrojados por la prueba
diagnostica, y de utilidad para el desarrollo de la tercera etapa que consistié en el disefio de
estrategias didacticas (salidas de campo). En la cuarta etapa, se dio la implementacion de las
estrategias didacticas, y la quinta etapa consistié en la evaluacion de los aprendizajes de los
alumnos mediante una prueba pos-test y una prueba pre-test permitiendo reconocer el éxito de las

estrategias didacticas propuestas.

Por su parte, Gamboa et al. (2013) en su articulo cientifico Estrategias pedagogicas y
didéacticas para el desarrollo de las inteligencias multiples y el aprendizaje autonomo,
informaron sobre la evaluacion hecha a un conjunto de estrategias didacticas y pedagogicas

puestas en practica a través de su investigacion en una institucion educativa del municipio de
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Ubala, Inspeccion Laguna Azul en Bogota. Este estudio se articuld con las variables inteligencias
multiples propuestas por Gardner y el aprendizaje autonomo, cuyo objetivo fue promover y dar
cuenta en docentes y estudiantes sobre la consideracion de las estrategias didacticas en la
planeacion pedagdgica con miras al desarrollo de las inteligencias maltiples (en especial la
inteligencia naturalista, para el caso de este trabajo) y la promocién de un aprendizaje

significativo en los estudiantes que, a su vez, apunte a la formacién integral del sujeto.

La metodologia usada consistié en una investigacién accion participativa donde se
encuestaron 18 estudiantes del grado noveno, dando como resultado la trascendencia de la
aplicacion de estrategias innovadoras en el quehacer pedagogico de los profesores y el proceso de
obtencion de conocimientos de los estudiantes. Asi como la importancia de la apropiacion de las
inteligencias multiples para mejorar la toma de decisiones respecto a las estrategias didacticas y
métodos innovadores que favorezcan la participacion activa y promuevan el aprendizaje
autonomo. Este antecedente ofreci6 informacidn valiosa para este estudio dado que propuso el
trabajo de campo, la observacion del entorno, el contexto natural y las salidas ecolégicas como

estrategias didacticas que fomentan la inteligencia naturalista.

1.2 Descripcién y formulacion del problema de investigacion

El desempefio académico se define como la dimension de las capacidades que posee un
estudiante como consecuencia del proceso formativo y la mediacién de una situacion educativa;
sefiala el grado de conocimientos logrado por el educando teniendo en cuenta unos objetivos
establecidos previamente (Isaza y Henao 2012). Sin embargo, no es desconocido que durante el
proceso formativo se presenten inconvenientes en la comprensién o asimilacion de conocimientos
de manera completa repercutiendo en bajas calificaciones y reprobacion de materias, causando un

riesgo de reprobacion del afio escolar y posible desercion del sistema educativo; todos estos
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aspectos son atribuidos a lo que se denomina bajo desempefio académico (Flores, Rivera 'y

Sanchez, 2016).

Esta situacion se logré evidenciar en los resultados del Programa para la Evaluacién
Internacional de Estudiantes (PISA), publicados en el 2018 por la Organizaciéon para la
Cooperacién y el Desarrollo Econémico (OCDE). Es de resaltar que China, Singapur, y Macao
fueron los paises con més alto puntaje; mientras que los paises de Latinoamérica obtuvieron una
puntuacion menor al promedio establecido, dejando en claro la brecha abismal que existe entre la
educacion latinoamericana y asiatica; en Colombia por ejemplo, los resultados fueron poco
alentadores debido a que hubo un retroceso en las asignaturas de lectura y ciencias, en
comparacion con los afios 2012 y 2015; la mayoria de estudiantes mostré un desempefio menor
que la media de la OCDE (413 puntos) y solo un 7% se ubico entre los niveles 5 0 6 (media de la

OCDE) significando para Colombia el mejor rendimiento en ciencias (Schleicher, 2019).

El bajo desempefio académico de los estudiantes en la asignatura de ciencias naturales es
frecuente en la Institucion Educativa Maria Inmaculada, establecimiento educativo de caracter
publico perteneciente al departamento de Sucre. En ella prevalece la escasez de espacios de
planeacion pedagogica, insuficiencia de recursos y falta de capacitacion al personal docente, por
lo que estos ultimos asumen la libertad de su catedra con métodos que se ajustan a los elementos
disponibles lo que podria repercutir en procesos de ensefianza acordes con un ejercicio
tradicionalista que discrepa con el modelo pedagdgico desarrollista de la institucion, primando
una minima oportunidad de interactuar y explorar en un entorno natural. La utilizacién de estos
métodos tradicionales, segun Pareja (2013), limitan el crecimiento de la inteligencia naturalista
en los estudiantes puesto que se resume a las cuatro paredes del aula, donde se excluye el

desarrollo de habilidades de observacion, reflexion, exploracion, experimentacion y
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cuestionamiento del entorno natural; asi como la capacidad de diferenciar, catalogar y usar

componentes del entorno limitando la obtencién de aprendizajes significativos.

Lo anterior permiti6 considerar que los métodos de ensefianza utilizados por los docentes
de la Institucion Educativa Maria Inmaculada no estimulan el desarrollo de la inteligencia
naturalista repercutiendo en un bajo desempefio académico. En consecuencia, datos estadisticos
de la institucidn presentados a continuacién permiten evidenciar el bajo desempefio en los
estudiantes. De acuerdo con las comisiones de evaluacion y promocion llevadas a cabo durante el
afno 2019, de 160 estudiantes que conformaron el grado 8°, el 30% manifestaron dificultades
académicas en los cuatros periodos y un porcentaje de reprobacion del afio escolar del 12%. Es
de resaltar que el periodo correspondiente a la unidad temética de reproduccion en plantas y
animales presento el mayor nimero de estudiantes con bajo desempefio con un porcentaje del

35.4%.

Este estudio se articuld con la linea de investigacion autorregulacion del aprendizaje pues,
a partir del concepto de trabajo de campo y sus hallazgos, se plante una estrategia didactica con
actividades de interaccion, observacion y exploracion del entorno que, segin Rodriguez (2012),
desarrollan la inteligencia naturalista. Acosta et al. (2017) afirma que el trabajo de campo
promueve la recoleccion de informacion, formulacion de hipétesis, experimentacion e
interpretaciones que serian mas enriquecedoras si el conocimiento se construye en interaccion
con sus pares y maestro. Lo anterior, implicé una mediacién social que, segin Vygotsky citado

en Schunk (2012), es importante en la autorregulacion y los entornos de aprendizaje.

Ademas, con esta estrategia didactica se busco disefiar actividades que ayudaran al
individuo a desarrollar autonomia en su aprendizaje mediante la implementacion de sus propias

estrategias. El trabajo de campo le permite al estudiante establecer metas para completar tareas o
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fases; le posibilita equivocarse y autoevaluarse; le brinda opciones en lo que hace y la forma
como lo hace, pues no todas las actividades son controladas por los parametros del profesor,
aspectos que, segun Schunk (2012), son facilitadores del aprendizaje y los procesos de

autorregulacion.

De acuerdo con lo anterior, se abordd la siguiente pregunta de investigacion: ¢De qué
manera el desarrollo de la propuesta de aplicacion del trabajo de campo como estrategia didactica
asociada a la inteligencia naturalista fortalece el desempefio académico de los estudiantes del
grado 8 en la asignatura de ciencias naturales de la Institucion Educativa Maria Inmaculada? y
como sub-preguntas de investigacion: ¢Cuales son las estrategias didacticas utilizadas por los
docentes de las Institucion educativa Maria Inmaculada para la ensefianza de las ciencias
naturales?, ¢Cuales son los elementos necesarios para disefiar una guia de trabajo de campo como
una herramienta didactica en el desarrollo de salidas pedagdgicas para el reconocimiento de
informacidn preexistente y afianzamiento del conocimiento relacionado con la reproduccion en
plantas y animales en los estudiantes de grado 8 de la Institucion Educativa Maria Inmaculada? y
¢Como reconocer el cumplimiento de los propositos de aprendizajes establecidos en la guia de

trabajo de campo en los estudiantes de grado 8 de la Institucion Educativa Maria Inmaculada?

1.3 Justificacion

Investigaciones realizadas, sefialan que los métodos tradicionales impartidos por los
docentes en el proceso de ensefianza son los causantes del bajo desempefio académico en los
estudiantes. Por ejemplo, Larrafiaga (2012) argumento que en la educacion tradicional se dificulta
la formacion de estudiantes creativos que se adapten a las diversas situaciones del contexto y que

aporten al trabajo en equipo, puesto que en ella se entiende la educacién como la acumulacién de
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conocimientos. Por tanto, la metodologia tradicional dificulta la reflexion y favorece la pasividad

critica e intelectual en el estudiante.

En este sentido, otros estudios proponen trabajar desde las inteligencias maltiples para
incidir favorablemente en el desempefio académico, como es el caso de Abdel-Fattah y Samawi
(2012) quienes afirmaron que su utilizacion en los procesos de ensefianza, asociado a
metodologias innovadoras, trae beneficios para el mejoramiento del desempefio académico. Esto
fue tenido en cuenta por Zules (2013) y Echegaray (2013) al referirse al trabajo de campo. El
primero, considerd que al usar los recursos disponibles del medio se pueden mejorar las practicas
pedagdgicas y se rompe con el paradigma de que se pierde el tiempo y los estudiantes no
aprenden cuando se trabaja fuera del aula; y el segundo, afirmé que esta estrategia didactica
permite que el aprendiz tenga un acercamiento significativo con los elementos que se estudian,
con miras a articular los contenidos y procesos expuestos en clase, resultando innovador para el

alumno dado que se aleja de la cotidianidad del aula de clases.

De acuerdo con lo anterior, se hizo pertinente el desarrollo de una propuesta de aplicacion
del trabajo de campo como una estrategia didactica asociada a la inteligencia naturalista para
fortalecer el desempefio académico, remplazar los métodos tradicionales y dinamizar el proceso
de ensefianza - aprendizaje en las ciencias naturales, a partir del aprovechamiento del entorno

natural.

A nivel del departamento de Sucre, lugar de desarrollo de esta investigacion, no se
encontraron hasta la fecha estudios relacionados con la tematica de este estudio. Por tal motivo,
para los investigadores resultd pertinente y enriquecedor aportar con su estudio una alternativa de
solucion a la problematica planteada y dar a conocer en el establecimiento educativo la

importancia de relacionar la inteligencia naturalista en la ensefianza y aprendizaje de las ciencias
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naturales. Ademas, esta propuesta de trabajo de campo resulté novedosa ya que fue aplicada en
una institucion educativa que a pesar, de estar ubicada en una zona urbana, cuenta en su mayoria
con el 70% de estudiantes que pertenecen a un contexto rural. Adicionalmente, el propdsito de
este estudio, fue el alcance de aprendizajes significativos en los escolares e inducir a la reflexion
sobre las préacticas pedagdgicas implementadas en la institucion y los beneficios que se pueden

obtener al relacionar la inteligencia naturalista en el proceso de ensefianza - aprendizaje.
1.4 Objetivos
1.4.1. Objetivo general.

Desarrollar una propuesta de aplicacién del trabajo de campo como estrategia didactica
asociada a la inteligencia naturalista para el fortalecimiento del desempefio académico de los
estudiantes del grado 8 en la asignatura de ciencias naturales de la Institucién Educativa Maria

Inmaculada.
1.4.2. Objetivos especificos

- Identificar las estrategias didacticas utilizadas por los docentes de la Institucién Educativa

Maria Inmaculada para la ensefianza de las ciencias naturales.

- Disefiar una guia de trabajo de campo como una herramienta didactica en el desarrollo de
salidas pedagdgicas, para el reconocimiento de informacion preexistente y afianzamiento
del conocimiento relacionado con la reproduccién en plantas y animales, en los

estudiantes de grado 8 de la Institucion Educativa Maria Inmaculada.
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- Implementar la guia de trabajo de campo para reconocer el cumplimiento de los
propdsitos de aprendizaje del tema de reproduccion en plantas y animales, en estudiantes

de grado 8 de la Institucion Educativa Maria Inmaculada.

1.5 Delimitacion y limitaciones

1.5.1. Delimitacion

Investigar sobre la aplicacion de una estrategia didactica que incidiera positivamente en el
desempefio académico de los estudiantes en la asignatura de ciencias naturales fue un trabajo
extenso, por lo que este estudio debid delimitarse de tal forma que fuera posible su investigacion.
Para ello, se selecciono el trabajo de campo como estrategia didactica, ya que se caracteriza por
estar asociado a la inteligencia naturalista y puede ser proyectado en la planeacion pedagdgica.
Esta investigacion fue dirigida a la poblacion estudiantil perteneciente al grado 8 de la Institucion
Educativa Maria Inmaculada del departamento de Sucre y llevada a cabo durante el afio 2020 y

primer semestre del afio 2021.

1.5.2. Limitaciones

El tiempo disponible para el desarrollo de la guia de trabajo de campo vy el
acompafnamiento presencial de los investigadores con los estudiantes, son considerados las
posibles limitaciones para llevar a cabo este estudio a causa del Covid-19 emergencia sanitaria
que enfrenta actualmente el mundo, forzando a los establecimientos educativos a remplazar las

clases presenciales por clases virtuales.
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1.6 Glosario de términos

1.6.1. Autorregulacion del aprendizaje: es el proceso mediante el cual el sujeto toma
conciencia y se responsabiliza de manera autbnoma, intencional y correcta de su propio proceso

de aprendizaje (Panadero y Tapia, 2014).

1.6.2. Desempefio académico: es el término usado dentro del proceso educativo para
referirse al grado de desarrollo comportamental y cognoscitivo del estudiante, y el modo como
este demuestra lo aprendido ya sea en la solucion de problemas o en resultados de pruebas

internas y/o externas (Salazar y Heredia, 2019).

1.6.3. Estrategia didactica: guia que promueve el logro de objetivos y aprendizajes
propuestos; orienta las acciones con el fin de desarrollar competencias en el estudiante

(Hernéndez, Recalde y Luna, 2015).

1.6.4. Inteligencia naturalista: postulada por Howard Gardner como una de las
inteligencias multiples, que se caracteriza por la habilidad de observacion, identificacién y
clasificacion de especies. Los individuos con este tipo de inteligencias se inclinan por dar
solucion a problemas especificos del entorno natural, comprendiendo y entendiendo los

fendmenos que lo componen (Vélez et al. 2017).

1.6.5. Trabajo de campo: estrategia didactica que permite la comprension sobre la
naturaleza de las ciencias, pues, va mas alla de la teoria y donde cobra sentido factores
procedimentales y actitudinales con las experiencias vivenciales del estudiante; es decir, se da
una correlacion entre la teoria y la practica. En ella los estudiantes desarrollan habilidades
psicomotoras, fortalecen valores y habitos que les permite actuar oportunamente en su contexto

(Acosta et al. 2017).
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Capitulo 2. Marco referencial

En este capitulo se fundamentaron tedricamente los conceptos basicos de esta
investigacion. Su objetivo fue exponer la vision de diferentes autores, referente a las categorias
de analisis propuestas: el desempefio académico, las estrategias didacticas, la inteligencia
naturalista y la autorregulacion del aprendizaje; para luego ser direccionadas hacia los propdsitos

de esta investigacion.
2.1 Estrategias didacticas

Las estrategias didacticas son una disposicién de los contenidos tematicos y las relaciones
entre los sujetos participantes, de tal modo que se puedan evidenciar: la funcion del estudiante y
el profesor, el ordenamiento del espacio, el trabajo a realizar, los materiales a utilizar y el tiempo
para desarrollarlo; por lo que llevarla a cabo consiste en seleccionar los procedimientos
adecuados que le permitan al educando el logro de los aprendizajes determinados, de una forma
mas practica (Jiménez y Robles, 2016). Es asi, que se beben elegir de forma oportuna, pues
abarcan lo referente con la planificacion de la ensefianza - aprendizaje, bajo la organizacion del
docente quien escoge las técnicas a aplicar para dar solucion a una situacion problema, generar

resultados significativos y desarrollar competencias en los alumnos (Diaz y Valerio, 2015).

Para este proposito, Azuero (2019) afirma que las estrategias didacticas deben ser
conocidas por los profesores, para lograr consolidar los conocimientos y generar aprendizajes
significativos en los estudiantes, ya que estas dan lugar a individuos activos, proactivos y
dindmicos. También, se requiere consolidar una transposicion didactica, que consiste en
desarrollar los contenidos curriculares y convertirlos en informacion sencilla de entender por el

estudiante; es decir, informacion con sentido y utilidad (Orellana. 2017).
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Para esta investigacion, se asumié el concepto de estrategia didactica expuesto por
Jiménez y Robles (2016) quienes afirman que esta es una serie de procedimientos preparados por
el docente; donde se organizan los contenidos tematicos, las funciones de los participantes y sus
relaciones, el espacio, los materiales a emplear y el tiempo requerido; de tal forma que el
estudiante participe de manera activa y critica, con miras a alcanzar el logro de los objetivos
previamente establecidos, de una manera mas préactica. Se considero esta definicion puesto que se
articul6 con los propdsitos del estudio que aludieron a la utilizacion de una estrategia didactica
para el mejoramiento del desempafio académico de los alumnos, a partir de la obtencion de
aprendizajes significativos de una manera practica. Esto, como consecuencia de la organizacion
de los contenidos, los recursos, el tiempo, el espacio y una serie de acciones que determinaron un

rol activo y critico por parte del estudiante y un papel mediador del maestro.

2.1.1. Fases y componentes basicos de una estrategia didactica.

Al momento de disefiar una estrategia didactica, se deben tener presente las fases en las
que se desarrolla y los componentes que la constituyen. Para Matos, Tejera 'y Terry (2017) una
estrategia didactica presenta cuatro fases primordiales: 1) Fase diagndstico, donde se reconocen
las vivencias y reflexiones a las que puede llegar el estudiante, asi como la retroalimentacion de
la informacion que expresan, con el fin de identificar el nivel de conocimiento en el que se
encuentra. 2) Fase de planeacion, donde se considera la informacion obtenida en el diagnostico,
para estructurar el conjunto de acciones que seran efectuadas para el logro de los cambios y
propositos establecidos. En esta fase se seleccionan y organizan los contenidos, metodologia,
actividades y escenarios, entre otros. 3) Fase de ejecucion, donde se efectlian las acciones que

fueron disefiadas en la planeacion. 4) Fase de evaluacion, donde se valoran las acciones
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planificadas y los logros de los estudiantes. Este es un proceso sistematico que se encuentra

presente en cada una de las fases permitiendo arreglar las fallas identificadas.

A pesar de esto, tras los planteamientos de Limas (2018), estas fases se reducen a tres: 1)
Fase de disefio, donde se generan herramientas para recolectar informacion relacionada con los
conocimientos y vivencias previas del estudiante, para la posterior ampliacion de sus saberes. 2)
Fase de implementacion, donde se lleva a la practica lo estipulado en el disefio, a partir de la
interaccion entre el estudiante y el orientador. 3) Fase de evaluacion, que se divide en tres partes:
una primera parte, que consiste en una valoracion a la fase de implementacion; la segunda parte,
corresponde a una evaluacion de la pertinencia de la secuencia didactica con los contenidos que
se proponen en esta; y la tercera parte, una evaluacién que propicia la reflexion con el proposito

de generar cambios que optimicen el proceso de ensefianza - aprendizaje.

Por otra parte, desde los elementos que constituyen una estrategia didactica, Campuzano y
Diaz (2017) afirman que toda estrategia didactica contiene: la técnica didactica, las actividades y

los recursos didacticos. Sin embargo, Feo (2010) considera que los componentes basicos son:

El titulo de la estrategia, oportuno para la personalizacion de la estrategia; promueve el
sentido de pertenencia del docente y le da credibilidad a su discurso; ademas, favorece el

reconocimiento y compromiso de los estudiantes con los procesos que se exponen en ella.

El contexto, referido al escenario donde se aplica la estrategia didactica; es esencial que el
docente lo conozca a la perfeccidn para la posterior eleccion de los recursos, los métodos, las

actividades y las técnicas requeridas.
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La duracion total, alude al tiempo requerido para la implementar la estrategia didactica,
resultado de la suma total del tiempo empleado en cada procedimiento; debe ser suficiente para el

cumplimiento de los objetivos y no debe convertirse en un limitante del proceso didactico.

Los objetivos y/o competencias, son los logros de aprendizaje que el educando debe
alcanzar, influenciado por las actividades programadas antes, durante y después del proceso de
ensefianza; son las metas de aprendizaje que guian el proceso didactico, redactadas por el docente

teniendo en cuenta el contexto, los elementos disponibles y las necesidades de los estudiantes.

Sustentacion teorica, alude a la postura tedrica cognitivista, constructivista, conductista u
otra, que asume el profesor durante las acciones de ensefianza y aprendizaje para encaminar el
proceso didactico. Su valoracion dentro del disefio de la estrategia didactica le permite al docente
conocer las actuaciones de los estudiantes, mejorar los procesos y propiciar aprendizajes

significativos; y de no tenerse en cuenta, puede entorpecer la cognicién del alumno.

Los contenidos, pueden ser conceptuales, actitudinales y procedimentales; presididos por

el disefio de los objetivos y las competencias que se buscan desarrollar en el estudiante.

La secuencia didactica, referida al orden en que se llevan a cabo las actividades que
realizan el profesor y el alumno, consciente e intencionadamente; estan dadas por un inicio, un
desarrollo, un cierre y la evaluacion. En este aspecto, Feo (2010) difiere con Gutiérrez (2018) ya

que este Gltimo propone tres momentos esenciales: el inicio, el desarrollo y el cierre.

Los recursos y medios, aluden a cualquier objeto, organismo o persona que posibilite la
presentacion, busqueda y obtencion de informacion requerida para el desarrollo de competencias
y obtencion del conocimiento; son fundamentales para el proceso didactico ya que posibilitan

diferentes alternativas para captar la motivacion y la atencion de los estudiantes, facilitando el
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alcance de los logros de aprendizaje. Los medios y recursos son seleccionados por el profesor de
tal manera que se tengan en cuenta el contexto, los objetivos establecidos, los intereses de los

educandos y sus necesidades de aprendizaje.

Las estrategias de evaluacion, son los procedimientos que permiten valorar las metas
alcanzadas no solo por los alumnos, sino también por los docentes. Permiten llevar a cabo los
procedimientos de la estrategia didactica segun lo establecido en los objetivos previamente

pactados por estudiantes y profesor; esta valoracion puede ser de forma sumativa o formativa.

Este mismo autor también sefiala que el tiempo debe ser el suficiente para que el
estudiante alcance los objetivos propuestos y no sea un limitante durante el desarrollo de la
estrategia; que los contenidos conceptuales, actitudinales y procedimentales estan dirigidos por
los objetivos y las competencias que se buscan desarrollar en el alumno. Por Gltimo, se
encuentran los recursos y la evaluacion sumativa o formativa; los primeros posibilitan el
desarrollo de una estrategia y suelen vincularse con la motivacion del estudiante; y la segunda

permite determinar el logro de metas, tanto del estudiante como del docente (Feo, 2010).

Los recursos y los medios instruccionales, segin Feo (2010) son trascendentales al
momento de llevar a cabo la ensefianza y el aprendizaje ya que aumentan la motivacion en el
estudiante y atraen su atencion para que participe de forma dindmica, contribuyendo al logro de
los propositos de aprendizaje; entre estos recursos se destacan: audiovisuales (videos, television);
multisensoriales (modelos, personas, animales); impresos (dipticos, tripticos, Libros, periddico,
revistas,); auditivos (reproductores; radio); visuales (cartelera, video beam, retroproyectores);

tecnoldgicos (e — learning, b — learning).
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Los elementos anteriores, son compartidos por Gutiérrez (2018) quien afirma que estos
favorecen el disefio, planificacion, desarrollo y evaluacion de la estrategia didactica, para
cualquier contexto y grupo de escolares. Por su parte, Tobdén (2013) propone las siguientes

recomendaciones para realizar una estrategia didactica que desarrolle procesos de aprendizaje:

1. Entender, por parte de los docentes, que las estrategias didacticas tradicionales no son
suficientes para desarrollar todas las competencias en los alumnos; entre ellas se
destacan: las clases magistrales, la clase expositiva y el repaso del contenido; y ante
esto, reconocer las estrategias didacticas innovadoras surgidas de estudios realizados
en el area de la sociologia, psicologia, antropologia y pedagogia. Dejar de resistirse al
cambio y capacitarse para entender el manejo de las estrategias. Ademas, se deben
tener en cuenta los recursos que sean accesibles, las politicas del establecimiento

educativo, las competencias a desarrollar, los criterios y las evidencias requeridas.

2. Se debe tener en cuenta que toda estrategia didéctica debe suprimir el papel pasivo del
educando y promover su participacion activa en el proceso de aprendizaje; debe incluir
a todos los alumnos, independientemente de su grado de competencia, y adecuarse a
sus condiciones culturales; debe promover procesos de reflexion: abarcando el que, el
por qué, el cuando, el como, el con qué y el para qué. La estrategia didactica también
debe emprender procesos relacionados con el contexto real que rodea al sujeto; y todos

sus componentes deben articularse con las competencias que se proyectan.

3. Posterior a la eleccion de la estrategia didactica, se planifican las actividades a realizar,
asumiendo las fechas en las que se llevaran a cabo, la extension del tiempo, la

metodologia, la evaluacion y los recursos necesarios que se utilizaran. En el mismo
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sentido, se articulan las estrategias didacticas complementarias de modo que su

planeacion concuerde con los escenarios, las actividades y recursos planificados.

4. Incluir actividades pedagdgicas que favorezcan las competencias interpretativa,
argumentativa y propositiva. También se debe considerar que, para efectuar las
estrategias didacticas, ya sea de manera virtual o presencial, el docente debe organizar
el modo como se orientaran las sesiones de aprendizaje. Para Tobon (2013), una sesion

de aprendizaje se compone por el inicio, desarrollo, sintesis, refuerzo y la evaluacion.

5. Las estrategias didacticas deben facilitar el aprendizaje. Esto se logra al momento de:

- Vincular a los estudiantes en la planificacién de las competencias a desarrollar y
discutir con ellos la eleccion de estas, relacionando sus intereses, aspiraciones y

posibilidades, asi como los desafios laborales y socioambientales.

- Proyectar las actividades de tal manera que el estudiante sea el protagonista de su

aprendizaje y el maestro sea un mediador entre el alumno y el conocimiento.

- Desarrollar las estrategias didacticas a partir del protagonismo de los educandos.

- Promover en los alumnos la automotivacién y el logro de sus propios objetivos.

- Impulsar el desarrollo de actividades con contenido significativo para los

estudiantes.

- Orientar la obtencion de recursos adecuados para la realizacion de las actividades.

- Incorporar los procesos necesarios para evaluar las competencias integradas en las

actividades propuestas.

- Guiar a los sujetos para el disefio de estrategias que le permitan los aprendizajes.
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De acuerdo con lo anterior, para esta investigacion se asumieron los elementos
mencionados por Feo (2010) y las fases propuestas por Matos et al. (2017), dado que para los
autores estos planteamientos orientaron significativamente el disefio de la estrategia didactica
desarrollada en este estudio; ademas que presentan una visién amplia y detallada que facilito el

cumplimiento de los objetivos propuestos.

Por otra parte, dada la complejidad y los diferentes requerimientos que suelen presentarse
durante la accién didactica y a las que el docente debe dar repuestas, en algunas ocasiones se
hace necesario el uso de diversas estrategias didacticas que posibiliten al alumno la puesta en
practica de otras formas de aprendizaje (Gutiérrez, 2018). En ese sentido, las estrategias
didacticas deben pensarse desde los diferentes estilos de aprendizaje de los escolares; estimular al
educando para su desempefio activo y critico frente a la obtencidn del conocimiento, y

promocionar su desarrollo personal (Jiménez y Robles, 2016).

Asi pues, desde la asignatura de las ciencias naturales, los docentes deben implementar
estrategias didacticas que promuevan en el estudiante la investigacion, la automotivacion y el
interés por la tematica con el fin de que este desempefie un rol con participacion activa, desarrolle
su pensamiento critico y pueda superar los obstaculos en su proceso formativo para obtener
aprendizajes significativos que le permitan su desenvolvimiento en los problemas de su contexto
(Herrera, 2015). Igualmente, para potenciar capacidades y competencias en los alumnos, el
maestro debe trascender mas alla de un simple transmisor de conocimientos, para convertirse en
un mediador y facilitador de los saberes instruido tanto en lo académico como en recursos de
aprendizaje, que le facilite la elaboracion de estrategias didacticas que incentiven la participacion
dinamica de educando y con ello logren los propositos de aprendizaje relacionados con su nivel

educativo.
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En este sentido, Hernandez et al. (2015) proponen el trabajo colaborativo y el debate; el
primero porque promueve el desarrollo intelectual del estudiante a partir del proceso de
socializacion; incentiva el trabajo en equipo, donde se superan obstaculos y contradicciones; y se
requiere de la participacién y la planificacion ordenada de todos los integrantes por lo que cada
uno debe desempefiar un rol activo, de tal manera que todos ensefian y todos aprenden; vy el
segundo, porque contribuye al desarrollo de destrezas y habilidades; promueve la adquisicién de
conocimientos; potencia el pensamiento creativo, critico y reflexivo; asi como actitudes de
tolerancia y respeto. En cambio, Cruz-Ordinola, Jaramillo-Pineda y Urgiles-Balladolid (2017)
proponen el trabajo de campo como una estrategia didactica que, ademas de tener en cuenta los
estilos de aprendizaje de los estudiantes, propicias acciones para el trabajo en conjunto, permite

tratar diversos contenidos y posibilita la integracion de diversas actividades.

2.1.2. El trabajo de campo como estrategia didactica.

Son muchas los apelativos utilizados para referirse al trabajo de campo. En el caso de
Llancavil (2018) lo denomina recurso didactico; Amortegui, Gavidia y Mayoral (2018) y Vale,
Guimarae y Marchi (2017), como una estrategia de ensefianza. Por ultimo, Cruz-Ordinola et al.

(2017), Barreto (2018) y Acosta et al. (2017), lo definen como una estrategia didactica.

Por consiguiente, el trabajo de campo es una estrategia didactica que posibilita aprender
sobre los factores de la naturaleza y la diversidad de los seres vivos que la componen, dando
lugar a un aprendizaje vivencial y activo que aleja al estudiante de la cotidianidad del aula 'y
donde es capaz de articular la teoria con la préctica (Barreto, 2018). Esta definicion es compartida
por Amortegui et al. (2018) quienes exponen la préctica de campo como una vivencia donde
prevalece la correlacion teoria-practica, que permite ratificar la informacion suministrada por el

maestro en el aula de clases y la seleccidén de metodologias precisas para desarrollar en el campo.
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Por su parte, Cruz-Ordinola et al. (2017) afirman que el trabajo de campo es una
estrategia didactica que permite un contacto directo del educando con el entorno, posibilitando un
nexo entre la teoria y la experiencia, asi como una cercania con el fenomeno observable; es por
esto gque se considera como una alternativa que fomenta el desarrollo de habilidades cognitivas
permitiendo que el sujeto logre un mayor nivel de comprension, favoreciendo la creacion de
aprendizajes significativos para mejorar las acciones de ensefianza y aprendizaje. Asimismo, hace
las veces de un laboratorio abierto, integrado por una variedad de actividades significativas,
donde se tienen en cuenta las experiencias del sujeto, lo que beneficia los presaberes y la
formacidn de nuevos conocimientos; por lo que se requiere que el docente realice un
desplazamiento previo por los sitios considerados en el recorrido y consecuentemente proceder al

disefio de las actividades (Llancavil, 2018).

También es necesario, segun Llancavil (2018), que las actividades dispuestas a ser
aplicadas estén acopladas de tal forma que logren ensamblar los conocimientos obtenidos por los
estudiantes antes, durante y después del trabajo de campo. Este mismo autor sugiere que el
docente informe a sus estudiantes los objetivos del trabajo de campo y los ubique en qué fase se
encuentran durante su desarrollo. Ademas, durante su ejecucion se deben propiciar charlas de
ideas abstraidas por los participantes donde se requiera de su reflexion y la utilizacion de
contenidos e informacion tratadas con anterioridad, solo de esta forma los estudiantes

reconoceran la importancia de la teoria para comprender la realidad (Vale et al. 2017).

En cuanto a las maltiples ventajas que trae consigo este tipo de practicas educativas, se
pueden de resaltar la adquisicion de habilidades, conocimientos y actitudes que, a su vez,
propician el logro de competencias cientificas, ya que en este tipo de estrategias se incluyen

tareas con caracteristicas cientificas como la observacion, descripcion, comparacién y analisis; de
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igual forma, en estas practicas se pueden realizar observaciones, toma de muestras,
comparaciones; en algunas situaciones realizar experimentos, del mismo modo que se puede
colectar, inventariar y clasificar; asi como analizar factores fisicos, quimicos o bioldgicos con los
que los organismos del entorno interaccionan (Acosta et al. 2017). Del mismo modo, Cruz-
Ordinola et al. (2017) exponen otro tipo de beneficios brindados por el trabajo de campo como el
fomento de autonomia, la identidad, la responsabilidad, el amor, el respeto y el sentido de
pertenencia hacia el medio natural; propicia tanto el trabajo individual como en conjunto;
fortalece el trabajo interdisciplinar, en vista de que relaciona las distintas disciplinas y abarca

contenidos contextualizados para el estudiante, contribuyendo a su formacion integral.

Por otro lado, autores como Amortegui et al. (2018) y Cruz-Ordinola et al. (2017)
manifiestan estar de acuerdo con la implementacion del trabajo de campo como estrategia
didactica en las ciencias naturales. El primero, considera que es un recurso pertinente que aporta
al desarrollo de habilidades particulares, dirigidas a dar resultados a problematicas de indole
cientifico; y el segundo, considera que el trabajo de campo facilita abordar tematicas de la
asignatura, que por sus caracteristicas es insuficiente abordarlas con el trabajo en el aula, y
requieren de una conexion directa entre el estudiante y el entorno natural. Ademas, el trabajo de
campo motiva e impulsa la participacion de los estudiantes en el proceso didactico; contribuye de
manera valiosa con el aprendizaje del educando al perfeccionar la comprension de las teméticas a
través del uso de diversas técnicas y métodos que se anticipan a las necesidades de aprendizaje

del sujeto y se asocia con los objetivos propios de la asignatura (Cruz-Ordinola et al. 2017).

En el marco de esta investigacion, se asumié el concepto de trabajo de campo mencionado
por Cruz-Ordinola et al. (2017) quienes asumen el trabajo de campo como una estrategia

didactica que permite vincular la teoria con la practica, posibilitando el contacto directo del
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estudiante con el entorno y el fenémeno observable; que promueve un mayor nivel de
comprension en el alumno, a partir del desarrollo de habilidades cognitivas; y facilita la creacion

de aprendizajes significativos, mejorando asi, el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Este estudio considero en su estructura esta definicidn puesto que se ajusto a la idea de los
investigadores de implementar una estrategia didactica alternativa, que apartara el proceso
didactico de la cotidianidad del aula y facilitara abordar las tematicas de la asignatura de ciencias
naturales, especificamente el contenido de reproduccion en plantas y animales. Ademas, el
concepto de Cruz-Ordinola et al. (2017) coincidi6 con las intenciones de esta investigacion de
enlazar la practica y la teoria de los contenidos, permitiendo la intervencion activa de los
educandos en la obtencién del conocimiento, y promoviendo la creacién de aprendizajes

significativos para mejorar el desempefio académico en la asignatura de ciencias naturales.

2.2 Autorregulacién del aprendizaje

La autorregulacion es fundamental dentro del campo de la educacion pues, segun
Monterroso (2015), incentiva la formacidn de estudiantes dinamicos que protagonizan su propio
aprendizaje; posibilita la participacion activa de los escolares en la elaboracion de sus propios
objetivos y la seleccion de estrategias 0 métodos que le permitan alcanzarlos; y a su vez,
promueve la propia evaluacion de los resultados obtenidos. En ese sentido, el mismo autor afirma
que la autorregulacion es el proceso mediante el cual el sujeto adquiere la capacidad para orientar
su propia conducta, implicando con ello que deba atender las acciones que realiza, como las
realiza, qué logra y como se evalGa. En otras palabras, es el proceso que le permite al estudiante
hacer frente a su propio aprendizaje de forma deliberada, correcta, independiente y autosuficiente

(Panadero y Tapia, 2014).
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Del mismo modo, Costa y Garcia (2017) sostienen que la implementacién del aprendizaje
autorregulado dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje es realmente significativo dado que
incentiva un crecimiento personal en el estudiante en cuanto a su actitud; pero sobre todo,
incentiva las habilidades académicas. En ese orden de ideas, el aprendizaje autorregulado se
considera un conjunto de fases donde el sujeto se desempefia de manera critica, activa, reflexiva,
autosuficiente, independiente y estratégica, con el propdsito de educarse de forma permanente y

alcanzar un desarrollo integral para superarse personalmente (Monterroso, 2015).

Por su parte, Gibelli (2013) sostiene que el proceso de autorregulacion se lleva a cabo
mediante tres fases, siguiendo el modelo ciclico de Zimmerman: fase previa, fase de realizacion y
fase de autorreflexion. Esta posicion también es compartida por Monterroso (2015) quien afirma
que la autorregulacién del aprendizaje es un proceso abierto y ciclico que ocurre en el alumno
siguiendo tres fases, dentro de las cuales existen una serie de procesos y subprocesos
interrelacionados que operan en funcion de los ajustes continuos ocurridos en los componentes

contextual, conductual y personal:

- Fase previa: los estudiantes determinan objetivos propios de aprendizaje. Establecer
objetivos propios, como la subdivision de los contenidos a estudiar en un tiempo
especifico, permite un aumento en los resultados escolares. En esta fase, los alumnos
seleccionan los métodos o estrategias que les facilita cumplir con los objetivos
propuestos.

- Fase de realizacion: en esta fase se llevan a cabo los procesos que permiten orientar
la atencion hacia los objetivos propuestos, logrando con ello optimizar su proceso

escolar.



34

- Fase de autorreflexion: es la finalizacion del proceso, donde el estudiante se
autoevalUa para determinar en qué medida se cumplieron los objetivos previamente

establecidos.

En otro orden de ideas, los logros de aprendizaje autorregulado se ven influenciados por
las creencias que tiene el sujeto sobre su autoeficacia y autoconcepto, pues esto permite que eluda
0 anhele su responsabilidad en el proceso escolar (Bandura, 1997, citado en Chaves-Barboza y
Rodriguez-Miranda, 2017). En consecuencia, Monterroso (2015) expresa que la autoeficacia es la
creencia que tiene el alumno en si mismo para realizar las acciones pertinentes que le permiten
alcanzar los objetivos propuestos; y el autoconcepto es el conocimiento que tiene el sujeto sobre
las debilidades, fortalezas, las habilidades que posee y los obstaculos que deben ser superados.
Estas creencias, segun el autor, son de gran importancia en el proceso de autorregulacién dado

que en una gran parte determinan el éxito o fracaso escolar.

Este estudio se enmarcd dentro de la linea de investigacion autorregulacion del
aprendizaje. Por tal razdn, se tuvieron en cuenta los aportes de Monterroso (2015) sobre las tres
fases del proceso ciclico de Zimmerman (2002), ademas de sus planteamientos sobre autoeficacia
y autoconcepto; para abarcar los procesos de autorregulacion en los estudiantes. Pues esta
investigacion desarrollé una guia de trabajo de campo que les permitié a los alumnos establecer
sus propios objetivos, seleccionar y ejecutar los métodos, ademas de autoevaluarse para generar
en ellos una elevada autoeficacia y autoconcepto, que permitieran un mejoramiento en su

desempefio académico en la asignatura de ciencias naturales.
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2.3 Inteligencia naturalista

Una nueva idea sobre inteligencia es formada a finales el siglo XX e inicios del siglo
XXI, gracias a las investigaciones ejecutadas por Howard Gardner y sus auxiliares de la
Universidad de Harvard; una de estas fue el llamado proyecto Zero, donde se estudié lo referente
a la teoria de las inteligencias maltiples. Esta idea se oponia a los conceptos de inteligencia ya
establecidos, que definian la inteligencia como una capacidad general o agrupacion de

capacidades (Nadal, 2015).

Howard Gardner (1987) define la inteligencia como la facultad de dar solucion oportuna a
problemas o dar respuestas pertinentes en uno o mas ambientes culturales, asi como la capacidad
de generar productos que sean significativos en uno 0 més entornos; sin embargo catorce afios
después, el mismo Gardner (2001) afirma que la inteligencia es la capacidad psicobioldgica de la
persona que le permite procesar informacion, influenciado por un &mbito cultural, con el
proposito de dar solucién a problemas o generar resultados que son valorados en una cultura
(Nadal, 2015). Definicion que se ajusta a lo planteado por su teoria de inteligencias multiples,
donde expone que el ser humano cuenta con diversas inteligencias como: l16gico-matemaética,
linglistica, musical, cinestésica, espacial, interpersonal, intrapersonal y naturalista (Hidalgo,

Sospedra-Baeza y Martinez-Alvarez, 2018).

Por otra parte, los niveles de desarrollo de estas inteligencias varian en cada individuo y
dependen de tres factores: antecedentes de la vida personal, hace relacion a las vivencias del
sujeto con sus padres, amigos y docentes; antecedentes culturales e historicos, referente al
tiempo, naturaleza, la época donde nacid y se desarrollo, cultura e historia que rodea al sujeto;
bioldgico, correspondiente a caracteristicas hereditarias (Ledn, Carmen.; Ledn, Cristian.;

Rodriguez y Artefio, 2019). Entonces, al tener en cuenta la definicion de inteligencia y la teoria
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planteada por Gardner se hace evidente que, a pesar de no desconocer la incidencia genética en la
inteligencia, es posible accionarla o inhibirla debido a las oportunidades ofrecidas o negadas al
sujeto; de aqui la repercusion de la escuela, la sociedad y la familia en el progreso intelectual del
individuo; especificamente, al contemplar el papel de la escuela, se hace irrefutable la
responsabilidad del docente en recurrir a estrategias que permitan potenciar las capacidades

mentales de sus estudiantes (Nadal, 2015).

Como se puede ver, la teoria de las inteligencias multiples tiene una visién moderna
referente al area de la educacion puesto que su reconocimiento incentiva a maestros y estudiantes
a identificar sus fortalezas y debilidades intelectuales (Cavero y Vasquez, 2018). A su vez,
fomentan el desarrollo de competencias que les permite la interaccidn de forma apropiada en las
diferentes facetas del ser humano, como es la familiar, laboral, social y lo académico (Hidalgo et

al. 2018).

Conviene especificar que para el afio 1995, Gardner plantea la inteligencia naturalista
como un tipo de inteligencia, definiéndola como la habilidad que tienen las personas para el
reconocimiento y clasificacion de especies que conforman la fauna y la flora del entorno natural
que le rodea; las destrezas con las que cuentan los sujetos para diferenciar organismos
particularmente peligrosos o de gran interés; asi como la capacidad de clasificar especies poco
familiares, lo que suele ser valorado por la sociedad; y el interés o predisposicién de los sujetos
por la exploracion del entorno natural dando lugar a la interaccion, identificacion y clasificacion
del objeto de estudio (Martin, 2014). Esto se relaciona con lo planteado por Maquera (2017)
quien afirma que la inteligencia naturalista es usada durante la observacion y el estudio de la
naturaleza y que profesionales como los bidlogos y herbolarios son quienes méas han desarrollado

este tipo de inteligencia. Asimismo, Pérez (2012) afirma que este tipo de inteligencia es
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caracteristica de los ec6logos o ambientalistas y la define como la habilidad para observar,
identificar, clasificar y comprender todo lo relacionado con el entorno natural y los escenarios

creados por el ser humano.

En efecto, Vélez et al. (2017) exponen que la inteligencia naturalista cuenta con las

siguientes caracteristicas:

Potencia los momentos para observar, reconocer y clasificar; incentiva la

preservacion de animales y/o plantas e interacciona con ellos.

- Abarca el aprendizaje teniendo en cuenta los ciclos de vida de los seres vivos y las
fases de creacion de objetos elaborados por el hombre.

- Se empefia por comprender el funcionamiento de las cosas.

- Enfoca su atencidén en comprender como interacttian los sistemas naturales, sus
transformaciones y evolucion.

- Hace uso de instrumentos que facilitan la observacion y posterior registro de la

informacion como microscopios, telescopios, binoculares, computadoras o

cuadernos de notas.

En sintesis, el fortalecimiento de la inteligencia naturalista promueve en los alumnos
habilidades de observacion, experimentacion, cuestionamiento y analisis; habilidad para la
observacion cientifica, entender el funcionamiento de la naturaleza e identificar y categorizar
especies (Velez et al. 2017). Debido a ello, Antunes (2002) propone que los nifios y adolescentes
deben recibir estimulos que le animen al descubrimiento del mundo natural, que la escuela
trasforme los recursos naturales con los que cuenta a su alrededor en oportunidades de
exploracion, que se planteen preguntas que los induzca a reflexionar sobre sucesos naturales, que

se promueva el uso de juegos que permitan agudizar la curiosidad en los estudiantes y se
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aprovechen las iniciativas sobre la incorporacion de actividades educativas naturalistas, donde se

incite la interaccién cercana con el medio.

2.3.1. Elementos y recursos didacticos para la creacion de ambientes de aprendizaje

naturalistas

Para trabajar la inteligencia naturalista en ambientes de aprendizaje, Vélez et al. (2017)
proponen: tener en cuenta temas de ciencia naturales; propiciar practicas con vistas panoramicas
y la creacion de museos en el aula; implementar el uso del diario de campo; incentivar la
observacion para su perfeccionamiento; promover la percepcion de relaciones; hacer uso del
dibujo como registro de la observacion; establecer diferencias en objetos semejantes; formular de
hipotesis; llevar a cabo propuestas de experimentacion; estimular un pensamiento indagatorio;
implementar actividades naturalistas al aire libre; usar tecnologias que promuevan la inteligencia

naturalista, entre otros.

Por su parte, Martin (2014) sostiene que es necesario el uso de los siguientes recursos

para incentivar la creacion de espacios que fortalezcan la inteligencia naturalista:

Documentos que suministren informacion como libros, enciclopedias, guias de

campo, revistas cientificas, documentales, fichas, fotografias, diapositivas.

- Instrumentos de medicidn (reglas, balanzas, termometro, matraz, probeta).

- Herramientas para facilitar la observacion como lupas, microscopio, camara
fotografica.

- Materiales de jardineria e insumos para un huerto.

- Instrumentos para dinamizacion como terrarios, insectarios, acuarios, coleccion de

fosiles y rocas.
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- Juegos: bingo de elementos de la naturaleza, dominés de plantas y animales.
- Los recursos ambientales, asi como los instrumentos tienen gran funcionalidad y

comprenden espacios dentro y fuera de la institucion.

2.3.2. Evaluacién de la inteligencia naturalista

Armstrong (1999) citado en Martin (2014), sugiere que los educadores deben realizar una
inspeccion de la evaluacién, puesto que la idea es que sea aplicada para identificar los
aprendizajes de los estudiantes, por tanto, se requiere que en ella se obtenga valores auténticos
que permitan una comparacion de los resultados obtenidos con los desempefios anteriores. Entre
las diversas técnicas que engloba la evaluacion autentica, Gardner (1993) resalta la observacion
por parte del docente ya que en este proceso se obtiene informacion detallada del estudiante: las
acciones para lograr el aprendizaje y su interaccion con quienes le rodean, con el fin de exponer
sus puntos de vista, debatir e intercambiar ideas. Todo lo anterior, brinda informacién con

respecto al logro de competencias y los obstaculos que el estudiante encuentra (Martin, 2014).

En esta investigacion se tomo como referencia la definicion de inteligencia naturalista
expresada por Pérez (2012) quien la define como el tipo de inteligencia que implica capacidades
de observacion, identificacion, clasificacion y comprension. Estas habilidades buscaron ser
desarrolladas en su totalidad en este estudio, con la aplicacion del trabajo de campo como

estrategia didactica, donde se requiere el contacto directo del estudiante con el entorno natural.

2.4 Desempefio académico

El desempefio académico es el nivel de las facultades que posee el estudiante y que
muestran los aprendizajes logrados por él durante el proceso académico; es considerado como la

respuesta oportuna a los estimulos a los que es expuesto el educando y que daran lugar al
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fortalecimiento de competencias y habilidades que le posibilitan resolver con éxito las situaciones
problémicas propuestas (Molina, 2015). De igual forma, Quintero y Orozco (2013) sostienen que
el desempefio académico es el conjunto de cambios originados en el alumno en cuanto a sus
concepciones, habilidades, capacidades, comportamientos y lo cognitivo; generados a partir de su
relacion con el proceso académico; cambios que pueden reflejarse en la manera como el

estudiante se desenvuelve ante situaciones cotidianas a las que se enfrenta.

Al respecto, Morales y Pereida (2017) plantean que el desempefio académico puede
mejorarse con la utilizacion de estrategias didacticas que relacionen en su planeacion las
diferentes formas en que los estudiantes aprenden. Para ello, estas estrategias deben ser
alternativas y diferentes a las tradicionales que comunmente se utilizan en las instituciones de
formacion (Velasco y Escandon, 2016). Ademas, las estrategias didacticas son un elemento que
le permiten al docente realizar una autoevaluacién a su quehacer pedagdgico, con el proposito de
corregir y mejorar su practica educativa; son un conjunto de acciones que el profesor emplea de
forma organizada y coherente para que el estudiante alcance el logro de aprendizajes definidos

(Jiménez y Robles, 2016).

Por otra parte, autores como Pacheco (2016) y Lamas (2015) consideran que los
conceptos de desempefio académico y rendimiento académico suelen ser utilizados como
sindnimos en el contexto escolar a pesar de tener diferentes expresiones semanticas. Ambos
definen el desempefio académico como el grado de conocimientos adquiridos por el estudiante.
Para Pacheco (2016), en el desempefio académico pueden reflejarse las capacidades que el
estudiante posee y los aprendizajes alcanzados que, segun Lamas (2015), son promovidos por los

procesos didacticos que el profesor utiliza en su accion pedagogica.
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Sin embargo, para Quintero y Orozco (2013) no es suficiente con que el alumno incorpore
una gran cantidad de conocimientos, sino que debe relacionarlos entre si y aplicarlos en el
contexto que le rodea, lo que conlleva a una valoracién de sus conocimientos que permita dar una
idea de su verdadero desempefio académico. Es por ello, que Peinado y serna (2019) consideran
la relacion de los conocimientos con su aplicabilidad para resolver problemas del contexto dado
que, al reconocer su utilidad, seran proyectados como importantes en la vida del individuo por lo

gue se promueven competencias que posteriormente seran reflejadas en el desempefio académico.

Para este estudio, se definié que la variable de desempefio académico se utilizaria de
forma indistinta al concepto de rendimiento académico dado que, en el contexto educativo donde
se llevo a cabo esta investigacion, estos dos conceptos son tratados indiscriminadamente para la
misma finalidad, tal como se evidencia en las definiciones mencionadas por Pacheco (2016) y
Lamas (2015). Ademas, se asumié dentro del marco de esta investigacién, la nocion de
desempefio académico mencionado por Quintero y Orozco (2013) quienes asocian el concepto a
los cambios de habilidades, capacidades, cognitivos y actitudinales que se originan en el
estudiante a partir de su interaccion en el proceso académico y que suelen evidenciarse en la

forma como el alumno confronta situaciones de la vida cotidiana.

Lo anterior, se articuld con el propdsito de este estudio de desarrollar una propuesta de
aplicacion del trabajo de campo como estrategia didactica asociada a la inteligencia naturalista
que generara cambios en lo cognitivo, las habilidades y capacidades de los estudiantes del grado
8 de la Institucion Educativa Maria Inmaculada que les permitiera su aplicacion en situaciones
del contexto inmediato para mejorar su desempefio académico en la asignatura de ciencias

naturales.
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2.4.1. El desempefio académico y la evaluacion

Desemperfio académico y evaluacion son dos conceptos que no se pueden aislar, pues
definitivamente existe una estrecha relacién entre ellos dado que las notas académicas, en las
diferentes materias que ven los estudiantes, reflejan el nivel de desempefio académico (Quintero
y Orozco, 2013). Teniendo en cuenta esto, Peinado y Serna (2019) sostienen que el desempefio
académico es producto de un proceso educativo que requiere de un lapso de tiempo, todo con el
propdsito de una formacion integral en el estudiante y que se refleja en la atribucién de una nota
numérica que es determinante para reconocer si el educando ha cumplido con los logros

propuestos.

Contrario a esto, Murillo e Hidalgo (2015) afirman que el aprendizaje no solo se debe
medir cuantitativamente y que es necesario que se tengan en cuenta caracteristicas cualitativas y
se juzgue el avance del alumno con respecto a él mismo; es decir, su progreso con relacion al
punto donde comienza en el proceso. Esta posicion concuerda con la de Quintero y Orozco
(2013) quienes afirman que el desarrollo de habilidades y competencias, adquiridas durante el
proceso de ensefianza-aprendizaje, pueden evidenciarse tanto cualitativamente, a partir de juicios
de valor, como cuantitativamente a partir de calificaciones numéricas. Para ello, los mismos
autores consideran que una vez se evalUe el desempefio académico del alumno, el nivel en el que
se encuentra puede darse a conocer a partir de las calificaciones con valores numéricos o reportes

descriptivos escritos o verbales.

Desde el punto de vista de Bernal (2014), tanto la evaluacién cuantitativa como la
cualitativa buscan juzgar el nivel de conocimiento adquirido por el educando. La diferencia
radica en que la primera se basa, en su mayoria, en pruebas 0 exdmenes que buscan medir

numéricamente el resultado final; mientras que la segunda se basa en el conocimiento acerca del
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proceso, es decir, como el estudiante logra el aprendizaje; como se dio el proceso; qué ocurrié en
él. En este sentido, el autor indica que el docente debe ir mas alla de una valoracién numérica que
manifieste el nivel de los conocimientos alcanzados por el alumno y propone que para evaluar el
desempefio académico se debe llevar a cabo un proceso que cumpla con ciertas etapas: la
realizacion de un diagnostico que le dé ideas sobre los conocimientos previos que tiene el
estudiante y las competencias que ha desarrollado o le faltan por desarrollar; una etapa donde se
valora la forma como el sujeto avanza y mejora esas competencias que no habia desarrollado al
principio; y una etapa final donde nuevamente valora los logros adquiridos, esta vez cuando se

culmina el proceso.

Lo anterior, son caracteristicas propias de la evaluacién cualitativa cuyo proposito es
analizar, describir y valorar la calidad del proceso del estudiante y el nivel de los logros
alcanzados por este en el aula de clases durante el proceso de ensefianza-aprendizaje; en otras
palabras, calificar de manera cualitativa apunta al como y a la calidad del proceso mas alla del
cuanto; se describe la realidad de lo que se esta evaluando y se limita a establecer el grado en que

se cumplen ciertas cualidades en una escala (Bernal, 2014).

En palabras de Pasek y Bricefio (2015), la evaluacién cualitativa tiene como objeto
estudiar el contexto real como un todo, de forma natural, sin modificaciones, tal como lo
experimentan los sujetos que se encuentran relacionados con la realidad que se busca estudiar.
Ademas, estos autores declaran que la observacion no es la Gnica forma de evaluar
cualitativamente, pues la participacion también ofrece una manera de reconocer el aprendizaje en
los estudiantes; para ello, aspectos como: los debates que permiten comparar perspectivas y
enfrentar ideas; el compartir las experiencias vividas y comprender el contexto, son oportunos y

significativos.
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En este estudio, la valoracion del desempefio académico se realizé desde un enfoque
cualitativo. Para ello, se asumieron las etapas mencionadas por Bernal (2014) al momento de
evaluar el desempefio académico: una primera etapa donde se llevo a cabo la realizacion de un
diagnostico para conocer el nivel de conocimiento previo que tenian los estudiantes, referente al
tema de reproduccion en plantas y animales. Una segunda etapa que permiti6 valorar el progreso
del alumno durante el desarrollo de la guia de trabajo de campo; y una tercera etapa donde
nuevamente se valord el cumplimiento de los propoésitos de aprendizaje establecidos, ya

culminado el desarrollo de la estrategia didactica.

Los autores de esta investigacion no evaluaron el desempefio académico de los
estudiantes mediante la asignacion de una nota numérica al final del proceso; su propésito fue
analizar y describir como se dio el aprendizaje en los alumnos respecto al contenido de
reproduccion en plantas y animales antes, durante y después del desarrollo del trabajo de campo
como estrategia didactica; y posteriormente, establecieron el grado en que se cumplieron los

propdsitos de aprendizaje propuestos en la guia de trabajo de campo.

Por otro lado, Morales y Pereida (2017) afirman que el desempefio académico se
beneficia significativamente a partir de la planificacion de estrategias didacticas que tengan en
cuenta los estilos de aprendizaje del educando, por lo que consideran relevante el conocimiento
que tienen docentes y estudiantes sobre las formas en que se aprende. Posicion similar es la
planteada por Velasco y Escanddn (2016) quienes consideran que la construccion de aprendizajes
significativos y el fortalecimiento del desempefio académico son posibles a partir de la
planificacion e implementacion de estrategias didacticas alternativas, distintas a las que

convencionalmente se llevan a cabo en los establecimientos educativos.
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Capitulo 3. Método

En este capitulo se referencia la metodologia utilizada en el estudio, que consistid en un
enfoque metodoldgico cualitativo con disefio descriptivo, donde la investigacion fue de tipo
aplicada, bajo un estudio de caso. Ademas, se revela informacion detallada de la poblacion, la
muestra y el tipo de muestreo seleccionado; se precisan las categorias de la investigacién
mediante una matriz de categorizacion; se explicitan la guia de entrevista, la guia de observacion
y el diario de campo como los instrumentos utilizados para la recoleccion de la informacién, con
su respectiva validacion y el procesamiento de los datos. También, se da a conocer el

procedimiento metodoldgico a través de sus fases.

3.1 Enfoque metodologico

Esta investigacion se enmarcd dentro de un enfoque cualitativo ya que se basé en la
utilizacion de métodos inductivos que, segin Hernandez, Fernandez y Baptista (2014), le
permiten al investigador analizar y describir los datos de forma particular, tal como son obtenidos

del contexto, para posteriormente originar perspectivas generales de la informacion.

El enfoque cualitativo busca responder las preguntas de investigacion para crear
conocimientos ya que con sus métodos analiza, entiende y explica detalladamente las cualidades,
actitudes, convicciones y puntos de vista de las personas participantes, tal como se presentan ante
diferentes fendmenos, hechos o situaciones, de forma natural y habitual, teniendo en cuenta su
condicion individual o colectiva (Hernandez et al. 2018). En opinidn de Hernandez et al. (2014),
en la investigacion cualitativa el investigador se apropia de las experiencias de los participantes,

incluyéndose como parte del fendmeno en estudio y de esta forma generar conocimiento.
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A tenor de lo anterior, esta investigacion se asumio bajo un enfoque cualitativo dado que
los autores buscaron entender, analizar y explicar los puntos de vista de los participantes.
Ademas, los investigadores se hicieron participes de la problematica planteada siendo su
finalidad el desarrollo de una estrategia didactica como el trabajo de campo, que considere el uso
de la inteligencia naturalista para mejorar el desempefio académico de los estudiantes del grado 8

en la asignatura de ciencias naturales.
3.1.1. Tipo de investigacion

Este estudio se definié como una investigacion de tipo aplicada dado que se buscd
intervenir en un contexto particular real para mejorar o resolver una situacion problema.
Especificamente, se emplearon conocimientos de las ciencias naturales para disefiar una
estrategia didactica que permitiera resolver la problematica referenciada en este estudio. La
investigacion aplicada es el tipo de investigacion que permite utilizar los conocimientos
generados para dar solucion a problemas précticos (Arias, 2017). La investigacién aplicada,
segun Lozada (2014), tiene como finalidad producir conocimientos que se apliquen de manera
directa en el &mbito social; es decir, el interés del investigador radica en la aplicabilidad del

conocimiento y las consecuencias practicas que esto genere.
3.1.2. Alcance de investigacion

El alcance de esta investigacion fue el estudio de caso que, segun Duran (2012) es el
modo de afrontar una situacion o fendmeno de forma profunda y contextualizada, con el fin de
comprenderlo y obtener el mayor aprendizaje posible. Por su parte, Jiménez y Comet (2016),
sefialan que la intencion de este tipo de alcance es responder al cémo y el porqué de los

acontecimientos, abordando el fenémeno de estudio desde diversos puntos de vista, buscando con
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ello profundidad y un mayor conocimiento de los hechos. Esto, se articulé con los propdsitos de
este estudio que consistieron en indagar a fondo de qué manera la implementacion del trabajo de

campo favorece el desempefio académico de los alumnos objeto de estudio.
3.1.3. Disefio de investigacion

Para el cumplimiento de los objetivos propuestos, se abarco un estudio de tipo descriptivo
considerando que se busco describir de qué manera es favorecido el desempefio académico en las
ciencias naturales mediante la aplicacion del trabajo de campo vinculado con la inteligencia
naturalista. Segun Hernandez et al. (2018), los estudios descriptivos se utilizan para explicar y dar
una idea completa sobre las particularidades de los participantes objeto de estudio. En este caso,
la informacion recolectada por los autores se registro sin realizar modificaciones; pues solo se
describieron las variables al detalle y no se indicé la forma en que estas se relacionan. La
investigacion descriptiva es una presentacion del conocimiento que se tiene sobre algo, tal como
se manifiesta en su estado natural, donde la informacion se obtiene a partir de la observacion, los

interrogantes y el registro, sin realizar modificaciones a los datos obtenidos (Rojas, 2015).
3.2 Poblacion
3.2.1. Poblacion y caracteristicas

La poblacidn esté constituida por la agrupacion absoluta de los elementos de estudio
sobre los cuales el investigador posee interés de realizar analisis y posteriormente conclusiones
de tipo estadistico o tedrico (Lépez-Roldan y Fachelli, 2015). Este conjunto de elementos, segun
Arias-Goémez, Villasis-Keever y Miranda (2016), debe ser accesible para la persona que investiga
y disponer de una serie de caracteristicas claras y precisas, asi como unos limites determinados

bajo los cuales se orienta la seleccion de la muestra.
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Para este trabajo de investigacion fue seleccionada la Institucién Educativa Maria
Inmaculada, de caracter oficial, ubicada en el municipio de San Benito Abad en el departamento
de Sucre — Colombia. Sus instalaciones estan conformadas por dos sedes que brindan sus
servicios a todos los niveles de escolaridad en las jornadas matinal y vespertina. Por otra parte, la
institucion cuenta con cuatro docentes que orientan la asignatura de ciencias naturales en la
secundaria, quienes presentan una formacién académica profesional y de posgrado, ademas de

una experiencia laboral que oscila entre dos y veinticuatro afos.

El grupo poblacional del estudio, se representd por 150 estudiantes del grado octavo, con
edades entre 12-15 afios. En su mayoria, los estudiantes viven en zonas rurales distantes y
cercanas a la institucién. Entre las estructuras familiares de la que hacen parte cabe resaltar las
familias disfuncionales, extensas, monoparentales y en menor medida nucleares; estas familias
pertenecen al estrato socio econdmico bajo-bajo y su economia se basa en la agricultura, pescay
ganaderia. Es importante destacar que se encuentran en situacion de vulnerabilidad ya que han
sido victimas del conflicto armado, es asi como sus condiciones de vida estdn enmarcadas por la

pobreza, la violencia y la inasistencia sanitaria.

3.2.2. Muestra

La muestra es definida como un subconjunto de la poblacién, adquirido gracias a
mecanismos de muestreo y que puede variar, como por ejemplo: subconjunto de universidades,
estudiantes, familias, individuos, etc., siendo este el objetivo de estudio dentro de una
investigacion (Garcia-Garcia, Reding-Bernal y Lopez-Alvarenga, 2013). Dado que el alcance de
esta investigacion fue el estudio de caso, se selecciono una muestra comprendida por los cuatro

docentes de la asignatura de ciencias naturales y siete estudiantes del grado octavo. Esto es
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sustentado por Hernandez et al. (2014) quienes postulan que en el estudio de caso el nimero de la

muestra es reducido dado que requiere de una investigacion a profundidad.

El tipo de muestreo escogido fue no probabilistico por conveniencia. De acuerdo con
Arias-Gomez et al. (2016), este muestreo se debe a la forma no aleatoria en la que es escogida la
muestra sobre la que se va a trabajar, donde el investigador recurre a maltiples circunstancias y
razones, como el facil acceso, para seleccionar la muestra de forma directa. Para Otzen y
Manterola (2017), el facil acceso puede partir de proximidad de los sujetos con el investigador o

que estos acepten ser parte de la investigacion.

Dado la suspension de clases presenciales y el ingreso a cuarentena de la poblacion
nacional, por motivo de la emergencia sanitaria a raiz del Covid-19, las instituciones educativas
se vieron obligadas a seguir con el proceso formativo haciendo uso de clases virtuales. En el caso
de la Institucion Maria Inmaculada, esto acarreo dificultades debido a que gran parte de los
estudiantes viven en zonas rurales y no cuentan con la conectividad requerida, por lo que fue
necesario hacer llegar las guias de trabajo en medio fisico. Por tanto, para desarrollar las
actividades programadas en la guia de trabajo de campo, los investigadores hicieron presencia
fisica en las viviendas de cada uno de los estudiantes participantes quienes fueron seleccionados

teniendo en cuenta los siguientes criterios de inclusion:

- Cursar el grado octavo en la Institucion Educativa Maria Inmaculada.

- Cumplimiento de los compromisos académicos, independientemente de las
dificultades ocasionadas por la pandemia.

- Decision de participar voluntariamente en la investigacion con la firma del
consentimiento informado tanto de padres como de estudiantes.

- Ubicacion rural con acceso a entorno natural con diversidad en flora y fauna.
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3.3 Categorizacion
Las categorias son las abstracciones generadas por el investigador con el fin de ordenar
los productos y hallazgos vinculados con el objeto de estudio (Hernandez, et al. 2014). A

continuacion, se definen las categorias y subcategorias de esta investigacion.

3.3.1. Estrategia Didéactica: es el conjunto de acciones disefiadas, planificadas y organizadas por
el docente, para ser aplicadas sobre un grupo de estudiantes con la finalidad de atraer su atencion, generar
motivacién y mostrar los contenidos tematicos como una informacion sencilla y util. El disefio de una
estrategia didactica se lleva a cabo mediante el desarrollo de cuatro fases constituidas por el diagndstico,

la planeacion, la ejecucion y la evaluacion (Matos et al. 2015):

- Diagnostico: permite identificar las fortalezas y debilidades del estudiante, asi como
el grado de conocimientos previos que tiene con respecto al tema. Durante esta etapa
se dispone de las experiencias vividas, opiniones y reflexiones a las que puede llegar
el estudiante; y es finalizada con una retroalimentacion.

- Planeacidn: consiste en seleccionar y organizar la informacion a tratar, el espacio de
aplicacion, la metodologia y las actividades a desarrollar; teniendo en cuenta los
datos obtenidos en el diagnostico.

- Ejecucidn: es la aplicacién del conjunto de acciones que fueron planificadas para el
logro de aprendizajes en los estudiantes.

- Evaluacién: consiste en la valoracion del proceso y el avance de los estudiantes. La
evaluacion brinda informacion que permite identificar las debilidades o fallas de la

estrategia didactica para que sean corregidas.



51
3.3.2. Autorregulacion del aprendizaje

Es un conjunto de fases que, segin Monterroso (2015), le permiten al estudiante
desempefiarse de forma dinamica, estratégica e independiente en su propio proceso de
aprendizaje; adquirir la capacidad de proponerse sus propias metas, de elegir los métodos con los
gue considera alcanzar esas metas y de autoevaluar sus propios resultados; incentivando el
pensamiento critico, la autosuficiencia y la reflexion, en aras de formarse permanentemente e

integralmente. Segun el mismo autor, son tres las fases en las que ocurre la autorregulacion:

- Fase previa: el estudiante establece sus propios objetivos y los métodos o
estrategias a utilizar para cumplirlos.

- Fase de realizacion: el estudiante ejecuta las estrategias 0 métodos seleccionados y
monitorea los resultados hacia la consecucion de los objetivos propuestos con el
proposito de mejorar su proceso escolar.

- Fase de autorreflexion: etapa final del proceso, donde el estudiante se autoevalla

para conocer en qué medida se cumplieron los objetivos previamente establecidos.

Ademas, Monterroso (2015) sostiene que la autorregulacion es influenciada por la

autoeficacia y el autoconcepto del estudiante.

- Autoeficacia: es la capacidad que tiene el sujeto para creer en si mismo al momento
de concretar las metas o los objetivos propuestos.
- Autoconcepto: es el conocimiento que tiene el estudiante respecto a sus propias

fortalezas, debilidades y habilidades, asi como los obstaculos que deben superar.

3.3.3. Inteligencia naturalista: es la habilidad para: explorar, identificar, clasificar, comprender y

hacer uso de los elementos del medio natural; y convivir de manera armonica con el ambiente. Las
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personas con estas habilidades suelen ser mas sensibles en procesos como la observacién y en percibir las
relaciones entre las especies. Pérez (2012) sostiene que la inteligencia naturalista implica el desarrollo en

la capacidad de observacion, identificacién, clasificacion y comprension.
- Observacion: técnica intencionada donde el observador examina cuidadosamente

el objeto de estudio para describirlo, analizarlo, comprender sucesos reales, dar

solucion a problematicas o simplemente satisfacer sus necesidades.

- ldentificacion: proceso seguido de la observacién que permite reconocer

caracteristicas del objeto de estudio que lo hacen unico.

- Clasificacidn: consiste en organizar y agrupar personas, objetos o cosas a partir de

criterios o caracteristicas en comun, lo que favorece su comprension y estudio.

- Comprension: es la informacién que llega al sujeto y que es utilizada para

interpretar y entender a profundidad un suceso, tema o realidad que lo rodea.

3.3.4. Desempefio académico: son los cambios que se originan en el estudiante a nivel
cognitivo, de habilidades y competencias; a partir de su interaccion en el proceso académico,
permitiéndole desenvolverse de manera exitosa ante problematicas del contexto (Quintero y

Orozco, 2013).

- Evaluacidn cualitativa: juicios de valor donde se hace uso de reportes descriptivos

para determinar el avance del estudiante en su proceso educativo.



Tabla 1. Descripcion de las categorias y subcategorias de investigacion.
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Objetivos
especificos

Identificar las
estrategias
didacticas
utilizadas por los
docentes de la
Institucion
Educativa Maria
Inmaculada para
la ensefianza de las
ciencias naturales.

Disefiar una guia
de trabajo de
campo como una
herramienta
didactica en el
desarrollo de
salidas
pedagdgicas para
el reconocimiento
de informacion
preexistente y
afianzamiento del
conocimiento
relacionado con la
reproduccion en
plantas y animales,
en los estudiantes
de grado 8 de la
Institucion

Temas y constructos

Docentes

Estudiantes

Categorias e
indicadores

CATEGORIA A
Estrategia didactica

Subcategorias
Diagnéstico
Planeacion
Ejecucion
Evaluacion

CATEGORIAB

Autorregulacion del
aprendizaje

Subcategorias
Autoeficaciay
Autoconcepto

Fase previa
Fase de realizacion
Fase de reflexion

Preguntas o
indicadores

Concepciones sobre
estrategia didactica.

Quehacer
pedagogico
Procesos de
autorregulacion

Fases de la
autorregulacion
CATEGORIAC

Inteligencia
naturalista

Subcategorias
Observacion.
Identificacion.
Clasificacion.
Comprension.

Preguntas o
indicadores

Descripcion
paisajistica.

Identificacion y
diferenciacion de

Instrumento 1

Entrevista
semiestructurada

Instrumentos
Instrumento 2

Diario de campo

Instrumento 3

Fundamento teérico

Categoria A.
Estrategia didactica

Jiménez y Robles
(2016)
Capitulo 2, p. 22

Subcategorias
Diagnéstico,
planeacion,
ejecucion,
evaluacion

Matos et al. (2017)
Capitulo 2, p. 23

Categoria B.
Autorregulacion del
aprendizaje

Monterroso (2015)
Capitulo 2, p. 33

Subcategorias
Autoconcepto y
Autoeficacia

Fase previa

Fase de realizacién
Fase de reflexion

Monterroso (2015)
Capitulo 2, p. 33 -
24

Categoria
Inteligencia
naturalista

Pérez (2012)
Capitulo 2, p. 37

Subcategorias
Observacion,
identificacion,
clasificacion,
comprension

Pérez (2012)
Capitulo 2, p. 37
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Educativa Maria
Inmaculada.

Implementar la
guia de trabajo de
campo para
reconocer el
cumplimiento de
los propositos de
aprendizaje del
tema de
reproduccién en

plantas y animales,

en estudiantes de
grado 8 de la
Institucion
Educativa Maria
Inmaculada.

los tipos de
reproduccion.

Agrupacion de
especie segun su
tipo de
reproduccion.

Reflexion.
CATEGORIAD Diario de campo
Desempefio

académico

Subcategorias
Evaluacion
cualitativa

Preguntas o
indicadores

Cumplimiento de
los propdsitos de
aprendizaje

Guia de
observacion

Categoria
Desempefio
académico

Quintero y Orozco
(2013)
Capitulo 2, p. 40

Subcategorias
Evaluacion
cualitativa

Bernal (2014)
Capitulo 2, p. 43 -
44

Nota. Tabla 1. Descripcion de las categorias y subcategorias de investigacion. Fuente: elaboracién propia.

3.4 Instrumentos

Los instrumentos son elementos utilizados por el investigador para extraer, consignar y

almacenar la informacion obtenida en el estudio (Arias, 2012). Esta definicion es sustentada por

Hurtado (2000) quien sostiene que la seleccidn de los instrumentos involucra el establecimiento

de los medios y procedimientos usados para obtener la informacion que contribuye al logro de los

objetivos propuestos. Por su parte, Hernandez et al. (2014), afirman que en la investigacion

cualitativa no se requiere la estandarizacion de los instrumentos dado que se pueden usar diversas

fuentes como: observaciones directas, material audiovisual, entrevistas, documentos, entre otros.

En este estudio los instrumentos utilizados para la recoleccion de la informacion fueron:

guia de entrevista, guia de observacién y diario de campo.
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3.4.1. Guia de entrevista

Pertenece a la técnica de entrevista. Para este caso se empled una entrevista
semiestructurada que, segun Hernandez et al. (2014), es una reunion entre el entrevistador y el
entrevistado, que puede ser una o0 mas personas, con el fin de dialogar e intercambiar
informacidn. En este tipo de instrumentos se combinan las ventajas de la entrevista estructurada
con la no estructurada ya que consiste en una lista de preguntas seleccionadas previamente por el
investigador para indagar sobre temas especificos, al mismo tiempo que se le da la libertad para
alterar el orden de las preguntas y usar el lenguaje que considere oportuno para la situacion,

propiciando asi datos cualitativos (Hernandez et al. 2018).

Este instrumento se aplicé a los cuatro docentes del area de ciencias naturales de la
institucion (quienes fueron codificados como Docente 1: D1; Docente 2: D2; Docente 3: D3y
Docente 4: D4). Lo anterior, con el proposito de identificar las estrategias didacticas utilizadas
por los docentes de la institucion en la ensefianza de las ciencias naturales, puesto que se
requerian datos de tipo cualitativo que correspondieran a percepciones, opiniones y preferencias
de los entrevistados; al mismo tiempo que le permitio6 al entrevistador adentrase con preguntas

adicionales de acuerdo al contenido de interés (ver apendice B.1)
3.4.2. Guia de observacion

Es un instrumento de la técnica de observacién. Trasciende la contemplacién pues
requiere del papel activo del investigador y que se encuentre atento a eventos, sucesos,
interacciones y detalles para la profundizacion y reflexion constante del fendmeno en estudio; de
igual forma, se precisa de habilidades para escuchar y comprender las conductas, asi como cierta

flexibilidad para cambiar el centro de atencion (Hernandez et al. 2014). Por su parte, Hernandez
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et al. (2018) aluden que la observacion es un método empirico importante en una investigacion
porque permite reconocer la realidad mediante la captacion de los fendmenos y objetos en
condiciones naturales. En este sentido, con la aplicacion de este instrumento se registro
informacidn relacionada con la actitud de los estudiantes, su disposicion y comportamiento frente
al desarrollo de las actividades establecidas en la guia de trabajo de campo. Para ello, los
investigadores evadieron los juicios valorativos realizando el registro de la informacion seguido

de la observacion para no dar espacio a la subjetividad (ver apéndice B.3).

3.4.3. Diario de campo

Es un instrumento que facilita la sistematizacion de practicas de estudios investigativos.
Autores como Bonilla y Rodriguez (1997) afirman que es un recurso valioso para reconocer
informacion que no se percibe a simple vista con los datos recolectados, contribuyendo a que el
investigador se adentre en su estudio. De acuerdo con esto, el diario de campo de esta
investigacion se constituy6 por el registro de evidencias obtenidas en la aplicacién de la
estrategia didactica. En él se abarco la mayor cantidad de informacion posible, por tanto, los
registros obtenidos por observacion y escucha se acompafiaron de interpretaciones del

observador, y de evidencias como fotos y videos, que brindaron un mayor soporte.

Con la implementacion del instrumento se ejecutaron siete guias de trabajo de campo, una
por cada estudiante. Cada guia se dividio en cinco sesiones y cada sesion ameritd un encuentro
presencial con el alumno, donde se describieron aspectos relevantes para el andlisis del estudio

(ver apéndice B.2).
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Para la aplicacion de los instrumentos guia de observacion y diario de campo, se llevo a
cabo la codificacion de los estudiantes de la muestra, asignando al Estudiante 1: E1; Estudiante 2:

E2; Estudiante 3: E3; Estudiante 4: E4; Estudiante 5: E5; Estudiante 6: E6 y Estudiante 7: E7.

3.5 Validacién de instrumentos

Los instrumentos aplicados en este estudio fueron disefiados por los investigadores, a
partir de la informacion presentada en la matriz de categorizacion, desde donde se orientd el
proceso desarrollado en esta investigacion. Después, la docente tutora VVeronica Johana Suarez
Molina hizo una revision de ellos ofreciendo las orientaciones necesarias para que arrojaran
informacidn relevante que se relacionara con los objetivos del estudio. Posteriormente, la

validacion se realizo6 a partir de juicio de expertos.

3.5.1. Juicio de expertos

En la validacion de los instrumentos se contd con el apoyo de dos maestrantes. El
primero, magister en biologia, asignatura relacionada con este estudio; y el segundo, especialista
en ludica educativa y magister en educacion. Ambos, docentes con experiencia investigativa
quienes haciendo uso de un formato evaluaron entre bueno y excelente la congruencia de los
items, amplitud del contenido, pertinencia, claridad y precision de los instrumentos, con algunas

recomendaciones que se tuvieron en cuenta para mejorar los instrumentos (ver apendice C).

3.5.2. Pilotaje

Con el fin de determinar la confiabilidad de los instrumentos, estos fueron sometidos a un
pilotaje con estudiantes y docentes con caracteristicas similares a los seleccionados para el

estudio. En el ensayo se tuvo en cuenta el tiempo requerido para el empleo de los instrumentos y
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su efectividad, lo que dio resultados positivos, resaltando que el material contenia un leguaje de

facil comprensién.
3.6 Procedimiento

Para llevar a cabo el proceso metodoldgico de esta investigacion, se establecieron cinco
fases que partieron desde la seleccion de la poblacion y la muestra hasta el anélisis de los

resultados. Estas fases se describen a continuacion.

3.6.1. Fases

Fase 1: poblacion y muestra

Los investigadores determinaron la poblacion y la muestra del estudio a partir de ciertos
criterios como la disposicion de los participantes y la problematica planteada. En este proceso se
realiz6 un muestreo no probabilistico por conveniencia con el fin de obtener resultados confiables

ante el desarrollo de los objetivos propuestos y los juicios y criterios establecidos por los autores.
Fase 2: disefio de instrumentos

Se determinaron y disefiaron los instrumentos que se aplicaron para la recoleccion de
datos, de tal forma que permitieron recoger informacién veraz y pertinente teniendo en cuenta la
poblacion y la muestra del estudio, asi como los objetivos planteados, las categorias,
subcategorias, indicadores y fuentes que se manejaron en la matriz de categorizacién que se

elaboro con anterioridad para tener un panorama sobre el desarrollo de la investigacion.
Fase 3: validacion de instrumentos y consentimiento informado

Para la validacion de instrumentos se recurrid a las sugerencias presentadas por la docente

tutora Veronica Suarez Molina y, posteriormente, a las recomendaciones realizadas por dos
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especialistas a partir de un juicio de expertos, proceso que se enuncia con detalles en el apartado

3.5 referido a validacion de instrumentos y juicio de expertos.

Por otra parte, para el consentimiento informado, los investigadores se reunieron con el
rector de la institucion, los docentes y estudiantes participantes del estudio y sus respectivos
padres de familia; con el fin de socializar los objetivos de la investigacion, los instrumentos de
recoleccion de datos y la forma de trabajo. Al finalizar la socializacion, se solicitd la autorizacion

de los participantes mediante la firma del consentimiento informado (ver apéndice A).3

Fase 4: aplicacion de instrumentos

Esta fase se llevo a cabo en cada una de las viviendas de los docentes y estudiantes
participantes, debido a la suspensién de actividades académicas presenciales a nivel nacional por
motivo de la emergencia sanitaria causada por la pandemia COVID-19. La investigacion se
enmarcd dentro del estudio de caso por lo que se aplico el diario de campo y la guia de
observacion a siete estudiantes del grado 8°, con el objetivo de precisar datos cualitativos que
brindaran informacién profunda, confiable y contextualizada, que respondiera a los objetivos del
estudio. La entrevista semiestructurada se aplico a los cuatro docentes de la asignatura de ciencias
naturales. En el apartado 3.4 — instrumentos, se explico con detalles los instrumentos

mencionados y su proceder.

Fase 5: organizacion y analisis de datos

Los investigadores procedieron a organizar la informacion que se iba obteniendo de la
aplicacion de los instrumentos. Se realizd la tabulacion y se procedi6 a analizar los datos teniendo
en cuenta los objetivos planteados, las categorias, subcategorias y demas elementos que

constituyeron la matriz de categorizacion.
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Para esta investigacion se requirio un periodo de cuatro meses para el desarrollo de su

metodologia, que fue distribuida por fases y semanas como se observa en la siguiente tabla.

Tabla 2. Cronograma de actividades

Agosto | septiembre | octubre | noviembre
Fases S|S|S|S|S|S|S S|S S|S|S|S
21314]1|2|3|4 213 112134

1. Poblacién y muestra

2. Definicion de instrumentos

3. Validacion de instrumentos y
consentimiento informado

4. Aplicacion de instrumento

5. Organizacion y andlisis de datos

Nota. Tabla 2. Cronograma de actividades. Fuente: elaboracion propia.

3.7 Analisis de datos

Del diario de campo y la guia de observacion, aplicados a los estudiantes, se recolectaron

datos concernientes a la actitud del alumno frente al desarrollo de las actividades programadas en

la guia de trabajo de campo y las apropiaciones que este hacia respecto a la temética abordada.

Estos datos se tabularon en la tabla 4. Por su parte, de la entrevista realizada a los docentes se

recolecto informacidn relacionada con las percepciones, opiniones y preferencias que estos tenian

sobre estrategias didacticas. Esta informacion se organizo por preguntas, segin los objetivos, las

categorias y las subcategorias del estudio.

Después de la organizacion de los datos arrojados por la entrevista, la guia de observacion

y el diario de campo, se procedio a la utilizacidn del software Atlas. Ti V.8.4.25. donde, mediante

la elaboracion de graficas, se interpretaron y analizaron los datos respondiendo a los objetivos de

esta investigacion.
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Capitulo 4. Analisis de resultados

En este apartado, se requirio de la informacion obtenida con la aplicacion de la guia de
entrevista, la guia de observacion y el diario de campo para ser sometida al software Atlas. Ti
V.8.4.25. que con el uso de sus herramientas y el control de los investigadores facilitd la
representacion grafica de los resultados y la realizacion de un analisis cualitativo objetivo, para

reconocer la pertinencia del estudio y dar cumplimiento a los objetivos establecidos en un inicio.

4.1 Analisis de datos de la entrevista semiestructurada

A continuacion, se muestra la codificacion y el analisis de los datos recogidos en la
aplicacion del instrumento 1 (ver apéndice B.1), aplicado a los docentes objeto de estudio. El
analisis de los resultados obtenidos con este instrumento fue producto de la triangulacion tedrica,
las respuestas de los maestros a las preguntas concernientes a las categorias estrategia didactica y

autorregulacion del aprendizaje; y la interpretacion que los investigadores hicieron de estas.

4.1.1. Criterios de analisis e interpretacion de la informacion

Se inicio el desarrollo del analisis a partir de la transcripcion de la informacion obtenida
con la aplicacion de la entrevista semiestructurada. Posteriormente, se establecieron las palabras
claves relacionadas con las categorias estrategia didactica y autorregulacion del aprendizaje.
Seguidamente, se reconocieron términos asociados con el contexto del estudio y se precisaron los
cddigos de andlisis. Después, se crearon agrupaciones de codigos y relaciones de redes; para

finalmente mostrar la triangulacion de datos y la teoria correspondiente a cada categoria.
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4.1.2. Codificacion de las categorias estrategia didactica y autorregulacién del

aprendizaje.

Los resultados obtenidos en la entrevista permitieron reconocer las concepciones,
opiniones y preferencias de los docentes sobre las estrategias didacticas y el aprendizaje
autorregulado. A partir de esto, se determinaron los codigos y las relaciones entre ellos,
clasificados por categorias de andlisis. En la Figura 1, se evidencia la relacion de la categoria
estrategia didactica con: trabajo de campo, planificacion, procedimiento, recursos educativos,
competencias, tiempo, contenidos, contextos, estrategias de evaluacion, fase diagnostico, fase
planeacion, fase ejecucion, fase evaluacion. También se relaciona con el codigo evaluacion

cualitativa quien, a su vez, se asocia con registros descriptivos, observacion y retroalimentacion.

Figura 1. Relaciones entre codigos de la categoria estrategia didactica
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Nota. Figura 1. Relaciones entre cddigos de la categoria estrategia didactica. Fuente: elaboracién propia Atlas TI.
V.8.4.25.

I Participacion activa ]
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En la Figura 2, se muestra la relacion de la categoria autorregulacion del aprendizaje con:

fase previa, fase realizacion, fase autorreflexion, conocimiento, motivacion, autoeficacia y

autoconcepto.

Figura 2. Relaciones entre codigos de la categoria autorregulacién del aprendizaje
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Nota. Figura 2. Relaciones entre cddigos de la categoria autorregulacion del aprendizaje. Fuente: elaboracion propia
Atlas Tl. V.8.4.25.

Con la informacién recolectada en el mismo instrumento, se pudo reconocer el grado de
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ejecuta estrategias Autoevaluacién

densidad que los profesores adjudicaron a las subcategorias de analisis: diagnostico, planeacion,
ejecucion y evaluacion, que corresponden a la categoria estrategia didactica; y a las
subcategorias: autoconcepto y autoeficacia, fase previa, fase realizacion y fase autorreflexion,
pertenecientes a la categoria autorregulacion del aprendizaje. Ante esto, se pudo resaltar un 1%
de densidad equitativa para las subcategorias diagnéstico, planeacion, ejecucion y evaluacion. La
autoeficacia tuvo un mayor porcentaje (3%) con relacion al autoconcepto (2%). La fase previa
registré una mayor densidad (4%) respecto a las fases de realizacion y autorreflexion quienes

resultaron equivalentes con un 2% cada una; como se indica en la Figura 3.
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Figura 3. Densidad subcategorias del estudio
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Nota. Figura 3. Densidad subcategorias del estudio. Fuente: elaboracion propia Atlas Tl. V.8.4.25.

Lo anterior permitié reconocer que los docentes consideraron con igual importancia las
fases de diagndstico, planeacion, ejecucion y evaluacion, que componen una estrategia didactica.
En cuanto a las fases de autorregulacion del aprendizaje, los entrevistados estimaron como
significativa la fase previa en relacion con las fases de realizacion y autorreflexion para las que
manejaron un mismo nivel de importancia; mientras que estiman que la autoeficacia es relevante

frente al autoconcepto.

Sin embargo, existen otros conceptos y aspectos a los que recurren los orientadores, desde
su quehacer pedagdgico, para implementar estrategias didacticas que incentiven la inteligencia
naturalista y permitan generar conocimientos y procesos de autorregulacion que favorezcan el
desempefio académico de los estudiantes, como lo son: la motivacion, el autoconocimiento, la
confianza en si mismo y la autonomia; la planeacion de objetivos propios, la seleccion de
estrategias y la autoevaluacion, con el proposito de autorregular el aprendizaje. También,

consideran el rol orientador del maestro, asi como el papel activo y protagonico del alumno; la
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implementacion de estrategias como el trabajo de campo, el debate y el aprendizaje colaborativo

para contribuir al mejoramiento del desempefio académico. Asi se muestra en la Figura 4.

Figura 4. Nube de palabras categorias estrategia didactica y autorregulacion del aprendizaje
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Nota. Figura 4. Nube de palabras categorias estrategia didactica y autorregulacion del aprendizaje. Fuente: elaboracion
propia Atlas Tl. VV.8.4.25.

4.1.3. Analisis de la categoria estrategia didactica
- Concepciones sobre estrategia didactica

Los docentes entrevistados asumieron una estrategia didactica como los métodos que el
maestro organiza estratégicamente, desde los estilos de aprendizaje de los educandos, para
ensefar un contenido de forma mas practica, con el fin de adquirir los conocimientos. Es decir,
comprenden la planeacion de la ensefianza - aprendizaje mediante la eleccion y disposicion de

técnicas y procedimientos (Diaz y Valerio, 2015).



66

Esto se evidencio en las respuestas que los profesores dieron respecto al concepto de
estrategia didactica, donde el D2 afirm6 que “Son los procedimientos a los que recurrimos los
docentes para ensefiar mejor una tematica, mediante una planificacion, donde seleccionamos
técnicas y actividades, los cuales estan enfocadas a lograr los objetivos que nos propusimos
desde un inicio”’; y el D4 indicé que son los “procesos considerados como necesarios y que
engloban un contenido tematico, que debe estar organizado de forma estratégica para que el
estudiante lo comprenda e interiorice y pueda lograr el conocimiento... que aprenda de forma
mas sencilla y practica”, 1o que Orellana (2017) llama transposicion didactica, que consiste en

modificar los contenidos curriculares en informacién util y facil de comprender por el estudiante.

Adicionalmente, se pudo resaltar que la aplicacion de estrategias didacticas en el contexto
educativo dinamiza la labor del docente y el estudiante. Esto es, las estrategias didacticas
permiten que el maestro se autoevalUe, corrija y mejore su practica educativa (Jiménez y Robles,
2016). En los alumnos, generan resultados significativos y desarrollan competencias (Diaz y

Valerio, 2015). Tal como se evidencio en los planteamientos del D4 quien expreso:

La ejecucion de estrategias didacticas es provechosa para los dos actores del proceso:
para el profesor porque, a medida que toma experticia en la aplicacion de estrategias, va
mejorando sus practicas y si miramos por otro lado, esta el estudiante, quien de forma

organizada y practica esta aprendiendo.

Igualmente, al indagar por el disefio de una estrategia didactica, se denotd que en la
institucion no se maneja una misma estructura para la elaboracion de estrategias didacticas en
ciencias naturales, pues fueron diversas las fases y los elementos mencionados por los
participantes. Por ejemplo, el D1 tuvo en cuenta el reconocimiento del grupo de alumnos, la

identificacion de los ritmos de aprendizaje y el disefio de la estrategia didactica; el D2 expreso:
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La motivacion debe ser parte de las fases de una estrategia didactica, porque generando
motivacion, promuevo en los estudiantes la atencion a la clase... segundo, doy a conocer
el tema y los objetivos que se quieren lograr; tercero, desarrollo de la estrategia a
utilizar... Gltima fase, procedo a la evaluacion, que es donde determino si se logro los

propo6sitos o los objetivos que se trazaron en un inicio.

Ahora bien, el D3y el D4 coincidieron al sefialar el diagndstico, la planeacion, la
ejecucion y evaluacion, que de acuerdo con Matos et al. (2017), son las fases que se deben
desarrollar en el disefio e implementacion de una estrategia didactica, pues en el diagnostico, se
logra reconocer el nivel de presaberes del estudiante; en la planeacion, se considera la seleccion y
organizacion de escenarios, contenidos tematicos y actividades dirigidas a los propdsitos
establecidos; en la ejecucidn, se lleva a cabo la realizacion de lo planeado; y en la evaluacion, se
valoran las acciones planeadas y el logro de los estudiantes. Asimismo, los participantes
mencionaron con frecuencia elementos claves como: los contenidos conceptuales,
procedimentales y actitudinales; los objetivos y/o competencias, el contexto, los recursos, el
tiempo y los instrumentos de evaluacion, que segun Feo (2010) son trascendentales para disefiar,

desarrollar y valorar las estrategias didacticas.

A tenor de lo anterior, para el disefio de la estrategia didactica desarrollada en este estudio
se consideraron las fases propuestas por Matos et al. (2017) dado que la fase diagndstico permitio
el reconocimiento de informacion preexistente en los estudiantes con relacion al contenido de
reproduccion en plantas y animales; las fases de planeacion y ejecucion, posibilitaron el
afianzamiento de los conocimientos por parte de los alumnos; y la fase de evaluacion, permitio
reconocer el cumplimiento de los propdsitos de aprendizaje de la tematica tratada. Ademas, en

estas fases fueron articulados los elementos basicos propuestos por Feo (2010). Ver tabla 3.
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Fases y elementos para la planeacién de la estrategia didactica

Institucion: Institucion Educativa Maria Inmaculada

Nombre del estudiante:

Nivel educativo: Secundaria

Grado: Octavo

Nombre de la estrategia:

Contexto: entorno natural

Duracién: 15 horas

Estandar basico de competencia: explico la
variabilidad en las poblaciones y la diversidad
biolégica como consecuencia de estrategias de
reproduccion, cambios genéticos y seleccion natural.

DBA: Analiza la reproduccion (asexual, sexual) de
distintos grupos de seres vivos y su importancia para la
preservacion de la vida en el planeta.

Tema: reproduccion en plantas y animales.

Competencia: Analizar las formas de reproduccion
que pueden presentar las plantas y animales, para
determinar el grupo al que pertenecen y toma
conciencia sobre la importancia de este fenémeno en
la preservacion de la vida en la tierra.

Contenidos: reproduccion en plantas y animales

Sustentacion tedrica:

Ciencias 8. (2014). Editorial Santillana, paginas 46 — 61.

Conceptuales: identifica las estructuras reproductivas
y su asociacién con los tipos de reproduccién que se
presentan en plantas y animales.

Procedimentales:

- Observay describe las semejanzas y diferencias
reproductivas en plantas y animales.

- Clasifica especie animales y vegetales a partir de
sus estructuras reproductivas.

- Analiza los tipos de reproduccion y como esto
puede favorecer a la variabilidad genética o la
formacidn de especies idénticas.

Actitudinales: promueve acciones que favorecen a la
conservacion de las especies.

Medios y recursos:
- Careta

- Tapabocas

- Guantes

- Antibacterial

- Lépiz, borradory
sacapuntas

- Boligrafos

- Colores y marcadores
- Pegante

- Tijeras

- Hojas de block

- La&minas de imagenes
- Lupa

- Bisturi

- Palade jardineria

- Cémara fotografica

- guiade trabajo de
campo

- Tablero de acrilico
- Borrador para tablero
- Marcadores borrables

- Copias del libro
Ciencias 8, paginas
46-61

Evaluacion:
Qué evaluar:
(Objetivo/competencia)

Analizar las formas de
reproduccion que pueden
presentar las plantas y
animales, para determinar
el grupo al que pertenecen
y toma conciencia sobre la
importancia de este
fendmeno en la
preservacion de la vida en
la tierra.

Como evaluar
(Instrumentos/técnicas)

Lista de cotejo, rubricay
guia de observacion.

Cuando evaluar

(Momentos de la
evaluacion):

Inicial, con actividades de
diagnostico.

Procesual, a medida que se
gjecuta la guia.

Final, con la evaluacién
(rdbrica) y autoevaluacion.
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Fases Descripcion

Diagnostico Consta de 4 (cuatro) actividades que permiten al estudiante el uso de conocimientos previos y
entre en contacto con los términos basicos del tema de reproduccion. De esta forma se puede
identificar su nivel de conocimientos que presenta el estudiante frente al tema de reproduccion
en plantas y animales.

Planeacion Se establecen las habilidades a desarrollar en los estudiantes, asi como el disefio y organizacion
sistematica de las actividades, donde se tiene en cuenta el nivel de profundizacion de cada una
de ellas, para guiar una participacion activa del estudiante en el proceso de ensefianza
aprendizaje.

Ejecucion Dividida en tres etapas:

Inicio: Se socializa con los estudiantes la competencia, los indicadores de desempefio y la forma
de evaluacion.

Se permite al estudiante que planteen objetivos de aprendizaje propios.

Para la conceptualizacién, se hace la explicacion del tema, tomando como base la informacion
suministrada en el libro de Ciencias 8, Editorial Santillana. 2014, péaginas 46 -61.

Para finalizar esta etapa y afianzar la informacién suministrada en la conceptualizacion, el
estudiante debe:

1. Resolver un crucigrama

2. Desarrollar un mapa mental, haciendo uso de I&minas de imagenes suministradas al
estudiante.

Desarrollo: Realizada por el contacto directo del estudiante con el entorno natural, donde hard
registro de lo observado y seguird las indicaciones de la guia.

En esta etapa se pretende que el estudiante haga uso de habilidades asociadas a la inteligencia
naturalista como: observacion, identificacion, clasificacion y comprension.

Cierre: Consiste en la transferencia de los conocimientos obtenido a través de una serie de
preguntas que inducen al estudiante a analizar y reflexionar sobre la temética, ademas de
proponer solucién a problematicas del contexto.

Evaluacion Para el cumplimiento de los propdsitos se realiza una valoracion de tipo cualitativo, donde se
cuenta como instrumento de recoleccion de datos es una rubrica, lista de cotejo y guia de
observacion. Se tendra en cuenta procesos de heteroevaluacion y autoevaluacion.

Resultados esperados Resultados obtenidos

Observaciones:

Propuestas de mejora:

Nota. Tabla 3. Disefio de la estrategia didactica. Fuente: adaptado de “Orientaciones basicas para el disefio de
estrategias didacticas” por Ronald Feo, 2010, Tendencias Pedagogicas, 16, p. 224.

Al preguntar a los docentes del estudio ¢considera usted que las estrategias didacticas
tradicionales (clases magistrales, clases expositivas y el repaso del contenido) son suficientes
para el desarrollo de todos los contenidos tematicos en la asignatura de ciencias naturales? ¢Por

qué? Se dedujo gque no estan de acuerdo con el uso de estrategias didacticas tradicionales para
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desarrollar todos los contenidos en ciencias naturales ya que dificultan la participacion activa de
los estudiantes, los procesos analiticos y la creacion de su propio conocimiento. Esto se denotd en
la respuesta del D3 quien afirmo que “las estrategias didacticas tradicionales no son

suficientes, debido a que muchas veces no despierta motivacion ni participacion activa de los
estudiantes, lo cual hace que el desarrollo de las competencias sea bastante limitado en algunas

ocasiones”; y en lo manifestado por el D4:

No son suficientes para que el estudiante aprenda. Atendiendo al modelo pedagdgico de
nuestra institucion, el cual es desarrollista, me siento en el compromiso de disefiar
estrategias didacticas, donde el estudiante participe de manera activa, se incentive su

curiosidad y pueda construir su propio conocimiento.

Las anteriores expresiones de los entrevistados convergieron con lo planteado por Tobon
(2013) quien manifiesta que los docentes deben comprender que, para desarrollar competencias
en los estudiantes, las estrategias didacticas tradicionales no son suficientes; y que en su respaldo
se encuentran estrategias didacticas innovadoras provenientes de investigaciones en diferentes
campos de la educacion y otros asociados a él. Ademas, el autor enfatiza en que las estrategias
didacticas deben anular en el estudiante un papel pasivo en su aprendizaje y propiciar la

participacion activa, la inclusién y ajustarse a las condiciones culturales que le rodean.

Dentro de las estrategias didacticas que fueron propuestas por los docentes entrevistados
para mejorar el desempefio académico de los estudiantes en la asignatura de ciencias naturales,
teniendo en cuenta el contexto rural, se destacaron: las précticas de laboratorio, el debate, el
trabajo colaborativo y el aprendizaje basado en problemas; pues consideraron que este tipo de
estrategias permiten asociar el contenido tematico con el contexto, propiciando la identificacion

de situaciones problémicas y la busqueda de soluciones, requiriendo para ello procesos de
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reflexion que, segun Tobdn (2013) deben ser potenciados con las estrategias didacticas para
profundizar en el por qué, como, cuando, con que y para qué; ademas agrega que los contenidos
deben abordarse desde el entorno real del estudiante y articularse coherentemente con las

competencias que se buscan desarrollar en él.
- Quehacer pedagogico

Desde su experiencia como docentes, los entrevistados han implementado una variedad de
estrategias didacticas para la ensefianza de las ciencias naturales. Entre estas se destacaron: 1) las
practicas de laboratorio, que para el D1, le permiten al estudiante evidenciar en la practica la
informacion teorica vista en el aula, contribuyendo al logro de aprendizajes significativos. 2) El
trabajo colaborativo y los juegos de roles, que para el D2 y el D3, promueven la creatividad, la
participacion activa, la motivacion y la autonomia del estudiante. 3) el debate que, segln el D4,
favorece el pensamiento critico y permite conocer los puntos de vista de los estudiantes y sus

argumentos.

Estas concepciones se ajustan a las de Hernandez, et al. (2015) quienes expresan que a
través del trabajo colaborativo los estudiantes vivencian el proceso requerido para el logro de su
aprendizaje, la ensefianza en equipo, al igual que las situaciones de contradiccion y obstaculos
que requieren del estudiante una actitud activa. Ademas, este mismo autor considera el debate
como una estrategia didactica que incentiva el desarrollo de valores como el respeto y la
tolerancia; el pensamiento creativo, critico y reflexivo; contribuyendo a la formacion de

competencias y habilidades en los estudiantes.

No obstante, para la ensefianza del contenido tematico de reproduccién en plantas y

animales en grado octavo en un contexto rural, tres de los cuatro docentes afirmaron que el
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trabajo de campo es la estrategia didactica mas apropiada dado que les permite a los estudiantes
vivenciar el contenido tematico en el entorno real que les rodea, mejorando su actitud hacia el
proceso, despertando su interés e incentivando el pensamiento critico y reflexivo. Esto pudo

denotarse en respuestas como la del D1 quien aludié:

Una de las estrategias que implementaria es la vivencia de experiencias dentro del
entorno de los estudiantes con el uso de guias que permitan identificar procesos de
reproduccion en animales y plantas. En la salida de campo se puede evidenciar
facilmente esta temética de reproduccion, ya que en el contexto real podemos ver este

fendmeno, cuando los insectos llegan a las flores de las plantas.

Lo anterior, confluye significativamente con los planteamientos de Amortegui et al.
(2018) y Barreto (2018) quienes afirman que el trabajo de campo es una estrategia didactica a
través de la cual el alumno aprende de forma activa sobre los elementos de la naturaleza y la
diversidad de los seres vivos, relacionando la teoria con la practica a partir de experiencias
vivenciales que lo apartan de la cotidianidad del aula. Adicional a esto, Cruz-Ordinola et al.
(2017) sostienen que esta estrategia es propicia para la ensefianza de las ciencias naturales porque
permite tratas tematicas que por sus particularidades es insuficiente abordarlas desde el trabajo en

el aula ya que demandan del contacto directo con el entorno natural.

En las estrategias didacticas que los docentes frecuentan en su proceso de ensefianza, se
requiere del uso de recursos educativos como: laboratorios con materiales suficientes, recursos
audiovisuales, materiales de lectura, revista e imagenes. Este tipo de recursos son propuestos por
Feo (2010) quien los clasifica en: auditivos (radio, reproductores); audiovisuales (television,
videos); visuales (retroproyectores, video beam, cartelera,); impresos (revistas, dipticos, libros,

periddico, tripticos,); multisensoriales (personas, modelos, animales,) y tecnologicos (b —
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learning, e — learning,). Para este mismo autor, los recursos y/o medios son trascendentales dentro
del proceso de ensefianza y aprendizaje puesto que representan numerosas alternativas para la
adquisicion de los conocimientos, ya que atraen la atencion del alumno, estimulan su motivacion

y les permite ser participes dindmicos de su proceso de formacion.

De acuerdo con los hallazgos de la investigacion, se reconocié que en la implementacion
de una estrategia didactica los docentes asumen diversas funciones que van desde el promover
buenos principios, un espiritu investigativo y el pensamiento critico hasta transmitir saberes a sus
estudiantes. Asimismo, el docente debe contar con la disposicidn para resolver inquietudes y
preguntas de los alumnos, ademas de generar ambientes de aprendizajes donde predomine la
confianza y se resalten las fortalezas o habilidades de los educandos. Adicionalmente, los cuatro
docentes entrevistados coincidieron en que el profesor debe asumir un rol de motivador durante
la implementacion de una estrategia didactica para las ciencias naturales; y que debe orientar al

estudiante durante el proceso para la obtencion del aprendizaje.

Lo anterior, se denoto en los aportes que dieron los participantes. Por ejemplo, el D2
expuso que “el rol del docente es orientar los procesos de ensefianza aprendizaje, promover la
motivacion... y el pensamiento critico”; €l D3 sostuvo que “el docente debe cumplir un papel de
orientador y motivador de todos los procesos, ofreciendo un acompariamiento constante” y el D4
declar6 que “e/ docente debe cumplir un rol de orientador o guia en el proceso de la aplicacion
de la estrategia, incentivar la curiosidad en sus estudiantes, debe generar un ambiente de
aprendizaje apropiado, donde predomine la confianza y motivacion”. Planteamientos que
confluyen considerablemente con Ortiz (2009) quien asume que para desarrollar habilidades y
competencias en ciencias naturales en los estudiantes, el docente debe cumplir un papel distinto

al de transmitir saberes y, por el contrario, pase a ser un facilitador del conocimiento, capacitado
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tanto en lo académico como en recursos de aprendizaje, de tal modo que pueda elaborar e
implementar estrategias didacticas que promuevan la participacion activa del educando y que se

logren los objetivos de aprendizaje articulados con su nivel educativo.

En cuanto al rol del estudiante, los docentes 2, 3 y 4 confluyeron en que este debe cumplir
un rol activo dentro del desarrollo de la estrategia didactica; ser autbnomo y no conformarse con
la informacion recibida; ademas de ser critico, reflexivo y creativo en la seleccidn de sus propias
estrategias que le faciliten la solucion de situaciones problema y el proceso de aprendizaje en
general. Asi lo dio a conocer el D2 quien reveld que “el estudiante debe reflexionar sobre su
proceso de aprendizaje y escoger las estrategias que le faciliten este proceso. Ademas, debe
mostrar creatividad en la solucion de 10s problemas planteados”’; mientras que el D3 argumento
que el alumno “debe ser el eje del aprendizaje y tomar participacion activa durante todo el

proceso”. Por su parte, el D4 indicé que el educando:

Debe tener actitudes y comportamientos que evidencien un papel activo y nada pasivo
durante el desarrollo de actividades... deber ser autbnomo y no someterse solo a la
informacion que le ofrece el docente, sino que debe buscar méas para ampliar sus

conocimientos, ademas de creativo y critico.

Estas opiniones, se relacionaron con los postulados de Herrera (2015) quien alude que,
para la ensefianza de las ciencias naturales, el profesor debe implementar estrategias didacticas
que ayuden al desarrollo de la capacidad critica del alumno, que promuevan la investigacion y
despierten su interés a tal punto se active su participacion y se apropie del proceso; ademas el
autor propone incentivar en un principio al educando para que consulte contenidos tematicos por
iniciativa propia, pueda superar sus dificultades y posteriormente aplicar los conocimientos

adquiridos en situaciones problemas del entorno por su propia cuenta. No obstante, estos
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planteamientos divergen de lo expresado por el docente 1 para quien el alumno debe limitarse a

manejar una buena disciplina y atender las directrices que el docente plantea.

En relacién con la pregunta: desde una valoracion cualitativa, ¢cdmo evaluaria usted a los
estudiantes en la implementacion de una estrategia didactica? los docentes aludieron a la actitud
del alumno, su participacién dentro del proceso, la aplicacion del conocimiento adquirido y el
cumplimiento de actividades y objetivos; todos ellos se valoran de forma permanente, a partir de
la observacidn y pruebas escritas, de tal forma que se permita retroalimentar al sujeto e identificar
su progreso, empleando registros descriptivos. Asi se denoto en la respuesta del docente 1 quien
manifestd: “teniendo en cuenta... la participacion del estudiante, qué tan activo es... el interés
que tenga el estudiante y la presentacion de las actividades” convergiendo con Pasek y Bricefio
(2015) quienes afirman que, ademas de la observacion, la participacion del estudiante también es
otra forma de evaluar cualitativamente ya que permite reconocer el aprendizaje de los alumnos al

compartir experiencias vividas, comparar perspectivas y enfrentar ideas.

Paralelamente, el docente 2 afirm6 que “la evaluacion seria aplicada de forma constante
a lo largo de la aplicacion y la finalizacion de la estrategia didactica... podria identificar el
progreso de los estudiantes, todo esto seria descrito de forma detallada o cualitativamente”
coincidiendo con lo expuesto por Murillo e Hidalgo (2015) y Quintero y Orozco (2013), los
primeros sostienen que para evaluar el aprendizaje es necesario que se consideren caracteristicas
cualitativas que permitan valorar el avance del estudiante con respecto a él mismo, es decir, su
progreso. Los segundos, afirman que una vez se evalle el desempefio académico del estudiante,
este puede reflejarse tanto en notas numéricas como en registros descriptivos escritos o verbales.

En cuanto al docente 3, este expreso:
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Evaluaria con un examen escrito donde se priorice el planteamiento de problemas...
tendria en cuenta aspectos cognitivos. Ademas, también evaluaria con la observacion
aspectos praxioldgicos y actitudinales del estudiante durante el desarrollo de la
estrategia diddctica y relacionaria cada aspecto con una anota no numeérica...
continuaria con la autoevaluacién donde los estudiantes reconocerian lo que han

realizado de forma excelente y que deben mejorar.

Lo que coincidié con lo planteado por Gardner (1993) citado en Martin (2014), quien
resalta la observacién como una forma de evaluacion cualitativa donde el docente obtiene
informacidn especifica del alumno como sus métodos utilizados y las acciones efectuadas para

lograr el aprendizaje, entre otros.
4.1.4. Analisis de la categoria autorregulacion del aprendizaje
- Procesos de autorregulacion

Con base a los hallazgos del estudio se reconocid que los docentes generan procesos de
autorregulacion mediante la aplicacion de actividades que le permiten al estudiante plantear y
comprobar hipotesis, para que pueda crear su propio conocimiento y participe de forma activa
y auténoma; ademas del planteamiento de situaciones problemas del contexto donde puedan

plantear las posibles causas y soluciones, generando interés en los alumnos.

Lo anterior se aprecié en las opiniones de los participantes con relacién a la pregunta ¢De
qué manera usted genera procesos de autorregulacion en los estudiantes, al momento de ejecutar
una estrategia didactica que incentive su inteligencia naturalista? donde el D1 respondio:
“mediante la elaboracion de preguntas o contextos problematizadores... que permita a los

estudiantes crear hipotesis y... puedan ellos determinar si la hipotesis fue falsa o verdadera. Es
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decir, que ellos mismos sean capaces de crear su propio conocimiento”; 'y el D4 planteo:
“ejecutando junto con los estudiantes actividades como el debate. EI debate promueve la
participacién y autonomia de los estudiantes... También cuando ellos plantean sus propios
objetivos y se autoevaluan”. Asi lo indica Monterroso (2015) quien afirma que un estudiante
autorregulado es aquel que se ve incentivado a protagonizar su propio proceso de aprendizaje, a
mostrarse dinamico y participar activamente en la elaboracion de sus propios objetivos, a

seleccionar las metas que permitan alcanzar esos objetivos y a autoevaluarse en el proceso.

Cabe mencionar, que para los entrevistados estas actividades generadoras de procesos de
autorregulacion mejoran el desempefio académico de los estudiantes en la asignatura de ciencias
naturales. Asi lo plasmd el D1 en su respuesta: “estos procesos de autorregulacion son muy
favorecedores en el desempefio académico de los estudiantes porque ellos van a ser capaces de

crear sus propios conocimientos”. lgualmente, el D4 describi6:

Particularmente pienso que un alumno motivado siempre se va a esmerar por aprender
mas, prestar atencion, por desarrollar las actividades que se propongan, su participacion dentro
del aula es més frecuente, se plantea con frecuencia interrogantes y esto va a permitir que
aprenda mas. Por otro lado, la autonomia, le permite apropiarse de su proceso de aprendizaje,
por lo que va a profundizar en la temdatica tratadas... todo lo anterior se va a ver reflejado en un

mejor desempefio académico.

Estas concepciones, coincidieron con lo mencionado por Monterroso (2015) y Costa y
Garcia (2017). El primero, afirma que el aprendizaje autorregulado es un conjunto de fases que le
permiten al sujeto una formacion integral y permanente mediante un desempefio activo, critico,
reflexivo, autbnomo y estratégico. Los segundos, exponen que permite un crecimiento personal

del estudiante mejorando su actitud y desarrollando habilidades en lo académico, logrando con
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ello un aporte significativo dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje. En este sentido, la
autorregulacion es un proceso que permite en el estudiante afrontar su propio aprendizaje de

forma adecuada, intencionada y autonoma (Panadero y Tapia 2014).

Ahora bien, los docentes del estudio incluyen en sus estrategias didacticas actividades que
posibilitan reconocer fortalezas, debilidades y capacidades del alumno; y que ademas le brindan
confianza para se atreva a opinar, debatir, plantear sus propias estrategias y soluciones. Es decir
que, implementan actividades para que el educando logre el autoconocimiento y se automotive.
Esto se dedujo de las opiniones de los participantes respecto a la manera como ellos generan
procesos de autoconcepto y autoeficacia al momento de ejecutar una estrategia didactica en
ciencias naturales, donde el D1 relacion6 que “se generan mediante el desarrollo de espacios que
permitan al estudiante, debatir, pensar y dar su opinion, plantear sus propias estrategias y

soluciones a una problematica especifica de la asignatura de ciencias naturales” y D4 enfatizé:

Con las reflexiones de sus trabajos realizados y la autoevaluacion, donde reconocen sus
debilidades y fortalezas; se dan cuenta de lo que aprendieron y de lo que no aprendieron

y reconocen lo que deben mejorar e identifican lo que son capaces de hacer y qué no.

Estos puntos de vista de los docentes, se articularon con lo expuesto por Monterroso
(2015) quien declara que los procesos de autoeficacia y autoconcepto determinan en gran medida
el fracaso o el exito escolar por lo que son importantes para la autorregulacion; y se pueden
desarrollar incentivando al estudiante para que crea en si mismo al momento de ejecutar las
acciones concernientes para lograr las metas y los objetivos propuestos; y facilitandole
actividades que le permitan un autoconocimiento sobre sus habilidades, fortalezas y debilidades

para la superacion de los obstaculos que debe superar.
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- Fases de la autorregulacion

Para la estructuracion de una estrategia didactica en la asignatura de ciencias naturales,
tres de los cuatro docentes concurrieron que se deben abordar fases de planeacién donde el
estudiante identifique y seleccione los objetivos de aprendizaje, asi como las estrategias y
métodos que utilizara para alcanzar dichos propoésitos. Posteriormente, se deben recurrir a fases
de supervision y control donde el alumno ejecuta las estrategias y supervisa su desarrollo. Si no
funcionan las estrategias, el educando las ajusta o las cambia. Finalmente, se tienen fases de

autoevaluacion por parte del sujeto para determinar el cumplimiento de los objetivos propuestos.

Esta interpretacion surgio a partir de las respuestas que los participantes dieron a la
pregunta ¢Qué fases de la autorregulacion considera usted deben abordarse para la planeacion de
una estrategia didactica en la asignatura de ciencias naturales? donde el D2 expreso: “primero
que todo la fase de planeacion, ahi estariamos hablando de organizacion... segundo identificar
los propdsitos de aprendizajes e identificar las estrategias mas adecuadas; como tercero la

supervision del proceso que estamos llevando y por ultimo la autoevaluacion”; y el D4 expuso:

Creo que en la planeacién de una estrategia didactica se debe permitir que el estudiante
plantee sus propios objetivos. Brindar varias estrategias para gue el estudiante
interiorice la informacion y de no ser asi pueda hacer uso de otra estrategia y por Gltimo

la autoevaluacioén.

El contenido de estas fases, va relacionado con lo expresado por Monterroso (2015) y
Gibelli (2013) quienes, siguiendo el modelo ciclico de Zimmerman, sefialan tres fases de la
autorregulacion: 1) Fase previa, el estudiante establece sus propios objetivos de aprendizaje y

selecciona los métodos. 2) Fase de realizacién, el educando desarrolla los procesos y aplica los
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métodos para lograr los objetivos. 3) Fase de autorreflexion, etapa final del proceso donde el

estudiante se autoevalla para determinar el nivel de logro de los objetivos prestablecidos.

4.2 Analisis de datos del diario de campo y la guia de observacion

Para esta investigacion, el diario de campo se desarrolld en 5 sesiones: en la primera, se
realiz6 una actividad diagnostica con la que se buscé reconocer cuales eran los conocimientos
previos de los estudiantes respecto a la tematica de reproduccion en plantas y animales y,
mediante una retroalimentacion dirigida por los investigadores, nivelar estos conocimientos
requeridos para abordar el contenido teméatico mencionado. En la segunda y tercera sesion, se
mostro a los alumnos la teméatica mediante material audiovisual y de lectura. Los conocimientos
adquiridos en esta sesion se utilizaron para el desarrollo de un mapa mental y un crucigrama, que
posteriormente fueron retroalimentados. En la cuarta sesion, se realizé la salida de campo donde
los educandos pusieron en practica los conceptos relacionados con la tematica y desarrollaron las
actividades propuestas en la guia para estimular la construccién de saberes. Por ultimo, en la
quinta sesion, se ejecutaron actividades de autoevaluacion y heteroevaluacion para dar cuenta de
los aprendizajes obtenidos por los escolares. Cabe resaltar que los datos obtenidos en cada una de

las sesiones, quedaron registrados en la guia de observacion y el diario de campo.

A continuacion, se presenta la codificacion y el analisis de los datos recogidos en la
aplicacion de los instrumentos 2 y 3 (ver apéndices B.2 y B.3) aplicados en un estudio de caso a 7
estudiantes del grado octavo. El andlisis de los datos recolectados con estos instrumentos se
obtuvo a partir de la triangulacion tedrica y la interpretacion de los investigadores, teniendo en

cuenta la relacion con las categorias inteligencia naturalista y desempefio académico.
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4.2.1. Criterios de analisis e interpretacion de la informacion

El analisis de estos instrumentos, se inicié con una descripcion de los resultados extraidos
en cada actividad y sesion (ver tabla 4). Posteriormente, estos datos se codificaron mediante el
software Atlas. Ti V.8.4.25. lo que arrojo 15 codigos de analisis que permitieron la clasificacién
de informacion relevante para las categorias de inteligencia naturalista y desempefio académico. A
partir de la relacion de la teoria con la informacién obtenida, se pudieron alcanzar conclusiones
relacionadas con los objetivos del estudio, referentes al disefio y posterior implementacion de una
guia de trabajo de campo como una herramienta didactica en el desarrollo de salidas pedagdgicas,
que permita reconocer informacion preexistente en los estudiantes del estudio, el afianzamiento de
los conocimientos y el cumplimiento de los propdsitos de aprendizaje en el tema de reproduccion

en plantas y animales.

Primeramente, se identificaron las palabras claves asociadas con las categorias inteligencia
naturalista y desempefio académico. Luego, se reconocieron conceptos vinculados con el marco de
la investigacion. Posteriormente, se establecieron los cédigos de analisis, agrupaciones de cddigos
y relaciones de redes y, por Gltimo, se presento la triangulacién de datos y la teoria correspondiente

a las categorias mencionadas.
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Tabla 4. Descripcion de los resultados del diario de campo y la guia de observacion.

Sesiones Actividades Descripcion interpretacion

Se socializé con los Los estudiantes participantes mostraron una Ante actividades de caracter dinamico, se denoté motivacion en los
Sesion 1. estudiantes en qué consistia | buena actitud y disposicidn ante las estudiantes, asi como intriga, una buena disposicidn y actitud. Esto mejora la
Actividad la actividad diagnostica y actividades desarrolladas durante la sesion. construccién de saberes y repercute de forma significativa en el desempefio
diagnostica: | su objetivo de aplicacion. académico de los estudiantes en la asignatura de ciencias naturales.
reconociendo | Durante esta sesion, los
nuestros estudiantes desarrollaron
saberes cuatro actividades que

aumentaban su
complejidad.

Actividad 1. Agrupacion
de especies de animales
segln su desarrollo
embrionario.

Consistio en lanzar un dado
con los conceptos viviparo,
ovoviviparo y viviparo (2
caras por cada uno).
Posteriormente, el
estudiante asocio las
especies de animales con su
tipo de desarrollo
embrionario.

Los estudiantes se mostraron motivados y se
tomaron el tiempo necesario para revisar
cuidadosamente las ldminas de animales para
poderlas agrupar segun su desarrollo
embrionario.

En los primeros lanzamientos del dado, los
estudiantes procedieron a seleccionar las
especies de animales comunes en su entorno.
Por altimo, escogieron las especies de las que
tenian menos conocimiento por no ser
frecuentes en su zona. Tres estudiantes
creyeron identificar los viviparos y oviparos.
Las especies restantes, las ubicaron por
descarte en el grupo ovoviviparo.

En seis de los siete estudiantes, se identificé que no lograron reconocer los
conceptos: viviparo, ovoviviparo y oviparo; sus diferencias y caracteristicas.
Por tal motivo, la agrupacion de las especies no fue la correcta.

Con el comportamiento de los estudiantes, se pudo determinar que los
alumnos recurren o prefieren trabajar con informacion que les sea mas
familiar, cuando se les da la oportunidad de seleccionar.

Se identificd que las actividades dindmicas permiten generar confianza en el
estudiante y mejoran la disposicion y la actitud para el desarrollo de tareas que
permitan identificar sus conocimientos previos.

Actividad 2. Ubicacion de
las partes de una flor.

En esta actividad, los
estudiantes asociaron
términos con las estructuras
de una flor, que se
encontraba representada en
una imagen.

Cinco estudiantes no requirieron mucho
tiempo para ubicar las partes de la flor. Los
dos estudiantes restantes se mostraron
inseguros y nerviosos, borrando en varias
ocasiones y se les notd preocupacion al
momento de resolver la actividad. La
investigadora intervino para brindarles
confianza y explicarles nuevamente que se
trataba de un diagndstico. Sin embargo, los
siete alumnos cometieron errores en la
ubicacién de los términos.

Con los resultados obtenidos, se pudo determinar que los estudiantes no
lograron reconocer las estructuras de la flor. En particular, los estudiantes 2, 3
y 6 ubicaron erréneamente la palabra sépalos en la estructura equivocada.
Aun asi, cinco de los estudiantes demostraron no tener temor a equivocarse.

Actividad 3. Realizacion
de una lluvia de ideas que
surgen a partir de una serie
de ldminas con imagenes y
palabras que se mostraban a

Los estudiantes 2, 6 y 7 se mostraron
incomodos y pensativos al momento de
escribir las ideas que tuvieron respecto a las
imagenes y conceptos mostrados en las
laminas y tardaron tiempo para escribir las

El desarrollo de esta tarea obligo a los estudiantes a recurrir a sus propias
estrategias para lograr el objetivo. Por ejemplo, los estudiantes 1, 3,4,5,6y 7
desarrollaron un borrador (en el piso o en la mesa) donde organizaron la
informacidn antes de presentar el producto final.
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los estudiantes y que fueron
registradas por este en
memos de colores. Luego,
los memos fueron
organizados para formar un
mapa conceptual.

ideas correspondientes. Los estudiantes 4 y 5,
no tuvieron inconvenientes en redactar sus
ideas, pero si para organizarlas y llevar a cabo
la relacidn de los conceptos en el mapa
conceptual. Ante esto, realizaron muchos
cambios en la estructura del mapa y tardaron
mucho tiempo para desarrollarlo. Este también
fue el caso de los estudiantes 2, 6y 7.

Los estudiantes 1, 3, 4, 5, 6 y 7 optaron por
realizar un borrador del mapa poniendo los
memos en el piso para poder realizar todos los
cambios que consideraron, cuidando la
relacion entre conceptos y buscando abarcar la
mayoria de ellos. Aparte, los estudiantes 4y 5
discutieron algunas ideas entre ellos, como por
ejemplo las caracteristicas de la estrella de
mar; y luego de llegar a un acuerdo,
procedieron a redactarlas en los memos.
Cuando no llegaban a un acuerdo,
preguntaban a los investigadores para aclarar
las dudas.

Los estudiantes 6 y 7 se apoyaron entre ellos y
discutieron algunas ideas sobre las
caracteristicas de algunos animales.
Requirieron ayuda de los investigadores para
realizar el mapa conceptual.

Los estudiantes 1 y 3 no presentaron mayores
dificultades para escribir sus ideas y
organizarlas en el mapa conceptual. Sin
embargo, realizaron algunas preguntas sobre
dudas que tenian. Mientras desarrollaban el
mapa observaban a los investigadores
esperando su aprobacidn para ver si iban bien.

A pesar de las dificultades presentadas, los
estudiantes se mostraron motivados,
concentrados y dinamicos.

Una vez terminado el mapa conceptual, a los
estudiantes se les facilitd su socializacion,
explicando su contenido con seguridad.

Las ideas que surgieron a partir de las laminas fueron superficiales y sencillas.
En su mayoria, estas se relacionaron con una descripcién de las imagenes o de
las palabras contenidas en las laminas. Esto permiti6 identificar que eran
pocos los conocimientos previos que los estudiantes tenian respecto a algunos
conceptos necesarios para poder abordar el tema de la reproduccion en plantas
y animales. Por ejemplo: las funciones vitales, los simbolos usados para
representar masculino y femenino, entre otros.

Ante situaciones de duda, los estudiantes optaron por el trabajo en equipo,
dialogando con sus compafieros para aclarar sus interrogantes, este fue el caso
de los estudiantes 4 y 5, 6 y 7, quienes recibieron las sesiones en compaiiia. El
resto de los estudiantes que trabajaron individualmente, se apoyaban
consultando con los investigadores. A partir de ello, se logro reconocer que
los educandos tienden a buscar apoyo con otros comparieros o docente para
contrastar las ideas que tienen en mente y concretar una actividad.

El desarrollo de herramientas, como el mapa conceptual, les concedi6 a los
estudiantes interiorizar y organizar mejor sus conceptos para expresarlos de
una forma maés fluida.
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Actividad 4. Consistio en
el planteamiento de una
situacion problema, donde
los estudiantes
determinaron las causas y
una posible solucién.

Los estudiantes 1, 3 'Y 4 Se mostraron seguros
y redactaron en poco tiempo las respuestas,
evidenciandose un proceso de reflexion. Estos
estudiantes lograron identificar las causas de
la problemaética y realizar excelentes
propuestas para darle solucion.

Los estudiantes 2, 5, 6 y 7 se mostraron,
inquietos y preocupados por no dar respuesta
de forma répida a la pregunta. Sin embargo,
después de un tiempo, a excepcion de la
estudiante 2, lograron redactar de forma
superficial algunas recomendaciones para dar
solucién a la problematica, aunque no
reconocieron sus causas. El estudiante 2 solo
menciond una causa de la problematica de
forma superficial.

Los estudiantes 2, 5, 6, y 7, presentaron dificultades para reconocer las causas
de la problemaética planteada. Esto pudo deberse a que no lograron entender la
informacién contenida en el enunciado y asociarla con lo planteado en las
preguntas que acompariaban la actividad. Es decir, se les dificult6 analizar la
informacién, asociarla, extraer ideas y hacer inferencias de lo planteado en la
lectura.

Al no reconocer las causas de la baja produccion de frutos en la zona de la
Mojana, no manifestaron la importancia de las especies polinizadoras que
favorecen la obtencidn de estos frutales. Tampoco llegaron a considerar el
impacto negativo del uso de plaguicidas sobre especies polinizadoras. Lo
anterior repercuti6 en los estudiantes obstaculizando la toma de conciencia
sobre lo fundamental que es el fendémeno de la polinizacion para la
preservacion de la vida en la tierra.

Retroalimentacion

Los estudiantes se mostraron atentos y
participativos en la retroalimentacion y
reconocieron errores cometidos en el
desarrollo de las actividades. Incluso, los
estudiantes 1, 4, 5y 7 corrigieron por
iniciativa propia sus errores en la actividad 2.
Los estudiantes 2, 3 y 6 también reconocieron
sus errores, pero no los modificaron en la
guia. Por otra parte, en la primera actividad,
todos corrigieron sus errores modificando en
el tablero la posicion de las especies.

Durante el desarrollo del diagnéstico, a medida que se aumento la
complejidad de las actividades, se identifico que los comportamientos de
incomodidad e inseguridad se encontraron asociados con la necesidad de los
estudiantes de dar solucion a una tarea que se les dificult6 desarrollar y por
tanto requirieron de mas tiempo.

Teniendo en cuenta los resultados obtenidos en la actividad diagndstica, se
denoté vacios en los estudiantes respecto a los conocimientos previos
requeridos para abordar la tematica de reproduccién en plantas y animales.
Por tal razdn, se considerd necesaria la retroalimentacion para nivelar estos
saberes de tal forma que se pudiera abordar el contenido temético.

A partir de lo observado en la retroalimentacion, se determind que este es un
proceso importante para el desarrollo de actividades diagnosticas ya que les
permite a los estudiantes reconocer sus errores, corregirlos y nivelar sus
conocimientos previos, para abordar los nuevos conocimientos.

Sesion 2y 3.
Etapa de
Inicio

Sesidn 2: Se socializ6 con
los estudiantes las
competencias, indicadores
de desempefio y la forma de
evaluacién. De igual modo,
se generod un espacio para
que los estudiantes crearan
su propio objetivo.

En compafiia del docente,
los estudiantes realizaron la

Los estudiantes manifestaron que entendieron
la competencia que se buscaba desarrollar con
la guia, asi como los indicadores de
desempefio que se debian alcanzar para lograr
dicha competencia y la forma de evaluacién
del proceso.

Mostraron una buena actitud y disposicion
ante las sesiones, se notaron concentrados y
constantemente generaron preguntas
relacionadas con la tematica.

Teniendo en cuenta los objetivos planteados por los estudiantes, se pudo
generalizar que sus propdsitos o metas a lograr con el desarrollo de la guia de
trabajo de campo eran ampliar sus conocimientos en la asignatura de ciencias
naturales, aclarar conceptos previos, profundizar en la temética de
reproduccion en plantas y animales, ademas de reconocer su importancia y
sensibilizarse por la naturaleza.

Durante estas sesiones, se abordo la conceptualizacién de tres formas
diferentes: lecturas, explicaciones por parte de los investigadores y videos
explicativos.
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lectura de la informacién
contenida en el libro
Ciencias 8, Editorial
Santillana. 2014, paginas 46
—51; y observaron videos
relacionados con el tema de
reproduccion sexual y
asexual en plantas. Durante
la sesion se fueron
aclarando las dudas que
surgieron.

Se finalizé con una
retroalimentacion.

Sesidn 3: al igual que en la
sesion 2, en compafiia del
docente, el estudiante
realiz6 la lectura de la
informacion contenida en el
libro Ciencias 8, Editorial
Santillana. 2014, paginas 54
— 60; y se observaron
videos relacionados con la
reproduccion en animales.
También, se aclararon las
dudas que surgieron durante
la sesidn, con su posterior
retroalimentacion.

Para finalizar esta sesion y
consolidar los
conocimientos, los
estudiantes realizaron dos
actividades:

Actividad 1: Solucién de
crucigrama.

Actividad 2: Disefio de un
mapa mental.

Fueron dedicados al momento de realizar la
lectura del material, observar los videos
explicativos y tomar los apuntes que
consideraron necesarios.

Se les not6 interés por la variedad de animales
y plantas mostradas en los videos explicativos
y material de lectura. Ademas, fue evidente la
curiosidad por el proceso de apareamiento y
reproduccion de algunos animales como, por
ejemplo, el caracol de jardin y la abeja.

Los estudiantes se mostraron en confianza con
los investigadores al compartir el objetivo que
ellos mismos se propusieron alcanzar con el
desarrollo de la guia de trabajo de campo.

Se les not6 motivados durante el desarrollo del
crucigrama, les parecié entretenido. En cuanto
al mapa mental, manifestaron que nunca
habian realizado uno, ni conocian de su
existencia. Sin embargo, después de la
explicacion de los investigadores, se
mostraron sorprendidos y afirmaron que les
parecia mas divertido por la presencia de
iméagenes, en comparacion con el mapa
conceptual.

Se mostraron dinamicos trabajando en el mapa
mental y el crucigrama. Se evidenci6 una
actitud de orgullo debido a las felicitaciones
de los investigadores por el trabajo bien
realizado.

Al presentar el contenido tematico de diferentes formas, se identificé que el
uso de videos explicativos, en compafiia de las explicaciones de los
investigadores, resultd ser provechoso en los estudiantes para la ampliacion y
profundizacidén de los conceptos vistos en el material de lectura.

Los estudiantes lograron interiorizar de forma rapida la informacion que
consideraron novedosa y que desperto su interés. Por ejemplo: la
partenogénesis en las abejas, el hermafrodismo en los caracoles de jardin, el
injerto en las plantas y la fragmentacion en la estrella de mar. Estos procesos
de reproduccion son distintos a los que ellos normalmente observan.

El desarrollo del crucigrama permitid a los estudiantes hacer uso de la
informacion de forma dindmica, ya que se convirtid en un reto el hecho de
recordar la informacidn sin necesidad de hacer uso del material de lectura.
Aun asi, se denot6 que los estudiantes no habian interiorizado la informacion
en su totalidad puesto que habian olvidado algunos términos, entre estos estan
los términos monoico, pericarpo y androceo. Esto los llevd a hacer una
revision nuevamente de la lectura.

Herramientas como las utilizadas en la actividad 2 permiten que los
estudiantes relacionen mejor los conceptos y organicen la informacién
mediante esquemas mentales resultando ser fructifero puesto que la
informacion, a medida que es usada, se hace mas dificil de olvidar. Ademas de
esto, la actividad de mapas mentales promueve la creatividad en los
estudiantes y resulta ser atractiva para ellos porque se les brinda un espacio de
autonomia, permitiendo con ello la autorregulacion de su aprendizaje.

Sesion 4.
Etapa de
Desarrollo

Los estudiantes realizaron
las actividades 3, 4,5y 6 de
la guia de trabajo de campo
“Explorando en el campo
aprendo sobre la
reproduccion”.

Los estudiantes se notaron expectantes y
motivados ante el inicio de la salida de campo.
También, se mostraron concentrados en las
indicaciones y recomendaciones dadas por los
investigadores y que ellos mismos leyeron en
la guia. Igualmente, se evidenci6 una buena

Ante el entusiasmo de los estudiantes en el inicio y desarrollo de esta sesion,
se identifico que las actividades dinamicas distantes de la cotidianidad del
aula, como lo son los espacios naturales que le permiten al sujeto tener
contacto directo con la temética tratada, les motivan permanentemente y
facilita la construccion de saberes mediante la préactica.
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Para el desarrollo de estas
actividades, se requiri6 de
la interaccién del alumno
en un ambiente natural.

disposicion y actitud de los alumnos ante el
desarrollo de las actividades.

Por su parte, los estudiantes4y 5,6y 7,
dialogaron permanentemente con su
compafiero sobre lo observado en plantas y
animales. En general, los estudiantes se
mostraron activos y participativos, generando

preguntas sobre lo que les causaba curiosidad.

Actividad 3: En esta
actividad, el estudiante
recurrio a la observacion
para reconocer detalles que
aportaran a una descripcion
paisajistica, donde tuvo en
cuenta la condiciones
climaticas, las
caracteristicas del suelo, la
diversidad de flora y fauna,
afluentes de agua y
alteraciones del paisaje.
Asimismo, determind el
impacto negativo de las
acciones humanas, que
generan alteraciones en el
paisaje, en la reproduccion
de especies; y reconocid las
consecuencias que esto
podria causar en algunos
afios. Ademas, expuso
acciones que o realizaria
para reparar el dafio.

Los estudiantes se mostraron seguros y
confiados. Se tomaron el tiempo necesario
para observar con detalle las caracteristicas
del entorno y se esforzaron por abarcar la
mayor cantidad de informacién posible.
Recorrieron todo el lugar y cuidaron de
registrar minuciosamente la variedad de
plantas y animales observadas. Mostraron
certeza durante el registro de los datos en la
guia de trabajo de campo.

En general, los estudiantes realizaron una buena observacion del entorno
teniendo en cuenta los detalles del paisaje. Ante esto, se pudo identificar que
se les facilito realizar descripciones del contexto.

En su mayoria, lograron reconocer que la tala de arboles, los animales en
cautiverio y la contaminacion del suelo y el agua, alteran las funciones vitales
como la reproduccion en animales y perturbacion del ciclo de vida de las
plantas.

Posteriormente, se dio una charla fluida entre los estudiantes y los
investigadores donde se denotd preocupacion e inconformidad en los alumnos
quienes afirmaron un crecimiento en las actividades humanas que contaminan
el ambiente. También, se mostraron pensativos y plasmaron por iniciativa
propia propuestas para reparar el dafio causado por estas actividades. A partir
de esto, se pudo corroborar que esta actividad logré su propésito de
sensibilizar a los estudiantes frente a esta problemética debido a que se not6
una actitud positiva al momento de promover acciones que propicien la
conservacion de las especies. La sensibilidad por la naturaleza es una
caracteristica propia de las personas con una inteligencia naturalista
desarrollada.
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Actividad 4: En esta
actividad, los estudiantes
seleccionaron dos tipos de
plantas para realizar la
descripcidn de sus partes e
identificar las estructuras
reproductivas; analizaron la
funcion de las estructuras
no fértiles y determinaron
el tipo de reproduccién que
presentaban.

Cada uno de los estudiantes requirié de una
ejemplificacién previa por parte de los
investigadores. Posterior a la ejemplificacién,
los estudiantes realizaron de forma
independiente la observacion y clasificacion
de las plantas: caracteristicas del tallo y hojas,
altura de la planta, ramificaciones, entre otras.

Durante esta sesion los estudiantes se
mostraron independientes, participativos y
seguros al reconocer con propiedad las partes
de la flor, sus funciones, el tipo de
reproduccion y su condicidn de unisexualidad
o hermafrodismo. También exploraron otras
plantas diferentes a las seleccionadas.

Para el desarrollo de esta actividad, se hizo necesario realizar una
ejemplificacidn previa que orientara a los estudiantes sobre los pasos a seguir
para su desarrollo. Por esta razon, se considerd que la ejemplificacién previa
es importante para impulsar al estudiante en el inicio del desarrollo de las
actividades y aclarar su panorama.

De igual forma, se pudo afirmar que los estudiantes lograron relacionar, en un
espacio real, los tipos de reproduccion vegetal vistos durante la
conceptualizacion. Esto los animé a explorar para corroborar méas detalles,
notandose curiosidad para profundizar en el tema. Esta curiosidad fue apoyada
al permitirle realizar la incision a la flor para observar los 6rganos
reproductivos.

En particular, el estudiante 2 al observar insectos rodeando las flores, pudo
reconocer la funcion que tienen los colores y aceites aromaticos de los pétalos
para atraer aves e insectos que permitan el proceso de la polinizacion.

A partir del contacto directo con el entorno, se denotd que los estudiantes
pudieron observar y describir con propiedad las estructuras reproductivas de
los vegetales, determinando sus caracteristicas y tipo de reproduccién.
Ademas, pudieron reconocer que las plantas con tipo de reproduccion asexual
tienen una descendencia idéntica a su progenitor; promoviendo a través de
esto el uso y/o desarrollo de su inteligencia naturalista.

Actividad 5: Esta actividad
se centro en la realizacion
de comparaciones entre
flores, para determinar el
tipo de polinizacion que se
puede presentar de acuerdo
con sus caracteristicas.

Los estudiantes se notaron concentrados,
identificaron con rapidez las semejanzas y
diferencias entre las flores y trabajaron de
manera auténoma.

Los estudiantes 6 y 7 presentaron dificultades
para comprender lo que se pedia en la
actividad, por tanto solicitaron explicaciones.

La actividad fue resuelta en corto tiempo, lo que permitié considerar que fue
una actividad sencilla para los estudiantes. Es decir, que se les facilité realizar
actividades de comparacion. Asi mismo, no necesitaron ayuda de la docente
para recordar los tipos de polinizacidn que se ven favorecidas con las
caracteristicas de la flor. Este tipo de informacién fue relacionada de forma
correcta en la practica.

Actividad 6: en esta
actividad se seleccionaron
tres especies diferentes de
animales para determinar el
tipo de reproduccion que
presentan, las formas de
fecundacion de acuerdo a
sus caracteristicas y sus
organos reproductivos.

Los estudiantes manifestaron afinidad y
curiosidad por los animales y sus
comportamientos. Ademas, se mostraron
concentrados y atentos a las caracteristicas
observadas en las especies. Especificamente,
los estudiantes 1, 2, 3, 6 y 7 tomaron algunos
de los animales en sus manos, sin evidenciar
temor, para observarlos de forma detallada y
reconocer sus particularidades. Por su parte,
los estudiantes 4 y 5 no tuvieron los animales
€N SUS Manos, pero se acercaron y tomaron sus
propias fotografias para realizar los dibujos de
forma més detallada. Adicional a esto, los

Debido a la experiencia previa que habian tenido los estudiantes, relacionada
con la observacién y clasificacion de las plantas, para el desarrollo de esta
actividad no fue necesario una ejemplificacion preliminar dado que ya estaban
familiarizados con este tipo de procedimientos.

Los estudiantes 4, 5y 2 lograron reconocer que, en el caso del gallo y el pavo
criollo, “el baile que el macho le hace a la hembra para llamarle la atencion y
aparearse, es un gasto de energia” y la consideraron una desventaja asociada
con la reproduccién sexual. Sin embargo, no reconocieron que este proceso se
Ilama cortejo. Por tanto, se determiné que en algunos estudiantes se dificultd
la apropiacion del lenguaje técnico relacionado con la temética y que se
sintieron mas cémodos utilizando un lenguaje comun.
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estudiantes 2, 4 y 5 lograron apreciar muy de
cerca el cortejo en especies como pavos
criollos y gallos.

Durante el desarrollo de la sesion los
estudiantes se mostraron mas confiados y
seguros para hacer los registros de las
caracteristicas de los animales, entre ellos, el
tipo de reproduccion y forma de fecundacion.

La observacion directa de los animales en su entorno, les facilité a los
estudiantes comprender la relacion entre el tipo de fecundacion con el medio
donde se presenta. Ademas, lograron identificar diferencias y semejanzas
reproductivas entre los organismos observados. Asimismo, reconocieron que
los organismos que se reproducen de forma sexual generan individuos
distintos, es decir, aportan a la variabilidad genética.

Retroalimentacion

En esta retroalimentacion, los estudiantes se
mostraron concentrados y atentos a las
indicaciones de los investigadores.
Participaron de forma activa realizando
comentarios de lo observado y relacionando la
informacion con lo visto en el material de
lectura y los videos explicativos.

En términos generales, la salida de campo fue una actividad provechosa
puesto que se logro evidenciar el aprendizaje de los estudiantes. Esta
retroalimentacion fue mas corta con relacion a las anteriores ya que fueron
pocos los desaciertos de los estudiantes.

Durante esta sesidn, se abarco la informacién con otro tipo de presentacién
donde se sacé provecho del entorno, haciendo uso de sus recursos. Esta forma
de presentar la informacion les permiti6 a los estudiantes apropiarse y
profundizar en los conceptos antes vistos en los recursos explicativos,
audiovisuales y de lectura. A partir de lo anterior, se pudo identificar que entre
mas variada sea la presentacion de la informacién mayor es la posibilidad de
los estudiantes de adquirir el conocimiento.

Sesion 5.
Etapa de
Cierre

Actividad 7: Se
presentaron varias
preguntas cuyo propdsito
fue generar en el estudiante
procesos de andlisis y
reflexion para que le dieran
sentido y utilidad a los
conocimientos adquiridos.

Los estudiantes mostraron una buena
disposicion y actitud para el desarrollo de las
actividades propuestas. Se evidencié
concentracion y reflexion respecto a las
preguntas planteadas en la actividad. Se
denotd mayor seguridad al momento de
responder las preguntas y requirieron poca
ayuda de los investigadores.

A medida que se resolvian las preguntas
planteadas en esta actividad, se iba realizando
la respectiva socializacién y
retroalimentacion.

En general, los estudiantes llegaron a reconocer la reproduccion como una
funcion vital en los organismos vivos para la conservacion de las especies y
que de no ser asi se llegaria a la extincion de estas.

Igualmente, los estudiantes reconocieron las ventajas y desventajas de la
reproduccion sexual y asexual; identificaron la importancia de la presencia del
tejido meristematico para la reproduccion vegetativa o asexual en plantas. Asi
mismo, comprendieron las formas de fecundacidn y las razones por las que se
dan en medios especificos como el acuético y el terrestre.

Ademas, reconocieron las problematicas de su contexto, asociadas con la
reproduccion de especies nativas que han disminuido su poblacion;
identificaron las causas y propusieron acciones para favorecer la reproduccién
de especies que han disminuido su poblacién.

Evaluacion:
autoevaluacion y
heteroevaluacion.

Se evidencio6 honestidad por parte de los
estudiantes en su proceso de autoevaluacion.
Se tomaron el tiempo necesario para leer
cuidadosamente los criterios y contestar.

Se mostraron optimistas sobre los resultados
obtenidos en el proceso y los conocimientos
adquiridos.

Los estudiantes consideraron que cumplieron con los objetivos que se
propusieron al inicio del proceso. Se autoevaluaron considerando que
alcanzaron a concretar la mayoria de los aspectos tratados en el proceso y que
les quedaron pocos aspectos por mejorar. Como, por ejemplo: mejorar los
signos de puntuacion y la redaccién (E4 y E5); mejorar su actitud positiva
frente a su entorno (E2); mejorar sus habilidades de observacién y descripcion
(E5); mejorar en los procesos de andlisis y reflexion acerca del tema (E3, E6 y
E7).
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Posterior a la evaluacion realizada por los
investigadores, se socializaron los resultados.

De los aspectos que consideraron que cumplieron a cabalidad, se destacan:
realizar procesos de comparacion para establecer semejanzas y diferencias en
las especies; comprender y explicar la relacion entre los tipos de reproduccion
en animales con el medio donde se presenta; y explicar con argumentos
s6lidos cémo la reproduccion favorece la conservacion de las especies.

En términos generales, se identificd que los estudiantes alcanzaron los
indicadores de desempefio y con ello el desarrollo de la competencia,
planteados en la guia de trabajo de campo.

Observaciones y
sugerencias de los
estudiantes.

En general, los estudiantes se sintieron a gusto
con las actividades planteadas en la guia de
trabajo de campo. Manifestaron que les gustd
todo el proceso y que aprendieron cosas
nuevas. Dejaron observaciones favorables
como, por ejemplo:

E4: “Me gusto todo y aprendi muchos
conocimientos nuevos”’

E7: “Me gusto todo, no me gustaria que
cambiaran nada. Me parecié bonito todo lo
que hicimos”

El: “La salida de campo fue una buena
actividad, ya que me sirvi6 para reconocer el
dimorfismo en los animales”

El trabajo de campo asociado a la inteligencia naturalista resultd ser una
estrategia didactica productiva para el proceso de ensefianza y aprendizaje en
la asignatura de ciencias naturales, especificamente en la temética de
reproduccion en plantas y animales. Incentivé la motivacion, la interaccion, la
participacion activa y el aprendizaje significativo en los estudiantes
participantes.

descripcion de los resultados del diario de campo y la guia de observacion. Fuente: elaboracion propia.
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4.2.2. Codificacion de las categorias inteligencia naturalista y desempefio académico

La aplicacién del diario de campo, mediante un estudio de caso a 7 estudiantes del grado
octavo, permitié registrar informacion relacionada con la apropiacién de los conocimientos por
parte de los educandos en el desarrollo de la guia de trabajo de campo, asi como su actitud en el
proceso. Con base en esto, se precisaron los codigos y sus relaciones, organizados por categorias
de andlisis y diferenciadas por colores (inteligencia naturalista de color verde y desempefio
académico de color rosa), como se muestra en la figura 5. Estas relaciones resultaron utiles para
el andlisis: 1) La inteligencia naturalista se vincul6 con las habilidades de comprension,
comparacion, observacion, clasificacion, identificacion; asi como con el trabajo de campo, el
desempefio académico y los procesos de analisis y reflexion. 2) EI desempefio académico se
relaciono con la evaluacion cualitativa, la competencia, la actitud, la autorregulacion, la

inteligencia naturalista, el diagnostico y la conceptualizacion.

Figura 5. Relaciones de codigos, categorias inteligencia naturalista y desempefio académico

.ﬂ’ Autorregulacién

= _ es causa de
I Desempefio académico lg
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B conceptualizacion |

£ fausa de

I Inteligencia naturalista |

—
= PaitE g
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€ I Analisis y reflexion | o5 parte ¢

Nota. Figura 5. Relaciones de codigos, categorias inteligencia naturalista y desempefio académico. Fuente: elaboracion
propia Atlas. Ti V.8.4.25.
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Asimismo, la informacion recolectada permitio denotar el valor de densidad que tuvo
cada una de las subcategorias de analisis: observacion, identificacion, clasificacion y
comprension, por la categoria de inteligencia naturalista; y evaluacion cualitativa, por la categoria
de desempefio académico, donde cada una indic6 un 2% de cobertura sobre la informacién

registrada, como se muestra en la Figura 6.

Figura 6. Densidad de las subcategorias del Diario de campo

Densidad subcategorias - Diario de campo
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]
[}

® Observacién {2-2}

Nota. Figura 6. Densidad de las subcategorias del Diario de campo. Fuente: elaboracién propia Atlas TI. VV8.4.25.

En efecto se destacé un mismo nivel de importancia en las habilidades de observacion,
clasificacion, identificacién y comprension, tanto en el desarrollo de la inteligencia naturalista
como en la creacion del trabajo de campo. También, se explicd la importancia de la evaluacion
cualitativa en la determinacion del nivel de desempefio académico. No obstante, existen otras
funciones y procesos que fueron realizados por el estudiante para cumplir con los propositos de
aprendizaje planteados en el contenido tematico de reproduccién en plantas y animales que, a su
vez, favorecieron su desempefio académico, tales como: la actitud del estudiante ante el proceso
de ensefianza aprendizaje, el saber hacer, la construccion de su propio conocimiento, el contacto
directo con el entorno, el desarrollo de actividades, la capacidad de relacionar, el reconocimiento

de semejanzas y diferencias, la retroalimentacion del proceso, la aplicabilidad de la informacion
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en su contexto, el reconocimiento de espacios naturales, el desarrollo de actividades dindmicas, la

apropiacién de conceptos y la generacion de curiosidad. Ver Figura 7.

Figura 7. Nube de palabras de las categorias inteligencias naturalista y desempefio académico

informacién  identificar
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comparacion
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Nota. Figura 7. Nube de palabras de las categorias inteligencias naturalista y desempefio académico. Fuente:
elaboracion propia Atlas. Ti V.8.4.25.

4.2.3. Analisis de la categoria inteligencia naturalista

A pesar de que la guia de trabajo de campo fue aplicada a estudiantes de un mismo nivel
educativo, se pudo denotar que los alumnos 1, 2 y 3 requirieron menor orientacion de los
investigadores y desarrollaron las actividades con més facilidad y menor tiempo, en comparacion
con los alumnos 4 y 5. Por su parte, los alumnos 6 y 7 necesitaron un mayor acompariamiento y
tiempo para dar solucion a la guia y cumplir con los propdsitos de aprendizaje planteados en un
inicio. Lo anterior, permitio reconocer que los estudiantes de la investigacion, presentaron
diferentes niveles de inteligencia naturalista, lo que hizo evidente sus diferentes comportamientos
durante la préctica y las formas en que abordaron y solucionaron las actividades. De acuerdo con
Ledn et al. (2019), los niveles de desarrollo de inteligencia son distintos en cada persona debido a
los antecedentes de su vida personal; las experiencias vividas; los antecedentes culturales e
historicos, que corresponden al espacio y el tiempo donde crece; y los aspectos bioldgicos

referentes a la informacién hereditaria.
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Teniendo en cuenta lo anterior, y al analizar cada uno de los casos, se determind que los
estudiantes que requirieron menos orientacion de los investigadores, nacieron en el campo y
ayudan a sus padres en labores que esto implica, permitiéndoles familiarizarse con las especies
animales y vegetales que le rodean. El resto de los alumnos, a pesar de tener un facil acceso a
entornos naturales, tienen menos experiencia en estos contextos ya que son pocos los afios
vividos en zonas rurales. Es asi, como esta investigacion coincidié con los antecedentes de vida

personal, culturales e histdricos planteados por Leon et al. (2019).

Sin embargo, con la etapa de desarrollo de la guia “Explorando en el campo aprendo
sobre la reproduccion” se potenciaron habilidades de observacion en los estudiantes, puesto que
en ella se incluyeron actividades que requirieron de observaciones detalladas del entorno para una
descripcion paisajistica, que lo llevo a reconocer caracteristicas del medio natural y acciones
humanas que influyen negativamente en este. Asimismo, se necesitd de la observacion para
identificar las estructuras reproductivas en plantas y animales que seguidamente fueron
plasmadas en dibujos, informacion que posteriormente fue utilizada para la realizacion de
comparaciones. Este tipo actividades coinciden con las planteadas por Vélez et al. (2017) quienes
afirman que, para trabajar la inteligencia naturalista con los estudiantes, se deben abordar
contenidos de las ciencias naturales mediante practicas educativas con vistas panoramicas donde
se propicie el uso del diario de campo, la comparacién, la formulacion de hipétesis y los registros

de observacion en dibujos; ademas de actividades al aire libre donde se indague y experimente.

El reconocimiento de las actividades humanas que alteran el ciclo de vida de las plantas y
la reproduccidn de especies, les permitio a los educandos entender las repercusiones que esto
traeria en un tiempo futuro, incentivandolos a proponer acciones que propician la conservacion

de la de flora y fauna. En consecuencia, se promovio en los estudiantes la sensibilidad por la
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naturaleza y el mejoramiento de habilidades para identificar y entender los fendmenos que en ella
se presentan, aspectos que segin Antunes (2002) caracterizan a las personas con inteligencia
naturalista. Ahora bien, a partir del contacto directo con los animales y las plantas en su entorno,
los estudiantes despertaron su curiosidad, describiendo e identificando minuciosamente las
caracteristicas propias de las especies seleccionadas. Seguidamente, teniendo en cuenta sus
estructuras reproductivas, las diferenciaron y clasificaron con propiedad, determinando su tipo de
reproduccion y forma de fecundacion. Estas habilidades de identificacion y clasificacion son

propias de las personas que desarrollan la inteligencia naturalista (Martin 2014).

Por su parte, la habilidad de comprension fue potenciada con el desarrollo de la guia de
trabajo de campo, pues los estudiantes hicieron uso de su capacidad para: analizar la importancia
de la reproduccion en los organismos vivos; reflexionar sobre las ventajas y desventajas de la
reproduccion sexual y asexual; identificar las razones por las que los tipos de fecundacion se
Ilevan a cabo en medios especificos como el terrestre y el acuatico; reconocer que la variabilidad
genética se debe a que los organismos con reproduccion sexual generan individuos distintos a su
progenitor y que por el contrario, las especies con reproduccion asexual generan descendencia
idéntica a su parental; y reconocer la problematica relacionada con la reproduccion de especies de
la zona que han de la disminucion su poblacion. Autores como Vélez et al. (2017) sefialan que
para desarrollar la inteligencia naturalista se debe contar con habilidades para observar,
reflexionar, analizar, experimentar, y comprender cobmo operan los sucesos de la naturaleza de tal

modo que el sujeto pueda distinguir, ordenar y clasificar especies.

En sintesis, los estudiantes del estudio tuvieron una mejor apropiacion del contenido

temaético de reproduccion en plantas y animales. Dado que el uso que hicieron de las habilidades
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de observacion, identificacion, clasificacion y comprension que, segun Pérez (2012), repercuten

significativamente en el desarrollo de la inteligencia naturalista.

4.2.4. Analisis de la categoria desempefio académico

Para el desarrollo de la estrategia didactica, en sus inicios, se aplicd una actividad
diagnostica que permitio a los investigadores identificar los presaberes de los estudiantes, donde
se determind que estos no contaban con los conocimientos previos necesarios para abordar el
tema de reproduccion en plantas y animales. Esto se debid a que los alumnos olvidaron la
informacion vista en cursos anteriores, dando a entender que las estrategias didacticas
implementadas por los maestros no dieron resultados favorables como para lograr en los alumnos
aprendizajes significativos y duraderos. En este sentido, Quintero y Orozco (2013) exponen que
se hace insuficiente que los estudiantes almacenen conocimientos en lugar de relacionarlos y
usarlos ante problematicas de su contexto, lo que implica una verdadera estimacion de los

conocimientos y del desempefio académico.

Ante esta situacion, se hizo necesaria una extensa retroalimentacion con los estudiantes
donde se les escuchd y se les brind6 orientacion para que identificaran los errores cometidos en la
actividad diagnostica. Esto llevo a resultados fructiferos dado que los estudiantes, ademas de
darse cuenta de las fallas cometidas, hicieron las respectivas correcciones por iniciativa propia,
reflejandose el compromiso de su parte. Esta situacion fue mas notoria en las actividades 1 y 2
donde los recursos utilizados fueron variados y se requirio del dinamismo de los estudiantes. Con
este tipo de comportamiento se reconocio que los alumnos se comprometen mas en actividades
dindmicas, evidenciandose motivacion y una participacion mas activa, lo que se relaciona con lo
planteado por Feo (2010) quien sostiene que el uso de recursos como organismos, objetos o

personas, usados para presentar, buscar y alcanzar la informacion son esenciales en el proceso de
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ensefianza aprendizaje dado que propician una variedad de alternativas para captar la atencion y

motivacidn del estudiante, permitiendo con ello su participacion activa y el logro de aprendizajes.

Por su parte, con los datos registrados en el diario de campo se identifico que, a medida
gue avanzaban las sesiones y su respectiva retroalimentacién, el comportamiento y la actitud de
los estudiantes fueron de confianza y propiedad en sus intervenciones, siendo mas participativos
y acertados en lo que expresaban. Ante esto, se afirmé que las diferentes formas en que se
presento la tematica (material de lectura, videos, explicaciones y salida de campo) posibilit una
mayor interiorizacion de la informacién por parte de los educandos. Situacion que hizo mas
provechosa la actividad siete, donde se requirio de analisis y reflexion; y se reconocieron

problematicas del contexto para plantear soluciones.

Es decir, para generar aprendizajes significativos en los estudiantes, los saberes deben
convertirse en objeto de ensefianza donde los contenidos sean transformados en informacion
sencilla de entender para que tenga sentido y utilidad para el sujeto (Orellana, 2017). Por
consiguiente, los investigadores concordaron en que los estudiantes de la muestra alcanzaron los
propositos de aprendizajes en el tema de reproduccion en plantas y animales mediante la

aplicacion de la estrategia didactica “Explorando en el Campo Aprendo sobre la Reproduccion”

Para reconocer el desempefio académico logrado por los estudiantes, se tomé como
referente la evaluacion cualitativa, donde los resultados del diagndstico fueron de utilidad para
identificar el nivel de conocimiento inicial de los estudiantes con el propoésito de reconocer su
progreso con respecto a el mismo durante cada etapa de la guia desarrollada, para finalizar con
una autoevaluacion respondida por el estudiante y una heteroevaluacion por los investigadores
donde se determiné el cumplimiento de los propdsitos de aprendizaje. este tipo de evaluacion

coincide con la planteada por Bernal (2014), quien manifiesta que el docente debe dirigir su
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atencion a evaluar el desempefio académico de sus estudiantes mediante la inspeccion del nivel
de los conocimientos obtenidos por estos, requiriendo para ello, la realizacion de un diagnostico
que le permita reconocer el nivel de competencias con las que cuenta el estudiante; la valoracion
del progreso, optimizacién de las competencias, ademas de una estimacion final en la

culminacion del proceso y el reconocimiento de logros adquiridos.
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Capitulo 5. Conclusiones

Este capitulo presenta de forma detallada las conclusiones obtenidas en el trabajo de
investigacion con relacion a los objetivos planteados, a la categoria estrategia didactica y sus
subcategorias diagndstico, planeacion, ejecucion y evaluacién; la categoria autorregulacion del
aprendizaje y sus subcategorias autoconcepto y autoeficacia, fase previa, fase realizacion y fase
autorreflexion; la categoria inteligencia naturalista y sus subcategorias observacion,
identificacion, clasificacion y comprensién; y por Gltimo, la categoria desempefio académico y la
subcategoria evaluacion cualitativa. Asimismo, se evidencian los hallazgos representados
mediante graficas y las teorias que la sustentan; se establecen las nuevas ideas de investigacion y
las preguntas correspondientes a cada una de ellas; y por Gltimo, se plasman las limitaciones que
dificultaron el desarrollo de lo planteado en un inicio, obligando a los autores a realizar ajustes o

cambios que permitieran el progreso del estudio.

5.1 Principales hallazgos

Tabla 5. Hallazgos aplicacién entrevista semiestructurada a docentes

Obijetivo general: Desarrollar una propuesta de aplicacion del trabajo de campo como estrategia didactica
asociada a la inteligencia naturalista para el fortalecimiento del desempefio académico de los estudiantes del
grado 8 en la asignatura de ciencias naturales de la Institucion Educativa Maria Inmaculada.

Objetivo especifico 1: Identificar las estrategias didacticas utilizadas por los docentes de la Institucion Educativa
Maria Inmaculada para la ensefianza de las ciencias naturales.

Hallazgos Figura 8. Roles en el trabajo de campo

A pesar de que los docentes de la Institucién
Educativa Maria Inmaculada recurren con
frecuencia a otro tipo de estrategias didacticas
distintas al trabajo de campo (como, por
ejemplo: las practicas de laboratorio, el debate,
el aprendizaje colaborativo y el juego de roles)
reconocieron esta estrategia como apropiada
para poner en practica con los estudiantes
teniendo en cuenta el contexto rural que los
rodea, y el contenido tematico de reproduccion
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en plantas y animales. Asimismo, se evidencid
una relacidn entre el trabajo de campo, la
participacién activa como rol del estudiante y la
motivacion y orientacién como rol del docente.

Teoria
El trabajo de campo y la relacién directa del

estudiante con el entorno natural. Cruz-Ordinola
et al. (2017).
Rol del docente. Ortiz (2009).

Rol del estudiante. Herrera (2015).

I Técnicas y métodos

%
®©

IW I Ppianificacion

es parte de

l Participacion activa |

Nota. Figura 8. Roles en el trabajo de campo. Fuente:
elaboracion propia.

Objetivo especifico 2: Disefiar una guia de trabajo de campo como una herramienta didactica en el desarrollo de
salidas pedagogicas, para el reconocimiento de informacién preexistente y afianzamiento del conocimiento
relacionado con la reproduccion en plantas y animales, en los estudiantes de grado 8 de la Institucién Educativa

Maria Inmaculada.

Hallazgos

Para el disefio de la guia de trabajo de campo
asociada a la inteligencia naturalista que permita
reconocer los conocimientos previos de los
estudiantes asi como afianzar los contenidos
tematicos relacionados con la reproduccion en
plantas y animales, se deben implementar
actividades que fomenten el uso de habilidades
de observacidn, identificacion , clasificacion y
comprensién dado que este tipo de
competencias cientificas no solo permiten el uso
de la inteligencia naturalista sino que también
promueven su desarrollo facilitando la
apropiacion de los contenidos tematicos
relacionados con la asignatura de las ciencias
naturales favoreciendo el nivel de desempefio
académico.

Teoria
Caracteristicas de la inteligencia naturalista.
Pérez (2012).
Ventajas del trabajo de campo como estrategia
didactica. Acosta et al. (2017).

Figura 9. El trabajo de campo asociado a la inteligencia
naturalista

es parte de

e
Trabajo de campo

Nota. Figura 9. El trabajo de campo asociado a la inteligencia
naturalista. Fuente: elaboracion propia.

Obijetivo especifico 3: Implementar la guia de trabajo de campo para reconocer el cumplimiento de los propdsitos
de aprendizaje del tema de reproduccién en plantas y animales, en estudiantes de grado 8 de la Institucién

Educativa Maria Inmaculada.

Hallazgos

Figura 10. Evaluacion cualitativa del trabajo de campo
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Las actividades abordadas en la fase
diagnéstica, para reconocer las competencias
iniciales del estudiante, junto con los espacios
de retroalimentacion y el registro de
observacion, todas como parte de la evaluacién
cualitativa, resultaron ser provechosas para el
reconocimiento de los propoésitos de aprendizaje
debido a que se logré recolectar informacién
precisa sobre la actitud de los estudiantes, los
avances en la apropiacion de conceptos y las
competencias que se iban obteniendo durante el
desarrollo de la guia. A medida que se
desarrollaron las actividades de
retroalimentacion en las sesiones, se requirié
menos aclaraciones de dudas y las
participaciones de los estudiantes fueron mas
amplias y acertadas, reflejandose en el
desempefio académico.

I Desempefio académico

ap ESNE 53

€5

Teoria :
(1993) citado en Martin (2014). Fuente: elaboracion propia.

Evaluacion cualitativa. Murillo e Hidalgo
(2015)
Fuente: elaboracion propia

5.2 Correspondencia con los objetivos y respuesta a la pregunta de investigacion
5.2.1. Objetivo general

Los resultados de este estudio cualitativo permitieron demostrar, de acuerdo con el
objetivo general, la aplicacion del trabajo de campo como estrategia didactica asociada a la
inteligencia naturalista que fortalece el desempefio académico de los estudiantes del grado 8 en la
asignatura de ciencias naturales. Desde el analisis, se evidencio que las actividades realizadas
durante el trabajo de campo incentivaron a los estudiantes a participar activamente y a
contextualizar el conocimiento en un espacio real; promovieron la curiosidad y la buena
disposicion para su desarrollo, contribuyendo a la construccion de saberes que influyeron de
modo relevante en el desempefio académico en esta asignatura. Estos resultados coincidieron con

lo dicho por Cruz-Ordinola et al. (2017) quienes afirman que el trabajo de campo favorece la
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obtencion de aprendizajes significativos y mejora la ensefianza - aprendizaje ya que promueve la
participacion dinamica del alumno en el proceso didactico, posibilita el contacto directo con el

entorno, mejora su comprensién de los contenidos y facilita su articulacion tedrico-practica.

Ademas, los resultados revelaron que los alumnos se apropiaron significativamente de los
contenidos abordados en la guia, al usar su inteligencia naturalista en el desarrollo de actividades
asociadas a habilidades de observacion, identificacion, clasificacion y comprensién; coincidiendo
con la investigacion realizada por Acosta et al. (2017) cuyo objetivo se centro en describir el
trabajo de campo como una estrategia didactica para el aprendizaje de la Zoologia. Este estudio
no experimental descriptivo, aplicado a 50 estudiantes de Zoologia Il de la carrera de Educacién
Biologia de la Universidad del Zulia en el afio 2015, arrojé como resultado que el trabajo de
campo es una estrategia didactica que facilita los aprendizajes conceptuales, procedimentales y
actitudinales relacionados con el estudio de las especies, a partir de la experiencia con el medio y
competencias cientificas como identificacidn, observacion, clasificacion, andlisis, descripcion,
comparacion, entre otros. Postura que comparte Alegria (2013) al mejorar el desarrollo educativo
de los escolares y abordar contenidos de las ciencias naturales y educacién ambiental con el uso
de guias didacticas que incentivan la experimentacion y exploracién del entorno natural. En este
estudio cualitativo-descriptivo, se concluyo que la aplicacion de guias didacticas constituidas por
actividades de observacion, exploracion y experimentacion, fortalecen competencias cientificas y
habilidades; y que el trabajo de campo logra aprendizajes contextualizados y significativos

mejorando el nivel de desempefio académico.

5.2.2. Objetivo especifico 1

Al identificar las estrategias didacticas implementadas por los docentes de la Institucion

Educativa Maria Inmaculada para la ensefianza de las ciencias naturales, se reconocieron diversas
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estrategias, tales como: 1) las practicas de laboratorio puesto que permiten aplicar en un contexto
los conocimientos adquiridos en el aula y de esta forma darles uso y sentido, 2) el debate, debido
a que propicia espacios de critica y reflexion; y 3) el juego de roles y el trabajo colaborativo, ya
que estimulan la participacion activa, desarrollan la creatividad, aumentan la autonomiay la
motivacion; coincidiendo con Hernandez et al (2015) quienes aluden que el debate es una
estrategia didactica que contribuye a fortalecer competencias y habilidades en los educandos,
abarcando espacios que incentivan el pensamiento reflexivo, creativo y critico; asi como afirman
que el trabajo colaborativo promueve la adquisicion de los aprendizajes dado que exige una
participacion dindmica del alumno para la superacion de dificultades y la solucion de situaciones

de contradiccidn, a la par que experimenta el proceso de ensefianza-aprendizaje en equipo.

5.2.3. Objetivo especifico 2

Esta investigacion se enmarco en el trabajo de campo como una estrategia didactica
asociada a la inteligencia naturalista. En ese sentido, al disefiar una guia de trabajo de campo
como una herramienta didactica en el desarrollo de salidas pedagdgicas, para el reconocimiento
de informacion preexistente y afianzamiento del conocimiento relacionado con la reproduccion
en plantas y animales en los estudiantes de grado 8, se determinaron cuatro fases para su
desarrollo y se identificaron diferentes elementos relevantes para su construccion. En la fase de
diagnostico, se consideraron los conocimientos previos, las experiencias y opiniones de los
alumnos sobre el contenido abordado; en la fase de planeacién, se fijaron elementos importantes
como: titulo de la estrategia, contexto, periodo de duracidn, objetivos y/o competencias, soporte
tedrico, contenidos tematicos, secuencia didactica, recursos a utilizar y planeacion de la
evaluacién. Elementos que, segin Feo (2010) y Gutiérrez (2018) son basicos para la elaboracion

de una estrategia didactica.
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No obstante, Campuzano y Diaz (2017) afirman que los componentes primordiales son: la
técnica didactica, las actividades y los recursos didacticos. En cambio, Feo (2010) considera que
los elementos mencionados por él permiten al docente brindar una educacion actual y de calidad
debido a que se logran los aprendizajes de manera oportuna y significativa. Ademas, fueron
articulados otros componentes como: nombre de la institucion, Derechos Basicos de Aprendizaje
(DBA), Estandares Basicos de Competencias y propuestas de mejora. En la fase de ejecucion, se
efectuaron las acciones programadas en la planeacion, para afianzar los conocimientos; y en la
fase de evaluacion, se abordaron actividades de heteroevaluacion y autoevaluacién, mediante una
rabrica y una lista de cotejo respectivamente. Estas fases son propuestas por Matos et al. (2015)
quienes exponen que son trascendentales para el disefio de una estrategia didactica. Sin embargo,

Limas (2018) solamente tiene en cuenta tres fases: disefio, implementacién y evaluacion.

5.2.4. Objetivo especifico 3

Al implementar la guia de trabajo de campo para reconocer el cumplimiento de los
propositos de aprendizaje del tema de reproduccion en plantas y animales en los estudiantes
objeto de estudio, se establecié una fase diagndstica que permitio dar cuenta del nivel de sus
conocimientos previos y reconocer algunas dificultades referentes a la informacion preexistente.
Esta fase posibilito el reconocimiento del avance de cada alumno respecto a él mismo, una vez se
termino la guia de trabajo de campo, coincidiendo con la postura de Murillo e Hidalgo (2015)
quienes afirman que el nivel de los aprendizajes no solo se debe medir de forma cuantitativa, sino
que debe medirse juzgando el avance del educando respecto a él mismo desde el inicio del
proceso hasta su terminacion, caracteristicas propias de una evaluacion cualitativa. Postura que

también es compartida por Bernal (2014) quien, ademas de proponer una etapa de diagnostico
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que permita reconocer el nivel de conocimiento previo, propone valorar el avance del estudiante

y el cumplimiento de los objetivos de aprendizaje durante y después del proceso didactico.

En consecuencia, para este estudio se determind una evaluacion de enfoque cualitativo,
abordando actividades de autoevaluacidn y heteroevaluacion mediante una lista de cotejo y una
rabrica respectivamente. Esto permitio, que los estudiantes reconocieran por si mismos el
cumplimiento de sus propios objetivos y el de los establecidos previamente, posibilité a los
investigadores reconocer el alcance de los indicadores de desempefio fijados y, por ende, el
cumplimiento de los propdsitos de aprendizaje del tema reproduccién en plantas y animales. A
partir de la evaluacion cualitativa, se analizd y describié como se dio el proceso de aprendizaje en
los estudiantes a partir de la implementacion del trabajo de campo y se determino en qué grado se
cumplieron los objetivos, sin recurrir a una nota numérica; confluyendo con Bernal (2014) quien
expone que el maestro debe trascender la valoracion numérica y evaluar de forma cualitativa para
analizar, describir y precisar el como y la calidad de los conocimientos logrados por el alumno.
No obstante, Peinado y Serna (2019) afirman que las notas numéricas son determinantes para
reconocer en el estudiante el cumplimiento de los propositos de aprendizaje, producto de un

proceso educativo que requiere de tiempo.
5.3 Generacidn de nuevas ideas de investigacion

Conforme a los resultados logrados en este estudio, se planted como investigacion a
futuro la implementacion del trabajo de campo como estrategia didactica asociada a la
inteligencia naturalista en la basica secundaria, para evaluar la incidencia de este tipo de
estrategias en la comprension de las ciencias naturales y el fortalecimiento del desempefio

académico en los estudiantes.
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Como una segunda idea investigacion, se presento el disefio de recursos educativos,
mediados por las TIC, que favorezcan el desarrollo de la inteligencia naturalista y los procesos de

ensefianza aprendizaje.
5.4 Nuevas preguntas de investigacion

¢Cudl es la incidencia del trabajo de campo como estrategia didéctica asociada a la
inteligencia naturalista en la compresion de las ciencias naturales y el fortalecimiento del

desempefio académico en los estudiantes de la basica secundaria?

¢ Cudles son los elementos necesarios para el disefio de recursos educativos, mediados por
las TIC, que favorezcan el desarrollo de la inteligencia naturalista y los procesos de ensefianza

aprendizaje?
5.5 Limitantes de la investigacion

De acuerdo con los planeamientos iniciales, para el desarrollo de esta investigacion, la
aplicacion de instrumentos estaba dirigida a una poblacion de 15 estudiantes, asociandose a un
estudio con un alcance fenomenolédgico hermenéutico. No obstante, debido a la pandemia
ocasionada por el Covid-19, los autores se vieron en la necesidad de cambiar el alcance de la
investigacion a un estudio de caso y con ello el nimero de la poblacion. Asi mismo también se
generaron cambios en la forma de aplicacion de la guia de trabajo de campo, puesto que
inicialmente se planted una aplicacion grupal que, por motivos de distanciamiento social, se

requirié de una aplicacion en forma individual.
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Apéndices

Apéndice A. Consentimientos informados
Instituciéon Educativa Maria Inmaculada
San Benito Abad - Sucre

Consentimiento informado

Yo Jairo Antonio Ortega Salcedo, identificado con la cédula de ciudadania N° 92.
496,222, en calidad de rector de la Institucién Educativa Maria Inmaculada, declaro se
me ha informado sobre el desarrollo, en la institucion, del trabajo de investigacion
titulado: “Propuesta de Aplicacién del Trabajo de Campo como Estrategia
Didactica Asociada a la Inteligencia Naturalista para el Fortalecimiento del
Desempefio Académico en la asignatura de Ciencias Naturales de la Institucion
Educativa Maria Inmaculada” perteneciente a la linea de investigacion
autorregulacién del aprendizaje de la Maestria en Educacidn de la corporacion
Universitaria Minuto de Dios.

Este estudio requiere de la participacion de los docentes del drea de ciencias naturales
y una muestra de estudiantes del grado 8. Su realizacién se encuentra a cargo de los
docentes e investigadores Lilibeth Quintero Nieto, identificados con la cédula de
ciudadania N° 1.102. 803.148 de Valledupar, y Roger Eduardo Baldovino Diaz,
identificado con la cédula de ciudadania N° 1.102.836.749 de Sincelejo.

{ <} DOY EL CONSENTIMIENTO

- /ch L flhn

Firma del rector ~~ oger duardaBaldovino Diaz
.1.102.836.749

5_ Fecha: 26*0?—2820

Lilibeth Quintero Nieto
CC. 1.102.803.148
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Institucldén Educativa Maria Inmaculada
San Banito Abad = Sucre

Consentimiento Informado a padre de familia

Yo Mﬂﬂi HM.!‘D'?:, Mﬂ,nﬂ . identificado con cedula de cludadania

Ne_A[02 228 @43de _Dar Hewtrs, pn calidad de representants del (la)
estudiants: ntl M H*EE _U;i_?ﬁ:dedam que los investigadores
Lilibeth Quinterc Miato, identificada con cédula de ciudadania N* 1.102. B03.148 de
Vallaedupar, ¥ Roger Eduardo Balkdovino Diaz, idantificado con cédula de ciudadania N°
1.102.836.749 de Sincelejo; han sido claros y precisos en suministrarma infarmackan
sobre el propdsito de la aplicacion de la guia de trabajo de campo donde participara mi
acudido, para recolectar datos relavantes en el proyecio de investigacion “Propuesta
de Aplicacion del Trabajo de Campo como Estrategia Diddctica Asociada a la
Inteligencia Maturalista para el Fortalecimiento del Desempefo Académico en la
asignatura de Ciencias Naturales de la Institucidn Educativa Maria Inmaculada”.

Responda S| o NO en los espacios an blanco:
[ i ) DOY ELCONSENTIMIENTO
[ )} NO DOY EL CONSENTIMIENTD

Manifiesto que esloy satisfecho(a) con |a informacion recibida y comprendo el alcance
del procedimiento a realizar.

"
fﬂu /SZ‘E % aall

F:rma del peﬂ:lre de familia

L ]
ey L
Roger Edliardo Baldoving Diaz
Co. CCM.102.838 748

It @uloro & .
Lilibeth Quintero Nieto : Fecha: M@ﬁﬂ — 2020

021 102 B03 148




Instituciéon Educativa Maria Inmaculada
San Benito Abad -~ Sucre

Asentamiento Informado a estudiante

f’tar;a PGJJ:MC‘ MWTO'E Nuf'\a?, , estudiante de 8 grado de la

Institucion Educativa Maria Inmaculada, acepto participar voluntariamente en el lrabajo
de investigacion realizado por los profesores e investigadores Lilibeth Quintero Nieto,
identificada con cédula de ciudadania N* 1.102. 803.148 de Valledupar, y Roger
Eduardo Baldovino Diaz, identificado con cédula de ciudadania N° 1,102.836.749 de
Sincelejo; que lleva como titulo “Propuesta de Aplicacion del Trabajo de Campo
como Estrategia Didactica Asociada a la Inteligencia Naturalista para el
Fortalecimiento del Desempefio Académico en la asignatura de Ciencias
Naturales de la Institucién Educativa Maria Inmaculada”.

Declaro que he comprendido el alcance de! procedimiento a realizar y lo relacicnado
con mi participacion en el presente trabajo de investigacion. También manifiesto que
estoy satisfecho(a) con la informacion recibida.
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Apéndice B. Instrumentos

Apéndice B.1. Guia de entrevista semiestructurada

Propuesta de Aplicacion del Trabajo de Campo como Estrategia Didactica Asociada a la Inteligencia
Naturalista para el Fortalecimiento del Desempefio Académico en la asignatura de Ciencias Naturales de la
Institucion Educativa Maria Inmaculada

Entrevista semiestructurada para docentes
Consentimiento informado: En el marco del desarrollo del proyecto de investigacion titulado “Propuesta de
Aplicacion del Trabajo de Campo como Estrategia Didactica Asociada a la Inteligencia Naturalista para el
Fortalecimiento del Desempefio Académico en la asignatura de Ciencias Naturales de la Institucién Educativa
Maria Inmaculada” el cual es un estudio de caracter académico de la maestria en educacion de la Corporacion
Universitaria Minuto de Dios, requisito para obtener el titulo de magister en educacion; ¢acepta usted participar
voluntariamente de la entrevista y permitir el registro de sus respuestas mediante una grabacion?

Fecha: Hora:
Edad: Género:
Docente: Entrevistador:

Caracteristicas de la entrevista (comentadas a los entrevistados):

Esta entrevista consta de 14 preguntas abiertas donde el docente participante dara a conocer sus conocimientos
referentes al tema de estrategias didacticas, con el propdésito de abordar uno de los objetivos de la investigacion:
Identificar las estrategias didacticas utilizadas por los docentes de la Institucion Educativa Maria
Inmaculada para la ensefianza de las Ciencias Naturales.

Dinamica y recomendaciones

e El entrevistador realiza la pregunta y el entrevistado responde. Posterior a la respuesta dada por el
participante, el entrevistador procede con la siguiente pregunta.
El participante tendra el tiempo que requiera para responder cada pregunta.
Se requiere sinceridad en las respuestas emitidas por el entrevistado.

e Si necesita aclarar cualquier duda que se genere durante el desarrollo de la entrevista, puede realizar las
preguntas respectivas.

o Laidentidad y los datos personales del participante serdn confidenciales y de uso exclusivo de la
investigacion.

Categorias | Subcategorias Dominios preguntas
1. ¢Cbémo define una estrategia didéctica?
Estrategia Diagnostico Concepciones 2. ¢Cuales considera son las fases de una estrategia
didactica Planeacion sobre estrategia didactica?
Ejecucion didactica 3. ¢Qué elementos considera se deben tener en cuenta para
Evaluacion la planeacion de una estrategia didactica en el area de las

ciencias naturales?

4. ;Considera usted que las estrategias didacticas
tradicionales (clases magistrales, clases expositivas y el
repaso del contenido) son suficientes para el desarrollo
de todos los contenidos tematicos en el &rea de ciencias
naturales? ¢Por qué?

5. Teniendo en cuenta los contextos rurales, ;{Qué
estrategia didactica propondria usted para mejorar el
desempefio académico en el area de ciencias naturales?
(Por qué?

Quehacer 6. ¢Cuales son las estrategias didacticas que ha utilizado en

pedagdgico su experiencia como docente en el proceso de ensefianza
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10.

aprendizaje del area de ciencias naturales? ¢ Cuales usa
con mas frecuencia? ;Por qué?

De las estrategias didacticas que ha implementado con
mayor frecuencia, ¢cudles considera son los recursos
educativos con los que debe contar el docente para poder
implementar la estrategia en el area de las ciencias
naturales?

¢Cual considera debe ser el rol del docente y del
estudiante en la implementacion de una estrategia
didactica en el proceso de ensefianza del &rea de ciencias
naturales?

¢ Cual estrategia didactica considera apropiada para
aplicar en el contenido temético de reproduccion en
plantas y animales en estudiantes de grado 8 que
estudian en contextos educativos rurales? ¢Por qué?
Desde una valoracion cualitativa, ¢como evaluaria usted
una estrategia didactica?

Autorregula
cién del
aprendizaje

Autoeficacia y
Autoconcepto

Fase previa
Fase de
realizacion
Fase de
reflexién

Procesos de
autorregulacion

11.

12.

13.

¢De qué manera usted genera procesos de
autorregulacion en los estudiantes, al momento de
ejecutar una estrategia didactica que incentive su
inteligencia naturalista?

¢Coémo considera usted que esos procesos de
autorregulacion, generados a partir de una estrategia
didactica que incentive la inteligencia naturalista,
favorecen el desempefio académico de los estudiantes en
el &rea de Ciencias naturales?

¢De qué manera usted genera procesos de Autoconcepto
y autoeficacia en los estudiantes, al momento de ejecutar
una estrategia didactica en el area de ciencias naturales?

Fases de la
autorregulacion

14,

¢ Qué fases de la autorregulacion considera deben
abordarse para la planeacion de una estrategia didactica
en el &rea de Ciencias Naturales?

Nota: elaboracion propia
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Apéndice B.2. Diario de campo

Asignatura: Ciencias
ACTIVIDAD DIAGNOSTICA: RECONOCIENDO NUESTROS SABERES Naturales
FECHA: Dia ___ Mes___del 2020
Contenido tematico: Reproduccion en plantas y animales Grado 8
Estudiante: —

. . ~ N
mola, mi nombre es Lucas y junto con tu docente seremos tus acompafiantes duranth/ .

esta etapa de diagndstico, que tiene como objetivo: determinar el nivel de tus
conocimientos previos frente al tema de reproduccién en plantas y animales.

Para ello, desarrollaras las siguientes actividades y posteriormente realizaremos una
retroalimentacion de ellas, con el fin de verificar tus saberes respecto al tema para
abordar nuevos conocimientos.

N\

1. Determina el desarrollo embrionario que presentan diversas especies. Para ello, el docente te hara entrega de
una caja con fotografias de animales, y un dado de seis caras (en cada cara esta escrito un tipo de desarrollo
embrionario: viviparo, oviparo y ovoviviparo). Luego, realiza el siguiente procedimiento.

Lanza el dado y segun el resultado tomaras de la caja dos fotografias de animales con el tipo de desarrollo
embrionario que obtuviste y los pegaras en el tablero en la columna que corresponda (viviparo, oviparo u
ovoviviparo). Realiza este procedimiento 6 veces.

2. Ubica en laimagen las siguientes estructuras: pétalos, sépalos, pistilo, dvulo y estambre.

Fuente: https://www.educaplay.com/printablegame/3304788-partes de la flor.html#!

3. Tudocente te presentara una serie de laminas con palabras e imagenes relacionadas con el tema. A partir de ello
realizaras un registro de los conocimientos que tengas y las ideas que surjan a partir de las [dminas mostradas en
pequeiios recortes de hojas, para luego armar en el tablero un mapa conceptual con la informacién recolectada.

4. La polinizacién es uno de los procesos bioldgicos mas importantes que nos brinda la naturaleza. Este fendmeno
consiste en la transferencia de polen proveniente del érgano masculino de la flor, hacia el 6rgano femenino, para
realizar la fertilizacion y posterior produccién de frutos y semillas. Lo que se ve reflejado en alimentos para el ser
humano y animales.

La polinizacién puede verse afectada por actividades humanas como la tala de bosques, la contaminacién, el uso
de plaguicidas entre otras; que ponen en riesgo la vida de especies polinizadoras (aves, insectos, entre otros).
Desde hace unos afios se ha venido observando un bajo rendimiento de productividad de frutos y semillas en Ia
zona de la Mojana en el departamento de Sucre, esta tiene como actividad econdmica la produccién de arroz y
ganaderia.

¢A qué crees que se debe la baja produccidn de frutales en la zona? ¢ Qué harias para dar una solucién positiva a

esta situacion?

Fuente: elaboracién propia.


https://www.educaplay.com/printablegame/3304788-partes_de_la_flor.html
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SOBRE LA REPRODUCCION Naturales

GUIA DE TRABAJO DE CAMPO: EXPLORANDO EN EL CAMPO APRENDO Asignatura: Ciencias

FECHA: Dia___ Mes___del 2020

Contenido tematico: Reproduccion en plantas y animales Grado 8

Estudiante:

Etapa de inicio

diagndstico te seguiré acompafiando en el desarrollo de la guia

Tu docente y yo pretendemos que desarrolles la siguiente
competencia: analizar las formas de reproduccién que presentan
las plantas y animales, para determinar el grupo al que
pertenecen y tomar conciencia sobre la importancia de este
fenédmeno en la preservacion de la vida en la tierra.

Para desarrollar la competencia, antes debes cumplir con los siguientes
indicadores de desempefio:

e Observay describe las estructuras reproductivas de diferentes especies.

e Comprende larelacidon entre el tipo de fecundacion con el medio donde
se presenta.

e |dentifica las diferencias y semejanzas reproductivas, presentadas en
los organismos observados.

e C(lasifica especies vegetales y animales de acuerdo a sus caracteristicas
y estructuras reproductivas.

e Analiza los tipos de reproduccién y como esto puede favorecer a la
variabilidad genética o la conservacién de especies idénticas.

e Manifiesta una actitud positiva a la hora de promover acciones que
favorezcan a la conservacion de las especies.

mola, nuevamente soy yo “Lucas” y al igual que en la etapa de ' m

de trabajo de campo. *  Desarrollo de
Competencia

=

(

\ 4

TU también puedes plantear tus propias metas.

En estas lineas redacta los objetivos que te propones alcanzar con el desarrollo de esta guia de trabajo de campo.

Conceptualizacion: En esta etapa, recibirds de tu docente una serie de videos que deberdas observar, al igual que un

material de lectura perteneciente al libro Ciencias 8. (2014). Editorial Santillana, pdginas 46 — 61. Para una posterior

retroalimentacion
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Actividad 1.
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Deberds utilizar informacién obtenida en la conceptualizacién para resolver el siguiente
crucigrama. A tu izquierda encontraras enunciados numerados del 1 al 12, cuya respuesta es
una sola palabra. Cada letra de la palabra debe encajar en un recuadro del crucigrama que se
encuentra a tu derecha. Es importante que tengas en cuenta el sentido (horizontal o vertical)
de cada enunciado para que puedas ubicar la palabra correspondiente en el crucigrama.

Verticales 1

1.

Reproduccion donde los descendientes se forman a partir
de un solo progenitor.

Tipo de reproducciéon que requiere de la unién de un
gameto masculino y un gameto femenino.

Proceso de produccion de espermatozoides.

Envoltura que junto con la semilla constituye el fruto.
Proceso de fecundaciéon externo. El espermatozoide
fecunda el évulo por fuera del cuerpo de la hembra.

El cigoto crece en un huevo dentro de la hembra, aunque
esta no influye en su nutricién.

Horizontales =

7. Conjunto de estructuras masculinas cuya funcién es la
fabricacion de polen.

8. Término utilizado para definir una especie que es
portadora de los dos gametos, el masculino y femenino.

9. Tallo largo y rastrero que crece horizontalmente.

10. Una hembra adulta puede generar nuevos individuos sin
gue su 6vulo sea fecundado por un espermatozoide.

11. Reproduccién animal donde, a partir de un trozo que hizo
parte de un parental, se forma un nuevo individuo.

12. El insecto es atraido por el color llamativo de las flores,
transportando el polen de una flor a otra.

Actividad 2.

11

12

Crea un mapa mental para organizar y representar de forma grafica la informacion relacionada con la reproduccion en

plantas y animales. Para ello haras uso de las imagenes contenidas en las ldminas que fueron anexas a esta guia.

Etapa de desarrollo

Materiales y recursos: Para el desarrollo apropiado de la presente guia de trabajo de campo y atendiendo a las

condiciones de bioseguridad, se tendrdn en cuenta los siguientes materiales.

Careta, tapaboca, guantes y antibacterial

Lapiz, borrador, sacapuntas, colores y
marcadores

Cuaderno y hojas de block, cartulina, tijera
Lupa, Pegante, bisturi y pala de jardineria
Termdmetro Camara fotografica

Guia de trabajo de campo y laminas de imagenes
Copias del libro Ciencias 8, paginas 46-61
Tablero, marcadores y borrador para tablero

v
v

DN NI N NI N

Videos ilustrativos.

https://www.youtube.com/watch?v=3TgTv4x4wHk

https://www.youtube.com/watch?v=GycA4i7XY1A&feat
ure=youtu.be

https://www.youtube.com/watch?v=Vsjgmrj2]7Q&feat
ure=youtu.be

https://www.youtube.com/watch?v=byKDP

https://www.youtube.com/watch?v=gXpHJDhU48M



https://www.youtube.com/watch?v=3TgTv4x4wHk
https://www.youtube.com/watch?v=GycA4i7XY1A&feature=youtu.be
https://www.youtube.com/watch?v=GycA4i7XY1A&feature=youtu.be
https://www.youtube.com/watch?v=Vsjgmrj2J7Q&feature=youtu.be
https://www.youtube.com/watch?v=Vsjgmrj2J7Q&feature=youtu.be
https://www.youtube.com/watch?v=byKDP
https://www.youtube.com/watch?v=gXpHJDhU48M
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Actividad 3

Te aconsejo sigas todas las sugerencias de tu docente y no toques plantas y animales que no conozcas, debido a que
puedes alterar su ciclo de vida o te pueden hacer dafio causando alergias o picaduras.

En esta etapa, primero realizaremos una descripcién detallada del entorno observado y registraremos la informacion
en la siguiente tabla.

Elementos a observar Descripcion

1. Temperatura

2. Condiciones del
cielo/clima (lluvioso,
nublado, despejado)

3. Caracteristicas del
suelo

4. Tipo y cantidad de
vegetacion

5. Diversidad y cantidad
de animales

6. Afluentes/fuentes de
agua

7. Alteraciones del
paisaje

e Teniendo en cuenta tu respuesta en la tabla, en el punto 7 “alteraciones del paisaje”, menciona qué impacto
negativo puede estar generando esas actividades humanas, en la reproduccién de los seres vivos que habitan
alli.

e De continuar estas alteraciones del entorno natural a causa de la actividad humana, ¢ Cual podria ser el futuro de
las especies vegetales y animales que se encuentran en este lugar en unos 10 a 15 afios? ¢Qué acciones realizas
o realizarias como habitante de la zona, para reparar el dafio?

Actividad 4.

Para el desarrollo de esta actividad vy las
siguientes tendras en cuenta Ia
informacién contenida en el libro Ciencias
8, ademas de las explicaciones de tu
docente.

De todas las plantas, deberas
seleccionar dos (una planta
gue observes con flory la otra
sin flor), las que mas te llamen
la atencién y luego llena los
siguientes datos. /
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Planta 1 (sin flor)

Nombre comun:

Tallo:

Forma de las hojas:

Raiz:

Ubicacién de las yemas:

Dibuja la planta observada con cada una de
sus partes.

Teniendo en cuenta las caracteristicas morfolégicas de esta planta define qué tipo de reproduccidn presenta:

Planta 2 (con flor)

Nombre comun:

Tallo:

Forma de las hojas:

Raiz:

Ubicacién de las yemas:

Dibuja la planta observada con cada una de
sus partes.

Frutos:

Flores:

a) Dibuja la flor e identifica y sefiala las estructuras no fértiles.

b) Quita los sépalos de la flor y explica lo que sucede. ¢ Cual es la funcion de estas estructuras?

c) ¢Consideras que la ausencia de sépalos en la flor podria afectar la reproduccién de la planta?

d) ¢éQué funcidn crees que cumplen los colores vistosos y los aceites aromaticos que tiene la flor?
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~

Este es un ejemplo de un corte
longitudinal de una flor y un fruto

‘i*::" / .
60

Con cuidado y en presencia de tu

profesor emplea el bisturi, para

realizar un corte longitudinal de la

flor. Luego, con la ayuda de la lupa,

observa las estructuras y responde
\Ias siguientes preguntas.

e) Realiza un dibujo y sefala las partes observadas.

f) Teniendo en cuenta las estructuras reproductivas observadas en la flor, determina si es una flor hermafrodita o

unisexual y el tipo de reproduccién que presenta.

Actividad 5.

/Selecciona dos flores, de plantas distintas. Luego,
identifica las caracteristicas de cada una; sefiala las
semejanzas y diferencias existentes; posteriormente
determina el tipo de polinizacién que se puede presentar

en cada una de las flores escogidas. Los datos obtenidos

los registraras en la siguiente tabla.

\_

J Qe

planta Caracteristicas (flor) Semejanzas (flor) Diferencias (flor) Tipo de
polinizacién

Actividad 6.

En esta actividad determinaremos los tipos de reproduccién
gue presentan los animales, el desarrollo embrionario vy las
formas de fecundacion de acuerdo a sus caracteristicas y
organos reproductivos. Para ello, seleccionaremos 3 especies
de animales y describiremos los siguientes aspectos.




Animal 1

Nombre comun:
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Ecosistema en el que habita:

Grupo al que pertenece:

Organo reproductivo:

Desarrollo embrionario:

Metamorfosis:

Dimorfismo sexual:

Dibuja el animal observado

Teniendo en cuenta la descripcidn anterior, determina el tipo de reproduccion y la forma de fecundacién que presenta.

Animal 2

Nombre comun:

Ecosistema en el que habita:

Grupo al que pertenece:

Organo reproductivo:

Desarrollo embrionario:

Metamorfosis:

Dimorfismo sexual:

Dibuja el animal observado

Teniendo en cuenta la descripcién anterior, determina el tipo de reproduccion y la forma de fecundacién que presenta.

Animal 3

Nombre comun:

Ecosistema en el que habita:

Grupo al que pertenece:

Organo reproductivo:

Desarrollo embrionario:

Metamorfosis:

Dimorfismo sexual:

Dibuja el animal observado

Teniendo en cuenta la descripcién anterior, determina el tipo de reproduccion y la forma de fecundacién que presenta.




Etapa de cierre:

Actividad 7.

Para el desarrollo de esta etapa realizaremos las siguientes actividades
de andlisis y reflexidn. Esto nos permite darle sentido y utilidad a lo que
hemos aprendido.
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a) De acuerdo con la variedad de especies observadas, determina cuales son las ventajas y desventajas de la

reproduccion sexual y asexual.

b) ¢Cual consideras que debe ser la razdn por la que las plantas con reproduccién vegetativa pueden generar nuevos

individuos a partir de fragmentos o extensiones de ella? ¢qué causa el crecimiento de estos fragmentos?

c) Define con tus palabras: équé es la fecundacion interna y externa? écomo se relacionan estas con el medio

acuatico y terrestre?

d) Explica épor qué la reproduccion es una funcidn vital para la conservacion de las especies?

e) Consulta con habitantes de la zona, cual especie (vegetal o animal) se observaba con mayor frecuencia en el area

y que en la actualidad su poblacién haya disminuido. Identifica las posibles causas de este fenédmeno.

f) Que recomendaciones propones para favorecer la reproduccién de las especies de la zona que se encuentran en

via de extincion.

/iMuy bien!

Ahora junto con tu docente realizards la retroalimentacion. -

Por dUltimo, de forma sincera y honesta, procederds a
autoevaluarte, esto consiste en la valoracion de los indicadores
gue encontraras en la siguiente tabla.

AUTOEVALUACION

Indicadores de desempeiio

Si

Puedo
mejorar

No

¢Comprendo la informacién suministrada en la etapa de conceptualizacion?

¢Manejo adecuadamente los signos de puntuacion y una redaccion coherente en la guia de trabajo de campo resuelta?

¢Realizo observaciones y descripciones detalladas de las caracteristicas de especies animales y vegetales escogidas en
la salida de campo?

¢Realizo procesos de comparacién para establecer las semejanzas y diferencias en las especies animales y vegetales
observadas?

¢Comprendo y explico la relacidn existente entre los tipos de reproduccion de animales y vegetales, con el medio
donde se presenta?

é¢Tengo en cuenta los conocimientos que adquiri en la etapa de conceptualizacion para hacer la clasificacion
reproductiva de las especies seleccionadas en el trabajo de campo?

¢Realizo procesos de analisis y reflexiones, acerca del tema?

¢Explico con argumentos sélidos como la reproduccion favorece la conservacion de las especies?

¢Reflexiono sobre las situaciones de mi contexto que dificulta la actividad reproductiva de especies de la zona y utilizo
mis conocimientos para proponer soluciones a problematicas de mi dia a dia?

¢Tengo una actitud positiva frente a la conservacién de mi entorno?

¢Logré alcanzar los objetivos que me propuse al inicio de esta guia?

¢Manifiesto respeto a mi profesor y entorno natural que nos rodea?

Observaciones sobre la préctica realizada:
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En la siguiente tabla se muestran los criterios utilizados por tu docente para evaluar los propdsitos de aprendizaje.

HETEROEVALUACION - RUBRICA

COMPETENCIA: Analizar las formas de reproduccién que presentan las plantas y animales, para determinar el grupo al
gue pertenecen y tomar conciencia sobre la importancia de este fendmeno en la preservacion de la vida en la tierra.

CRITERIOS

NIVELES DE DESEMPENO

Presentacion
de la guia
desarrollada

Presenta una  redaccidn
coherente y un adecuado
manejo de los signos de
puntuacion.

El documento presenta una
buena redaccién, pero con
algunas fallas ortograficas.

El documento presenta pocas
fallas de  redaccion vy
ortograficas.

El documento presenta fallas
en ortografia y redaccion.

Observacion

Observa y describe de forma
clara y detallada cada una las
caracteristicas de las especies
escogidas en la salida de

Observa y describe cada una
las caracteristicas de las
especies escogidas en la salida
de campo.

Omite la descripcion de
alguna de las caracteristicas o
estructuras de las especies
escogidas en la salida de

Se le dificulta describir las
caracteristicas de las
especies escogidas en la
salida de campo.

campo. campo.
Identifica los organos | Identifica los organos | Se le dificulta reconocer el | Presenta dificultad en
Identificaciéon | reproductivos de las especies | reproductivos de las especies | nombre de algunas de los | reconocer el nombre de los
y animales y vegetales | animales y vegetales | 6rganos reproductivos de las | érganos reproductivos de las
Comparaciéon | observadas.  Realiza una | gpservadas  comparando  y | @sPecies animales y vegetales | especies animales y
descripcién rlgurocsjaf de 1as | apunciando semejanzas y observadas. deenaIa las vege;lales olbservadas y en

semejanzas iferencias : : semejanzas iferencias mas | establecer las semejanzas
) v diferencias entre plantas ! y X ) ) Y
entre plantas angiospermas. . relevantes entre  plantas | diferencias entre plantas

angiospermas. . .
angiospermas. angiospermas.

Comprende y explica la | Comprende la relacion | Presenta  dificultad para | No comprende los tipos de
relacion existente entre los | existente entre los tipos de | relacionar los tipos de | reproduccién en animales y

Comprension

tipos de reproduccidon de
animales y vegetales, con el
medio donde se presenta.

reproduccidon de animales vy
vegetales con el medio donde
se presenta.

reproduccidon de animales vy
vegetales con el medio donde
se presenta.

vegetales.

Clasificacion

Realiza de forma acertada la
clasificacion y seleccion de
grupos de cada una de
especies seleccionadas en el

Presenta pocas fallas en la
clasificacion y seleccion de
grupos de cada una de especie
seleccionadas en el desarrollo

Presenta dificultades para
clasificar las especies
seleccionadas en el desarrollo
del trabajo de campo.

No realiza la clasificacién de
las especies observadas.

Analisis

desarrollo del trabajo de | deltrabajo de campo.
campo.
Analiza 'y reflexiona a | Analizay reflexiona acerca del | Realiza reflexiones sencillas | Presenta dificultad en hacer

profundidad acerca del tema,
explicando cémo la
reproduccion  favorece la
conservacién de las especies.
Todo lo expresado es
sustentado con argumentos
sélidos.

tema, explicando como la
reproduccion puede
favorecer a la conservacién de
las especies.

acerca del tema.
Determinando cdémo esto
favorece a la conservacion de
las especies.

uso de la informacion
obtenida para posterior
andlisis y reflexién sobre la
reproduccion en plantas y
animales.

Proposicion

Formula una serie de
recomendaciones para
favorecer la reproduccion de
especies de la zona, que se
ajustan a las realidades del
contexto y pueden ser
implementadas de manera
efectiva.

Formula una serie de
recomendaciones para
favorecer la reproduccién de
especies. Aunque su
aplicacidon en la zona podria
ser llevada a cabo con algunas
dificultades.

Realiza recomendaciones
interesantes para favorecer la
reproduccion de las especies,
aungue no es contextualizada
para su aplicacion en la zona.

Sus recomendaciones
planteadas para favorecer la
reproduccion de especies de
la zona, presenta falencias.
Por tanto, no puede ser
llevada a la realidad.

Actitud

Muestra una actitud positiva
frente al desarrollo del trabajo
de campo, proponiendo
alternativas de solucién a las
actividades y  manifiesta
respeto por su docente y
entorno natural.

Muestra una actitud positiva
frente al desarrollo del trabajo
de campo y manifiesta
respeto por su docente y
entorno natural.

Muestra desinterés en el
desarrollo de algunas
actividades de la guia de

trabajo de campo, respeta a
su docente, pero manifiesta
poco aprecio por el entorno
que lo rodea.

Manifiesta desinterés en el
desarrollo de la guia de
trabajo de campo y poco
respeto por su docente y
entorno natural.
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GLOSARIO

Cigoto: Célula diploide Producto de la unién de un gameto femenino y un gameto masculino. Que dard lugar a un individuo
con informacion genética de ambos padres.

Dimorfismo sexual: Es la diferencia entre animales de diferentes sexos (macho y hembra) que pertenecen a una misma
especie, este fendmeno es causado por los cromosomas sexuales.

Dioico: Especie que produce y porta el gameto correspondiente a un solo sexo ya sea masculino o femenino.

Diploide: especie que contiene en sus células juegos de cromosomas homadlogos (2n), es decir cromosomas
emparejados, cada uno proveniente de un progenitor. Un ejemplo es el ser humano que presenta 46 cromosomas en
total. Es decir 23 pares de cromosomas homélogos.

Embrién: Originado por el desarrollo de un cigoto, corresponde a la etapa inicial de un organismo y finaliza cuanto este
adquiere las caracteristicas morfoldgicas de la especie.

Gameto: Son células sexuales haploides de los organismos: el ovulo que corresponde a especies femeninas vy
espermatozoide perteneciente a especies masculinas. Estas células son producidas mediante un proceso llamado
gametogénesis.

Haploide: Organismo o célula que contiene un juego de cromosoma (n), un ejemplo son los organismos con reproduccién
asexual y las células sexuales (6vulo y espermatozoide).

Monoico: Especie que produce y porta dos tipos de gametos, masculinos y femeninos.

Reproduccidn asexual: Forma de reproduccién en la que no interviene la formacién, ni la unién de gametos. Los nuevos
individuos son idénticos al parental.

Reproduccidn sexual: Forma de reproduccién donde se requiere la formacién de gametos que posteriormente se uniran
para formar un cigoto (2n), que mas tarde dara lugar a un nuevo individuo con variabilidad genética.

IFELICIDADESI
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Fuente: elaboracién propia.
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Apéndice B.3. Formato de guia de observacién

GUIA DE TRABAJO DE CAMPO: EXPLORANDO EN EL CAMPO APRENDO SOBRE LA REPRODUCCION

Asignatura: Ciencias Naturales Contenido temadtico: Reproduccién en | FECHA: Dia ____
plantas y animales Mes___ del 2020
COMPETENCIA:
ESTUDIANTE: GRADO 8
ETAPAS REGISTRO DE OBSERVACIONES
Diagndstico

Etapa de inicio

Etapa de
desarrollo

Etapa de cierre

Fuente: elaboracién propia.
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Apéndice C. Validacion de instrumentos

A7 UNIMINUTO [~
) ;f
L\ = Corporacion Universitaria Minuto de Dios L’i L U h.__l MI NUTO
Educacion de calidad al alcance de todos = Corporacién Universitaria Minuto de Dies
Educacion de calidad al alcance de todos

CONSTANCIA DE VALIDACION

CONSTANCIA DE VALIDACION

Yo, _ MARIA MONICA DE VIVERQ TOVIO, titular de la Cédula de Ciudadania N°
1.103.096.532, d= profesion _Biclosa - Mxe en Biolozia, ejarciende actuzlments como _docente Yo

. MARIA MONMNICA DE VIVERD TOVIO. titular de la Cédula de Ciudadania M7
de bazica de bdsica secundaria v media. en |3 Institucidn Educativa _El Mamon - Caimito. 1.103.096.532, de profesidn _Bidloga, Msc Bioloeia, sjerciendo actualmente como _docente da
bazica de basica secundana en la Institueion Edueativa El MMamon — Cammirto.

Por medic de |z presenta hago constar que he revizado con fme: de Validacion del

Instrumento (entrevista), para los efectos de =u aplicacion a los docentes en el drea de Ciencias Por medic de la presemte hage comstar que he revizado com fines de Validacién al
Naturales que laboran en la _Institucion Fducativa Maria Inmaculada. Instromento {dizrie de campe), para loz efectos de su aplicacion a estudiantez da grade octave de
Luego da hacer las obsarvaciones pertinentes, puedo formular las siguientes apreciaciones. la Tnstitucién Educativa Maria Inmaculsda

Luego de hacer las obzarvaciones pertinentes, puede formmlar las sipuientes apreciacionss.

[DEFICIESTE | ACEFTAELE [ EBUERO | EACELENIE |
Congneencia de Ttems X —  ______ — ____
[DETICIESTE | ACEFTAELE [ EUEND | EXCELENIE |
- - X
Amplitod de contenido _ Conzruenda Je Tr=m: X
Fedaccion de los Ttems X _
- — - Amplinad de conterido X
Claridad ¥ precizion X =
- - - Fedaccion de los Items X
Pertinencia X _ _
Claridad v precizion X
Pertinancia X

En _Smcelajo , alos _14 dias del mes de _Octubre del _ 2020,

En Sincelsjo  alos 14 dias del mes de Octubre del 2020,

@Eriﬁgm.mﬂ¢m;'tn JL.J&Q;&([)\L; [euic

Firma

Firma
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KD UNIMINUTO
— Corporacion Universitaria Minuto de Dios
Educacion de calidad al alcance de todos

CONSTANCIA DE VALIDACION

Yo, _LITIE CARTOS FERMANDEZ CABALLERO. titular de la Csdula de Ciudadania il
925328048 de Smcelejp. de profezion _docents. ejerciendo azctnalmente como _docente de basica

ds bazica secundaria v madia, an la Institucion Educativa Lz Umon

Por medic de la pressnte hago comstar gue he revizade com fimes de Validacion el
Instrumento (entrevizta), para los efectos ds =u aplicacion a loz docentes el drea de clemcias
naturales que laboran en la Institucion Educativa Maria [nmaculada.

Luego da hacer las obzervaciones perinentes, pusde formmlar las sipmentes apreciaciones.

 DEFICIESTE | ACEFTABLE BUERG | EXCELENTE |
Ceomgneenda de [tems X
Amplinod de conrenidn X
Bedaccion da los Items X
Claridad v precizion X
Partinercia X

En _Smcelaio , ales 09 dias del mas de _ Octubre del _ 2020

I onlen ¥

Firma
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TUNIMINUTO

s
% " .
L = Corporacion Universitaria Minuto de Dios
Educacion de calidad al alcance de todos

CONSTANCIA DE VALIDACTON

Yo, LUIS CARIOS FERNANDEZ CABALLERO. titular de la Cédulz de Ciudadania I
S9232E042 da Simmeelajo. de profesion _docents. sjerciendo actualmente como _docente da basica

secundana v media. en la Institucion Educativa _La Umdn.

Por medic de lz pressnte hage comstar gue he revizado con fines de Vahdacion el
Instrumento (diario de campo), para los efactos de su aplicacion a los extudiantas de grado octavo
da lz _Institucidn Educativa Maria Inmaculada,

Luego de hacer las ebzarvaciones pertinentes, pusdo formular laz sipuientes apreciaciones.

Congruencia de Tiems X
Amplitnd de contenid X
Fedaccion de los Items X

Claridad ¥ precizion X

Pertinsrcia X

En_Simcelajo , ales 09 dias del mes de _ Octubre del 2020

W mﬂh F

Firma




CURRICULO VITAE DE LOS EXPERTOS

EXPERTO 1:

Nombre completo: MARIA MONICA DE VIVERO TOVIO
Cargo: Docente de aula
Institucion: Institucion Educativa El Mamon — Caimito.

Breve descripcion de su experiencia laboral e investigativa:

Bidloga, Magister en Biologia. Estudiante de primer afic de Doctorado en Ciencias Biomeédicas.
Perteneciente al grupo de investigacidn en Biodiversidad Tropical de la Universidad de Sucre.

He trabajado como docente de Ciencias Naturales v basicas en los grados 4° v 3° en el colegio San
Antonio Maria Claret, en 1a ciudad de Medellin en el afio 2010. Desde el 2 de julio de 2015 al 30
de junio de 2018 laboré como docente de Ciencias Naturales v Educacion Ambiental en basica
secundaria en la Institucidon Educativa Maria Auxiliadora en el municipio de Ciudad Bolivar,
Antioquia. A partir del 3 de julio de 2018 hasta la fecha, laboro en la institucion educativa El
Mamon del municipie de Caimito, Sucre, en cargo similar al anterior.
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CURRICULO VITAE DE LOS EXPERTOS
EXPERTO 2:
Nombre completo: LUIS CARLOS FERNANDEZ CABALLERC

Cargo: Docente de aula

Institucion: Institucion Educativa La Union

Breve descripcion de su experiencia laboral e investigativa:

Licenciado en matematicas de 1a Universidad de Sucre en la facultad de ciencias v humanidades
en el afio 1998, ademis contador publico titulado de la Universidad San Martin. Docente con
amplia experiencia laboral e investigativa, con mas de 20 afios al servicio educativo en los niveles
de primaria, secundaria, media académica v educacidn superior. Especialista en lodica educativa v
magister en educacion de 1a Universidad WARCIS de Chile. Actualmente es candidato al doctorado
en Ciencias de la Educacion ofrecido por la universidad Simén Bolivar de la ciudad de

Barranquilla.
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Apéndice D. Evidencias de aplicacion de instrumentos

En el siguiente link se encuentra el consolidado de los datos obtenidos con la aplicacion del
instrumento entrevista semiestructurada.

https://1drv.ms/w/s!Amv47an32zxNgx Ge7vN4FkFnuk4?e=besovt



https://1drv.ms/w/s!Amv47an32zxNgx_Ge7vN4FkFnuk4?e=besovt
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Imagen 1. Estudiante 1 resolviendo el Imagen 5. Salida de campo con el estudiante 2.
primer ejercicio de la actividad diagnostica.

Imagen 6. Observacidn del proceso de cortejo
por parte de las estudiantes 4 y 5.

Imagen 3. Desarrollo del mapa mental,

i o ; Imagen 7. Observacidn de las estructuras
correspondiente a la actividad 2 de la guia.

reproductoras en la flor.

identificacion del tipo de reproduccion.
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Apéndice E. Matriz de analisis Categorial

Propuesta de Aplicacion del Trabajo de Campo como Estrategia Didactica Asociada a la Inteligencia Naturalista para el Fortalecimiento del Desempefio Académico en la
Asignatura de Ciencias Naturales de las Instituciones Educativas Zapata y Maria Inmaculada.

Ambito Problema de | Pregunta de investigacion Objetivo Objetivos especificos Categorias Subcategorias Dominios Preguntas Metodologia
tematico investigacion general orientadoras
Estrategia Propuesta de Problema general Desarrollar una Identificar las estrategias C1. Estrategia 1. Diagndstico Concepciones Método de
didactica Aplicacion propuesta de didacticas utilizadas por los | didactica 2. Planeacidn sobre estrategia investigacion:
del Trabajo ¢De qué manera el desarrollo de la aplicacion del docentes de la Institucién 3. Ejecucién didactica. Inductivo
Inteligencia de Campo propuesta de aplicacion del trabajo de trabajo de Educativa Maria 4. Evaluacion
naturalista como campo como estrategia did4ctica asociada | campo como Inmaculada para la Quehacer Tipo de
Estrategia a la inteligencia naturalista fortalece el estrategia ensefianza de las Ciencias pedagdgico. investigacion:
Desempefio Didactica desempefio académico de los estudiantes didéctica Naturales. Aplicada
académico Asociadaala | del grado 8 en la asignatura de Ciencias asociada a la c2. 1. Autoeficaciay | Procesos de
Inteligencia Naturales de la Institucién Educativa inteligencia Disefiar una guia de trabajo | Autorregulacion | Autoconcepto autorregulacion Enfoque:
Sublinea de Naturalista Maria Inmaculada? naturalista para | de campo como una del aprendizaje | 2. Fase previa Cualitativo
investigacion: parael o el o herramienta didactica en el 3. Fase de Fases de la o
Autorregulaci¢ | Fortalecimien | prohlemas especificos fortalecimiento | desarrollo de salidas realizacion autorregulacién Disefio: no
n del to del del desempefio pedagdgicas, para el 4. Fase de experimental
aprendizaje Desempefio ¢Cudles son las estrategias didacticas académico de reconocimiento de reflexion )
Académico utilizadas por los docentes de la los estudiantes informacion preexistentey | c3. Inteligencia 1. Observacion. Descripcion Alcance: estudio de
enla Institucion Educativa Maria Inmaculada del grado 8 en afianzamiento del naturalista. 2. Identificacion. | paisajistica. caso
asignaturade | para la ensefianza de las Ciencias la asignatura de | conocimiento relacionado 3. Clasificacion.
Ciencias Naturales? Ciencias con la reproduccion en 4. comprension Identificacion y Nivel: descriptivo
Naturales de Naturalesde la | plantas y animales, en los diferenciacion de
la Institucion | ; cy41es son los elementos necesarios para | Institucion estudiantes de grado 8 de la los tipos de Muestra:
Educativa disefiar una guia de campo como una Educativa Institucion Educativa reproduccion.
Maria herramienta didéctica en el desarrollo de | Maria Maria Inmaculada. 7 estudiantes y 4
Inmaculada. salidas pedagégicas para el Inmaculada. Agrupacion de docentes
reconocimiento de informacion Implementar la guia de especie segln su
preexistente y afianzamiento del trabajo de campo para tipo de Técnicas para la
conocimiento relacionado con la reconocer el cumplimiento reproduccion. recoleccién de
reproduccion en plantas y animales en los de los propositos de datos
estudiantes de grado 8 de la Institucién aprendizaje del tema de Reflexion.
Educativa Maria Inmaculada? reproduccion en plantas y Entrevista
animales, en estudiantes de semiestructurada
¢Coémo reconocer el cumplimiento de los grado 8 de la Institucion (docentes)
propositos de aprendizajes establecidos en Educativa Marfa C4. Desempefio
la gufa de campo en los estudiantes de Inmaculada. aca{démicop 1. Evaluacién Cumplimiento de Gufa de trabajo de
grado 8 de la Institucion Educativa Maria cualitativa los propositos de campo (estudiantes)
Inmaculada? aprendizaje
Observacion directa
(estudiantes)
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Curriculum Vitae

Nombre: Lilibeth Quintero Nieto

Docente en la Institucion Educativa Zapata del municipio de Majagual

(Sucre).

Nacida en la ciudad de Valledupar (Cesar), con titulo profesional de Bidloga con Enfasis en
Biotecnologia de la Universidad de Sucre, especialista en Planeacion Educativa y Planes de
Desarrollo de la Universidad Juan de Castellanos. Con nueve afios de experiencia laborando en el
sector publico y privado como docente del area de ciencias naturales y educacion ambiental en la
secundaria y cinco afios como coordinadora del area y siete afios como docente lider del proyecto

de educacion ambiental institucional.

Nombre: Roger Eduardo Baldovino Diaz

Docente en la Institucion Educativa Maria Inmaculada del municipio de San

Benito Abad (Sucre).

Nacido en la ciudad de Sincelejo (Sucre), con titulo profesional de Licenciado en Matematicas de
la Universidad de Sucre. Con ocho afios de experiencia laborando en el sector publico y privado
como docente del area de matematicas en la secundaria, cuatro afios como coordinador del area de
matematicas y seis afilos como docente de Pre-icfes en el area de matematicas en el Grupo

Educativo Abel Mendoza.



