[‘,;,/-'/';

LK HUNIMINUTO
— Corporacion Universitaria Minuto de Dios
} Educacion de calidad al alcance de todos

EL PROCESO EVALUATIVO COMO MEDIO DE DESARROLLO Y
FORTALECIMIENTO DE LA COMPRENSION LECTORA EN LOS ESTUDIANTES DE

GRADO 3° DE LA ESCUELA SANTA LUISA CALI, VALLE DEL CAUCA, COLOMBIA

Maestria en Educacion

Profundizacion en Procesos de Ensefianza-Aprendizaje

Martha Victoria Valencia Mapallo

ID: 727739

Eje de Investigacion
Ambitos y Experiencias de la Evaluacion Educativa
Profesor lider
Jorge Alexander Ortiz Mg
Profesor Tutor
Diego Ramiro Castro Castro

Santiago de Cali abril de 2021



Dedicatoria
Esta investigacion va dedicada a todos aquellos nifios y nifias, que ingresan a la escuela,
con el deseo de descubrir, aprender y sobre todo ser felices; que, a pesar de todos los conflictos
sociales y econdmicos, guardan en su mente y corazon la inocencia y amor.
A las familias de los estudiantes de la escuela Santa Luisa, Cali, Valle del Cauca,
Colombia, que han confiado el aprendizaje y educacion de los nifios y nifias a, reconociendo en
el proceso pedagogico, como la herramienta para desarrollar y fortalecer las diversas habilidades

y cualidades de sus hijos.



Agradecimientos
Agradezco a Dios por darme la vida, la salud y la inteligencia que me permitieron,
concebir la idea y el deseo de continuar preparandome y adquiriendo conocimientos, para asumir
el rol de maestra, por haberme dado unos padres tan dedicados en mi formacion, tanto académica
como moral y espiritual, por su compromiso y entrega en cada una de mis etapas de crecimiento,

por acompafiarme y animarme de crecer fisica y espiritual.

A mis profesores, por su paciencia, ayuda y comprension, a la 1.LE.T.I Multipropoésito que
me inspird a realizar la maestria, dandome nuevas experiencias y mostrandome que la educacion

se puede concebir de una manera méas humana e inclusiva.

A la Universidad UNIMINUTO, que hizo posible mi suefio de continuar mi proceso de
aprendizaje y avanzar en el conocimiento, a través de aprendizajes, en los que la formacion del
ser integral, estuvo siempre presente; haciendo posible que como docente continte formandome
y preparandome para asumir los nuevos roles, que trae el avance social y tecnolégico, estos
aprendizajes, no habrian sido posible, sin las ensefianzas y la orientacion de los docentes, que en

cada una de las etapas de formacion llevadas a cabo en la maestria, dieron lo mejor de si.



Ficha bibliografica

CORPORACION UNIVERSITARIA MINUTO DE DIOS -

UNIMINUTO-

MAESTRIA EN EDUCACION

RESUMEN ANALITICO ESPECIALIZADO -RAE-

1.

Informacion General

Tipo de documento

Tesis

Programa académico

Maestria en Educacién

Acceso al documento

Titulo del documento

El Proceso Evaluativo Como Medio del Desarrollo
y Fortalecimiento de la Lectura en los Estudiantes
de Grado 3° de la Jornada de la Tarde de La Escuela

Santa Luisa

Autor(es)

Martha Victoria Valencia Mapallo

Director de tesis

Jorge Alexander Ortiz

Asesor de tesis

Diego Ramiro Castro Castro

Publicacion

Digital

Palabras Claves

Motivacion, Ludica, Contexto y Secuencialidad

2.Descripcién

En el presente trabajo se establece un acercamiento en la conceptualizacion tedrica, en

relacién con los procesos y niveles de lectura que anteceden a la lectura comprensiva, las

dindmicas utilizadas en el proceso de ensefianza, que se fundamentan en la pedagogia por

proyectos y la forma como son percibidas por los estudiantes y padres de familia. La

investigacion es realizada con un grupo de estudiantes y padres de familia del grado 3° de

primaria, en el cual se abordan elementos para del aprendizaje y avance en la lectura




comprensiva, como son la motivacion, la lidica, el contexto y la secuencialidad; teniendo
en cuenta las condiciones que impone la pandemia del COVID-19 que lleva a que se lleve
a cabo los procesos educativos en casa, se dé a través de la mediacion de las aplicaciones
tecnoldgicas (WhatsApp, Meet o Zoom), teniendo en cuenta estas condiciones, esta
investigacion permite identificar las dinamicas que los estudiantes y padres de familia

reconocen que aportan al desarrollo de la lectura comprensiva.

3.Fuentes

Celin, Vargas, M. (2012). Evaluar desde el paradigma de la complejidad: un reto para la
educacién del nuevo milenio. Escenarios , 83-88.

De Zubiria, Samper, M. (1996). Teroria de las seis lecturas. Bogota : Ecode.

Durén, G., Rozo, Y., Soto, A., Luz, A., & Palencia, E. (2018). Fortalecimiento de la
comprension lectora a traves del uso de las TIC en estudiantes de educacion
primaria. Cutura, educacion y sociedad, 401-406.

Fernéndez , D., Ruiz, R., De la Cruz, M., Simanca, D., Pérez, V., Cantillo, N., ... De la
Hoz, A. (2018). Comprension Lectora Mediante el Uso de la Ludicay la
Investigacion Como Estrategia Pedagdgica. Cultura, Educacion y Sociedad, 53-
62.

Gordillo, Alfonso, A., & Florez, M. d. (2009). Los niveles de comprension lectora: hacia
una enunciacion investigativa y reflexiva para mejorar la comprension lectora en
estudiantes universitarios. Actualidades pedagogicas, 95-107.

Pérez, Abril, M. (2003). Leer y escribir en la escuela. Bogota: Grupo de procesos
editoriales de la Secretaria General del ICFES.

Olé, 1. (1987). La posibilidad de un modelo tedrico para la ensefianza de la comprension
lectora. Infancia y aprendizaje: Journal for the Study of Education and
Development, 1-13

Soler, Arquero. (2015). Anélisis de la ensefianza en comprension lectora en el segundo
curso del primer ciclo de educacion primaria. EF Digital Educacion y Futuro, 53-
69.

Valles, Arandiga, A. (2005). Comprension lectora y procesos psicologicos. Liberabit, 49-
61.

4. Contenidos




La investigacion se organizd por capitulos, a través de los cuales, se desarrolla el tema de
la investigacion: Importancia del proceso evaluativo como medio de desarrollo y
fortalecimiento de la comprensiéon lectora en los estudiantes de grado 3° de la jornada de
la tarde de la escuela santa luisa.

El primer capitulo plantea la problemaética a abordar, en torno a las falencias que se
presentan en la comprension lectora, en estudiantes del ciclo inicial de basica primaria,
comprendida entre los grados de 1° a 3° y las situaciones sociales presentes en el
contexto educativo.

El segundo capitulo, establece la conceptualizacion tetrica, en relacion con los procesos,
los niveles que anteceden a la lectura comprensiva y los procesos evaluativos.

El tercer capitulo, plantea el enfoque, a través del cual se llevara a cabo la investigacion,
los participantes de la investigacion, asi como sus caracteristicas, situaciones
contextuales y los instrumentos utilizados.

El cuarto capitulo aborda el analisis de los resultados obtenidos a traves de los
instrumentos, en el que se establece una matriz categorial, en la cual se tienen en cuenta
elementos base de la pedagogia por proyectos (la motivacion, la ludica, la secuencialidad
y el contexto), las encuestas a estudiantes y padres de familia y las fichas de Resumen
Analitico Especializado ( RAE), que permiten dejar en evidencia los resultados de las
précticas educativas llevadas a cabo en el proceso de ensefianza aprendizaje de la lectura
comprensiva, los resultados obtenidos a través de la encuesta realizada a los estudiantes y
padres de familia.

En el capitulo cinco, se establecen las conclusiones del proceso de ensefianza aprendizaje
de la lectura comprensiva, llevados a cabo a través de las dinamicas propuestas, las
cuales van en consonancia con el modelo pedagdgico por proyectos de la Institucion

Educativa Técnico Industrial (I.E.T.I) Multipropdsito.

A través de la investigacion se busca, establecer un reconocimiento e interpretacion de las
realidades de los estudiantes y sus familias, en la forma en que perciben el proceso de la
lectura comprensiva, las interpretaciones que hacen de las actividades planteadas, desde

sus experiencias y puntos de vista.




5. Principales resultados de la investigacion

La utilizacion de los elementos de: Motivacién, la Ludica, el Contexto y la Secuencialidad,
en las propuestas del trabajo investigativo, fueron reconocidos por los estudiantes y las
familias, como elementos que favorecen el aprendizaje y avance en el proceso de la lectura
comprensiva, los cuales argumentan que, su utilizacion lleva a un mayor acercamiento de

los nifios y nifias al proceso de aprendizaje.

Dentro del proceso de ejecucion, se observo, como el uso de latecnologiay las aplicaciones
informaticas, con su uso e implementacion en la realizacion de trabajo investigativo, van
generando mayor participacion, avance en el conocimiento uso de la tecnologia, como
instrumento mediador del aprendizaje en casa; siendo la familia, beneficiada del proceso
de aprendizaje, tanto en el manejo de las tematicas que integran cada estrategia, como en

el manejo de la tecnologia.

Durante el proceso de implementacion de la investigacion, se evidencid, un mayor vinculo
y aproximacion de los estudiantes al proceso de aprendizaje de la comprension lectora, que
generd una mayor comprension de las propuestas de trabajo de las diferentes areas del

conocimiento.

6.Conclusiones y Recomendaciones

En torno al proceso de ensefianza, aprendizaje y evaluacion de la lectura comprensiva, se
concluye:

Los elementos de la estrategia de ensefianza aprendizaje de la comprension lectora
(Secuencialidad, ltdica, motivacién y contexto), son elementos que, le proporcionan al
estudiante un mayor acercamiento a los procesos de aprendizaje de la lectura
comprensiva, en el que la secuencialidad, le proporciona un conocimiento de los avances
que va alcanzando, definiendo el nivel de apropiacion que tiene en torno a la
comprension lectora y los niveles que le falta por superar o alcanzar, la motivacion y la
ludica, lo lleva al goce por aprender y el deseo de avanzar; el contexto, le deja ver que los
aprendizaje adquiridos no son solo para dar respuesta a tematicas de la clase, sino para

ser aplicados en su vida cotidiana.

Vi



Las actividades de comprension lectora, en las que se contempla la ludicas (asombro,

goce), generando mayores resultados, ya que a través de los juegos y la ludica se

establece una mayor conexion de estudiantes con el aprendizaje.
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Introduccion

La comprension lectora es un proceso que se extiende a lo largo de los diferentes niveles
educativos, desde los primeros encuentros con el lenguaje escrito, donde se le da sentido a la
palabra escrita de forma grafica o representada por una imagen y sonido, hasta los niveles mas
avanzados del conocimiento cientifico e investigativo. En todos estos niveles de educacion
escolar, se requiere gque el educando cuente con las habilidades de comprension de las tematicas
que el estudio le presenta.

El establecer una dinamica y parametros de ensefianza aprendizaje y de evaluacion del
proceso de lectura en los nifios y nifias del ciclo inicial de la basica primaria (1°, 2°y 39),
favorecen los aprendizajes de los nifios y nifias, ya que son en estos afios escolares en los que se
requiere desarrollar conocimientos y actitudes que les permitan avanzar en la apropiacion y
manejo del codigo verbal oral y escrito, el cual permite a las personas o integrantes de una
comunidad, la trasmision de ideas, conocimientos o formas de pensar.

La lectura se configura como una herramienta fundamental para la adquisicion de
conocimientos, es asi como el desarrollo y seguimiento de los procesos de evaluacion en
comprension lectora, permitiran reconocer las fortalezas y falencias que se presenten, para el
establecimiento de dindmicas para la superacion de las dificultades.

La Institucion Educativa Técnico Industrial (I.E.T.I) Multipropdsito, se encuentra
ubicada en el sur oriente de Cali, Valle del Cauca, Colombia, la cual cuenta con cuatro sedes en
el sector urbano (sede Central de bachillerato, sede Luis Alberto Rosales, sede Jorge Eliécer
Gonzélez Rubio y la sede Republica de Panama) y la sede Santa Luisa, la cual se encuentra

ubicada en la vereda la Sirena, perteneciente al corregimiento de la Buitrera. La poblacion que

XV



atiende la sede Santa Luisa, en general son de los estratos 1y 2, pertenecientes a familias de
bajos recursos, desplazados, familias fragmentadas en condiciones de: madres cabeza de hogar,
nifios a cargo de abuelas, hermanas u otro familiar. El sector que habitan las familias de los
estudiantes presenta problematicas relacionadas con: presencia de pandillas, microtrafico,
prostitucion.

El grupo objeto de estudio, son estudiantes y padres de familia del grado 3° de la jornada
de la tarde de la sede Santa Luisa, el cual estd conformado por: 15 son nifias y 22 nifios, para un
total de 37 estudiantes, que oscilan en edades entre 8 a 11 afios, son un grupo dinamico y
participativo. La investigacion inicia con los estudiantes en clases presenciales, pero en el afio
2020 en el mes de marzo, por la pandemia del COVID -19 las clases se realizan con la mediacion

de aplicaciones tecnolodgicas y la implementacion de las guias de estudio.
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Capitulo 1. Planteamiento del problema
1.1.  Descripcion de la Situacion

Desde el Ministerio de Educacion Nacional (MEN) se dan informes sobre los resultados
de pruebas estandarizadas de los procesos de lectura en estudiantes de determinados grados (3°y
5° de primaria, 9° y 11° de secundaria) MEN (2018), en los que se hace énfasis en la situacion
puntual de un determinado grado, pero poco se aborda las situaciones presentadas en los
primeros afos escolares, en los que se inician el proceso de lectura, en el cual se requiere de
cuidado, acompafiamiento y dedicacidn, tanto en la escuela como en la casa, ya que es en esta
etapa que se adquieren los conocimientos y habilidades para la lectura, asi como el vinculo o
afinidad con este proceso.

La institucién en la busqueda de la superacion de las falencias en el proceso de la lectura,
establece convenios con diferentes programas, como Comunidades de aprendizaje, EI Programa
Todos a Aprender (PTA) y el proyecto Institucional de Ambiente de Lectura PEI Multiproposito
(2014), a través de los cuales se realizan acciones de promocién y fortalecimiento de la lectura,
tendientes a la superacion de las falencias en el proceso de lectura.

El desarrollo del proceso de lectura, que se lleva a cabo en el ciclo inicial, de las sedes de
la Institucién Educativa Técnico Industrial (1.E.T.I) Multipropoésito, va desde el grado 1° a 3° de
primaria, en el que la docente o el docente, trabaja con un grupo, desde que inicia el grado
primero, hasta que finaliza el grado tercero, lo que le permite hacer la relacion y analisis del
avance que tiene el grupo en cada nivel

La falencia que se presenta en la comprension lectora en el ciclo inicial (1° a 3°) de
primaria (ver anexo 1 Informe del Cuatrenio 2018), ha sido una preocupacion del colectivo

docente de la sede Santa Luisa; ésta ha sido referenciada en las actas de comisiones de



seguimiento a la evaluacion, en los analisis de los resultados de las pruebas saber de grado 3°,
donde los docentes del ciclo inicial lo reportan, de igual manera, esta problematica es una de las
preocupaciones a nivel institucional, pero no se ha logrado disefiar o implementar acciones de
forma colectiva, en el que se planteen soluciones o estrategias para superar estas falencias, las
cuales se ven reflejadas en las pruebas saber, cuyos resultados evidencian procesos de lectura,
comprension y produccion de textos, con bajos niveles de apropiacion.

El estudio de la problematica sobre las falencias en el proceso de lectura comprensiva, ha
sido abordada por el Ministerio de Educacion, a través del programa PTA, el cual plantea el
trabajo en fortalecimiento de procesos de aprendizaje en lenguaje; en nuestra institucion se ha
venido trabajando desde el 2014 en la basica primaria, con los tutores de PTA, pero hasta el
momento, el programa se ha quedado en la caracterizacion del grupo, ya que cada afio los tutores
son cambiados, sin darle seguimiento y continuidad al proceso.

El bajo nivel académico que presentan las familias, las situaciones laborales en las que se
presentan largar jornadas de trabajo, limita el campo de accion en el acompafiamiento en el
proceso de ensefianza aprendizaje de la lectura, que los nifios y nifias en los primeros afios
escolares requieren para el fortalecimiento de los aprendizajes que desde la escuela se proponen,
las familias cuentan con pocos afios de escolaridad (han realizado algunos afios de la basica
primaria), al no contar con las herramientas conceptuales, la familia no logra realizar el
acompafiamiento que se requiere; las familias argumentan que por situaciones de trabajo o

porque no tienen los conocimientos necesarios, se les dificulta acompariar el proceso de lectura.



1.2 Antecedentes

Para el planteamiento del proyecto investigativo, se tienen en cuenta las investigaciones
realizada por:

El Proyecto Educativo Institucional (PEI) de la Institucion Educativa Técnico Industrial
(LE.T.I) del Multipropésito, en que se define como modelo pedagdgico por proyectos, a través
del cual se busca el fortalecimiento de las diferentes areas del conocimiento, partiendo del
manejo de la comprensidn lectora, por medio de proyectos de aula, en los que se de participacion
a los estudiantes y sus familias; participacion en la planeacion, la puesta en marcha del mismo y
de la evaluacion de los resultados obtenidos en el proceso de aprendizaje, en la propuesta
pedagdgica de la institucidn, se plantea la necesidad de llevar a cabo un proceso educativo en el
que se reconozca el legado cultural, las condiciones del contexto, la importancia que tienen
elementos como la motivacion, la ludica, para el avance en los procesos educativos (PEI,
Multipropésito, 2018).

El libro de Gloria Rincon Bonilla, Los Proyectos de Aulay la Ensefianza y Aprendizaje
del Lenguaje Escrito, en el que establece una relacion histérica de cuando y por qué surge la
propuesta pedagdgica por proyectos, los cambios que esta propuesta ha tenido a través del
tiempo, de igual forma da a conocer lo que es un proyecto de aula (desde el inicio del
planteamiento del proyecto, hasta la finalizacion del mismo y su evaluacion) y las ventajas que
se obtienen al trabajar por proyectos en el aula (Rincon, 2012).

El trabajo investigativo de Edilma Vargas, Practicas Evaluativas en la Educacion Basica
Primaria en el Municipio de Pereira, donde aborda temas relacionados con la evaluacion que se
ha dado en Colombia desde los afios 50 y la evolucién que ha tenido tanto en su concepcion,

como en su utilizacion y los fines que esta persigue. En la investigacion, la evaluacién desde el



enfoque cualitativo, donde se tienen en cuenta los diferentes actores que intervienen en el
proceso de ensefianza aprendizaje, las practicas evaluativas utilizadas por los docentes y la
mirada que hacen los diferentes miembros de la comunidad educativa a estas practicas (Vargas,
2014).

El trabajo investigativo de Maria Teresa Llamazares, Maria Dolores Alonso y Susana
Sanchez, Factores que Influyen en la Comprension Lectora y de la Composicion Escrita: Tres
Estudios Realizados en Aulas de Educacién Infantil y Educacion Primaria. El estudio se lleva a
cabo en Espafia sobre las condiciones que afectan los procesos de aprendizaje de la lengua
escrita, en el que se realiza el analisis de tres investigaciones: el proyecto de Aprendizaje Inicial
de la Lengua Escrita (APILE), el proyecto de Aprendizaje Inicial de la Comprension Lectora
(APICLE) vy el proyecto Aprendizaje de la Composicion Escrita (APICE); en los cuales se busca
extraer informacion sobre la comprension lectora y composicion escrita, en contextos educativos
reales (Llamazares Prieto, Cortes Fradeja, & Sanchez Rodriguez, 2014)

El trabajo doctoral de Juan José Navarro, La evaluacion Dinamica de Procesos
Implicados en la Lectura, en esta investigacion el autor expone diversas caracteristicas que estan
inmersas en la lectura como son: la importancia del lenguaje escrito y el control y regulacion
consciente del proceso de lectura, la lectura como proceso que se construye socialmente en un
contexto de interaccién, los modelos de aprendizaje de lectura (ascendente y descendente), los
tipos de evaluacion (diagnostica o inicial, continua y sumativa o final) y los enfoques
evaluativos. En cuanto a la evaluacion, el autor aborda los cambios que se han suscitado y las
implicaciones sociales y econdmicas que han aportado al replanteamiento de la evaluacion
dindmica y la forma como esta contribuye al mejoramiento de los procesos de ensefianza

aprendizaje (Navarro Hidalgo, 2008).



Se realiza una busqueda y rastreo en la biblioteca virtual de la Corporacion Universitaria
Minuto de Dios, las bases de datos Scientific Electronic Library Online (SciELO), Dialnet y
Google Scholar, en torno al aprendizaje mediado por aplicaciones informaticas de estudiantes de
basica primaria, pero se encuentran definiciones y muestras didacticas para implementar, pero no
se encuentran articulos cientificos, ya que esta condicion es nueva y que se da a causa de la
pandemia del COVID -19.

Al igual la investigacion realizada por Ana Isabel Mora, La evaluacion Educativa:
Concepto, Periodos y Modelos, en el que expone diferentes practicas de evaluacién y los
modelos en los que se fundamentan, a través de un recorrido por las diferentes épocas en las que
se han desarrollado e implementado, haciendo un acercamiento tedrico sobre la evaluacion, su
funcion y la realidad que enmarca la eleccion de un estilo de evaluacién; la evaluacion es
abordada en diferentes componentes como son: los periodos y generaciones, que van desde los
2000 a.C. hasta la actualidad, las implicaciones de las reformas curriculares que se han dado y
los modelos de evaluacion segln la propuesta 0 modelo pedagogico que se tenga (Mora Vargas

2004).

1.3 Formulacion del Problema de Investigacién

La comprensidn lectora es un proceso que se extiende a lo largo de los diferentes niveles
educativos, desde los primeros encuentros con el lenguaje escrito, donde se le da sentido a la
palabra escrita de forma grafica o representada por una imagen y sonido, hasta los niveles mas
avanzados del conocimiento cientifico e investigativo. En todos estos niveles, se requiere que el

educando cuente con las habilidades de comprensidn de las tematicas que el estudio le presenta.



La adquisicion y el dominio de la lectura comprensiva es la base para el desarrollo y
apropiacion de los conocimientos de las diferentes areas o asignatura y una de las herramientas
de la comunicacion e interaccion de los individuos con la sociedad. La utilizacion asertiva de la
palabra escrita o0 hablada proporcionara a una comunidad el avance y progreso cultural,
economico y politico.

La pedagdgica por proyectos, fue una de las propuestas institucional a la problematica
que se presentaba en torno al desempefio académico y a las falencias en la lectura comprensiva
en los estudiantes de la I.E.T.I. Multipropdsito, la cual plantea estrategias y dinamicas que
permiten un mayor acercamiento a proceso de aprendizaje significativos, pero que requiere de
mayor consolidacion en el uso y ejecucion de acciones pedagogicas para el aprendizaje y manejo
de la comprensién lectora.

Segun Daniel Cassany, se reconoce que cada individuo accede al conocimiento y se
acerca a la lectura de acuerdo a sus potencialidades, sus intereses y su situacion socioeconémica
(Cassany, 2004). Asi la educaciony el proceso de evaluacion que se propone, debera atender a
todas aquellas particularidades, convirtiendo este proceso en algo dindmico, cambiante y
transformador, que, aunque Sea un proceso para un grupo, este pueda ser visto y asumido como
uno individualizado.

El proceso de evaluacidn se convierte en un reto y un gran interrogante, ;Como a partir
de la pedagogia por proyectos se dinamiza la lectura comprensiva, en el proceso de ensefianza
aprendizaje y evaluacion, con la participacion de estudiantes y padres de familia del grado 3°?

Para orientar el abordaje del problema, hacer de esta investigacion un instrumento para

el avance y solucién del problema, se determinan las siguientes preguntas directrices:



« ¢ Qué elementos se proponen desde la pedagogia por proyectos, que fortalecen la
comprension lectora?

« ¢Cuales son los diferentes niveles de comprension lectora en la que se encuentran
los estudiantes del grado tercero, y los elementos que pueden?

« ¢Qué clases o tipos de evaluacion asociados a la comprension lectora, se pueden
implementar en el grado tercero, que sirvan como insumo, para el replanteamiento del

trabajo en clase?

1.4 Justificacion

La pedagogia por proyectos, tiene su relevancia en la propuesta investigativa, en virtud,
que es el modelo pedagogico que presenta la 1.E.T.l. Multipropdsito y se tendran en cuenta los
diferentes elementos y dinamicas ésta propone en el marco del Proyecto Educativo Institucional
(PEI).

El proceso de lectura comprensiva, es uno de los componentes de relacionados con el
aprendizaje y la vinculacion del individuo a la sociedad del conocimiento, ya que es a través de
la palabra escrita y hablada que el ser humano ha logrado dejar su legado, el cual se ha
mantenido a través del tiempo; la comprensidn lectora es una habilidad o destreza, que adquieren
los estudiantes, desde los inicios de la escuela, la cual se sigue fortaleciendo en los niveles
escolares mas avanzados, para Cecilia Soler, la lectura es el eje vertebral en donde se sustenta el
proceso de ensefianza aprendizaje, el cual tiene un inicio en la primera infancia, y perdura por
toda la vida, estando presente en todas las dindmicas de aprendizaje que el ser humano se
proponga (Soler, 2015)

En la escuela el proceso de lectura y escritura tienen su importancia, ya que el desarrollo

de estas habilidades proporciona las bases fundamentales para el aprendizaje; siendo la lectura



una de las formas de adquirir informacién del medio que nos rodea, es asi como en la lectura y su
respectiva comprension, se establece el vinculo del individuo con el conocimiento social,
cientifico y artistico. El conocimiento académico y artistico en todas sus dimensiones, esta
ligado a la lectura y escritura; los contenidos tedricos y las explicaciones practicas, vienen dadas
0 presentadas a través de textos escritos, que deben ser leidos e interpretados, para asi acercarse
al conocimiento que ellos traen e interpretarlo.

El reconocimiento, de como se estd asumiendo el proceso de ensefianza aprendizaje de la
comprension lectora, desde la posicion social, cultural y académica de cada estudiante, se
convierten en el punto de partida, para la toma de decisiones al interior de la institucion
educativa y con ellas, plantear estrategias pedagogicas y didacticas, que promuevan el
mejoramiento académico y la superacion de dificultades.

A través de este proyecto, se busca el reconocimiento de las concepciones, ideas y
opiniones que tienen los estudiantes y padres de familia, en torno al proceso de aprendizaje y uso
del lenguaje, profundizar en el campo teorico y practico, en relacion con los procesos
pedagdgicos, didacticos, asi como la influencia del contexto social y los componentes cognitivos,
involucrados en la ensefianza aprendizaje de la lectura y la comprension de textos.

La apertura de espacios de reflexion colectiva, que les permitan a los estudiantes y padres
de familia del grado 3° de la jornada de la tarde de la escuela Santa Luisa, la posibilidad de tener
un reconocimiento del otro, y aprender de las vivencias o experiencias de los compafieros, e ir

construyendo aprendizaje.



1.5. Objetivos
1.5.1. Objetivo general
Fomentar en la pedagogia por proyectos, la estrategia de la lectura comprensiva a
partir de los elementos como la secuencialidad, el contexto, Iudica, motivacion y contexto, que
incidan en el proceso de ensefianza aprendizaje y evaluacion, con la participacion de estudiantes

y padres de familia del grado 3°

1.5.2. Objetivos especificos

e Reconocer los planteamientos tedricos, en torno al aprendizaje de la lectura comprensiva.

e Identificar los elementos que conforman la estrategia de ensefianza aprendizaje de la
lectura comprensiva, que se llevan a cabo en la escuela, mediante la pedagogia por
proyectos, que puedan ser implementados en el aprendizaje en casa mediado por guias de
estudio y aplicaciones informaticas.

e Analizar précticas evaluativas que se proponen en la pedagogia por proyectos, en torno a

la estrategia de la lectura comprensiva.

1.6 Delimitacion y Limitaciones

1.6.1. Delimitaciones

La propuesta investigativa, se realiza con los estudiantes del grado 3° de la jornada de la
tarde de la Escuela Santa Luisa de la vereda de la Sirena ubicada al sur occidente de la ciudad de
Cali, la cual pertenece a la I.LE.T.l. Multipropoésito. La poblacion que atiende la escuela Santa

Luisa en un 40% es desplazada, en su mayoria de los departamentos del Cauca y de Narifio, a los



que se suman los inmigrantes venezolanos. La investigacion esta centrada particularmente, en el
rol del docente: sus estrategias de ensefianza aprendizaje y las metodologias de evaluacion, pues
lo que se busca es aportar informacion sobre la forma como los estudiantes y los padres de
familia del grado 3° de la jornada de la tarde, perciben el proceso de ensefianza de la lectura

comprensiva.

1.6.2. Limitaciones

La presente investigacion se realiza en un momento historico tanto para el pais como para
el mundo entero; la crisis de salud publica ocasionada por la propagacion de un virus (COVID-
19), cambia las dindmicas de clase, llevando a los estudiantes y profesores a trabajar y estudiar
desde la casa, dando paso a la implementacion de acciones y recursos tanto tecnoldgicos como
pedagogicos, entrando en accidn las nuevas tecnologias y la presencia activa de los padres o
acudientes de los nifios y nifias.

La situacion de salud publica y el riesgo de enfermedad llevan a que se implementen
estrategias de ensefianza mediada por aplicaciones informaticas, que para el caso del grado 3° de
la jornada de la tarde de la Escuela Santa Luisa, se tiene como medio de comunicacién y
mediacion pedagdgica el chat de WhatsApp ya que las familias no cuentan con computadores y
conexion a internet fija; la mayor dificultad en cuanto a la comunicacion es ocasionada, en una
mayor proporcion por la ubicacion geografica de la vereda, en la no se cuenta con conectividad,
debido a que se presentan muchos sectores Sombras ( sectores en los que no es posible la
conectividad a internet o telefonia mavil) limitando la comunicacion.

El proceso de ensefianza aprendizaje de los nifios y nifias del grado tercero, se realiza con
la mediacion pedagogica de las guias de estudio, los videos tutoriales, las grabaciones de las
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clases, con la posibilidad de ser visualizadas o descargadas cuando se tenga acceso a internet (a
través de la red Wifi de la escuela); se tiene en cuenta los estudiantes que no cuentan con
conectividad, los cuales pueden realizar la entrega de resultados del trabajo realizado en casa con
mas tiempo, pero respondiendo a las propuestas de aprendizaje planteados.

Otra limitante, es el bajo nivel académico de las familias, que disminuye el campo de
accion y el acompafiamiento de los padres o acudientes en el proceso académico de los nifios.
Esta falencia hace necesario que la profesora realice un acompafiamiento a las familias en las que
se les da las recomendaciones de como realizar el acompafiamiento en el proceso de aprendizaje
en casa, esta situacion permite el fortalecimiento de la solidaridad y el trabajo colaborativo, ya
que los que tienen una mejor preparacion ponen al servicio del grupo sus habilidades y

conocimientos.

1.7 Definicion de Términos

Para la definicion de términos se parte de la base conceptual que plantea la pedagogia por
proyectos, que se propone desde la I.E.T.l. Multipropdsitos, que proporcionan mejor
comprension del trabajo investigativo, teniendo en cuenta como constructos de la investigacion,
y gue ofreceran una mayor comprension, como son: Motivacién, Ladica, Contexto y
Secuencialidad

e Motivacion

Para Morales, Orozco y Zapata, la motivacién puede ser un factor intrinseco, el cual
proviene desde el aprendiz, el deseo que tiene por la adquisicion de aprendizajes, por necesidad o
gusto, o por un factor extrinseco, en el que el medio le genera o incentiva al desarrollo de

aprendizajes (Morales, Orozco & Zapata, 2015), en el que la motivacion facilita y promueve la
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mediacion entre los conocimientos y el aprendiz, en el que se siente goce y disfrute por aprender,
en este sentido, Valles y otros autores consideran el elemento de la motivacion, en el que se
establece un vinculo o conexion entre el aprendizaje y el estudiantes, que lo lleva a un mayor
acercamiento y disposicion para aprender (Valles 2005, Soler 2015 y Duran, Rozo, Soto, Luz &
Palencia 2018).
e Ludica
Definir el elemento ludico, como aquel en el que el aprendizaje se da a través de
dinamicas divertidas, en las que el aprendiz siente goce en el aprender, en este sentido, Ferreiro 'y
Vizoso (2008) consideran que, la forma en que se dé la propuesta de aprendizaje, en la que se
contemplen diversas formas de estimulo, que le permita el desarrollo y adquisicion de
habilidades, no solo para responder a la propuesta de aprendizaje, sino para propositos futuros.
e Contexto
El contexto es considerado como un factor importante en el desarrollo de aprendizajes, en
el que el estudiante, encuentra una cercania entre las dindmicas de ensefianza aprendizaje que se
le plantean y su realidad social, en los que se le da la posibilidad de poner en juego los
conocimientos culturales que ha adquirido, a travées de su vida, de familia o de barrio (Pérez
2013, Gordillo & Flores 2009, Campos 2010 y Bettelheim & Zelan 2015). El plantear
aprendizajes en el que se considere el elemento del contexto, trae ventajas, ya que no se parte de
cero, sino que parte desde los conocimientos culturales y familiares del estudiante.
e Secuencialidad
La secuencialidad es vista desde la perspectiva del reconocimiento de perfiles o niveles
de apropiacion de habilidades y conocimientos de la lectura comprensiva, la cual permite saber y

reconocer el nivel o grado de apropiacion del aprendizaje en el que se encuentra, las habilidades
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y conocimientos que ha adquirido, y aquellos que aun le faltan para estar en determinado nivel
de apropiacion de conocimientos o habilidades (Llamazares Prieto, Cortes Fradeja, & Sanchez

Rodriguez, 2014)
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Capitulo 2. Marco Referencial

2.1 Marco Tedrico

La investigacion, sobre los procesos de ensefianza aprendizaje de la comprension lectora
aborda cuatro componentes: procesos asociados a la comprension lectora, niveles de
comprension lectora, la evaluacion como proceso de ensefianza aprendizaje y los componentes
de la evaluacién, los cuales permiten dar claridad con el proceso de comprension lectora. Estas
categorias parten de la propuesta de investigacion, el titulo mismo de la investigacion, del cual
surgen las preguntas y el objetivo general y los objetivos especificos.

Para abordar el concepto de comprensién lectora, se inicia por el reconocimiento del
proceso de lectura, en el cual se combinan los procesos cognitivos y la interaccion social, ya que
el objeto o propdsito de la lectura es acceder a una de las herramienta de comunicacion mas
utilizada y efectiva, pero a la vez compleja, ya que para que esta se desarrolle de una forma
Optima y con sentido, debe partir del reconocimiento del individuo, en el que esta puesta la
intencionalidad del desarrollo del proceso de lectura, con sus posibilidades cognitivas y de su
contexto; en relacion con el proceso de ensefianza aprendizaje de la lectura, la claridad con la
que se lleve a cabo, sera relevante; los aprendizajes segun Isabel Solé, se benefician en
situaciones en las que el que ensefia, tiene claridad de lo que ensefiara, realiza las adaptaciones al
contexto en el que se llevara a cabo el proceso y lo plantea en términos que le sean familiar a los
aprendices (Solé, 1987). El tipo de modificaciones que se le hacen a los planes de estudio,
favorecen el aprendizaje y les proporcional los medios que se requieren, para el desarrollo de los
conocimientos y habilidades, que utilizara en el desempefio de su vida social.

Mauricio Pérez hace alusion a los aciertos y desaciertos hallados a través del proceso las

cuales permiten tanto al que ensefia, como al que aprende, a reorientar su camino y plantear
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nuevas estrategias que le permitan ser mas productivo, para lo cual, tendré que documentar o
sistematizar los hallazgos, con el fin de utilizarlos en el momento que lo requiera (Pérez, 2003);
de este modo esta estrategia permitira avanzar en la consolidacion experiencias, que podran guiar
o0 enriquecer futuras practicas de ensefianza de lectura y comprension de textos, en el ambito

escolar.

2.2 Procesos Asociados a la Comprensién de Lectura

Para Antonio Valles, en la comprension lectora, intervienen procesos de percepcion, en
los que se considera, la percepcion visual y tactil, asi como los procesos mentales o psicoldgicos,
en los cuales se contemplan, la atencion, la memoria y los procesos afectivos (Valles Arandiga,
2005); para Alfonso Gordillo y otros autores, contemplan la comprension lectora, como una
interaccion en el que el sujeto lector pone en juego los conocimientos adquiridos a través de sus
vivencias, las cuales evoca a través del uso de la memoria, de este modo se reconoce el papel que
juega la memoria y la capacidad cognitiva en el desarrollo de habilidades para la lectura
comprensiva (Gordillo & Florez , 2009).

La lectura comprensiva, es un proceso dindmico, en el que el lector, requiere de diversos
conocimientos, habilidades y actitudes, que le permitan establecer el mayor acercamiento con la
lectura, e interactuar con los mensajes o informacién que los textos le proporcionan; todas y cada
una de las caracteristicas sociales y psicoldgicas, influyen en el proceso de comprension de la

lectura.

15



2.2.1 Procesos de percepcion

El proceso de la percepcion esta relacionado con las condiciones visuales, auditivas y
fonéticas que, en su medida le permitiran al lector tener un mayor acercamiento con los textos
escritos, lo que de ellos se puede extractar y comprender: “En la lectura y su comprension
intervienen procesos perceptivos que son encargados de recabar informacion textual para
transmitirlos a las estructuras corticales del cerebro que seran las encargadas de su posterior
procesamiento” (Valles, 2005, p. 52), asi tanto las condiciones, en cuanto a las capacidades
perceptivas que tiene el lector y el uso que este haga de ellas, tiene relacion directa con las
condiciones o situaciones cognitivas, que el lector presenta, de modo que la percepcion se puede
dar de forma visual o tactil, lo que requerira de la puesta en escena de los érganos de los sentidos

y de las funciones cerebrales.

2.2.2 Procesos cognitivos

Estos componentes son los encargados de procesar la informacion recibida a través de los
sentidos; es aqui donde se realiza la conexidn entre la informacién recibida y la informacion con
la que ya se tenia. Para el proceso de la comprension lectora, Antonio Valles, hace alusion que,
en los procesos cognitivos, relacionados con la comprension lectora, son los encargados del
reconocimiento de los contenidos, ideas o palabras, las cuales estan almacenadas en la memoria,
que a su vez son el punto de partida para la elaboracion de conclusiones entre lo que se lee y los
conocimientos que ya se tienen (Valles, 2005). Al hablar de procesos cognitivos, se hace
referencia al proceso que realiza el cerebro, para el procesamiento de la informacién obtenida:
“el cerebro es el tinico 6rgano del cuerpo humano que tiene la capacidad de aprender y a la vez

ensenarse a si mismo” (Campos, 2010, p. 10)
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2.2.3 Procesos emocionales

En este aspecto, Ana Lucia Campos, reconoce que los estados de animo, relacionado con
las disposiciones e intereses, o desinteres, establecen una relacion que permite mediar entre el
conocimiento y las habilidades cognitivas, recociendo que los procesos emocionales, estan
mediados por las situaciones del medio o del contexto (Campos, 2010), Antonio Valles, refiere
que, en el proceso de lectura, tienen injerencia los diversos aspectos que enmarcar al lector,
aspectos relacionados con el estado de &nimo, emociones y sentimientos, que logra movilizar la

lectura en el individuo (Valles, 2005).

2.3 Niveles de Comprension Lectora

En torno a la lectura, se reconoce, que el lector accede al texto, desde diferentes formas o
intencionalidades, las cuales estan relacionadas con el grado de conocimiento, el propdsito y el
contexto de quien realiza la lectura, asi como el entorno en el que se produce dicha lectura, para
Isabel Solé, comprender e interpretar lo que se lee, es de gran importancia para el avance y éxito
en el contexto académico y en la vida cotidiana, visto desde esta perspectiva, se establece la
necesidad del proceso de lectura y comprension de textos para el avance en los niveles escolares,

en miras al alcance de un nivel de conocimiento y manejo del lenguaje (Solé, 1987).

2.3.1 Nivel de Comprensién Literal

Este es el nivel, con el que se inicia el proceso de lectura y su respectiva comprension, a
través del cual se da el primer acercamiento hacia la interpretacion del texto escrito, mediante el
reconocimiento de las palabras y las frases, el lector da sentido a lo que lee, en un
reconocimiento basico de la estructura del texto. Algunos autores consideran subniveles de

comprension literal, en el nivel primario, en el cual se aduce que este “se centra en las ideas e
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informacidn que estan explicitamente expuestas en el texto por el reconocimiento o evocacion de
hechos” y un nivel 2 de comprension literal en profundidad en el cual, “el lector efectiia una
lectura mas profunda ahondando en la comprension del texto, reconociendo las ideas que
suceden y el tema principal” (Gordillo & Florez, 2009, p. 97-98); en este nivel, el lector accede a
la informacion que le presenta el texto, la descodifica, reconociendo el mensaje que le presenta,
desde la interpretacion que hace de las palabras y frases, sin plantearse o establecer deducciones,
que se pueden establecer mas alla de lo que vio o leyd, Mauricio Pérez infiere que, este nivel es
de exploracion o de acercamiento a la lectura (Pérez, 2003).

En el nivel de comprension literal, Alfonso Gordillo y otros autores, establecen unos
criterios que permiten resaltar los conceptos de mayor relevancia en este nivel, como la,
localizacion e identificacion de: idea principal de un parrafo o relato, identificar el orden de las
acciones, identifica caracteres, tiempos y lugares explicitos, identifica razones explicitas de
ciertos sucesos y acciones (Gordillo & Flérez, 2009). El reconocimiento de estos conceptos y su
localizacion en un determinado texto, permitira al lector, establecer un panorama general de la
lectura y de los componentes que le serviran como punto de partida para la comprensién e

interpretacion de lo leido, requerido en un nivel mas avanzado de lectura.

2.3.2 Nivel de Comprension Inferencial

En este nivel el lector tiene un mejor manejo de la descodificacion, y establece relacion
entre los mensajes o frases que lee y el momento historico o las situaciones que se presentan en
el escrito, “este nivel se caracteriza por escudrifar y dar cuenta de la red de relaciones y
asociaciones de significado que permiten al lector, leer entre lineas, presuponer y deducir lo

implicito” (Gordillo & Florez , 2009, p. 8), en este nivel de comprension lectora, Mauricio Perez
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aduce que este tipo de lectura abarca la comprension relacionada con los significados de las
palabras y frases, las relaciones que se presentan entre ellas; permitiendo que el lector ponga de
manifiesto sus conocimientos y la posibilidad de reconocer la tipologia del texto al que se
enfrenta (Pérez, 2003).

En el nivel inferencial el lector, inicia la creacion de ideas y conceptos en los que se
asocian los contenidos y significados del texto, como los conocimientos, ideas y la realidad del
mundo que se Vivio durante su escritura, y la que se vive durante la lectura; el lector establece
una conexion con el escritor, a través del escrito. En este nivel, el lector reconoce que los textos,
traen diversa informacion codificada y que a simple vista no se puede reconocer, para Adriana
Gordillo y Maria Flérez, en un texto, no todo se encentra de forma manifiesta, que pueda verse o
leerse, sino que hay una gran cantidad de mensajes o ideas de forma implicita, que, aungque no se
escriba o exprese, a través del proceso inferencial de lectura se logran deducir o reconocer

(Gordillo & Flérez, 2009).

2.3.3 Nivel de Comprension Critico Intertextual

Para llegar a este nivel, el lector debe haber desarrollado ciertas habilidades, actitudes y
conocimientos, que le permiten tener el acercamiento, mas intimo con el contenido del texto que
lee y su escritor, en este sentido Mauricio Pérez, contempla la necesidad, en que el lector
reconozca los fines que persigue el autor con sus escritos, qué es lo que quiso decir, aunque no
esté explicito (Pérez, 2003); lo que le permite a quien lee, reconocer las caracteristicas o
situaciones inmersas en el contenido del texto que se lee, a este nivel es considerado, como el

nivel de comprensién ideal, ya que el lector esta en la capacidad de dar su opinion o punto de
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vista sobre lo leido y si es de su gusto o no, lo expresa mediante argumentos (Gordillo & Florez,
2009).

La lectura al ser un proceso activo, en el que el lector crea su propia historia, partiendo
del contenido del texto que lee, “el significado no reside en la palabra, ni en las frases, ni en los
parrafos, ni siquiera en el texto considerado globalmente, sino que reside en el lector, que
activamente construye o representa la informacion del texto, acomodandola a su conocimiento
sobre el mundo y a sus propositos de comprension de un momento dado”, (Sipiro, 1980; Vega,
1984, como se citd en, Alonso & Mateos, 2014, p. 6) de esta forma el lector es quien da sentido a

la lectura, haciendo uso de todas aquellas situaciones y vivencias propias.

2.4. La Evaluacién de la Comprensién Lectora

La evaluacidn es uno proceso importante en el ambito de la ensefianza y el aprendizaje, el
cual requiere su reconocimiento e identificacion, para Ana Isabel Mora, la evaluacion es
percibida de diferentes formas, dependiendo del proposito u objetivo que se persigue (Mora,
2004); asi pues, ya gque la evaluacién es propuesta o planteada, dependiendo del proceso al que
va dirigida, las evaluaciones, mas que medir los conocimientos con los que cuentan los
estudiantes, busca el fortalecimiento de los aprendizajes propuestos en las guias de estudio,
haciendo de este, un componente del proceso de ensefianza aprendizaje. En este sentido, Stella
Serrano, considera que, al realizar la evaluacién con claridad, coherencia y orientacidn hacia los
estudiantes, esta se convierte en una herramienta, que les permite a los estudiantes alcanzar
niveles de competencia, aportandole informacion sobre sus errores y aciertos (Serrano, 2002), la
evaluacion de la comprension lectora, vista de este modo, se convierte en una herramienta de

avance Yy fortalecimiento de los conocimientos y habilidades abordados en el &ambito educativo.
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La evaluacion debe ir en consonancia con los propositos o fines del programa educativo y
la vision que tiene el maestro del proceso de ensefianza aprendizaje; reconociendo la evaluacion
como: “una fase de control que tiene como objeto no sélo la revision de lo realizado sino
también el andlisis sobre las causas y razones para determinados resultados”, que serviran para,
“la elaboracion de un nuevo plan en la medida que proporciona antecedentes para el diagnodstico”
(Duque, 1993, como se citd en Mora, 2004, p. 2) en estos téerminos, la evaluacion permite la
construccién de planes o medidas, tendientes al mejoramiento del proceso o aprendizaje
propuesto. La evaluacion es ajustada y reconformada, dependiendo de dos factores de
importancia, con los que se ha dado la clasificacion y organizacion de esta; las evaluaciones,
como componente del proceso de ensefianza aprendizaje, deben guardar relacion con el contexto
escolar en el que se esta llevando a cabo la educacion, de manera que los estudiantes y la
comunidad, las reconozcan como un componente articulado e integrado al proceso de
aprendizaje, que han tenido, que les genere un vinculo o relacién, lo que favorecera la confianza
en si mismos, al enfrentarse a la realizacion de la evaluacion. Segun Miguel Angel Santos, la
evaluacion debe convertirse en un camino o via que conduzca al evaluador y evaluado a la
reflexion, sobre todas aquellas situaciones en las que se ven inmersos tanto sentimental como
moral en el ejercicio de la evaluacién (Santos, 2003) es decir que la evaluacion contemple las
condiciones en las que se llevara a cabo el ejercicio, disminuyendo asi los posibles obstaculos o

dificultades.

2.4.1 La evaluacion Segun el Momento en que se Realiza
Cuando se plantea un proceso de evaluacion, se tiene proyectado un propoésito, es asi

como se define la evaluacién como, un conjunto de acciones que realizan los seres humanos, a
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través de recursos materiales, los cuales pueden darse de forma fisica o virtual, para ser usados
en un determinado momento y con un proposito definido:

e Evaluacion diagnostica:

“Tene como finalidad indagar sobre el conocimiento que el estudiante posee en relacion
con la lectura” (Castillo & Santiago, 2006, p. 99) en otras palabras, la evaluacion diagnostica
tiene como proposito reconocer las condiciones iniciales del estudiante, en cuanto a sus
conocimientos, desconocimientos, habilidades y dificultades, para asi estableecer los planes de
contingencia que prmitan, ajustar los planes (Navarro, 2007) permitiendo abordar de la mejor
manera las deficiencias o problematicas halladas, en el ambito educativo, esta evaluacion se
convierte en el punto de partida partida para el docente y en el insumo para la preparacion de sus
planes de clase.

e Evaluacion Formativa:

A este tipo de evaluacion, Nunciaty le llama continua,“este modelo suele conectar, de
este modo, las actividades encaminadas a la consecucion de los objetivos de aprendizaje con las
actividades encaminadas a la evaluacion que del proceso mismo se efectua” (Nunciati, 1990,
como se cito, en Navarro, 2007, p. 18) otro concepto acerca de este tipo de evaluacion, en el que
considera que, la evaluacion formativa es de gran importancia y parte fundamental del proceso
de ensefianza aprendizaje, ya que este proceso permite el reconocimiento de lo que se esta
realizando y si es necesario, realizarle los ajustes, cambios o reformulaciones, que propendan al
avance y mejoramiento continuo (Castillo & Santiago, 2006). En la evaluacién formativa, se
contempla el proceso de retroalimentacion de la evaluacion, en la que el estudiante, tiene la
oportunidad conocer los resultados de la evaluacion, y escuchar de palabras del evaluador los

aciertos y desaciertos tenidos, pero que ademas se plantean estrategias de mejora, para Maria
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Rosales, la evaluacidn debe contener caracteristicas que le permitan cumplir con el objetivo, el
cual se enmarca en la procura de mejora y avance en el proceso de ensefianza aprendizaje
(Rosales, 2014), lo que lleva a que la evaluacion, no se quede en los resultados que expresa una
prueba escrita u oral, sino que, permita el andlisis de los resultados, como medio para el
replanteamiento y proposicion de estrategias a implementar, con el objetivo de establecer los
procesos correctivos o recuperativos.

e Evaluacion final:

Es conocida como evaluacion sumativa, la cual, “ofrece informacion importante sobre la
validez del proceso que se ha guiado y la obtencion o no de los logros planteados en el mismo”
(Castillo & Santiago, 2006, p. 99) este tipo de evaluacion, “suele estar asociada a una funcion
acreditativa o diagnostica de los aprendizajes” (Navarro, 2007, p. 18) en este tipo de evaluacion,
se recopila la informacion del desempefio del estudiantes en el proceso de ensefianza aprendizaje
planteado, desde su inicio, en el que se sigue una secuencia, reconociendo sus aciertos y

dificultades presentadas.

2.4.1 Metodos de Evaluacion

Los métodos utilizados para la evaluacion, van desde la observacion misma del individuo
evaluado, en su sitio de trabajo, la evaluacion del resultado o producto obtenido y las
evaluaciones estandarizadas mediadas por computadoras, en las que se solo se mide el grado de
conocimiento en cuanto a los contenidos. Entre los metodos de evaluacion, se tienen:

e Observacion Directa:

A traves de este metodo, el observador tiene ya establecidos los crriterios u objetivos que

tiene al realizar la observacion. Navarro aduce que la evaluacion a traves de la observacion, ante
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todo es intencionada, en la que se busca el reconocimiento de conductas de tipo cognitivo y
actitudes, en relacion con el trabajo o tarea que se esta evaluando (Navarro, 2008). Para que la
observacion cumpla con su fin, el docente debe consignar sus observaciones en un diario de
campo, que le permitira irlas recopilando, con el fin de que estas le sirvan de insumo para
realizarle los ajustes pertinente a su plan de trabajo.

e Laentrevista:

Segun Navarro, en esta estrategia de evaluacion se busca que el estudiante verbalice las
respuestas a los interrogantes que se plantean, los cuales van dirigidos a reconocer los saberes o
conocimientos que posee el estudiante (Navarro, 2008) en relacion con el propio conocimiento,
los cuales podran ser aplicados durante la actividad o al final; la entrevista es un conversatorio,
en el que el evaluador, establecen un didlogo sobre un tema especifico, el cual es planteado a
traves de preguntas o interrogantes

e Las pruebas escritas:

En este tipo de evaluacion se encuentran las pruebas, que van desde los test los cuales son
considerados por su caracter cuantitativo en la medicion de los conocimientos adquridos
(Navarro, 2008) con preguntas cerradas, en las que se presentan las posibles respuestas, de las
cuales se debe escoger una o varias, y los de preguntas abiertas, en las que el evaluado tiene la

posibilidad de argumenta sus respuestas.

2.4.2 Caracteristicas o Principios de la Evaluacion
La evaluacion como actividad de reconocimiento del nivel de adquisicion de
conocimientos y saberes de un proceso educativo propuesto, se encuentra enmarcado en unos

componentes, que en palabras de Santos Guerra, considera una serie de factores que condicionan
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o regulan el proceso de evaluacion, entre se encuentran: las prescripciones legales, las
supervisiones institucionales, las presiones sociales y las condiciones organizativas (Santos,
2003) a traves de estos factores, se delimita y condiciona el ejercicio del proceso evaluativo, en
el que el docente no realiza la evaluacion de la forma o en el momento en que desee, sino
siguiendo unos parametros establecidos y regulados por organismos tanto ministeriales como
institucionales.

Como instrumento o métodos de evaluacion, se debe cumplir con unos fines o propositos,
que le permitiran ser funcional, en cuanto a la informacién que ofrece, la fiabilidad de sus
resultados y su continuidad, entre los que se encuentran:

e Utilidad de la Evaluacion:

La evaluacion, para cumplir con el proposito para el que fue planteada, de modo que los
resultados que de ella se obtengan, sirvan como insumo para la definicion del nivel de
conocimiento y habilidad del evaluado, permitiendo el replanteamiento del proceso educativo,
para Santos Guerra, la evaluacion es un proceso complejo, en el que se llega a confundir con
calificacion o medicién, en el que los resultados del proceso se reduce a una nota ((Santos,
2003); la evaluacién, como componente del proceso de ensefianza aprendizaje, debe servir como
aprendizaje o avance del conocimiento, permitiendo o facilitando superar las dificultades que se
hayan presentado.

e Coherencia y Exactitud:

En torno a este componente, para Santos Guerra, la evaluacion como método de
comprobacion de los aprendizajes; comprobar cuando y cuanto ha aprendido un estudiante,
resulta complejo, mas aun, lo que resulta complejo es definirlo a través de un método rigido y

estandarizado, en el que no se contemplan las condiciones sociales y medio ambientales en las
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que se ha llevado a cabo el proceso de ensefianza aprendizaje (Santos, 2003). La evaluacion
debe mostrar un vinculo entre lo que se ensefia y lo que se evalua, definiendo la finalidad que
este propone, donde las preguntas, demuestren con claridad un orden y buena redaccion, en las
que se busque el desarrollo y fortalecimiento de saberes.

e FEticay Fiabilidad:

“Si uno tiene conciencia de que parte del aprendizaje depende de la forma en que se ha
ensenado, mantendra la humildad en reconocer como suyo parte del fracaso de los que aprenden”
(Santos, 2003, p. 76) lo que lleva a la reflexion de quien evalla, acerca del grado de
responsabilidad que se tiene.

La evaluacion debe asegurar la interaccion del evaluado y el evaluador, en el que se
denote la proteccidn de sus derechos, desde la planeacion, hasta la obtencion y presentacion de
los resultados; estos requerimientos, hacen que el evaluador cuente con los conocimientos y
habilidades para la planeacion del ejercicio, para Bustelo el evaluador debe tener un manejo del
contexto en el que se aplicara la evaluacion, ser un metoddlogo en el uso y planteamiento de
estrategias para dar respuesta a las diferentes situaciones que se le presenten, lo que llevara a que
el proceso evaluativo cuente con las condiciones para configurarse dentro de la fiabilidad que la
evaluacion requiere (Bustelo, 1999).

e Periodicidad o Continuidad:

La evaluacién debe ser continua, que permitan el establecimiento de propdsitos definidos.
En este sentido, Cordoba refiere que la continuidad del proceso evaluativo, permite el control y
reorientacion de las actividades o planes de trabajo, al conocer la situacion del proceso, si se hace
de conocimiento del evaluado, le permitira incentivar o estimular su participacion (Cérdoba,

2006); lo que lleva, a que cobre vigencia la observacion que el docente hace de los procesos de
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ensefianza aprendizaje de los estudiantes, dicha observacion se da de forma continua, ya que el
docente esta en continuo contacto, y sus apreciaciones del proceso y su respectiva consignacion

en diarios de campo, la servirdn como insumo para la evaluacion.

2.5 Componentes de la Evaluacion

Al hablar de los componentes de evaluacion, se hace alucion a los metodo e instrumentos
utilizados para medir, juzgar o determinar el grado de adquisicion de conocimientos o
habilidades en determinada labor y oficio, en este sentido, Hidalgo y Murillo, consideran que la
evaluacion debe ser interdisciplinar, en el que el evaluado pueda dar cuenta de las diferentes
areas del conocimiento a traves de la solucion de una situacién o dilema planteado (Hidalgo &
Murillo, 2015).

La evaluacién como proceso en el que se implican individuos de una sociedad, y una
funcidn o labor pablica, viene conndicionada por el establecimiento de unos criterios o formas de
abordar o realizar el proceso evaluativo; desde el ministerio de educacion nacional de Colombia,
se establecen unos criterios o parametros, que orientan la evaluacién escolar, a través de
lineamientos curriculares, estandares y los Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA), en los que
se define que, “un estandar es un criterio claro y publico que permite juzgar si un estudiante, una
institucion o el sistema educativo en su conjunto cumple con unas expectativas comunes de

calidad” (MEN, 2006, p. 11).

2.5.1 Los estandares Béasicos de Competencias
Los estandares basicos de competencia, fueron construidos, con la coordinacion del MEN

en el afo 2006, para las areas béasicas del aprendizaje (lenguaje, matematicas, ciencias naturales
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y ciencias sociales). A través del disefio de los estandares, se busca dar un cambio en el proceso
de educacion en los niveles de basica primaria y secundaria, avanzar en el mejoramiento de los
niveles y superar las deficiencias que se estan presentando en la adquisicion y manejo de los
conocimientos(MEN, 2006), los estandares son disefiados en la busqueda del cambio, con la
pretencidn de gque estos se conviertan en una herramienta de consulta, que oriente el quehacer
pedagdgico, a través de la cual se establece un sistema de juicio, que permite definir o juzgar, si
un estudiante o institucién cumple con los requisitos para el desarrollo de una educacion de
calidad.

Los estandares fueron construidos en un primer inicio en las areas de lenguaje,
matematicas, ciencias sociales y ciencias naturales, los cuales fueron agrupados por ciclos
educativos asi: 1°a3°,de4°a5° de6°a7° de8°a9°ydel1l0°all® en unsegundo momento
surgen los estandares para todas las areas del conocimiento: en torno estandares en lenguaje,
contemplados para el ciclo de 1° a 3°, plantea cinco ejes, a través de los cuales se llevara a cabo
el cumplimiento de los estandares basicos de competencia en lenguaje (produccion textual,
comprension e interpretacion textual, literatura, medios de comunicacion y otros medios
simbdlicos y etica de la comunicacion). A través de estos estandares, se rige el proceso
evaluativo de los estudiantes del ciclo inicial (1° a 3°), definiendo si un estudiante cumple con

los requerimientos para ser promovido al siguiente ciclo (MEN, 2006).

2.5.2 Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA)
Para el MEN los derechos basicos de aprendizaje son construidos, con el objetivo de
estalecer un compendio de saberes, que permitiran, que los procesos educativos se den en un

ambiente de igualdad educativa; los DBA, son un documento de dominio publico, y desde el
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MEN se plantea que deben darse a conocer a toda la comunidad, que los padres deben ser
garantes de su cumplimiento (MEN, 2015).

En su primera version, en el 2015, los DBA, contemplaban una sere de aprendizajes que
los estudiantes debian alcanzar, presentados a través de una idea principal y una secundaria, en
su segunda version, en el 2016, los DBA de cada area y grado, son presentados a través de tres
elementos: el enunciado; el cual da cuenta del aprendizaje que se plantea para el area y grado,
las evidencias de aprendizaje; son una clave que permite saber si se va por buen camino para el
alcance de los aprendizajes y un ejemplo; el cual reafirma si el aprendizaje se llevé a cabo.

Los DBA, para el ejercicio de la labor docente, se constituyen en una herramienta de
consulta, que le permite al docente, estudiantes y comunidad, ir definiendo los alacances
obtenidos en el proceso de ensefianza aprendizaje y retomar los saberes o aprendizajes en los que
aun se tienen dificulatade o falencias, visto de este modo, los DBA, se constituyen en un

instrumento de auto evaluacion y reflexion del quehacer pedagogico.

2.6 Evaluaciones Internas y Externas

Para la evaluacion del proceso de comprension de lectura, se establecen practicas de
evaluacion al interior de las instituciones, las cuales parten de los lineamientos curriculares, los
referentes del PEI de la institucion y la propuesta pedagdgica, al igual el ministerio de educacion
establece pruebas externas de tipo censal, las cuales son aplicadas a determinados grados
escolares, desde la primaria hasta la secundaria.

Entre las pruebas internas, se encuentran: las pruebas escritas, la observacion directa y la
entrevista, a través de las cuales se establecen los niveles de apropiacion que tiene el estudiante,

en el proceso de lectura comprensiva.
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e Las pruebas escritas

En este tipo de pruebas se encuentran: la solucidn de situaciones problémicas planteadas,
en relacion con el contexto, o en un area del conocimiento especifico, la realizacion de un
proyecto de trabajo, los test o cuestionarios.

e Laobservacion

Este tipo de practica es la que se realiza durante la realizacion de una actividad o
estrategia planteada; en esta el evaluador hace énfasis en lo que desea evaluar en dicha
observacion.

e Laentrevista

En este tipo de préctica, se prepara una serie de preguntas, en torno a un tema o prop6sito
definido, y el evaluador responde a estos cuestionamientos.

Las pruebas externas, este tipo de pruebas, estan condicionadas por las disposiciones
ministeriales y las disposiciones institucionales, entre ellas se contemplan:

e Prueba saber

Es una prueba de tipo censal, en el que el estado, realiza esta evaluacion, con el fin de
saber si se estan alcanzando las metas, que se han planteado, en virtud de los estdndares y DBA
de aprendizaje, las pruebas en los grados 3° y 5° de primaria, 9° y 11° de secundaria.

e Prueba Progress in International Reading Literacy Study (PIRLS)

Es una prueba internacional, mediada por computador, en la que se evalla el desempefio
de estudiantes de 4° grado de basica primaria, en comprension de textos literarios e informativos,
la cual es aplicada a estudiantes, docentes y padres de familia, de forma voluntaria (Gomez,
2008). Los resultados, no son dados de forma individual o por establecimiento educativo, sino

que son dados a nivel local.
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Capitulo 3. Método

Metodologia de la investigacion

3.1 Enfoque Metodoldgico

La investigacion es cualitativa a través de la cual, se busca identificar las dindmicas y
las interpretaciones que las familias y los estudiantes, tienen de la lectura; la forma como
perciben el proceso de ensefianza aprendizaje de la comprension lectora y los procesos de
evaluacion que se llevan a cabo en el grado tercero de la escuela Santa Luisa.

El tipo de investigacion es cualitativa, en la que se parte de la base conceptual sobre lo
que se pretende alcanzar con la investigacion y las caracteristicas que menciona Fernandez,
Hernandez y Baptista, ya que ademas de entender la problematica de la poblacion de estudio
sobre la baja comprension de lectura y la relacion que tiene, en este caso la evaluacion que han
experimentado desde la escuela u otros contextos, se pretende dar a conocer la forma como
perciben el proceso de ensefianza aprendizaje de la lectura comprensiva y la importancia que
tiene la evaluacion en este proceso, desde la mirada y sentir de los participantes (Fernandez,
Hernandez & Baptista, 2010) del mismo modo, se tienen en cuenta las caracteristicas personales
y del entorno de los participantes, se toma al individuo como un ser integral, con sus dificultades

y posibilidades que permitiran un mejor abordaje de la problematica.

3.2 Disefio Metodologico
La investigacion tiene un alcance exploratorio, en virtud que a las muestras no se le
realizé ningun tratamiento previo o intervencion, para Fernandez, Hernandez y Baptista, las

investigaciones no experimentales son “Estudios que se realizan sin la manipulacion deliberada
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de variables y en los que s6lo se observan los fendmenos en su ambiente natural para analizarlos
(Fernandez, Herndndez & Baptista, 2010, p. 152).

El trabajo investigativo tiene como propdsito, dar a conocer los conceptos tedricos de los
procesos de ensefianza aprendizaje de la lectura comprensiva, las percepciones, ideas o puntos de
vista que tienen los estudiantes y sus familias, en torno a los procesos de ensefianza aprendizaje y
los resultados del analisis de las propuestas metodoldgicas implementadas en el grado 3° de la
jornada de la tarde de la escuela Santa Luisa.

Se define el disefio metodologico descriptivo experimental, ya que se busca obtener
informacidn sobre la forma en que los participantes de la investigacion perciben los diferentes
procesos que enmarcar la comprension lectora, las situaciones sociales y familiares que,
consideran estan asociadas; la forma en que perciben las familias y los estudiantes esta
problematica en su vida cotidiana, en este sentido, Fernandez, Hernandez & Baptista abordan
como proposito de la investigacion descriptiva como Unica pretension el recabar la informacién
pertinente, asociada al objeto de estudio, sin entrar en comparaciones o intentar relacionar los
datos obtenidos (Fernandez, Hernandez & Baptista, 2010) lo cual es uno de los objetivos que se
desea alcanzar con la propuesta investigativa, el obtener informacién sobre la forma como
perciben los estudiantes y padres de familia el proceso de ensefianza aprendizaje de lectura en el

ambito escolar y su importancia en la vida de cada familia.

3.3 Poblacion de Muestra
Se trabaja con el grado tercero de la jornada de la tarde de la Escuela Santa Luisa, el cual
estd conformado por 37 estudiantes (15 nifias y 22 nifios) quienes reciben las guias, los videos y

las evaluaciones que integran la estrategia de la comprension lectora, pero al mismo tiempo,
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estas hacen parte del proyecto de aula, a traves del cual se trabajan las areas del conocimiento,
que daran respuesta a los desempefios academicos planteados para el grado. La investigacion se
inicia con el grupo en las clases presenciales, pero en el afio 2020, se presenta la problematica
mundial de la pandemia del COVID-19, que lleva al confinamiento y por ende a que las clases se
den con la mediacion de aplicaciones informaticas; la conectividad con las familias para llevar a
cabo las explicaciones, envio de evidencias y retroalimentaciones del trabajo, para la mayoria de
los estudiantes es dificil (no cuentan con conectividad o los medios tecnoldgicos), por lo cual se
elige 10 estudiantes y sus familias, con los que se tiene continua comunicacion, con los que se
podra evaluar las actividades planteadas en los tiempos establecidos, los 27 estudiantes que no
participan de la investigacion, realizan las actividades planteadas, en tiempos extendidos.

La conformacion de las familias de los estudiantes participantes de la investigacion es
diversa, es decir, se encuentran: familias nucleares con padre, madre e hijos; familias
monoparentales, con un solo padre, sea madre o padre; y familias extensas donde los nifios o
nifias estan a cargo de un familiar. En el caso de los diez nifios y nifias participantes del proyecto
investigativo, se encuentran 3 nifias y 1 nifio con familia nuclear, 2 nifias y 1 nifio con familia
monoparental a cargo solo de la madre, 2 nifios con familia reconstituida y 1 nifio con familia
extensa el cual esta a cargo de la abuela y una tia.

En el grupo participante de la investigacion, se cuenta con 2 nifias cuyas familias estan en
condicion de desplazamiento, una desde Cundinamarca y la otra de Silvia Cauca, 1 nifio el cual
su familia esta en condicion de desplazada de Venezuela 4 nifios y 3nifias que han nacido en la

vereda.
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3.4 instrumentos de Recoleccion de Datos
Para la recoleccién y condensacion de la informacidn, se tuvieron en cuenta, tres
instrumentos, como son: la Matriz Comparativa, las fichas RAE y las encuestas realizadas a

padres y estudiantes del grado 3°.

3.4.1 Matriz Comparativa

La Matriz Comparativa o cuadro de doble entrada, es el instrumento a través del cual se
realizara un analisis de las diferentes propuestas pedagdgicas en referencia a la ensefianza
aprendizaje de la lectura, para Lucia Sanchez, las matrices o tablas de doble entrada son una
forma de condensar una gran cantidad de informacién (en forma horizontal y vertical) y tener
acceso a ella de manera rapida (Sanchez , 2018) en este, se establecen criterios comparativos
entre las propuestas planteadas por la docente, para llevar a cabo el proceso de ensefianza
aprendizaje del grado tercero, dando respuesta al objetivo especifico: Analizar las diferentes
practicas evaluativas que se proponen en la escuela y que hacen parte del proceso de ensefianza
aprendizaje planteado de forma colectiva en el grupo. En la matriz comparativa, se establecen
tres criterios de evaluacion (pertinencia, proceso y producto) y niveles de alcance y apropiacion
de las practicas pedagogicas propuestas para la investigacion; las practicas a evaluar son: las
guias de estudio, los videos educativos y las evaluaciones, los cuales se encuentran condensados
en la siguiente tabla 1 Matriz Comparativa.
Tabla1

Matriz Comparativa

MATRIZ COMPARATIVA
GUIAS DE ESTUDIO - EVALUACION - VIDEOS EDUCATIVOS
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Nivel PERTINENCIA PROCESO PRODUCTO
4 La propuesta pedagogica, La propuesta pedagdgica La propuesta
SUPERIOR guarda estrecha relacion  es desarrollada a través pedagogica aporta
con el proposito del de dindmicas cefiidas resultados vitales y de
desarrollo de la lectura altamente a un proceso gran relevancia, para el
comprensiva para el desarrollo de la proceso de lectura
lectura comprensiva. comprensiva.
3 La propuesta pedagdgica  La propuesta pedagdgica La propuesta
ALTO tiene una relacion alta se desarrolla siguiendo pedagdgica aporta
con el proposito de parametros claros de resultados importantes
desarrollo de la lectura secuencialidad y proceso, para el desarrollo del
comprensiva para el desarrollo de la proceso de lectura
lectura comprensiva comprensiva.
2 La propuesta pedagdgica  La propuesta pedagdgica  La propuesta
BASICO tiene alguna relacion con  sigue algunas dinamicas  pedagdgica aporta
el propdsito del desarrollo encausadas a través de la  algunos resultados
de la lectura comprensiva secuencialidad y importantes para el
procesos, para el desarrollo del proceso
desarrollo de la lectura de lectura comprensiva
comprensiva
1 La propuesta pedag6gica  La propuesta pedagdgica  La propuesta
BAJO tiene poca relacion con el  presenta poca 0 ausentes  pedagdgica aporta

propdsito del desarrollo
de la lectura
comprensiva.

dindmicas encausadas por
la secuencialidad y
proceso, para el
desarrollo de la lectura
comprensiva.

pocos o0 nulos
resultados para ser
tenidos en cuenta en el
desarrollo del proceso
de lectura.

Tabla 1. Matriz Comparativa. Fuente: Propia

En la matriz comparativa, se hace el anlisis de las guias de estudio, los videos
educativos y las evaluaciones, que se han realizado. La matriz permitira realizar el analisis de las
estrategias, que han sido utilizadas, permitiendo reconocer las que fueron mas acertadas o no,
definiendo el grado de pertinencia en relacion de unay otra; en la matriz comparativa se
contemplan los criterios de evaluacion (pertinencia, proceso y producto) y cuatro niveles de

alcance o desempefio (superior, alto basico y bajo).
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Los criterios de evaluacion planteados, dan respuesta al objetivo especifico, propuesto en
términos de: Analizar las diferentes practicas evaluativas que se proponen en la escuela 'y que

hacen parte del proceso de ensefianza aprendizaje planteado de forma colectiva en el grupo.

e Criterios de Evaluacion

El criterio de pertinencia es trabajado, en cuanto a la relacion, aportes y desarrollo de
habilidades para la lectura y comprension de textos, dichas consideraciones van en consonancia,
con lo que Pérez aduce, que el problema, no es que a los nifios y nifias les guste o no leery
escribir, que, el problema es que las propuestas de la escuela, no les resulta atrayentes o
motivadoras (Pérez, 2006), lo que hace que los nifios no evidencien los conocimientos y
habilidades que tienen en estos &mbitos escolares, es asi como las practicas en torno a la
ensefianza aprendizaje de la lectura y escritura, son determinantes para el avance en el uso del
lenguaje y la produccidn escrita en la edad escolar.

En el criterio de proceso, es trabajado en relacion con la claridad que presenta la
propuesta pedagdgica, la secuencialidad con la que se ha llevado a cabo y los resultados o
evidencias halladas, en este sentido, Isabel Solé, argumenta que el comprender e interpretar, se
da a través de un proceso, que le permitira al individuo acceder al conocimiento y por ende al
avance en los niveles escolares (Solé, 1987), en palabras de Llamazares y otros, que refieren que
el establecer los perfiles o caracterizar a los estudiantes, en torno al nivel de conocimientos y
habilidades que presentan en la lectura, permitird una efectividad a mediano y largo plazo en el
proceso de ensefianza aprendizaje (Llamazares Prieto, Cortés Fradeja, & Sanchez Rodriguez,

2014).
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El criterio de producto, guarda relacion con el avance, tanto en el proceso que se ha
propuesto, como en el nivel comprensidn, avance y desarrollo de habilidades que se han podido
evidencias en los estudiantes (PEI Multiproposito, 2018). En este punto, se contempla las
propuestas pedagogicas planteadas en torno a la lectura y comprension de textos, la forma como

se llevo a cabo los procesos de seleccion y estructuracion de cada una de ellas.

e Niveles de Desempefio o0 Alcance

Los niveles de alcance propuestos para la matriz comparativa, se dan en funcion de los
planteamientos ministeriales e institucionales, que se han establecidos, en relacion con los
niveles de alcance, manejo o conocimiento que se pretende alcanzar en las diferentes propuestas
metodoldgicas o proyectos de aula.

Para la evaluacion de los criterios, se tienen en cuenta los cuatro niveles establecidos por
el MEN, en el decreto 1290 del 2009 en el que se contemplan cuatro niveles de desempefio,
definiendo el desempefio basico, como las superaciones de los desempefios, teniendo como punto
de partida los estandares basicos de competencia del MEN 2009, el nivel bajo, como la no
superacion de los desempefios requeridos, en funcion de los estandares basicos de competencias;
en el decreto 1290 del 2009, define criterios basicos para los niveles de desempefio bajo y basico,
dejando a la autonomia de las instituciones la definicién de los criterios basicos en los niveles
alto y superior, el PEI de la institucion deja a consideracion de los equipos docentes de area la
definicion de los niveles de desempefio alto y superior. EI asumir esta escala de valoracion,
permitira el reconocimiento de su implementacion en el contexto de la escuela, a traves del cual,
los estudiantes y padres de familia, podran establecer una relacion de la escala que se utiliza en

los informes académicos y los que presenta el proyecto.
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Los niveles de desempefio propuestos en el proyecto de investigacion, quedan expresados
bajo los siguientes criterios:

. El nivel superior: corresponde al desempefio en el que las propuestas
metodoldgicas, en sus resultados se demuestran con suficiencia, caracterizandose por la
implementacion de variadas actividades y estrategias, en las que se mantiene una relacién clara
entre las acciones y los propositos planteados

. El nivel alto: corresponde al desemperio, en el cual los resultados muestran la
apropiacion del aspecto evaluado, y una implementacion positiva en el desarrollo de lo planeado.

. El nivel basico corresponde a desemperios, en los que los resultados muestran una
apropiacion inicial del aspecto evaluado, en los que se presentaron dificultades, pero que podrian
fortalecerse con la incorporacion de mas estrategias o acciones y la articulacion de estas con los
propdsitos de la practica educativa.

. El nivel bajo corresponde al desempefio en el que los resultados no evidencian una
conexion, relacion con las propuestas de investigacion, o el alcance de los logros esperados, para

el aprendizaje propuesto.

3.4.2 Fichas RAE

Los libros, revistas o articulos tenidos en cuenta para la elaboracién de las fichas de
Resumen Analitico Estructurado (RAE) parten de los resultados de la basqueda y seleccion en
bibliotecas virtuales como: Cientific Electronic Library Online (SciELO), Dialnet y Google
Scholar, los cuales son ordenados en la base de datos de Zotero, permitiendo el acceso a la
informacidn de mayor relevancia, extraida de cada documento; a través de este instrumento, se

extrae de cada documento tenido en cuenta para la investigacion, la informacion y los datos de
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mayor relevancia, que permitan sustentar y dar respuesta al objetivo especifico: reconocer los
planteamientos teoricos en torno al aprendizaje de la lectura 'y la comprension de textos.

Los indicadores:

e Procesos asociados en desarrollo de la lectura y comprension textual.

e Niveles de desarrollo de la lectura.

e Proceso de comprension de lectura.

e Componentes emocionales ligados al proceso de lectura y comprensién de textos.

Para la elaboracion de las fichas RAE, se tienen en cuenta aspectos de importancia para la
definicidn conceptual del proyecto de investigativo, se consideran los aspectos mas relevantes de

la fuente consultada para su elaboracion.

3.4.3 Las Encuestas o Test

A través de esta técnica de recoleccion de datos, se abordara:

El objetivo especifico

Documentar las experiencias, conceptualizaciones y puntos de vista que tienen los
estudiantes y padres de familia, acerca de la lectura, la comprension de textos y el proceso
evaluativo

Los indicadores

e Laevaluacidn inicial y su utilidad en el proceso de ensefianza aprendizaje de la

lectura.

e Disefio didactico, en el que se trabaja el fortalecimiento la ensefianza de la lectura.
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e Practicas metodoldgicas escolares en el proceso de ensefianza aprendizaje de la

lectura.

e Procesos evaluativos que potencia o beneficia el proceso de ensefianza aprendizaje

e Componentes que se abordan en la evaluacion del proceso de lectura.

e Instrumentos de evaluacion utilizados para el reconocimiento del proceso de lectura'y

comprension de textos.

La encuesta planteada para la recoleccion y anélisis de las percepciones y opiniones que
tiene los padres y los estudiantes respecto a la lectura, comprension y procesos evaluativos,
contiene preguntas de tipo cerrado, en las que se definen las posibles respuestas, que permite
obtener la informacion pertinente para el proyecto investigativo.

La realizacion de la encuesta es la opcidn que se tiene en cuenta para realizar con los
padres y estudiantes, ya que al tener comunicacion a través de WhatsApp o plataformas digitales,
la encuesta se realiza a través de la aplicacion de Google formulario, se realizara una encuesta a
los padres de familia y otra a los estudiantes, con el fin de descubrir tanto las percepciones de los
padres como de los estudiantes en torno al proceso de lectura, comprension y procesos
evaluativos que se realizan en la escuela. Para la conformacion de las preguntas de la encuesta,
se parte de las subcategorias e indicadores relacionados con el proceso de evaluacion en torno a
la lectura y comprension de textos, y las impresiones o percepciones que tienen los estudiantes y

las familias acerca de este.
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3.5 Procedimiento
En este apartado, se establece las formas y los medios a través de los cuales se dara a
conocer la investigacion, las fases en las que se realizara y el tipo de muestreo que se llevara a

cabo.

3.5.1 Socializacion de la Investigacion

La investigacion fue socializada con las directivas de la institucion, los cuales dan el aval
para la implementacion de la investigacion con los estudiantes del grado 3° de la jornada de la
tarde, la socializacion con los padres de familia, se realiza en un primer momento, a traves de la
asamblea de padres al inicio del afio lectivo, en la que se expone el tema de la investigacién, en
un segundo momento, se dan a conocer las actividades en que los estudiantes y los padres
participaran; en este momento, se da a conocer el consentimiento informado, en un encuentro
sincronico, en el que se hace lectura del consentimiento y la forma en que debera ser
diligenciado por los padres que aceptan participar del proyecto, se escuchan las propuestas y
puntos de vista de los padres y estudiantes; el consentimiento (ver anexo 1) se envia de forma

digital a los padres, quienes lo firman y lo devuelven como evidencia fotografica.

3.5.2 Definicion de Constructos

Teniendo en cuenta el tema de investigacion, se hace el andlisis de los apartes y objetivos
principales que se desean desarrollar, en la busqueda de informacion, y definicion de la
investigacion. Para la el abordaje de los constructos, se seleccionan documentos teoricos de
corte nacional e internacional, en bases de datos: Scientific Electronic Library Online (SciEIO),

ProQuest, Dialnet y Google Scholar; los cuales son sistematizados en la plataforma Zotero, en la
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cual se consignan la informacion de relevancia para la investigacion, de igual forma se tiene en
cuenta el PEI de la LLE.T.I. Multipropésito y el texto de Gloria Rincon (Los Proyectos de Aula 'y
la Ensefianza y el Aprendizaje del Lenguaje Escrito del 2012) el cual es el texto base de la

pedagogia por proyectos que se lleva a cabo en la institucion.

3.5.3 Técnica de Recoleccion de Datos

Para la eleccion de la recoleccion de datos, se tienen en cuenta las condiciones socio
ambientales y el momento histérico que vive Colombia y el mundo entero, por cuenta de la
pandemia del COVID-19, esta condicion, limita el campo de accidn directa sobre el grupo
poblacional, sobre el cual se trabajara el proyecto investigativo. ElI campo de accion e
interaccion con el grupo, se realiza la mediacion de las aplicaciones informaticas, a través de las
cuales, se obtienen las evidencias de los resultados de las propuestas pedagdgicas, de igual modo
se realiza la encuesta a los padres de familia y estudiantes; la situacion de restriccion y
confinamiento que impone la pandemia, reduce notablemente el grupo de estudiantes y familias
que participan en el proyecto.

El contar con 10 estudiantes y sus familias, para participar en el proyecto, por las
situaciones antes mencionadas, lleva a la eleccion del instrumento de recoleccion de datos, la
ficha RAE, a través del cual se busca fortalecer la investigacion en su contenido teérico, en el
que se evidencie la pertinencia de la investigacion, en el fortalecimiento de procesos de
ensefianza aprendizaje, a través de la pedagogia por proyectos.

La eleccidn del tercer instrumento de recoleccion de datos, surge de la necesidad de
reconocer la pertinencia e incidencia que estan teniendo las diferentes propuestas pedagogicas en

el proceso de ensefianza aprendizaje de los estudiantes del grado 3° de la jornada de la tarde,
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proceso que lleva a cabo cada estudiante desde su casa, y que en su mayoria solo es realizado por
medio de las guias disefiadas en torno al proyecto de aula, las cuales son entregadas
mensualmente, por disposiciones institucionales, en virtud de las situaciones familiares, en las
cuales los padres al vivir en veredas lejanas, deben desplazarse para recibir las guias, siendo mas
funcional y efectivo, hacer la entrega una vez al mes; los estudiantes no cuentan con
conectividad, de igual forma se les comparte los videos y las evaluaciones, para las cuales

tendran tiempo extra para realizar los trabajos y las evaluaciones.

3.5.4 Validacion de Instrumentos

Para el proceso de validacién de instrumentos, se proponen el disefio de tres instrumentos
de recoleccion de datos asi: grupos focales, entrevistas y test 0 encuestas, los cuales son
enviados al docente Elias Manaced Rey como experto validador, el cual recomienda: reformular
los instrumentos, para lo cual se proponen instrumentos: la matriz comparativa, las fichas de
Resumen Analitico Estructurado (RAE) rae y los test, este cambio obedece a las condiciones
impuestas por el COVID-19, el cual lleva a que la educacidon pase de la presencialidad a la

educacion mediada por aplicaciones informaticas.
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Capitulo 4. Analisis de resultados

El presente apartado, tiene como propdsito, dar a conocer el proceso de revision y analisis
que se le realizo a los instrumentos seleccionados en el proyecto investigativo, su grado de
pertinencia y los resultados obtenidos en cada uno de ellos, en este apartado se recogen y
analizan los resultado obtenidos a travées de los instrumentos propuestos y disefiados, como
medio para establecer los conceptos tedricos y practicos, en torno a la lectura y comprension de
textos en los estudiantes del grado tercero de la jornada de la tarde de la Escuela Santa Luisa, del
mismo modo el reconocimiento de las percepciones o puntos de vista, que tienen los estudiantes
y los padres de familia, a cerca del proceso de ensefianza aprendizaje, que se ha desarrollado en
el grado, la forma como ha sido estructurado el plan de trabajo y la participacion que han tenido

en las planeaciones.

4.1 Descripcion e Interpretacion de Resultados de la Matriz Comparativa

A través de la matriz comparativa, se evidencia el grado de impacto que tuvieron las
estrategias metodoldgicas utilizadas, en torno a la comprension lectora en los estudiantes objeto
de la investigacion, y la forma en que las guias de estudio, los videos educativos y las
evaluaciones fueron asumidos por los estudiantes y padres de familia en el proceso de ensefianza

aprendizaje.

4.1.1 Los Criterios de Evaluacion
Los criterios de evaluacion, se plantean en tres ejes: pertinencia, proceso y producto, que
permiten el abordaje de los items en relacion con los objetivos y preguntas del proyecto de

investigacion, Analizar las diferentes practicas evaluativas que se proponen en la escuela y que
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hacen parte del proceso de ensefianza aprendizaje planteado de forma colectiva en el grupo, los
resultados estan contenidos en la tabla 2 Criterios de Evaluacion.

En el criterio de pertinencia, Barcenas considera, que en la educacion, este se configura
como la forma o grado de importancia o significado que el proceso de ensefianza aprendizaje le
proporciona al estudiante, para su desarrollo escolar y de su vida cotidiana (Barcenas, 2009);
para la I.E.T.I. Multiproposito, el criterio de pertinencia, es uno de los criterios que desde la
pedagogia por proyectos tiene mayor relevancia, que lleva a que la educacidn, sea un proceso en
el que el estudiante, los reconozca, como un proceso de importancia para su vida (Proyecto
Educativo Instituciona Multiproposito, 2018)

El criterio de proceso, en relacién con la pedagogia por proyectos, Gloria rincén aduce,
es la forma en que se presentan o se llevan a cabo, cada una de las etapas, las cuales tienen su
grado de importancia, desde la planeacion, hasta su evaluacién (Rincén, 2012), lo cual permite
que se tengan en cuenta todas aquellas cualidades y particularidades que ofrece el proyecto,
desde la idea misma de investigacion y su impacto en el grupo de estudio.

El criterio de producto, en la comprension lectora, es el resultado del proceso de
ensefianza aprendizaje, para Valles el concepto de producto, supone el resultado del desarrollo y
adquisicion de habilidades, de la interaccion entre el lector y el texto (Valles, 2005), visto de esta
forma, el criterio de producto, evidencia los aprendizajes adquiridos, los cuales pueden ser dados
a conocer a través de evidencias.

Tabla 2

Criterios de Evaluacion

Criterios de Resultados obtenidos
evaluacion
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Pertinencia El 100% de los estudiantes y padres de familia consideran que las propuestas, estan
acorde con el trabajo del desarrollo y fortalecimiento de la lectura comprensiva, a lo
cual los padres y estudiantes argumentan que “lo propuesto por la profesora, como las
guias, los videos y las evaluaciones, tenian que ver con la comprension lectora”

Proceso El 90% de los estudiantes y padres de familia, consideran que este criterio, permite el
reconocimiento del nivel de conocimiento y manejo que tiene el estudiante del proceso
de la comprensidn lectora, en este sentido, los padres refieren que, “cuando la
profesora, nos presenta lo que se va a trabajar y nos dice lo que se propone que los
nifios alcancen, ya uno tiene claro si esta cerca de lograrlo o le falta mucho, asi uno
esta preparado”

Producto En torno a este criterio, el 100% de los estudiantes argumentan que, “es bueno, que la
profesora le diga a uno que lo hizo bien, que cosas hizo muy bien, y también que le
diga en que fall6”, y el 100% de los padres argumentan que, “si es bueno que le digan a
uno en que esta fallando el nifio, pero que también le digan como mejorar”.

Tabla 2. Resultado De Criterios de Evaluacion. Fuente: Propia

4.1.2 Los niveles de alcance

Los niveles de alcance: superior, alto, basico y bajo, considerados en la matriz
comparativa, permitieron establecer un enlace o vinculo entre el proyecto de investigacion y el
proyecto de aula del grado tercero, como propuesta pedagdgica para el alcance de los
desempefios requeridos en cada periodo lectivo y de promocion.

Los resultados obtenidos al realizar el analisis de la matriz comparativa, se observd, que
ninguna de las propuestas planteadas, se encontré en el nivel bajo, el 10% de los item o
propuestas presentaron un nivel de alcance basico, debido a situaciones de logistica en las
entregas de las guias, el 70% de los items 0 propuestas se encontraron en el nivel alto y un 20%
se encontraron en el nivel superior, en relacion con el trabajo en equipo y la participacion activa
de los estudiantes y padres de familia en la construccion y eleccion de actividades para el

proceso de ensefianza aprendizaje de la lectura comprensiva.
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4.2 Resultado del Analisis de las Guias de Estudio

Los resultados obtenidos en el analisis de las guias de estudio, estdn condensados en la

siguiente tabla.

Tabla 3

Resultado del Analisis de los Componentes de las Guias

Resultados de los Componentes de las Guias de Estudio

Listado de Items
Contemplados en las guias

Resultados Obtenidos

No. 1: Recurso didactico y
ludico

No. 2: Las teméticas de la guia

No. 3: Orden y secuencialidad
de las guias

No. 4: Propuesta del uso de los
recursos TIC para el desarrollo
del trabajo

No. 5: Planteamiento de
actividades de encuentro entre
padres de familia y estudiantes

El 100% de los estudiantes consideraron que los juegos de comprension
lectora trabajados en las guias fueron muy divertidos, que fue chévere
realizarlos y que no me aburri realizdndolos.

El 100% de los estudiantes participantes del proyecto, refieren que las
tematicas trabajadas en la guia 1 les servian para la guia 2 y los de la guia 2
les servia para la guia 3, argumentando que esto les hacia poner mayor interés
en lo que estaban estudiando en cada guia, porque lo que aprendian hoy lo
iban a utilizar mafiana.

El 80% de los estudiantes refieren: “el orden de las guias me facilito la
blUsqueda de las tematicas y la realizacion de las tareas”, que el que todas las
guias tuvieran el mismo orden y presentacion, “me facilit6 la comprension de
la guia, ya que me acordaba de la guia anterior y esos recuerdos me servian
para interpretar la siguiente guia”.

El 100% de los estudiantes refieren que; “son muy divertidas las actividades
en las que para realizar el trabajo se veian videos, canciones o habia que
buscar en internet” ya que antes no lo utilizamos y encontram0s muchas cosas
interesantes.

El 100% de los estudiantes sienten que los aportes e ideas dados para la
elaboracion de la guia, fueron tenidos en cuenta, los estudiantes refieren que
“es muy chévere ver que las guias de estudio tienen actividades, que uno a
propuesto, esto me hizo ponerles mas atencion a las tareas de la guia”.

Tabla 3.Resultado del Analisis del Trabajo a Través de Guias. Fuente: Propia

Para un mayor entendimiento, se presenta la tabla de analisis comparativa de la propuesta

didactica mediada por las guias en la siguiente tabla.
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Tabla 4
Analisis de Resultados del Trabajo de las Guias
Tabla 4.Resultado del Trabajo de las Guias de Estudio. Fuente: Propia
Anélisis de las Guias de Estudio
4.2.3 Resultados del proceso
En la gréfica de barras se expresan los resultados, de las guias de estudio, los items, son

los que relacionados en forma ordenada en la figura No. 2, a través de los cuales se abordan los

Resultados del Analisis de las Guias de Estudio

items Lista De items a Comparar Pertinencia Proceso Producto Resultado

Estrategias
didécticas

1 Recursos didacticos y ludico 4 4 4 12
Manejo de la

2 secuencialidad | 55 tematicas de la guia 4 4 4 12
en los temas

3 Orden y secuencialidad de las guias 4 4 4 12
Recursos de Propuesta del uso de los recursos TIC

4 apoyo para la para el desarrollo del trabajo 3 3 3 9
comprension Planteamiento de actividades de

encuentro entre estudiantes y padres
5 de familia 4 4 4 12

tres items generales, desglosados en 5 items especificos, cada item es revelado en funcion de:
pertinencia, proceso y producto. Cada item evaluado, aparecen en la parte inferior de la gréfica
de barras, los cuales evidencian el resultado final del anlisis y evaluacion de las guias de estudio
Los numerales del 1 al 4, tienen expresado el nivel de desempefio contemplado en la escala
valorativa establecida por el MEN en el decreto 1290 del 2009. A continuacion, se presenta la
grafica de barras de los resultados del analisis de la propuesta didactica de las guias de estudio,

en lafigura 3.
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RESULTADO DEL ANALISIS DE LAS GUIAS DE
ESTUDIO

Supenord |
Alto: 3 |
= HHEm
Bajo: I | ! ~ L

Figura 1. Resultado del Andlisis y Evaluacion de las Guias de Estudio. Fuente propia

4.3 Resultados de la Propuesta Pedagogica Mediada por Videos

Los videos propuestos para el fortalecimiento y desarrollo de la lectura comprensiva,
giran alrededor de situaciones en las que se busca fortalecer valores como la autonomia, la
responsabilidad y la amistad, los cuales se presentan en el siguiente listado.

. “El alfarero” recuperado en: https://www.youtube.com/watch?v=00RXI7qQuy4

(Ver anexo 2. Propuesta Pedagdgica Mediada por Videos)

Los resultados obtenidos en el analisis y evaluacion de los videos propuestos, se
encuentran condensados en la tabla 5. Resultados del Analisis de los Criterios Establecidos para
los Videos Educativos.

Tabla 5

Resultado del Analisis de los Criterios Establecidos para los Videos Educativos

Resultados de los criterios de Analisis de los Videos Educativos.

Item Especifico Resultado
No. 1: Estrategia para el el 100% de los estudiantes refirieron que, “los videos me parecieron muy
fortalecimiento del proceso de  cheveres y divertidos”, “ los personajes de los videos eran muy expresivos y
lectura y comprension. aungue no hablaban, pude entener el mensaje”
No.2: Promocion del El 100% de los estudiantes refirieron que, el uso del celular, o la tablet para
desarrollo de habilidades recibir y enviar tareas fue algo nuevo, pero bueno, porque: “estas actividades
lectoras. fueron muy divertidas y participd mi familia, porque, el celular en el que
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No. 3: Las tematicas 'y
propuestas motivadoras para
los estudiantes.

No.4: Propone actividades que
requieren establecer relaciones
con el desarrollo del video.

No. 5: Promover la realizacion
de videos de los aprendizajes
logrados por los estudiantes

trabajamos es de mi mama y de mi papa, entonces ellos me acompafiaban en

las tareas”, “aprendimos a manejar diferentes aplicaciones en el celular”, “ahora
hacemos un mejor uso de la tecnologia”

El 100% de los estudiantes consideran que, “todos los videos que envi6 la
profesora me parecieron muy buenos y dejaban ensefianzas”, el 85% de los
estudiantes refirieron que, “los mensajes de los videos me ensefiaron valores,
que puedo usar en mi familia y con mis amigos”

El 75% de los estudiantes refirieron que, “yo comprendi las actividades que
propuso la profesora, solo con ver el video”, el 25% de los estudiantes refirieron
que, “yo necesite de que mi mama me ayudara 'y explicara de nuevo lo que
tenia que hacer, claro que mi mama llamé a mi profesora a que le indicara que
habia que hacer”, el 100% de los estudiantes dijeron que, “al realizar el trabajo
del dltimo video, ya no necesité de la ayuda de mi mama, yo ya sabia, como
hacer el trabajo”

El 80% de los estudiantes refieren que, “cuando me vi en el video, contando la
historia de cada video, me senti como los de la televisidn esto me gusto, aunque
tuve que repetir varias veces el video, porque sentia que me habia equivocado”,
“cada que tenia que hacer el video de nuevo, iba haciédolo mucho mejor”, el
20% de los estudiantes dicen que, “el hacer videos para contar las historias me
hizo ser més seguro al hablar con la profesora y compafieros, se me ha ido
quitando la pena”.

Tabla 5. Resultado del Andlisis de las Estrategias Didacticas. Fuente: Propia

Para un mayor entendimiento, a continuacion, se presenta la tabla de analisis de la matriz

comparativa de los videos en la tabla 6. Resultado del Trabajo de los Videos Educativos..

Tabla 6

Resultado del Trabajo de los Videos Educativos.

Resultados del Analisis de la Matriz Comparativa de los videos educativos

item

N. General  Lista de items a comparar

Pertinencia Proceso Producto

Estrategia para el fortalecimiento del
1 proceso de lectura y comprensién 3 3 3
Pertinencia  Promocién del desarrollo de habilidades

2 lectoras

Las tematicas y propuestas motivadoras
3 Motivacion  para los estudiantes 4 4 4
Propone actividades que requieran
Estrategia establecer relaciones con el desarrollo

4 del video 4 4 4
Promover la realizacién de videos de los
aprendizajes logrados por los

5 estudiantes 4 4 4
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Tabla 6. Resultado del Trabajo de los Videos Educativos. Fuente: Propia
Los videos propuestos para el fortalecimiento y desarrollo de la lectura comprensiva,
giran alrededor de situaciones en las que se busca fortalecer valores como la autonomia, la

responsabilidad y la amistad, los cuales se presentan (ver anexo 1) en el siguiente listado.

4.3.2 Descripcion de la Grafica de Resultados.

La grafica es el resultado de la compilacion de los datos de la evaluacion de los items
propuestos en la tabla anterior, en el programa de Excel- Co Rubrics, el cual genera los
resultados a través de graficas de barras, las cuales son modificadas, de acuerdo a la informacion
que se desea expresar.

Los literales que aparecen en la parte inferior de la grafica de barras, corresponden a los
items evaluados en cada uno de los videos propuestos y que fueron objeto de analisis y
evaluacion, para determinar el grado de impacto que tuvieron en el proceso del desarrollo de la

lectura comprensiva.

RESULTADO DEL ANALISIS DE LA MATRIZ
COMPARATIVA DE LOS VIDEOS EDUCATIVOS

Superior: 4 |
Alto: 3
Basico: 2
Bajo: |

Figura 2. Resultado del Analisis de los Videos Educativos. Fuente propia
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4.4 Resultados de Las Evaluaciones de las Guias de Estudio

Los resultados del analisis y evaluacion de los items propuestos en las guias de estudio,

se encuentran condensados en la tabla 7. Resultados de los Criterios en Torno a las Evaluaciones.

Tabla 7

Resultado de los Criterios en Torno a las Evaluaciones

Resultado de los Componentes de las Evaluaciones

Lista de items evaluados

Resultados obtenidos

No. 1: Estructuray redaccién
de las preguntas de evaluacion

No. 2: Fortalecimiento de los
conceptos vistos en las guias a
través de las practicas
evaluativas.

No. 3: Evaluaciones con
cuestionamientos que son del
interés de los estudiantes

No. 4: Realizacion del
proceso de retroalimentacion
de la evaluacion.

E1 70% de los estudiantes dijeron que, “me gustod que todas las evaluaciones
tenian imagenes o fotos de la escuela”, “las evaluaciones tenian dibujitos que
me ayudaron a responder mejor las preguntas”, el 30% de los estudiantes
refieren que, “para mi fue un poco complicado realizar la evaluacion a través
del celular, porque no se veia bien, es que el celular que tenemos no es muy
bueno”

E1 70% de los estudiantes refirieron que, “en las evaluaciones yo sacaba lo que
habia visto en las guias, para contestar las preguntas”, “en las evaluaciones, me
daba cuenta de lo que habia aprendido”, el 30% de los estudiantes refieren que
algunas veces la mama le ayudaba a realizar la evaluacién, porque el celular se

le bloqueaba.

El 80% de los estudiantes refieren que, “las evaluaciones tenian preguntas de lo
gue habiamos visto en las guias, sobre cosas que yo o0 mi familia hace
normalmente, y pude responder facil”, el 20% de los estudiantes refieren que a
veces sabian las respuestas, pero en el momento de escoger las respuestas se
equivocaban.

E190% de los estudiantes refieren que, “las reuniones en las que hablamos de la
evaluacion, fueron muy buenas, porque, muchas cosas que no pude escribir en
la evaluacion, se las pude explicar a la profesora”, “cuando los compafieros
hablaban de sus evaluaciones, yo aprendia de ellos”, el 10% de los estudiantes
refieren que, “las preguntas que no pude responder porque en el celular no se
veia bien, pude responderlas en las reuniones virtuales y explicarle a la

profesora, porque me habia equivocado”

Tabla 7. Resultado de los Criterios en torno las Evaluaciones. Fuente: Propia

A continuacion, se presenta la figura de la tabla de resultados del analisis del trabajo

realizado en torno a las evaluaciones propuestas para las guias de estudio, hechas a los

estudiantes; en las que se tienen los resultados, en relacion con los criterios de evaluacion y los
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items contemplados en la tabla 8. Resultado del Trabajo de las Evaluaciones de las Guias de
Estudio.

Tabla 8

Resultado de las Evaluaciones de las Guias de Estudio.

Resultados Del analisis De La Matriz Comparativa de las evaluaciones de las Guias de Estudio

No Item . .
items general Lista de items a Comparar Pertinencia  Proceso Producto
Organizacién Estructuracion y redaccion de las preguntas
1 de la evaluacion 4 4 4
Fortalecimiento de los conceptos vistos en las
2 guias a través de las practicas evaluativas 3 3 3
Pertinencia  Las evaluaciones con cuestionamientos, que
3 son del interés de los estudiantes 3 3 3
Participacion Realizacion del proceso de retroalimentacién
4 de la evaluacién 4 4 4

Tabla 8. Resultado de las Evaluaciones de las Guias de Estudio. Fuente: Propia

4.4.2 Grafica de resultados

En la tabla se expresan los siguientes aspectos: niveles de apropiacion, en los que se
contemplan cuatro niveles de apropiacién; en cada nivel se contemplan cada una de las
evaluaciones de las guias, lo que permite identificar, el nivel de alcance de las evaluaciones de
las guias de estudio, los items especificos los cuales aparecen en la parte inferior de la gréfica de
barras, bajo los cuales fueron analizadas cada una de las evaluaciones y sus resultados estan

condensados en la gréfica de barras.

RESULTADOS DEL ANALISIS DE LA MATRIZ
COMPARATIVA DE LAS EVALUACIONES DE LAS
GUIAS DE ESTUDIO

Supenor: 4
Alto: 3
Basico: 2
Bajo: 1

Figura 3. Resultado del Anélisis de las Evaluaciones de las Guias de Estudio. Fuente Propia
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4.5 Descripcion e Interpretacion de los Resultados de las Encuestas

Las encuestas tienen por objetivo: Documentar las experiencias, conceptualizaciones y
puntos de vista que tienen los estudiantes y padres de familia, acerca de la lectura, la
comprension de textos y el proceso evaluativo.

El objetivo se aborda desde la categoria: Experiencias en torno al aprendizaje de la
lectura y comprension de textos y las sub categorias: procesos lectores, comprension de textos y
experiencias sobre evaluacion. Para hacer evidente los resultados de las encuestas en virtud de
las tres subcategorias; se plantea un paralelo entre los resultados de los padres y estudiantes.

Las encuestas son realizadas a traves de los formularios de Google, en los cuales se da de
forma automatica los resultados, tanto individuales como grupales con graficas. Los resultados
de las encuestas son presentados a traves de graficas (ver anexo 2) a traves de las cuales
condensan el porcentaje de las respuestas dadas por los estudiantes y padres de familia, en torno
a la comprension lectora.

La revisién y analisis de los resultados de las encuestas, expresados a través de gréaficas
de barras y circulares, permiten concluir que:

e EI85% de los estudiantes y las familias reconocen la importancia que tiene el proceso
evaluativo en relacién con el aprendizaje de la lectura y la comprensién de textos.

e EI90% de los estudiantes y padres reconocen, que la evaluacién debe estar presente en
cada una de las etapas del proceso de ensefianza aprendizaje, considerandola como parte
del proceso y no un agregado mas.

e EI 89% de los estudiantes y padres de familia reconocen en la pedagogia por proyectos,

una propuesta pedagogica, que proporciona un ambiente, estrategias y practicas
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didacticas que fortalecen el proceso de lectura y comprension de textos de forma
significativa.

El 90% de los padres y estudiantes consideran que las guias de estudio propuestas y
disefiadas de forma colaborativa con, han sido una buena opcion, para el trabajo en casa,
como respuesta a las necesidades educativas que ha impuesto la pandemia del COVID-
19 y las medidas de aislamiento.

El 85% de los estudiantes reconocen que la realizacion talleres de comprension lectora,
de forma continuada y articulada, les ha permitido, desarrollar estrategias de lectura 'y
comprension

El 80% de los padres de familia consideran que las evaluaciones escritas, son una opcion
para el reconocimiento de los aprendizajes, con mayor impacto, si se realiza proceso de

retroalimentacién de los resultados obtenidos.

4.6 Descripcion, Analisis y Resultados de las Fichas RAE

A través de la revision y analisis de los documentos en relacion con los conceptos

tedricos, en torno al proceso de aprendizaje de la lectura y la comprension de textos, la forma

como el estudiante o aprendiz va adquiriendo habilidades y conocimientos, que le permiten

acceder a la lectura, propuesta desde diferentes niveles de apropiacidén y manejo, se extraen la

informacidn de mayor relevancia, para la construccion de las fichas RAE, las cuales serviran de

punto de partida, para la escritura de un articulo, referente al proceso de aprendizaje de la lectura

y comprensién de textos, visto desde diferentes puntos de vista.

Este instrumento de analisis y recogida de informacion tedrica, referente al desarrollo de

conocimientos y habilidades lectoras y de comprension de textos, es una de las mayores
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fortalezas del proceso investigativo, el cual permite una mayor inmersion en la conceptualizacion
de los procesos de lectura y comprension de textos, que ocurren en los estudiantes, en cada una
de sus etapas de aprendizaje.

A traves de la revision y analisis de los conceptos teodricos, en relacion con los procesos
de aprendizaje de la lectura, se construye (ver anexo 3) el siguiente articulo: Caracteristicas y

componentes del proceso lector.
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Capitulo 5.
5.1 Conclusiones

5.1.1 Introduccion

En este apartado, se establecen las conclusiones que se producen a través del trabajo
investigativo, en torno los elementos abordados en las propuestas para el desarrollo de la lectura
comprensiva; los principales hallazgos encontrados en relacion con los elementos de:
motivacion, ludica, secuencialidad y contexto, y la forma como fueron evidenciados por los
participantes de la investigacion, los criterios de pertinencia, proceso y producto, bajo los cuales
fueron analizados y evaluados, se da respuesta a la pregunta y los objetivos, que permiten el

planteamiento de nuevas ideas y preguntas de investigacion.

5.1.2 Conclusiones

La investigacidn es construida a través, de la revision tedrica realizada en bases de datos
como: Cientific Electronic Library Online (SCIELO), Dialnet y Google Scholar; los cuales son
ordenados en la base de datos de Zotero, lo cual permite el acceso a la informacion requerida
para la investigacion, el reconocimiento de los niveles que anteceden a la lectura comprensiva
(nivel literal, nivel inferencial y nivel argumentativo) y la forma en que intervienen los
elementos de secuencialidad, la ludica, la motivacion y el contexto en el desarrollo de la lectura
comprensiva a través del modelo pedagogico por proyectos.

Los elementos como la motivacion, la ludica y el contexto, que se plantean desde la
pedagogia por proyecto, para la ensefianza de la lectura comprensiva, los cuales que fueron
objeto de analisis en la investigacion, debieron ser implementadas a través de otros medios y

formas, debido a las restricciones impuestas por pandemia del COVID-19, en las que se hizo
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necesario la mediacién de equipos tecnolégicos como el celular, la Tablet y el computador, los
cuales iban unidos al conocimiento y uso de aplicaciones como el WhatsApp, Google
formularios, Meet 0 Zoom, que proporcionarian los medios necesarios, para la realizacién de las
dinamicas del aprendizaje en casa; estas

La mediacion que proporcionaron los elementos tecnoldgicos en el aprendizaje, hizo
posible el reconocimiento de nuevas formas de ensefiar y aprender; en este punto, se reconoce
que, el uso de la tecnologia, genero en los estudiantes un interés y motivacion hacia el
aprendizaje, asi como la realizacion de actividades ludicas, en las que a través de juegos se atrae
la atencion que les lleva a la realizacion de las actividades propuestas y a una mayor
participacion, en las que los estudiantes refieren, “las guias tenia actividades que me interesaron
y a mi mama también le gustaron, y yo realicé las lecturas y los trabajos que la profesora
mandaba”, “yo primero realizaba las sopas de letras y ya me animaba a realizar el resto de
actividades”

Las dinamicas evaluativas que propone la pedagogia por proyecto y que fueron objeto de
analisis; los dialogos, la entrevista, la evaluacién escrita y la retroalimentacion, permitieron el
reconocimiento de los aprendizajes propuestos y alcanzados, de igual modo, la identificacién de

las dificultades y falencias halladas, que sirvieron como punto de partida para la elaboracion de

un plan de mejoramiento.
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5.2 Principales Hallazgos

5.2.1 Elementos

e La motivacion

La motivacién, como elemento propiciador del aprendizaje, es considerado, en virtud de
su importancia en el aprendizaje a través de la pedagogia por proyectos, a través de la cual se
lleva a cabo esta investigacion, en este sentido, Valles y otros autores, consideran la motivacion
como elemento a través del cual el aprendiz y el aprendizaje, establecen una relacion mas
dindmica y estrecha que facilita el desarrollo y avance en los aprendizajes (Valles (2005), Soler
(2015) y Duréan, Rozo, Soto, Luz & Palencia (2018)).

Los hallazgos, en relacion con el elemento motivador, el 100% de los estudiantes y
padres de familia, refieren, que las dinamicas en las que se considera este elemento, se produce
mayores beneficios y resultados en el proceso de aprendizaje de la lectura comprensiva; los
estudiantes refieren que “las actividades que propuso la profesora me gustaron y por eso realicé
las actividades facil” “las cosas que traian las guias y los videos que compartia la profesora, me
parecieron interesantes y me servian, yo creo que por eso las pude realizar”, los padres refieren
que, “mi hijo realizaba con mayor facilidad las actividades propuestas con juegos, o cosas
practicas”, “yo no tenia dificultades para que la nina realizara los trabajos, cuando iniciaban con
sopas de letras o juegos de palabras”

e Laludica

El elemento Iudico, es uno de los elementos, que integran las dindmicas que la pedagogia
por proyectos plantea, la cual es considerada en las diferentes dinamicas del proceso de
enseflanza aprendizaje de la lectura comprensiva, en la que se concibe el aprendizaje en el hacer,

en la practica y el juego, lo cual permite el aprendizaje de los nifios y nifias de una forma
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entretenida y divertida, en este sentido, Ferreiro y otros autores, consideran la ludica como un
elemento a través del cual, se da una mediacion de mayor impacto entre el aprendizaje y el
aprendiz, debido a que los nifios y nifias, les estimula o atraen los juegos, consiguiendo captar la
atencion de los nifios en el proceso de aprendizaje que se propone (Ferreiro y Vizoso (2008),
Soler (2015) y Pérez (2013)

Los hallazgos encontrados en relacion con el elemento ludico, el 90% de los estudiantes y
padres de familia, consideran que las dinamicas de ensefianza aprendizaje de la lectura
comprensiva en las que el elemento ludico fue considerado, produjeron mayores resultados, en
este sentido, los estudiantes refirieron que, “los juegos que traian las guias me ayudaron a
mejorar en lectura”, los padres refirieron que, “cuando llegabamos a las actividades de la guia, en
la que se trabajaban los juegos de palabras, el nifio las hacia mas rdpido y se equivocaba menos”,
el 10% de los padres consideran que no son relevantes los juegos en el aprendizaje de la lectura
comprensiva, refiriendo que, “yo aprendi sin juegos, y me parece mejor”

e EIl Contexto

El contexto, en la investigacion se enmarca como elemento de evaluacion de la pedagogia
por proyectos, la cual es asumida, como vivencias, necesidades y suefios de los estudiantes, para
el planteamiento del proyecto, y por ende de las actividades que lo integraran, en este punto,
Pérez y otros autores consideran el elemento de contexto, como un factor determinante para el
desarrollo de aprendizajes y por ende para la definicion de los avances, ya que la cercania que
tengan los procesos de ensefianza, con la realidad social en la que viven los nifios y nifias, les
permitira reconocer la importancia de lo que aprenden en el desarrollo de su vida personal,
familiar y de barrio (Pérez (2013), Gordillo y Flores (2009), Campos (2010) y Bettelheim y

Zelan (2015).
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Los hallazgos encontrados en relacion con el elemento de contexto, da cuenta de que el
90% de los padres y estudiantes, consideran que las actividades en las que se trabajaron
situaciones de la vida real, les permitieron la utilizacion de los aprendizajes, en las actividades
escolares y en la vida cotidiana., el 10% consideran que no les gusta que se aborden situaciones o
vivencias reales, que, los nifios se sienten intimidados cuando estas situaciones las estan viviendo
en carne propia, en este sentido los padres refieren, “cuando el nifio va a trabajar y lo que tiene
que realizar es lo que le estd pasando a un amigo o familiar, se desanima y no quiere realizarlo”

e Secuencialidad

Como parte del seguimiento de la evaluacion, la secuencialidad, es abordada desde las
dinamicas de ensefianza aprendizaje de la lectura comprensiva, que le permite al estudiante
reconocer el nivel de apropiacién de lectura en el que se encuentra, los conocimientos y
habilidades adquiridos, asi como aquellos que le faltan para llegar al nivel de lectura
comprensiva, en este sentido, Solé y otros autores, consideran que el establecimiento de unos
perfiles y niveles de apropiacion de la lectura comprensiva, le permitira tanto al docente, como al
estudiante, el reconocer el grado o nivel en el proceso en el que se encuentra, identificando el
nivel de desarrollo y las falencias que presenta, lo que le permitira establecer una ruta o plan de
mejoramiento (, Solé (1987), Llamazares, Prieto, Alonso, Cortés y Sanchez (2014).

En relacién con el elemento de secuencialidad, los hallazgos son: el 90% de los padres y
estudiantes, consideran que el saber que, las guias y actividades mantienen un orden y un paso a
paso de las tematicas que se trabajan, les proporciona mayor rapidez y comprension de lo que
deben realizar, en este aspecto, los padres y estudiantes refieren, “cuando la profesora dio la
explicacion de la primer guia, de como debiamos trabajarla, cuando recibimos la segunda guia,

fue més facil”, “después de la tercera guia de estudio, mi hija no necesitd que yo le ayudara,
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porque ya sabia, como realizarla”, el 10% de los estudiantes y padres, no reconocieron la
importancia de la secuencialidad, refirieron que, “para mi es mejor que la profesora me explique
cada parte de la guia, y asi en todas las guias”.

5.2.2 Criterios de evaluacion

e Pertinencia

El criterio de apropiacion de pertinencia, se destacan los resultados positivos de las
dindmicas de aprendizaje propuestas; estos resultados se deben en gran medida, a la planeacion
que se llevd a cabo, en la que participaron estudiantes y padres de familia, tanto en la
formulacion del proyecto de aula y las dindmicas a traves de las cuales se trabajaria el proyecto.
En este punto, se destaca la pertinencia, como el vinculo que se da entre las dindmicas de
ensefianza aprendizaje y el proposito que se persigue.

Considerar el trabajo de tematicas y situaciones que le sean de relevancia para los
estudiantes, les permitira acceder con mayor facilidad al conocimiento y manejo de la lectura, ya
que estas le representan importancia en el trabajo escolar y en su vida cotidiana. En este criterio,
se establecen los siguientes hallazgos: el 100% de los estudiantes y padres de familia,
consideran que las actividades que se plantearon, estaban acordes con las expectativas que ellos
tenian, que se vieron reflejados en los planteamientos y actividades propuestas en las guias,
refiriendo que, “los juegos que traia la guia, eran los que yo esperaba”, “me senti identificado
con lo que proponia la guia”

e Proceso

El criterio de proceso, permitio plantear un trabajo en el que los estudiantes y padres de

familia, en conjunto con la profesora, definieran los niveles de apropiacion de la comprension

lectora, establecieran un paso a paso de lo que debian alcanzar los estudiantes, que se
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reconociera el proceso que se propone y que cada estudiante va llevando en el aprendizaje. En
este criterio, se establecen los siguientes hallazgos: el 100% de los estudiantes y padres de
familia reconocen la importancia de saber como se esté llevando a cabo el proceso de
aprendizaje en casa, facilitando el reconocimiento de los aprendizajes adquiridos y los que le
faltan por alcanzar. En todo a este criterio, los padres refieren que, “profesora, para mi es mas
facil, ayudar a mi hijo, cuando sé en qué esté fallando, que le falta para trabajar una lectura”
e Producto

El criterio de producto, da cuenta de los resultados del proyecto de aula, el cual hace
parte del proyecto investigativo, resultados que se dan través de evidencias fisicas o de forma
verbal. En el criterio de producto, se destacan los resultados obtenidos en las dindmicas de
ensefianza aprendizaje propuestas, para llevar a cabo el aprendizaje en casa, considera que el
tener en cuenta los aciertos y desaciertos presentados en el proceso de ensefianza aprendizaje,
permiten establecer el nivel de apropiacién en el que se encuentra el estudiante (Pérez (2003)
con el fin de que tanto el que ensefia, como al que aprende, puedan proponer o plantear
estrategias para el avance o0 mejora, permitiendo ser mas productivo. En este criterio, el 80% de
los padres consideran que aunque los resultados son importantes, en estos momentos de
aprendizaje encasa, lo que los nifios y nifias, realizan a diario, es valioso, ver el esfuerzo y &nimo
con el que trabajan las guias, tiene mucho valor; los padres refieren que”, “para mi es importante
que se considere el esfuerzo y dedicacion con el que el nifio realiza los trabajos, creo que debe

tenerse en cuenta”, los estudiantes comentan que, “yo creo que con lo que aprendi, puedo

continuar en el grado cuarto, s€¢ que avancé, porque entiendo lo que me ponen a leer”
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5.3 Generacion de Nuevas ldeas

A traves de la realizacion de la investigacion, se ponen en evidencia, la necesidad de
reformular o replantear las dindmicas, que desde la pedagogia por proyectos plantea, en el que la
ludica y la motivacidn, son esenciales para el aprendizaje de los nifios, estos elementos permiten
un mayor acercamiento, como son la tecnologia, la cual ha aportado al desarrollo de la lectura
comprensiva, en relacion con la pandemia, que llevé a que la educacion se realizara en casa,
requiriendo asi de la mediacién de la tecnologia, permitiendo la exploracion de otras formas de
ensefar y aprender. Se hace necesario vencer los temores que se tienen a la implementacion de

la tecnologia en el aula de clase y en las diferentes dindmicas y ambientes de aprendizaje.

5.4 Respuesta a la pregunta de investigacion y objetivos

5.4.1 Respuestas a la pregunta de investigacion

Objetivo: Fomentar en la pedagogia por proyectos, las dindmicas de la lectura
comprensiva, en el proceso de ensefianza aprendizaje y evaluacion, con la participacion de
estudiantes y padres de familia del grado 3°

¢Coémo a partir de la pedagogia por proyectos se dinamiza la lectura comprensiva, en el
proceso de ensefianza aprendizaje y evaluacién, con la participacion de estudiantes y padres de
familia del grado 3°?

En torno a la pregunta de investigacion ¢Cuales son los componentes tedricos que
sustentan el proceso de ensefianza, aprendizaje y evaluacion de la lectura comprensiva, la forma
en que estudiantes y padres de familia perciben estos procesos? A traves del proyecto

investigativo, se reconocen los niveles que anteceden a la lectura comprensiva, se reconoce la
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importancia que tiene la motivacion y la forma de percibir las dindmicas de ensefianza
aprendizaje por parte de los estudiantes, en el desarrollo de la lectura comprensiva.

. En torno a la evaluacion de la lectura comprensiva, se concluye, que este proceso,
requiere de estrategias en las que los estudiantes puedan expresar sus aprendizajes, en relacion
con las condiciones en que se desarrolla, las habilidades y cualidades con las que cuenta el
estudiante.

. Para definir la forma en que los padres y estudiantes percibe los procesos de
ensefianza aprendizaje de la lectura comprensiva, se realizan las encuestas, las cuales fueron
realizadas por el 100% de los padres y estudiantes participantes del proyecto de investigacion; el
90% de los padres consideran que las dinamicas propuestas les permitieron realizar el
acompafiamiento del aprendizaje en casa, en el que pudieron observar avances en el proceso de
lectura comprensiva, los estudiantes opinan que las dinamicas relacionadas con la ludica y el
juego, que hicieron parte del proyecto, les generaron mayor interés y avance en el proceso de

lectura.

5.4.2 Respuestas a los Objetivos de Investigacion

En el proyecto de investigacion se contemplaron 3 objetivos, a través de los cuales se
construyen los instrumentos de analisis y evaluacion del proyecto, y se da respuesta a la pregunta
de investigacion.

. Reconocer los planteamientos tedricos, en torno al aprendizaje de la lectura
comprensiva: La revision teorica, permiti el reconocimiento de los niveles que anteceden a la
lectura comprensiva (nivel literal, nivel inferencial y nivel argumentativo) y las incidencias de

los elementos de secuencialidad, la ludica, la motivacion y el contexto, en el desarrollo de la
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lectura en los estudiantes. La ludica, en la que, a través de los juegos, permite que la ensefianza
se lleve a cabo con mayor interés para los estudiantes, asi como, la secuencialidad, que se
presenta en las tematicas, les permite reconocer los niveles a través de los cuales se dan los
procesos de lectura comprensiva. Se cumple en un 100%

. Identificar las dindmicas de ensefianza aprendizaje de la lectura comprensiva, que
se lleva a cabo en la escuela, mediante la pedagogia por proyectos. Las dindmicas tuvieron un
matiz diferente y novedoso, al requerir la mediacion de la tecnologia, lo que ocasiond un reto, no
solo para el estudiante, sino para los padres de familia, los cuales debieron hacer uso del celular
para las actividades escolares, reconocer y aprender a utilizar aplicaciones como Meet, Google
formularios y el WhatsApp, que hasta entonces no conocian o utilizaba para otras actividades, se
logra que los estudiantes y las familias interactien con los medios tecnolégicos para la
realizacion de actividades de aprendizaje y evaluacién de la lectura comprensiva. En este punto
se consigue que el 100% de los participantes del proyecto, realicen las dindmicas propuestas,
haciendo uso de los medios tecnoldgicos; el uso de la tecnologia, genero en los estudiantes un
interés y motivacion hacia el aprendizaje, asi como la realizacion de actividades ludicas, en las
que a través de juegos se atrae la atencion que les lleva a la realizacion de las actividades
propuestas y a una mayor participacion, en las que los estudiantes refieren, “las guias tenia
actividades que me interesaron y a mi mama también le gustaron, y yo realicé las lecturas y los
trabajos que la profesora mandaba”, “yo primero realizaba las sopas de letras y ya me animaba a
realizar el resto de actividades”.

. Analizar las diferentes practicas evaluativas que se proponen en la pedagogia por
proyectos: Las dindmicas evaluativas que propone la pedagogia por proyecto y que fueron

objeto de analisis en esta investigacion, son los dialogos, la entrevista, la evaluacién escrita y la
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retroalimentacion, en la que se dan a conocer los aprendizajes propuestos y alcanzados, las
dificultades y falencias halladas. En las entrevistas los estudiantes y padres en principio se
sentian temerosos de hablar y dar sus opiniones, pero a partir de las dindmicas realizadas esto fue
cambiando a medida que se daban encuentros sincronicos, una de las situaciones que limitaron
los encuentros fue que debia durar dos horas, ya que los estudiantes y padres referian, “profesora,
ya se me van a acabar los datos y no puedo continuar en clase”. (establecer el porcentaje de
alcance y porcentaje)

Las evaluaciones escritas y el proceso de retroalimentacién, establecieron una dinamica
de interconexion, en la que el estudiante tendrian la posibilidad de argumentar las respuestas
dadas en la evaluacion, en este sentido, en el proceso de retroalimentacion, se hizo evidente, que,
las respuestas dadas por los estudiantes en las evaluaciones escritas, toman un matiz diferente,
en el momento gque son argumentadas por los evaluados, reconociéndose que no hay respuestas
absolutas, sino que hay respuestas argumentadas, en las que cada estudiante hace el analisis de
las preguntas y de las respuestas dadas.

Al establecer el anélisis de los porcentajes alcanzados en los elementos planteados en la
matriz comparativa y los criterios de evaluacion, se encuentra gque el objetivo general fue
alcanzado en un 90%, con lo que se concluye, que se consigue dar respuesta a la pregunta de

investigacion.

5.5 Limitantes
La mayor limitante que se presento en la realizacion de la investigacion, se dio en la fase
de implementacion del proyecto; ya que el proyecto inicia con el grupo de estudiantes de grado

tercero de la escuela Santa Luisa, Cali, Valle del Cauca, Colombia en la presencialidad, pero
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debido a las restricciones impuestas por la pandemia del COVID-19, las clases deben darse con
la mediacion de aplicaciones informaticas y la implementacion de guias de estudio que se
entregan de forma impresa. Esta situacion genera dificultades por condiciones de: dificultades
de conectividad, por razones de ubicacion geografica, ya que la escuela, se encuentra ubicada en
una vereda al sur de la ciudad de Santiago de Cali, donde la cobertura de internet es incipiente y
la sefial de telefonia mavil es baja, horarios de trabajo de los padres que disminuyen el tiempo de
acompariamiento del aprendizaje de los nifios en casa. Estas limitaciones llevaron a que se
tomara como grupo de muestra a 10 estudiantes con sus familias, con los cuales se dio una

comunicacion permanente y fluida.

5.6 Nuevas preguntas de investigacion
La comprension lectora es un proceso que se extiende a lo largo de los diferentes niveles
educativos, desde los primeros encuentros con el lenguaje escrito, donde se le da sentido a la
palabra escrita de forma grafica o representada por una imagen y sonido, hasta los niveles mas
avanzados del conocimiento cientifico e investigativo. En todos estos niveles de educacion
escolar, se requiere gue el educando cuente con las habilidades de comprension de las tematicas
que el estudio le presenta
e ;CoOmo este modelo de lectura comprensiva, pueda ser llevada a cabo hasta el nivel 11°?
e ;CoOmo la lldica, la motivacion, el contexto y la secuencialidad se pueden trabajar
transversalmente en todas las areas, al momento de realizar una lectura comprensiva?
e ;Siendo un proyecto que se dio en un contexto rural, de qué forma puede ser aplicada

esta investigacion en el contexto urbano?
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¢De qué manera se puede hacer incidir, con las dinamicas realizadas en este proyecto de
investigacion, en el trabajo y acompariamiento que los padres de los estudiantes de otros

niveles realicen que permitan avanzar en el proceso y fomento de la lectura comprensiva?
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ANexos

Anexo 1: (Informe del Cuatrenio 2018)

Aprendizajes de la competencia Comunicativa (Lectora)

1. La diferencia con el promedio de todos los colegios del pais

Porcentaje de respuestas incorrectas Diferencia con Colombia
Apandizajea 2014 2015 2016 2017 2014 2015 2016 2017
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2. La diferencia con el promedio de los colegios de la ETC

Porcentaje de respuestas incorrectas Diferencia con la ETC
Aprandizajes 2014 2015 2016 2017 2014 2015 2016 2017
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Ejemplo de interpretacion

En el primer aprendizaje de la primera lista, en el afio 2017, los estudiantes del colegio resp dio, el 69. l% de las preguntas. En el
mismo aprendizaje el colegio se ubica 13.4 puntos porcentuales por debajo de Colombia. En el pnme' aprendizaje de 1a segunda lista, el colegio se ubica 20.3
puntos porcentuales por debajo de su ETC.




Anexo 2: Consentimiento informado
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Anexo 3: Propuesta pedagogica mediada por videos

e “Alike” recuperado en: https://www.youtube.com/watch?v=kQjtK32mGJQ

e “Lavida facil” recuperado en: https://www.youtube.com/watch?v=BgdXpa-na5I

e “Monsterbox, La amistad” recuperado en:

https://www.youtube.com/watch?v=DoL AoOkG5qY

Los videos son compartidos a través del chat grupal de WhatsApp, siendo el medio de
comunicacion mas utilizado en el grupo.

El video del Alfarero, presenta situaciones en las que los estudiantes pueden reconocer la
importancia de la perseverancia y de dedicacion, en la obtencion de logros o superacion de
dificultades.

El video Alike, fortalece la comprension de los padres hacia los hijos, la autonomia en la
eleccién del proyecto de vida y la capacidad para comprender las capacidades con que cuentan
los estudiantes.

El video La Vida Facil, lleva a los estudiantes a reconocer la importancia del estudio y la
realizacion de las tareas o actividades que se proponen en la escuela, asi como las consecuencias
que tiene el eludir las responsabilidades escolares.

El video Monsterbox, fortalece el valor de la solidaridad, la amistad y la tolerancia,

promoviendo de esta manera la vida en comunidad.
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Anexo 4: Descripcion e interpretacion de los resultados de las encuestas a
estudiantes y padres de familia.

Las encuestas son realizadas a traves de los formularios de Google, en los cuales se da de
forma automatica los resultados, tanto individuales como grupales con graficas. Los resultados
de las encuestas son presentados a traves de graficas a traves de las cuales condensan el
porcentaje de las respuestas dadas por los estudiantes y padres de familia, en torno a la
comprension lectora. Resultado test padres de familia; en las siguientes preguntas, se aborda la

categoria

Experiencias en torno al aprendizaje de la lectura y comprension de textos.

Figura 4. Resultado Pregunta 3 del Test de Padres de Familia. Fuente Google Formularios

La figura 4, expresa los resultados de la pregunta No. 3 a traves de la cual se aborda, la
subcategoria, procesos lectores; los resultados que expresa la grafica, es que un 63.6% de los
encuestados considera que la pedagogia por proyectos, es una buena estrategia para el desarrollo
de habilidades lectoras, frente a un 16.2% que consideran que la propuesta fortalece en todos los

sentidos del proceso de lectura.
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10. Los resultados gue ha podido svidenciar en su hijo o hija en &l proceso de lectura

coOmprension. 3 traves del rabajo propaesio, conmders usted que son

Figura 5. Resultado Pregunta 10, Test de Padres de Familia: Fuente Google Formularios

La figura 5, expresa los resultados de la pregunta No 10, la cual aborda la subcategoria,
experiencias sobre los procesos lectores, en el que se busca reconocer, la percepcion que tienen
los padres del desarrollo y avance en la apropiacién de la lectura y comprension que han podido
evidenciar en los estudiantes. En este punto se evidencia un reconocimiento de la forma, como
las propuestas de ensefianza aprendizaje, han promovido el desarrollo y progreso de la lectura'y
comprension; en el que el 45.5% consideran que son excelentes los resultados que han obtenido
en el proceso lector y un 45.5% consideran que son muy buenos los resultados que han obtenido,
frente a un 9.1% que consideran gque son aceptables los resultados obtenidos.

4. Lo propuesta didactica de estudio a traves de guias, considera usted que |

URsLE

Figura 6. Resultado Pregunta 4, Test Padres de Familia: Fuente Google Formularios
La figura 6, expresa los resultados de la pregunta No. 4, a traves de la cual se aborda la
subcategoria, experiencias sobre los proceso lectores; reconocer la pertinencia y funcionalidad

que han podido evidenciar en las guias de estudio. La satisfaccion expresada a través de los
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resultados, a la pregunta, sobre la propuesta didactica a través de guias de estudio, el 81% de los

encuestados, consideran que la propuesta, es una excelente propuesta.

Resultado test estudiantes

Figura 7.Resultado Pregunta 4, Test Estudiantes. Fuente: Google Formularios

La figura 7, expresa los resultados de la pregunta No. 4, a traves de la cual se aborda la
subcategoria, procesos lectores y el indicador referente a la propuesta didactica en torno a la
ensefianza de la lectura, la importancia de esta pregunta, radica en gque este, retoma uno de los
objetivos especificos del proyecto investigativo; documentar las experiencias,
conceptualizaciones y puntos de vista que tienen los estudiantes y padres de familia, acerca de la
lectura, la comprension de textos y el proceso evaluativo; la imagen del resultado a la pregunta
No. 4 de la encuesta, deja en evidencia que un 70% de los encuestados, han evidenciado avances

en el proceso de lectura, a través de las guias.

i Consideras que [os proyectos de aula sirven para mejorar la lectura y comprension

Figura 8. Resultado Pregunta 4 Test Estudiantes. Fuente: Google Formularios

78



La figura 8, expresa los resultados de la pregunta No 3, en el que el 80% esta totalmente
de acuerdo con la consideracion que los proyectos de aula sirven para mejora la lectura 'y
comprension, el 20% estan de acuerdo, ya que evidencian aprendizajes; a traves de esta pregunta
se aborda la subcategoria procesos lectores, desde la propuesta pedagogica por proyectos que se
tiene en la institucion, en la que a través de los proyectos de aula, se desarrollan las areas de

conocimiento requeridas en el grado, en concordancia con los estandares basicos de aprendizaje.

&
\ 4
Figura 9. Resultado Pregunta 8, Test Estudiantes. Fuente: Google Formularios

La figura 9, expresa los resultados de la pregunta No. 8, en la que el 50% de los
encuestados consideran que los talleres de comprensién les ha permitido mejorar mucho, el 40%
consideran que han avanzado en lectura 'y comprensién, y un 10% consideran que han mejorado
muy poco; estos resultados permiten reconocer, que a pesar de que se cuentan con avances, se

debe tener en cuenta, todos aquellos aspectos, que pueden estar ocasionando y bajo rendimiento

en algunos estudiantes.

Experiencias en torno al aprendizaje de la lectura y comprension de textos
Esta categoria es abordada en las siguientes preguntas, a traves de la subcategoria
comprension de textos.

Resultado encuesta padres
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6. Consldera usted que, los talleres de comprension lectors

11 respuestas

@ Son una excslents Sarma o lortalecer y
gacarmoliar |8 compransion lectons

@ Son muy tuenos porgus 8l esludants
avanzy on fa leckura y ln comprentian

Figura 10. Resultado Pregunta 6 Test Padres de Familia. Fuente: Google Formularios

La figura 10, expresa los resultados de la pregunta No. 6, cuyos resultados son: un 36,4%
de los padres encuestados, consideran que los talleres de comprension lectora, son una excelente
forma de fortalecer y desarrollar la comprension lectora, frente a un 36,4% que consideran que
son muy buenos, porque el estudiante avanza en el proceso de lectura y comprension, un 27%

considera que son buenos, porque el estudiante aprende a leer y comprender.

7. Considera usted, que las magenes, videos O caricaturas son una hermamienta para
potenciar la lectura y comprension

| respusstas

@ No ectoy de acuerdo

Figura 11. Resultado Pregunta 7, Test Padres de Familia. Fuente: Google Formularios

La figura 11, expresa los resultados de la pregunta No. 7, de la encuesta realizada a los
padres de familia, en cuyos resultados, el 63,6% de los encuestados, estan totalmente de acuerdo
en que las imagenes, videos y caricaturas son una herramienta para potenciar la lectura 'y
comprension, frente a un 36,4% de encuestados que estan de acuerdo, porque a los nifios y nifias

les gustan estas estrategias.
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8. ;Cual de los sigulentes instrumentos considera pertinente para fortalecer la lectura y
comprension en su hijo o hija?

| respuesias

@ Totos asomos
® Vioeos
® Audio lioros

® Gulas

Figura 12. Resultado Pregunta 8 Test Padres de Familia. Fuente: Google Formularios

La figura 12, expresa los resultados de la pregunta No. 8, en la que el 45,5% de los
encuestados consideran que los textos escritos permiten el fortalecimiento de la lectura 'y
comprension, frente a un 27,3% que consideran pertinentes las guias de estudio, un 18% que
consideran que los videos son pertinentes y un 9,1% consideran que los audiolibros son

pertinentes para fortalecer la lectura y comprension de los nifios y nifias.

Resultado encuesta estudiantes

7. Para demostrar gue lees y comprendes, te parece mejor o mas facl realizar

srpuals

0 de a5 stuadonss que
Ten

Respondar preguntas

Figura 13. Resultado Pregunta 7 Test Estudiantes. Fuente: Google Formularios

La figura 13, expresa los resultados de la pregunta No. 7, cuyos resultados, se expresan
en: el 40% consideran que responder preguntas es mejor, 0 mas facil para demostrar que lee,
frente a un 30% que consideran que un resumen es mas facil o mejor y un 30% de encuestados

que un dibujo es mejor opcion.



5. De las siguientes actividades cusl e la que te ha ayudado a avanzar y mejorar en ks lecturs

comprensios

Figura 14. Resultado Pregunta 5 Test Estudiantes. Fuente: Google Formularios

La figura 14, expresa los resultados de la pregunta No. 5; los resultados expresan que el
80% de los encuestados consideran gue los cuentos, les han ayudado a avanzar y mejorar en la
lectura y comprension, frente a un 10% que consideran que son las sopas de letras y un 10% que
consideran que son los videos la actividad que les ha ayudado a vanzar y mejorar en la lectur y

comprension.

V. Los trabapos y evaluaciones en grupo, crees que te ayudan a avanzar en &l proceso oe
iectura y compresion

10 respuestas

@ Totamenie G2 GouEr00

ents e scuando

@ No estoy de acusido

Figura 15. Resultado Pregunta 9 Test Estudiantes. Fuente: Google Formularios

La figura 15, expresa los resultados de la pregunta No 9, cuyos resultados expresan que el
50% de los encuestados estan totalmente de acuerdo en que los trabajos y evaluaciones en grupo
ayudan a avanzar en el proceso de lectura 'y comprensién, frente a un 20% de color rojo que
estan de acuerdo, un 20% con color naranja que estan parcialment de acuerdo y un 10% que no

estan de acuerdo.
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Las encuestas tienen por objetivo: Documentar las experiencias, conceptualizaciones y
puntos de vista que tienen los estudiantes y padres de familia, acerca de la lectura, la
comprension de textos y el proceso evaluativo.

Los resultados evidencian, en primera instancia que los textos escritos de la tipologia de los
cuentos, son sonsiderados como una de las mejores opciones para el desarrollo y fortalecimiento
de la lectura y comprension.

Experiencias sobre evaluacion

e Resultado encuesta padres

Figura 16. Resultado Pregunta 1 Test Padres de Familia. Fuente: Google Formularios

La figura 16, expresa los resultados de la pregunta No. 1, cuyos resultados son: el 63,6%
con color azul consideran que la evaluacion inicial es muy importante para el inicio del afio
lectivo, frente a un 36,4% de color rojo, consideran que la evaluacion inicial es importnate para

el afo lectivo.
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Figura 17. Resultado Pregunta 2 Test Padres de Familia. Fuente: Google Formularios

La figura 17, expresa los resultados de la pregunta No 2, cuyos resultados se presentan
en una grafica de barras en la, el 54,5% de los encuestados consideran que la evaluacion inicial
aporta informacion al docente y estudiante, frente a un 36,4% de encuestados que considera que
la evaluacidn inicial aporta informacion a toda la comunidad y un 9,1% considera que aporta

informacion al estudiante solamente.

Figura 18.Resultado Pregunta 5 Test Padres de Familia. Fuente: Google Formularios

La figura 18, expresa los resultados de la pregunta No 5, en los que el 36,4% de los
encuestados conoce ampliamente la forma como la profesora evalla el proceso de lectura'y
comprension, frente a un 36,4% de encuestados que refiere que conoce algunas formas en que se
evalla, un 18,2% refiere que tiene conocimiento de la forma de evaluar y un 9,1% que refiere
gue no conoce la forma como la profesora evalua el proceso de lecturay comprension. El 9.1%

que refiere que no conoce como se evalla, lleva a que se planteen estrategias que permitan el
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reconocimiento del proceso de ensefianza aprendizaje de la lectura y comprension, los métodos

que son utilizados y la funcionalidad o utilidad que estos brindan.

Figura 19. Resultado Pregunta 9 Test Padres de Familia. Fuente: Google Formularios

La figura 19, expresa los resultados de la pregunta No. 9, en el que el 63,6% estan
totalmente de acuerdo con que los procesos de evaluacion en torno a la lectura 'y comprension,
sean producto de la participacion de docentes, padres y estudiantes, frente a un 36, 4% que estan
de acuerdo, en que las evaluaciones sean producto de la participacion de docentes, padres y
estudiantes.

Resultado encuesta estudiantes

1. Te guota que 10 hagan una evaluscion. cusndd Ficial ol afo escolr. o Cuando e Incls [

Figura 20.Resultado Pregunta 1 Test Estudiantes. Fuente: Google Formularios
La figura 20, expresa los resultados de la pregunta No. 1, en la que el 50% de los

encuestados les gusta que les hagan evaluacion al iniciar el afio lectivo o al iniciar un proyecto de
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aula, frente a un 40% que les gusta mucho la evaluacion inicial y un 10% que no le gusta la

evaluacion inicial.

Figura 21. Resultado Pregunta 2 Test Estudiantes. Fuente: Google Formularios

La figura 21, expresa los resultados de la pregunta No. 2, en la que, el 50% de los
encuestados consideran a las evaluaciones escritas como la mejor opcion para evaluar la lectura y
compresnsién, frente a un 50% que consideran las evaluaciones escritas como una buena opcion,
para evaluar la lectura 'y comprension. Estos resultados denotan que los estudianes del grado
tercero, sienten afinidad en mayor o menor medida por las evaluaciones escritas, lo cual es
abordado en los procesos de retroalimentacion, denotandose que esta afinidad por las
evaluaciones escritas, es compartida por los padres de familia, los cuales evocan sus dias de
escuela, en los que resaltan la satisfaccion que sentian al tener entre manos el resultado de la

evaluacion.

6. A traves de que metodo te parece mejor que te evaluen la lectura y comprensian

Figura 22. Resultado Pregunta 6 Test Estudiantes. Fuente: Google Formularios
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La figura 22, expresa los resultados de la pregunta No. 6, en cuyos resultados, el 40% de
los encuestados consideran los talleres como el mejor método para ser evaluados en lectura y
comprension, frente a un 30% a la evaluacion oral, el 20% consideran que el método para
evaluar la lectura y comprension, son los trabajos en grupo y un 10% consideran que son las

evaluaciones escritas.

Figura 23.Resultado Pregunta 10 Test Estudiantes. Fuente: Google Formularios

La figura 23, expresa los resultados de la pregunta No 10, en la cual, el 40% de los
encuestados, creen que los resultados que obtienen en las evaluaciones, la mayoria de veces dan
cuenta de lo que saben, frente a un 30% que creen que siempre da cuenta de lo que saben y un
30% que creen que aveces dan cuenta de lo que saben.

En las encuestas realizadas a los padres y estudiantes, se aborda la tematica de la lectura
y comprensién en los componentes de: los principios pedagdgicos y metodologicos
institucionales, estrategias de ensefianza aprendizaje y los procesos de evaluacion.

Los resultados de las encuestas son presentados a través de graficas de barras y

circulares, que la aplicacién de Google formularios aplica.
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Anexo 4: Articulo: Caracteristicas y componentes del proceso lector

La lectura, por ser una de las accion o actividad que realizamos los seres humanos desde
temprana edad, llega a ser considerada, como algo natural, en la que se pasan por alto, las
caracteristicas, componentes y requerimientos que hacen de este proceso, uno de los mas
importantes en el desarrollo y avance de una sociedad. La adquisicion de los conocimientos y
habilidades para el uso de la lectura, como herramienta de avance en los aprendizajes y en el
conocimiento mismo, obedece a unas dinamicas, en las que el aprendiz debera desempefiarse, es
asi como Mauricio Pérez Abril reconoce que “Un buen lector es quien se ha logrado formar un
criterio que le permite seleccionar y filtrar informacion para estar en condiciones de construir un
punto de vista propio” (Pérez, 2013. P, 8) visto de esta forma, el conocimiento y uso de la
lectura, nos lleva al reconocimiento de dinamicas o0 acciones que requieren ser tomadas en cuenta
para su desarrollo.

En el desarrollo y apropiacion de habilidades para la lectura y comprension de textos, se
reconocen caracteristica y niveles en los que el aprendiz de lectura, debera movilizarse. En
primera instancia se descubren situaciones, que pueden potenciar u obstaculizar el desarrollo de
este proceso.

e Situaciones del contexto lector

En el desarrollo de las habilidades lectoras, intervienen diversos factores, que deben ser
considerados y tenidos en cuenta, para la planeacion de estrategias tanto pedagogicas, como
didacticas, que permitan su optimo alcance, en este sentido, Pérez (2013) reconoce que el
problema, no que los nifios no sientan atraidos hacia la lectura, que demuestren gusto o disgusto,

sino, que, la forma en que se le presenta, las estrategias utilizadas o las tematicas abordadas, no

88



le generan inquietud o interés, o les es relevante para su vida, lo que les lleva a prestar poca
atencion, esta reflexion lleva a que las propuestas en torno a la lectura y escritura, sean
construidas con base a el analisis del contexto social en el que se desarrollan los estudiantes, que
la lectura, les sea util en su entorno, Soler (2015) aduce, que los procesos de lectura, para que
sean relevantes en el de aprendizaje del estudiante, debe generarle procesos de pensamiento y
analisis de lo que lee, lo cual se logra, si el lector, se siente identificado con lo que lee y si lo que
lee aporta ideas para su vida personal.

e Componentes del proceso lector

Para el desarrollo del proceso lector, se reconocen diversos factores, los cuales
intervienen, desde la motivacion, hasta el desarrollo y produccion de conocimientos, Bettelheim
y Zelan (2015) consideran que, las condiciones del estudiante, tanto a nivel cognitivo como
actitudinal, determinan la rapidez o fluidez con que se desarrolle el proceso, en el que se
reconoce que el componente actitudinal, esta dado, por las dinamicas familiares del estudiante.

En la definicion de los componentes intervinientes en el proceso lector, se reconoce el
componente psicoldgico y el cognitivo.

e Componente psicoldgico

En torno a este componente, y su importancia en el proceso de ensefianza aprendizaje de
la lectura y comprension, Valles (2015) reconoce que los diferentes estados de &nimo en los que
se encuentre el estudiante en el momento de leer, tendran su impacto; asi el estrés y los
sentimientos de miedo, influyen negativamente en su rendimiento, los estados de animo
positivos, con ideas de ser capaz de realizar la actividad propuesta, sin estrés y confiado de que

puede comprender lo que lee, le proporcionara resultados positivos.
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Bettelheim y Zelan (2015) consideran, que el proceso de aprendizaje de la lectura en un
nifio o nifia, debe partir del espontaneo deseo de cercamiento al lenguaje y a los libros, lo que
lleva a reconocer, que debe crearse un ambiente que motive al nifio o nifia a entrar en el mundo
de la lectura, por su propio interés y no por imposiciones.

e Componente cognitivo

En el componente cognitivo, se plantean niveles de desarrollo y apropiacion de
habilidades en el uso de la lectura, como medio de interaccion social y académica, Soler (2015)
considera cuatro niveles bases en los que se consolida el aprendizaje de la lectura, los cuales
deben ser trabajados de forma articulada, lo que proporcionard mejores resultados, para
Alvarado, Puente, Fernandez, & Jiménez (2015) a través de la aplicacion de pruebas y anélisis,
logran establecer que : reconocimiento de palabras, conciencia fonoldgica y comprension de la
lectura, son las habilidades basicas requeridas para el aprendizaje de la lectura, la lectura,
entendida como herramienta para el desarrollo y apropiacion de conocimientos, Tapias y Mateos
(2015) abordan el proceso de aprendizaje de la lectura, desde los modelos ascendentes y
descendentes, a través de los cuales se consolida el proceso de aprendizaje de la lectura.

Miguel de Zubiria Samper, plantea seis niveles de lectura en su libro Teoria de las Seis
lecturas, como su nombre lo indica, plantea seis niveles de lectura, los cuales estan ligados al
nivel de madurez y escolaridad

Gordillo y Florez (2009) abordan la lectura, desde tres niveles de manejo y utilizacion del
proceso lector: el nivel de comprension literal, nivel de comprension inferencial y el nivel de
comprension critico; a través de los cuales, los aprendices van adquiriendo habilidades y
conocimientos, desde los méas basicos, como el reconocimiento de palabras y frases de mayor

importancia en el texto, hasta llegar a la capacidad de establecer juicios sobre lo leido.
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e Niveles de desarrollo de la lectura

El proceso de aprendizaje de la lectura, se inicia desde temprana edad; con la lectura del
entorno, reconocimiento de imagenes, formas y colores, el cual va adquiriendo un grado de
complejidad, dependiendo de la edad y el grado de escolaridad en el que se encuentre el
aprendiz.

e Niveles de lectura segun el grado de complejidad

Segun el grado de complejidad y exigencias, en las que se ubica al lector, se reconocen
diversas posturas, en cuanto a los niveles, en los que se tienen puntos de encuentro, con
claridades sobre el orden jerarquico y secuencial de cada uno de los niveles que proponen.

Gordillo y Flérez (2009), asi como Pérez (2013) consideran tres niveles en el proceso de
comprension de lectura, que van desde el nivel de comprension literal, pasando al inferencial y
finalizando en el critico, ubicados de menor a mayor grado de complejidad; el lector inicia
reconociendo palabras y frases, hasta llegar a la argumentacion y planteamiento de su postura,
frente al texto leido.

Soler (2015) plantea cuatro niveles en el proceso de lectura'y comprension: el nivel
Iéxico, sintactico, semantico y referencial, a través de los cuales el estudiante o aprendiz, va
adquiriendo los conocimientos y habilidades necesarias, hasta llegar al nivel en el que se tiene la
capacidad dar o crear significado de lo que se lee.

e Niveles de lectura, segun el grado de madurez y grado de escolaridad

De Zubiria (1996) considera seis niveles de comprension lectora, los cuales organiza en

dos grupos, el primer grupo lo constituyen: la lectura fonética, la decodificacion primaria y

secundaria, reconocidos por contener las destrezas basicas requeridas para la comprensién de
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textos, el segundo grupo lo conforman la decodificacion terciaria, la lectura categorial y la
lectura metatextual; a través de estos niveles, se adquieren las habilidades para desarrollar
conocimientos mas avanzados en otras disciplinas o areas del conocimiento.

En su libro, La teoria de las seis lecturas, ubica cada nivel en un determinado afio escolar
en el que se realiza una introduccion al nivel en un afio escolar y un afianzamiento en el siguiente
afio escolar; esta propuesta, convierte el aprendizaje, en un engranaje, del conocimiento, en el
cual debe existir una estrecha comunicacion entre los docentes; se requiere de un dialogo entre
grados, en el que no se inicia de cero, sino que en una continuacion del trabajo del anterior
grado.

En sintesis; hablar de aprendizaje en términos de la lectura, resulta complejo, ya que cada
individuo, se hace a este conocimiento de forma diferente, en este proceso interviene, todos
aquellos componentes bioldgicos, psicologicos y sociales que conforman al individuo.

El proceso de aprendizaje de la lectura y comprension de textos, se concibe como un
proceso, en el cual se va adquiriendo conocimientos y habilidades, para decodificar y
comprender los mensajes escritos o graficos; segun las habilidades y conocimientos que
presenta el lector, estos conocimientos y habilidades, permiten ubicar al aprendiz en un nivel
de conocimiento y manejo de la lectura y comprensién de textos.

La lectura 'y comprension de textos, es el eje fundamental de todo proceso de
aprendizaje y fundamentacion del conocimiento, ya que es, la que abre la puerta al

conocimiento en las distintas areas del conocimiento.
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Anexo 5: Hoja de vida

‘ HOJA DE VIDA l

ESTUDIOS

1990 Bachiller Comercial
Cali, Colombia Institucion Educativa INEM Jorge Isaacs

hogs Licenciada en Biologia y Quimica
Cali, Colombia Universidad Santiago de Cali

IDIOMAS

Espanol: Natal
Ingles: Basico

EXPERIENCIA LABORAL

De 1991 al 2012

NOMBRE DE LA EMPRESA, Fundacion Nuestra Senora del Rosario de
Chiquinquira

Ciudad, pais: Cali, Valle del Cauca, Colombia

Cargo: Docente

Desde 2015 hasta la fecha

NOMBRE DE LA EMPRESA: Institucion Educativa Técnico Industrial (IETI)
Muitiproposito

Ciudad, pais: Cali, Valle del Cauca, Colombia

Cargo: Docente
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