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I NTRODUCCION

Esta investigacion tiene como propadsito fundamedésttificar en el curriculo de educacion inicial
en Colombia, rasgos de interculturalidad critipesir del analisis a las propuestas curriculaees d
México, Canadd, Ecuador y Pera a fin de plantei@gudaciones para la estructuracion de una
propuesta para la educacion inicial en el paisdfreto se trata de analizar desde los curriculos
de las naciones mencionadas, sus fundamentos dequedermitan apreciar las formas como se
asume la interculturalidad en la educacion inigipbtenciar en la propuesta nacional aquellos que
son significativos y no se encuentran presentesi nlismo, establecer los fundamentos que
caracterizan la propuesta de educacion inicial@or@bia y la forma en que se evidencian rasgos
de interculturalidad, con el animo de proponeraddgulaciones para un curriculo de educacion
inicial en Bogota.

Hoy, como nunca antes y por diferentes circunssanaifios/nifias se encuentran expuestos
de muchas formas a la interaccidén con personadgknes y condiciones diversas que se trasladan
de otras regiones, que llegan de otros paises saqudlamente deciden dejar el campo y venir a
las ciudades, trayendo consigo una riqueza de eslyetultura que revela otros mundos y otras
miradas posibles al acontecer de la vida, conda&adis diferentes que prometen nuevas formas de
apropiar el mundo y una diversidad que requiereesgmocida y valorada.

El sistema educativo, infortunadamente, ha destegito los saberes culturales y contrario
a lo que podria esperarse, tiende mayormente aloggadejarlos de lado, debido a la tendencia
homogenizante con que se establece la relacioratdaien el aula. En concordancia con lo
anterior, en la escuela existe la percepcion deniios/nifias en etapa inicial no son portadores de
conocimientos y saberes, desconociendo el cambio pqulatinamente y por circunstancias
politicas, sociales y economicas se ha instalad@a®mulas con la presencia de comunidades

indigenas, negras, de otras etnias y origenesimfeéeactian en medio de su cotidianidad, sus
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juegos y encuentros, haciendo que circulen allisdiormas de ser y hacer que los nifios y nifias
de preescolar van reconociendo.

Estas y otras razones fueron suficientes para ardagprofundidad en torno a los
planteamientos registrados en los lineamientosctlares para establecer la realidad que se vive
en los escenarios educativos respecto a la interalilad critica. Evidentemente se plantean
conceptos de interculturalidad, pero se orientgeafcamente a mencionar la ocupacion de un
mismo espacio fisico, exponiendo que existen dépea@ales para el reconocimiento de las
culturas, como el dia de la raza, sin examinaafmstes culturales de estas y mucho menos se
ponen en practica estos conceptos dentro del @@prdagdgico.

Una de las metas para el siglo XXI propuestas pdNESCO (2008) es propender por
una educacion desde una perspectiva que reconbigado cultural y social que fomente la
formacion continua y sea inclusiva, en este sefititNESCO evoca el articulo 5 de la declaracion
Universal de los Derechos de los nifios/nifias eguel se hace énfasis en el respeto por las
tradiciones culturales de los nifios y nifias copee® a la educacion:

una formacion de calidad que respete plenamentieldidad cultural de sus estudiantes
requiere contemplar e incorporar al proceso eduxddi lengua, la cultura y los métodos
de ensefanza tradicionales o culturalmente adesymsta la comunicacion y construccion
del saber lo anterior es un propoésito para alcanzar ladaglila igualdad y los derechos de las
personas en nuestras naciongs.17)

Desde lo anterior, la interculturalidad integradalidad social del sujeto, en este sentido
reconstruye las dinamicas sociales desde disfiusisiras de pensamiento, las formas de actuar,
vivir, sofiar, crear, amar y especialmente educativial presente proyecto parte de un analisis
documental en el que se espera desarrollar un grade contrastacion entre los lineamientos
curriculares de educacion inicial en México, EcuaBeru y Canada, a fin de determinar en forma
concreta los aportes que estos documentos puedzer ppara el enriquecimiento de los
lineamientos curriculares de educacion inicial efo@bia desde la perspectiva intercultural.

El desarrollo del proceso investigativo se centrareinterrogante que se orienta a indagar
si ¢ Se perciben, en los lineamientos curriculaeekdeducacion inicial en Colombia, rasgos de
interculturalidad critica, partiendo del andlisislas curriculos de paises que han hecho
aproximaciones educativas en torno al tema, taleecCanada, México, Ecuador y Perq, a fin de
presentar una propuesta para la educacion ini&si@ pregunta, a buen seguro, aportara una

perspectiva de interculturalidad critica en la eabi@n inicial.
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El texto se compone de cuatro capitulos. En ahgmd de ellos se registran el
planteamiento del problema, la pregunta de invasithy, los objetivos (objetivo general y
objetivos especificos), justificacion, antecedendstudios sobre interculturalidad, decolonialidad
del saber y la interculturalidad en la educacidciah

En el Segundo capitulo se encuentra el marco te@ie a su vez contiene aspectos
conceptuales relativos a la interculturalidad, tquss, la colonialidad/decolonialidad del saber, la
educacion inicial y el curriculo de educacion ialciEl tercer capitulo aborda la metodologia de
la investigacion en sus fundamentos y recopilal@disis realizados a los curriculos de Canada,
México, Ecuador, Per y Colombia desde aspectaslesidos para su revision.

El cuarto capitulo alberga una “UNA PROPUESTA DETERCULTURALIDAD
CRITICA EN LA EDUCACION INICIAL EN COLOMBIA: “SUJETOS PENSANDONSEN
DENTRO DE LA CULTURA” en donde se formulan una serie de acciones quaicend la
solucion del problema. La propuesta pretende gagssible la expresion espontanea de la propia
identidad cultural, donde esta expresion se legitse valore y se analice criticamente; en donde
se empoderen los factores ideoldgicos que infleyenuestra percepcion de las diversas culturas.
En definitiva, sea posible construir la propia id#ed cultural enriquecedora, adquiriendo al
mismo tiempo competencias, para tener concienciesdesquemas culturales de los que tenemos
en nuestro contexto y a la vez respetando la dibee

Se espera que esta investigacion contribuya a gsdedla escuela los estudios de
interculturalidad critica sean una realidad enueficulo de modo que se reconozcan los saberes

ancestrales y se fortalezca la identidad.



CAPIiTULO |
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La presente investigacion tiene como propositdoéstar, mediante la contrastacion, los elementos
fundamentales de la interculturalidad critica enlilweamientos curriculares de la educacion inicial
en Colombia a partir de una revision documentalestigdda en el andlisis comparado de otros
curriculos, especificamente de México, Ecuadora@ary Perd. Estas naciones cuentan con gran
experiencia en la estructuracion de programas édgasdundados en la perspectiva intercultural.

Histéricamente se ha considerado al nifio y la aifiaondicién deficitaria. En los escritos
de Rousseau se aludia al termino infancia pardasediaquel que no tiene voz, con una escasa
participacion en la vida social mas que para &laj@y las tareas del hogar. Imposible pensarlos
en el marco de una vida ludica la cual se condideirssulsa e improductiva. Es hasta 1924 con la
declaracién de Ginebra y la promulgacién de loseBreos del nifio en 1959, que comienza a
observarse una transformacion en las concepciamésreo a la infancia. Desde lo expuesto
anteriormente, esta etapa debe asumirse compreodigre cada persona desde su nacimiento es
sujeto de derechos y estos deben ser garantizadds familia, la sociedad y el Estado.

En esta investigacion es importante consideraraghcter multiétnico, pluricultural y
multilingtie de las sociedades, propuesto iniciabmenr Paulo Freire y posteriormente por autores
como Anibal Quijano y Chaterine Walsh, hecho reca@men muchos paises a partir de pactos
constitucionales alcanzados en las dos ultimasddéagel siglo XX (Ferrao, 2010). Como efecto
de las politicas publicas en el campo educativejrsmilo la perspectiva multicultural como uno
de los ejes articuladores de los curriculos esesjate esta manera, el impacto del concepto de
interculturalidad en las politicas publicas puedérderse como un avance significativo. Sin
embargo, segun Lépez (2017), la mayoria de lassViseda asocia con el quehacer educativo” (p.

1), en detrimento de la inclusion de otros sabalealla, los cuales han sido traidos alli por los
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estudiantes. El termino se emplea hoy, igualmemegontextos diferentes al educativo lo que
contribuye a su trascendencia y consideracionres campos.

Dicho lo anterior, es posible identificar como @s lkespacios de educacion inicial, la
formacion académica esta direccionada por concegsi@ue parten de la comprension del
conocimiento y racionalidad de la cultura occiderRaoducto de ello se orienta el aprendizaje
hacia la repeticion, la reproduccion y la memoiiaale un saber ya establecido, llevando a los
estudiantes a la asimilacion de unos contenidogsogramas tradicionales impartidos en la
educaciéon durante varios afios y que no represtgavances actuales ni han sido intervenidos
para presentar otras perspectivas formativas. iielcalo ha de obedecer a las necesidades de los
educandos en tanto esta llamado a proveer conattrségnificativo de la realidad, ser flexible,
facilitar la construccion de conocimiento a padirlos saberes propios, favorecer la interaccion,
entre otros.

Un aspecto importante es que la carencia de umadnwvsulticultural en los contenidos
educativos conduce a su vez a la generacion deictasde rechazo frente a la diferencia por parte
de los nifios/ nifias; especialmente a la hora derhaclase, para muchos docentes es mas facil
contemplar a su grupo en forma homogénea que agravios saberes que cada uno tiene en favor
del desarrollo social y académico. Cuando se ttatgrupos étnicos, en muchas ocasiones, se
obliga al aprendizaje del espafiol en detrimentia diengua nativa, se exige el uso del uniforme y
se atropella la cultura, no permitiendo el uso atlendo caracteristico, los escenarios de
aprendizaje se aprecian con la misma decoraciambeeatacion. Es necesario entonces un cambio
gue genere espacios para la expresion de la idéertidtural de quienes estan en las aulas tomando
las clases, es decir, generar en el nifio/nifia ##alele apropiar ese lugar que habita con su
conocimiento y saberes para no perder las habdglaths costumbres, la imaginacion, la
creatividad y el espiritu investigativo del aprendi

En concordancia con lo expuesto, Ferrao (2010)gmepa renovacion de los diversos
sistemas escolares desde una perspectiva de attugaercultural critica, que conduzca a que los
educadores transformen sus practicas, represemgcyoapreciaciones acerca de los imaginarios,
pensamientos, opiniones y construcciones de lasnifias nifias. Esto con el propdsito de resaltar
la importancia de la experiencia escolar inicialatenifios/nifias en su encuentro con el mundo.

La interculturalidad critica en la educacion inligieopicia entonces el empoderamiento de

los nifios y nifias para que crezcan como seresreflgaivos, tolerantes, analiticos, criticos y
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comunicativos, de modo que esta tarea implica pvemg desmontar opciones eurocentristas y
proponer un pensamiento propio que genere identmado diria Catherine Walsh (2009) “que
permita desaprender lo aprendido para volver andpré (p. 37). Este proceso es lo que se ha
entendido como decolonizacién del pensamiento,pgoeura desafiar y derribar las estructuras
sociales, politicas y epistémicas de la colonidliglalentar nuevos procesos, practicas y estrategia
de intervencién para leer criticamente el mundopaabras del pedagogo brasilefio Freire para
comprender, (re)aprender y actuar en el preseitg.(a

Los nifios y las nifias son seres humanos Unicogaranteristicas propias de su edad, que
se encuentran atravesando un proceso de crecinyieearrollo en todas sus dimensiones; por lo
tanto, deben ser acogidos, valorados y respetagededa diferencia, teniendo en cuenta la
diversidad cultural y étnica, que garantice suedwrs y desarrollo integral a través de practicas
inclusivas y reconociendo sus potencialidades.

Se requiere, en este horizonte, que en el seatioagdo continde trabajando por alcanzar
una educacion con perspectiva a la interculturdlid®ara esta investigacion es fundamental
preguntarse por el papel de la interculturalidaticer dentro de la educacién inicial, “lo que
supone” y “lo que no”, a su vez, de modo que segtado por el analisis de los lineamientos
curriculares de educacion inicial en primera infarde Colombia, para generar propuestas de
proyeccion educativa que contengan una perspedéiviaterculturalidad critica, que contribuya

con la formacion integral de los educandos.

PREGUNTA DE INVESTIGACION

De acuerdo con lo que se ha planteado, la preguietguia este proceso de investigacion
es:

¢, Se perciben, en los lineamientos curricularesadeducacion inicial en Colombia, rasgos
de interculturalidad critica, partiendo del anaksia los curriculos de paises que han hecho
aproximaciones educativas en torno al tema, tateeac Canada, México, Ecuador y Perq, a fin

de presentar una propuesta para la educacion iificia
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OBJETIVOS

Objetivo general

Identificar en el curriculo de educacion inicial @nlombia, rasgos de interculturalidad
critica a partir del andlisis a las propuestasiculares de México, Ecuador, Canada y Peru, a fin
de plantear elementos de la interculturalidad [@ealucacion inicial en el pais.

Objetivos especificos

Realizar un analisis a los lineamientos curriciate educacion inicial en las propuestas
educativas de Canada, México, Ecuador, Per( y Gnéom

Establecer los fundamentos que identifican la pesfaude educacion inicial en Colombia
y la forma en que se evidencian rasgos de interalidad.

Proponer los elementos de la interculturalidadceripara un curriculo de educacion inicial

en Bogota.

JUSTIFICACION

Este proyecto busca consolidarse como un aporee guaar las transformaciones a los
lineamientos curriculares de primera infancia etof@dbia a partir de los hallazgos evidenciados
en el analisis de los curriculos de Canada, Mégcaador y Peru. ds lineamientos curriculares
de la educacion inicial o parvularia de los cin@sps han trabajado entorno al concepto de
interculturalidad. Asi mismodada la conformacion de su poblacibn mayormeseteorigen
indigena, han realizado aproximaciones curricul@a@® reconocer la interculturalidad en las
aulas.Del mismo modo es importante abordar desde la eetisp de la interculturalidad critica,

las formas como se ha transformado la praxis

Es pertinente decir que el sistema educativo deorftlm se debe transformar para
evidenciar la equidad, para superar las brechaalsscteniendo en cuenta condiciones politicas e
institucionales adecuadadn proyecto como este contribuira al enriquecindedél! curriculo
nacional de educacion inicial, que no termina aglaglntalar el tema como aspecto relevante de
la vida en sociedad y de la formacion ciudadan@mrialecera la tarea educativa al incluir los

saberes que poseen cada uno de sus actores.
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Desde esta perspectiva, se busca entonces profaoadecuacion de los lineamientos
curriculares para que se fomente una educaciéusing y representada en el reconocimiento de
la interculturalidad critica, que existe 0 se cang no solo en la escuela sino en todos los ambito
de la vida de las personas. Esto se consideraancapara superar “la interculturalidad [vista]
desde el discurso oficial de los Estados y orgamssimternacionales, ya que tiene por fundamento
un enfoque que no cuestiona el modelo sociopolitigente en la mayor parte de los paises,
marcado por la logica neoliberal” (Ferrao, 200%da por Lopez, 2007, p. 151).

En efecto, la interculturalidad es asumida en gdn@ymo una puesta en escena en la
practica pedagdgica, una herramienta esencial lpat@nsformacién de la educacion inicial,
partiendo del conocimiento, saberes y experiendeasodos los que participan en el proceso,
llAmese padres de familia, aprendices, comunidsds etros.

La interculturalidad critica cobra relevancia erptasente investigacion, ya que invita a
analizar la praxis social como una forma de estaal enundo y un lugar de manifestacion frente a
la realidad que es a su vez una construccion. \antai vision intercultural al contexto educativo
supone asumir la diversidad cultural en el mardaresgpeto y la equidad (Juliao, 2011; Baron,
2013). Para esto es necesario re-conocer en dioaala las expresiones culturales que interactian
y promover en forma equitativa su identidad, entieésta Gltima como los valores, tradiciones,
creencias que permitan la reafirmacion de unogdranotros en tanto vivencias que deben ser
centrales en el quehacer educativo.

La educacion intercultural se produce en cuanteesenozca el derecho que todos los
implicados tienen a mantener y fortalecer su idiwtia la vez que se enriquecen con las
experiencias compartidas por otros, promoviendhabgo de conocimientos, valores y saberes,
del mismo modo que se propicia el respeto a laafifsa y la equidad.

La interculturalidad critica en la educacion inigeopicia un espacio para el dialogo, la
conversacion, confrontacion y el empoderamientalelés nifiez, como plantea Ferrao (2010) al
considerar que “es necesario favorecer los proaEsempoderamiento, principalmente orientados
a los actores sociales que histéricamente hanaenahos poder en la sociedad” (p. 12), es decir,
han tenido menores posibilidades de influir en dasisiones y en los procesos colectivos.
Acudiendo a Freire (afio), la idea del “ser- magiat® el empoderamiento que empieza por liberar
la posibilidad, el poder, la potencia que cadagegiene para poder ser sujeto de su vida y actor
social. Se requieren espacios sociales en donde @ad se comprenda a si mismo, pero
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esencialmente que comprenda al otro con el cualahibcotidianidad, que es poseedor de una
historia y una cultura.

Dicho lo anterior, este proyecto no quiere legitimlaestereotipo de ensefar lo que ya esta
establecido, por lo que es indispensable que lesims asuman una posicion de liderazgo. El
maestro ha de ser entonces el catalizador quedfesrdat interculturalidad critica y que observa en
ella un escenario propicio para las relacionesa par conocimiento del otro y para el
reconocimiento de los saberes que cada uno trasigoonLuego, es igualmente necesario
visibilizar formas distintas de ser, saber, vibuscando el desarrollo, creacion de comprensiones
y condiciones que se articulen posibilitando eladjé en la diferencia en un marco de legitimidad,
dignidad, igualdad, equidad y respeto.

En este horizonte, es oportuno pensar en el paplel eéducacion inicial y en el lugar que
ocupa en las instituciones educativas para la icre@e espacios en los que no solo se escuche la
voz de los maestros, sino también la voz de logsnjflas nifias, por incipiente que esta sea. Para
ello, se debe resaltar que la naturaleza del ajresdexplorar, curiosear, ser autor de su propio
conocimiento y aprendizaje.

Por lo tanto, la interculturalidad critica es umgmnente esencial en la educacion inicial,
aun mas teniendo en cuenta que actualmente lmhétexo, lo plural, lo distinto se posiciona cada
vez con mayor fuerza y reclama acciones concretagna educacion integral, en condiciones de

equidad para un mundo cada vez mas diverso (FQ083d).

ANTECEDENTES

Estudios sobre interculturalidad

El tema de la interculturalidad critica refieraa telaciones entre las culturas que permiten
una mirada propositiva a la convivencia, la integna y la armonia en los espacios de
socializacion. Tradicionalmente los estudios inttcales habian tenido una orientacién que no
correspondia con la realidad; solo hasta comieneotos afios 90, con el surgimiento de la
legislacion en varios paises, se desarrolla unésfgor temas relativos a lo étnico y lo culturs g
promueve relaciones entre culturas, desarrollandoseatmoésfera mas propositiva frente a la
investigacién; en ello es fundamental ver como petapectiva puede evidenciar nuevas formas

de relacion y convivencia.
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Una aproximacion al término se encuentra en ldmjos de Walsh (2007), en los que la
autora entrelazanterculturalidad colonialidad y educaciénpara proponer una definicion de
interculturalidad y colonialidad. Eso lo hace derde una reflexiébn sobre cdmo estos conceptos
pueden entenderse en relacion con la idea de paesarevos modelos y formas de educar, que
reconozcan efectivamente la existencia de otrosl gmoceso de instruccion, con unos saberes
particulares que les identifican y conceden unoscimnientos construidos a partir de la cultura en
los que es posible leer formas de ser, hacer yetxanel mundo, resultado de la relacién con sus
origenes. Sobre el concepto de interculturalidddhite Walsh (2009), hay una dificultad en su
comprension: “por ser este un término de moda,asadina variedad de contextos y con intereses
sociopoliticos a veces muy opuestos, la comprerdagdsu concepto muchas veces queda amplia
y difusa” (p. 2). En este sentido la autora busezcipar el concepto, para lo cual propone
contemplar los usos y sentidos que se le dan minéren cuestion. En forma sintética da tres

perspectivas para ello:

[...] La primera perspectiva es la que referimos coefacional, hace referencia de forma mas béasica
y general al contacto e intercambio entre cultiaslecir, entre personas, practicas, saberesesalo

y tradiciones culturales distintas, que podriarsel@n condiciones de igualdad o desigualdad. [...]
La segunda perspectiva de interculturalidad se rdareo funcional. Aqui, la interculturalidad se
enraiza en el reconocimiento de la diversidad grélifcias culturales, con metas a la inclusion al
interior de la estructura social establecida. [.a]tercera perspectiva -la que asumimos aqui- es la
de la interculturalidad critica. Con esta perspactno partimos del problema de la diversidad o
diferencia en si, sino del problema estructurabwiall-racial. (Walsh, 2009, pp. 3-4).

Viafia, Tapia y Walsh (2010), €®onstruyendo interculturalidad criticintentan develar
los diferentes sentidos y usos del término conaabénfasis en el campo educativo “para asi
hacer la distincion entre una interculturalidad @sefuncional al sistema dominante, y otra
concebida como proyecto politico de descoloniza¢r@nsformacion y creacion” (p. 76). Para ello
asumen la educacién como el campo en el que eleptm@adquiere relevancia como “acto
pedagogico-politico que procura intervenir en lundacién de la sociedad” (Viafa, Tapia y
Walsh, 2010, p. 76), en una clara relacion al pereso de Freire. En este sentido, la
interculturalidad debe trascender hacia una psdgl que permita realizar cambios estructurales
en los modelos de ensefianza y aprendizaje, gemeeatrdtegias que fortalezcan la renovacion de
la realidad social actual de la educacién, ampbagddifundiendo formas y experiencias

novedosas, que creen espacios para identificarloravatalentos, promover transformaciones
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curriculares flexibles, creativas y participativgae susciten aptitudes y actitudes positivas hacia
el cambio y sus implicaciones (Juliao, 2011).

Juan José Leiva (2012), ea formacion en educacion intercultural del profesio y la
comunidad educativaleja manifiesta la carencia del tema de intancalidad en la formacion de
los docentes, puesto que en este contexto sigwmrmpimeando una formaciébn mayormente
cognitivista centrada en el profesorado, dejanda@amunidad educativa, especialmente a familias
y alumnado. De esta manera, el autor presenta tudi@egjue revela la necesidad de abrir la
formacion intercultural a toda la comunidad edweatapostando por convertir las escuelas en
espacios de formacion comunitaria donde resulladitde educar en el marco del aprendizaje de
competencias interculturales.

En el contexto latinoamericano, Eduardo Ledn (20&A)Docencia, interculturalidad y
educacion inicial. Practicas docentes de educaanbercultural bilingtie en Educacion inicial en
contextos andinos y amazonicespone las consecuencias de la falta de consereld®eru acerca
del concepto dmterculturalidady el rol que juega en la formulacion de las podigi publicas. El
autor sefala que existen diversas formas de emtehti&rmino, reconociendo que van desde los
intentos de incorporar las comidas, fiestas y darizadicionales’, en programas que siguen
discriminando y descalificando toda manifestaciérdiflerencia, hasta las propuestas que ponen a
las personas al servicio de la conservacion dmlgua y cultura del lugar donde nacen. Igualmente,
considera que dificilmente los profesionales erawwg de la educacion inicial disipen un dilema
que los actores gubernamentales no han podidovezsdlo obstante, se mantiene firme con su
intencién de mostrar la importancia de la intergalidad critica en la educacion inicial, apuntando
a los grandes retos y al arduo trabajo en su @glacon las politicas publicas, en tanto esta
convencido en el ambito educativo desde una pdrgpdancional que desenmascare las practicas
como una fachada folclérica (Campos E. FebrerdQR2@e ahi la necesidad de que esta se trabaje
con una perspectiva critica que conduzca a laxiéfidanto a educandos como a docentes acerca
de las distintas practicas culturales, asumidagespecto, solidaridad y equidad.

Otra propuesta es la de Adolfo Zarate (2014), quitamtea enlinterculturalidad y
decolonialidaduna investigacion con pobladores de la provineididbho en la region de Puno
(Peru) sobre actitudes de jovenes Aymaras hacaesdrrollo personal y comunitario; dicho
estudio se orientd a explicar las relaciones sexiaA propdésito, sefiala su autor que la
interculturalidad es “una etapa del desarrollowralty que, histéricamente, suele ser efimera y
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rara vez se llega a concretizar” (Zarate, 20191, define los términoimtra, pluri, multi, inter,
metay biculturalidad para analizar sus acepciones e implicacionesjafilas siempre en el
término cultura, para ello se refiere a las mgpEnunciaciones que se han producido al respecto.
Igualmente, observa la relacion interculturalidddaacion, destacando que la interaccion entre
ambas “se produce casi siempre en un plano deuddsagl, dominio y jerarquias sociales, politicas
y econdmicas” (Zéarate, 2014, p. 95); desde estappetiva analiza como esta relacion esta
determinada por las asimetrias del poder, “las mmsque desembocan en discriminaciones de
unas sobre otras” (Zarate, 2014, p. 95). Luego.cioaa la implementacion de politicas publicas
sobre el tema en paises como Canada comparandolks@oliticas europeas y latinoamericanas.

El texto es de innegable interés, toda vez que asuma postura frente a la interculturalidad
en cuanto considera como esta se desarrolla santi@s por la presencia de mecanismos de
dominacién que no favorecen para que se desenvplglramente. Asimismo, en otro sentido, la
misma fuente analiza el término partiendo de lasasiones del contexto y enfatiza en las
dificultades que se presentan frente a las mugittesdesplazamientos culturales que se producen
en nuestros paises. Y finaliza revisando las dic@sngue se producen eninéerculturalidady
mecanismo de dominaciée interculturalidad y decolonialidad para presentar luego la
pluriculturalidad y pluridiversidadcomo posibles alternativas a la consolidacionadieéntidad
personal y cultural.

En el contexto nacional, Jonnhy Lara (2015)|rgarculturalidad critica y educacién: un
encuentro y una apuestzonstituye una reflexion en torno a la relacidterculturalidad-

educacion, contemplando

[...] tres ejes fundamentales: el andlisis del cotwege interculturalidad; el andlisis de la
decolonialidad (postura tedrica que ha transitadmanera casi paralela con lo intercultural y cue h
sido desarrollado en América Latina) para, finaltegformular la base de una propuesta en términos
de lo educativo. (p. 223).

La importancia de esta fuente radica en el recomeaito de diversos movimientos que
quieren “dar voz a los que histéricamente han estaarginados y silenciados en un mundo en el
gue lo extrafio, lo diferente siempre ha sido visin sospecha, diferencia que ademas entrafia
profundos niveles de desigualdad, inequidad y exafti (Lara, 2015, p. 223).

Leidy Capera (2017), en su trab&jeceso de educacion intercultural en primera irtian

programa educa a tu hijo (Cuba) y programa hogatesunitarios de bienestar (Colomhia)
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presenta un analisis comparativo, desde una péerspatercultural, de dos programas educativos
no convencionales. A saber, el programa culizsthaca a tu hijoy el programa colombianido-
gares Comunitarios de bienestalirigidos a la educacion de la primera infan&gpone alli las
caracteristicas y estrategias en las que se evadearcvinculo existente entre educacion
intercultural y la primera infancia, con el fin fietalecer el desarrollo integral de nifios y nifas.
Por consiguiente, la revision bibliografica reatiaapermite concluir que tanto a nivel
internacional, nacional como latinoamericano exiateecesidad de abordar la interculturalidad
desde una perspectiva critica, que posibilitedlasiormacion de los escenarios educativos. En ello
la diversidad debe ser respetada y participe deofevivencia entre los distintos agentes que
conforman las instituciones y la sociedad en gé&nesto Ultimo con el propdsito de superar la
falsa creencia de la inclusion, que ha permeadadasdas politicas de los distintos paises.
Ahora bien, se ha de advertir también que la intemalidad presenta diferentes
posibilidades de ver el mundo y de encarar probdaealiversa indole, lo cual puede llevar incluso
a conflictos internos como una forma de poten@alig&z de reconocer y reafirmar la identidad para
fomentar nuevos aprendizajes. Un abordaje cultlgbkurriculo permite, entre otros procesos,
sistematizar logicas, conceptos y criterios deifatasion, de valoracion ética y estética, de
organizacién y de participacion previas y en irtei@n permanente con el mundo social y natural.
Desde este enfoque se considera que el conocinmierds estatico y estd en permanente cambio.
Por lo tanto, las situaciones de aprendizaje esdelaen ser vistas como oportunidades para que
el aprendiz sistematice sus experiencias y corstnuevos conocimientos sobre la base de sus
conocimientos previos (culturales, historicos, lifsgicos) en un proceso de interaccién con sus

pares, sus maestros y la comunidad en general.

Decolonialidad del saber

Respecto a los conceptos caonialidad/decolonialidadacufiados por Anibal Quijano
(2000), este autor caracteriza a la colonialidadatpatrén mundial de poder capitalista” (p. 342)
fundado en una clasificacion étnico/racial de lala@cion, que se ha establecido en los procesos de
dominacién, sobre todo con vistas al caso de castoritamente Europa dispuso de las personas,
el trabajo y el saber en América. Con dichos cailmsgacufiados por el mismo Quijano, este autor
ha realizado profundos analisis histéricos y hatelado el debate del poder, el ser y el saber, para

centrar en la nocién de colonialidad del poder,spueelaciona con los conceptos de raza, de trabajo
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y de epistemologia. En efecto, [...] “La epistemadogsumid el rol de organizar al planeta
mediante la identificacién de las gentes con sugdgos diferenciando también a Europa de los
otros tres continentes. La epistemologia se ideatén realidad con la colonialidad del poder”
(Mignolo, 2001, p. 170).

Los estudios realizados por Walter Mignolo (20@8¢entran en una critica a la historia de
Occidente y “confronta el pensamiento fronterizodecolonial indisciplinado frente a las
disciplinas continuadoras de la opcion modernidagtfppdernidad, para reivindicar la utilidad de
la opcion descolonial” (p. 3). La idea fundamemetakentonces desmontar cualquier estructura que
tenga el control del saber. De esta manera, Mig(@008) explica que laolonialidad designa
historias, subjetividades, formas de vida, sabesedjetividades colonizados, a partir de los @uale
surgen las respuestas “descoloniales”, y admité¢mupuede haber modernidad sin colonialidad”
(Mignolo, 2008, p. 10); justamente, la modernidadaeenergia que origina la descolonialidad.
Segun Mignolo (2008), “[...] lo que se busca no de sambiar los contenidos, sino también los
términos y las condiciones de conversacion” (p. €0n respecto a lo anterior es importante decir
gue cuando existe una visibilizacion del ordenmialp lo que se pretende es poner en escena otros
sentires, pensares, teniendo en cuenta la realidad.

Otro de los referentes importante en los estudida decolonialdad del saber es el libro de
Eduardo Restrepo y Axel Rojas (2010kflexion decolonial: fuentes, conceptos vy
cuestionamientgsdonde sus autores parten de la distincibn conceptutge colonialismo y

colonialidad afirmando que:

El colonialismo refiere al proceso y los aparatsldminio politico y militar que se despliegan para
garantizar la explotacién del trabajo y las riqeeda las colonias en beneficio del colonizador; [...]
La colonialidad es un fenédmeno histérico mucho cedsplejo que se extiende hasta nuestro presente
y se refiere a un patréon de poder que opera astrdwda naturalizacién de jerarquias territoriales,
raciales, culturales y epistémicas, posibilitarelog-produccién de relaciones de dominacion; este
patron de poder no sélo garantiza la explotacidnepeapital de unos seres humanos por otros a
escala mundial, sino también la subalternizaciébliteracion de los conocimientos, experiencias y
formas de vida de quienes son asi dominados y taxigs. (p. 15).

Estos dos conceptos son la columna vertebral daboeial se explican el poder y la
dominacion que han sido el germen de las desigieddan el continente americano; idea que

dichos autores expresan desde diferentes perspgcéixperiencias y trayectorias intelectuales y

politicas propias de América Latina. Asi mismojmeportante precisar que cada uno de ellos se
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detiene en distintos anclajes historicos, recuddea otros enfoques como la teoria social
contemporanea para hablar de los estudios posialdeno la teoria postcolonial, el
posestructuralismo, los estudios culturales, Idadéss de la subalternidad y la teoria critica
latinoamericana. Las conclusiones planteadas arieet dejan unos retos que deben ser aplicados
para descolonizar el conocimiento; estos implicaa truptura de los abismos epistémicos, el
didlogo Sur-Sur, la politizacion de la investigacg&n comunicacion y discusion de la economia
politica de la comunicacion y del conocimiento @reta del Capitalismo Cognitivo en forma de
arqueologia del saber-poder” (Restrepo, y Rojak) 20. 98).

Por su parte, Herrera, Sierra y Del Valle (201@)Hacia una Epistemologia del Sur.
Decolonialidad del saber-poder informativo y nu&¥amunicologia Latinoamericanaxplican
qgue una lectura critica de la mediacion desdeulsras indigenaplantea “el reto de reformular
las bases del discurso cientifico comunicacionpamdir de una critica del poder mediador del
pensamiento hegemdnico angloamericano desde las@satulturales del paradigma amerindio”
(p. 78). En este sentido, apelan a los aportesibees iberoamericanos que han incidido en los
pueblos del sur de América para generar conciamctarno a la construccion de un pensamiento
critico propio, que supere visiones eurocentrigtasire la atencién sobre la propia historia para
gue prevalezcan los saberes de las personasatdgEps sociales y puedan vislumbrarse escenarios
de igualdad. Para ello los autores mencionadosnaseletenidamente los trabajos de Freire,
Martin-Barbero, Garcia Canclini, Dussel y QuijaRbtexto se desarrolla a partir de una amplia
contextualizacion sobre el tema comunicacional kegue se abordan aspectos referidos al
reconocimiento de los saberes ancestrales, lagtivas y la comunicacién indigena; también se
insiste alli consecuentemente en la necesidad amstuir la memoria de los pueblos “para
generar procesos de produccidon y valoracion desétmeres locales, practicos, ancestrales y
populares que fueron subestimados y subyugadoepseaberes universales y generalizantes de
las ciencias sociales” (Herrera, Sierra 'y Del @816, p. 87). Complementariamente, los autores
citan a De Sousa Santos (2010) para sefialar qaed&stolonizacion del saber pasa, en esta linea,
necesariamente por convertir en presencias lasi@aselas no existencias o las invisibilidades

historicas” (p. 87). El estudio concluye que:

El desfase entre el pensamiento y la politica alltientre las luchas por la representacion y
emancipacion de los pueblos indigenas y la invasitip en comunicacion, constata en este punto la
pertinencia de profundizar en una linea de experaogdn y trabajo tedrico al respecto, que solo ha
de resolverse con mayor reflexividad, pero cadawé@z reinstituyendo en el centro del pensamiento
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la potencia creativa de los movimientos de luchasieninorias étnicas. (Herrera, Sierray Del Valle
2016, p. 96).

Angel, Caicedo y Rico (2015) presentan una hernataimetodoldgica para aprehender de
los articulos o producciones escritas de las @srenciales la colonialidad del saber presents, pue
Su propaosito es demostrar la existencia de un jggmadeurocentrista en las ciencias sociales. Para
ello explican los términos de colonialidad del sabalternativas descolonizadoras trazadas desde
los estudios poscoloniales. Los avances mas peitinele este estudio a propdsito se avanzan en
algunas conclusiones, donde los estudiosos afiquariia metodologia propuesta intenta aterrizar
a usos practicos los trabajos epistemoldgicametiteos que se han venido realizando alrededor
del eurocentrismo y la colonialidad del saber” (&g aicedo y Rico, 2015, p. 91). Por otra parte,
destacan el trabajo que han venido realizando tigee®res como Dussel y Sousa Santos
sefalando “que deben aterrizarse en orden a naktseglementos que permitan develar los sesgos
eurocéntricos y coloniales de las ciencias sociéfesgel, Caicedo y Rico, 2015, p. 91).

Desde otro enfoque, Para Walsh (2007), “[...] la n@lidad del saber no sélo establecio
el eurocentrismo como perspectiva Unica de conecitaj sino que, al mismo tiempo, descarto
por completo la produccion intelectual indigendrg aomo ‘conocimiento’ y, consecuentemente,
su capacidad intelectual” (p. 104). Asi, puesplamialidad del saber se puede considerar como la
dimensién epistémica de la colonialidad del podgroy tanto, como un aspecto constitutivo (no
derivativo o accidental) de la colonialidad. Asismb, dice la autora que, otras formas de
conocimiento, en ocasiones, son apropiadas poapasatos de produccion del conocimiento
teologico, filosofico y cientifico europeos. Encetldica el caracter represivo de la colonialidad

del saber:

[...] la colonialidad del saber, [debe ser] entendmaa|a represion de otras formas de produccién

del conocimiento (que no sean blancas, europeasientificas”), elevando una perspectiva
euroceéntrica del conocimiento y negando el legatieldéctual de los pueblos indigenas y negros,
reduciéndolos como primitivos a partir de la catégbasica y natural de raza. (Walsh 2005, p. 39).

Al respecto, es relevante reconocer en los sugtasdividualidad y la posibilidad que

como miembros de una colectividad pueden produmitocimiento a partir de sus propias
experiencias, sin tener que recurrir a razonamsanipuestos, que implican la invisibilizacion del
conocimiento propio. Asi, por el contrario, es maloso retomar aquella represion de produccion

de conocimiento para crear desde lo propio, parargruir y a la vez construir el conocimiento.
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También es oportuno referir que, aunque hay sabguoes no son cientificamente
comprobados, para una comunidad son validos p@epenecen a la expresion de su cotidianidad,
es decir, la experiencia de uso del conocimiergs@éFmite reconocer en él la validez tal. De esta
manera lo refiere Ramén Grosfoguel (2006), filogudertorriquefio, quien afirma que “[...] esta
supresion de los efectos de la mundanal subjetlyigla condicidn de posibilidad para generar un
conocimiento valido, un conocimiento con pretensitin validez universal” (p. 21). En este
horizonte, no existe una verdad; por el contraewiste la posibilidad de generar nuevas
provocaciones, para que se construyan diversidadodeeptosy practicas: “[...] todos los
conocimientos estan ubicados epistémicamentelada&tiominante o subalterno de las relaciones
de poder y que esto tiene que ver con la geo yearpo politico del conocimiento” (Grosfoguel,
2006, p. 22).

Mignolo (2003), enHistorias locales/disefios globales. Colonialidadgnocimientos
subalternos y pensamiento frontegidistingue que “el ‘paradigma otro’ [...] se artiawgn todos
aquellos lugares en los cuales la expansion infmrianial le nego la posibilidad de razoén, de
pensamiento y de pensar el futuro” (p. 20). Un pemento critico piensa desde otros conceptos,
que pueden ser validos teniendo en cuenta la posterrotros sujetos, la construccion del
conocimiento desde lo propio, reflexionando a ceecéa colonialidad y a una autoconciencia del
pasado para contar con la experiencia y concienumase tiene.

Pedro Garzon (2013), eRueblos indigenas y decolonialidad: sobre la catanion
epistemoldgica occidentainenciona que hay una opresion de los pueblogends y funda su
reflexion en la “premisa segun la cual las “tresapaque sostienen la colonizacion moderna de
los pueblos indigenas tiene que ver con la cololaididel poder, del saber y del ser” (p. 305).
Desde dicha tirada se configura la existencia gemantalidad eurocentrista, que desconoce la
presencia de otras opciones de vida invisibilizagtagl discurso de la modernidad. Este autor
alude al conceptgensamiento de fronteraempleado por Mignolo, para explicar que el
conocimiento indigena puede encontrarse en esta ¢ion la cultura occidental, con lo que podria
revelarse que el pensamiento indigena se modataebajflujo de lo propiamente cultural y lo
occidental, dado que no es posible ignorar la mdad. “La idea de pensamiento fronterizo
surgié para identificar el potencial del pensantemiie surge desde la subalternidad colonial”
(Mignolo, 2003, p. 50).
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Jonnhy Lara (2015) considera que “lo decolonial stituye mas una herramienta
pedagogica cuestionadora del conocimiento histoticalicional [...] es el proceso de
emancipacion de diferentes fendmenos [...] el comceptigado con la colonialidad/modernidad”
(p. 1). Asi, explica los fundamentos tedricos elettuales en los que se basa la decolonialdiad,
indicando que esta es producto del colonialismatipoly geopolitico acaecido a partir del
descubrimiento, a lo que se denomina colonialidadanto la decolonialidad se muestra como la
antitesis de este fendmeno, y no solo de este deiqrocesos raciales y culturales a las que la
sociedad del tercer mundo ha sufrido.

La pedagogia decolonial es base en este trabags, partir de esta, los conocimientos
nuevos son emancipados y queda fuera todo conatieerocentrista. De esta manera, como lo
plantea Grosfoguel. Se denomina sujeto de resiatartodo aquel que no esté de acuerdo con lo
impuesto, pues no estan articulados con las idees ablonialidad globalizadora.

El trabajo de Ortiz, Arias y Pedrozo (2018) abogaagnalizar los contenidos curriculares
para constituir otras pedagogias que se deslinddn dolonial: “es preciso que los profesores
reconozcamos la pluralidad y diversidad de formasviir, estar, ser, pensar de nuestros
estudiantes, para no incurrir en estas acciondsy@es en las que subyace la colonialidad en
alguna de sus dimensiones” (p. 195). Por consitgiigproponen una decolonizacion de la
educacién que ellos definen como el reconocimidetindigenas, campesinos, afros, asumiendo

la educacion no solo para aprender y transfornsngetambién para ensefiar. Argumenta que:

[...] la decolonialidad de la educacién se logragmisma medida en que se reconoce la validez e
importancia de los saberes “otros” no oficializagos la matriz colonial. Finalmente, si nosotros
queremos desplegar biopraxis pedagdgicas decasniddébemos hacerlo con la intencionalidad de
configurar un pensamiento decolonial y, a su vermsepedagogias decoloniales exigen que los
profesores desarrollemos nuestro pensamiento ttesterdes y la frontera. (Ortiz, Arias y Pedrozo,
2018, p. 196).

A partir de esta idea, reflexionan sobre la ped&golgservando con sentido critico que la
formacion de docentes sigue sujeta a teorias @istais, en las que es casi imposible escuchar la
voz de los que se educan, ya que su proceso deagnzsese desarrolla en un ambiente magistral
que no acepta la critica y las diferencias. En sstéido, invitan a pensar en “pedagogias otras”,
que alienten la resistencia a las diversas forraatbnialidad del saber. Por tanto, abogan por la

estructuracion de una pedagogia decolonial.
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Interculturalidad en la educacion inicial

Sobre estudios relacionados con la formacién inten@l en la educacion inicial en el
contexto internacional pueden mencionarse |os emes:

Un trabajo significativo en torno a educacion iai@ interculturalidad es el desarrollado
por Marcela Lucas (2007) para la Direccibn GendemlCultura y Educacion (Buenos Aires),
denominaddeducacion intercultural en el Nivel Inicial en yrpael contexto multilinglieen este,
la autorgplasma la necesidad de atender el tema pensanae @eadas migratorias, tanto internas
como externas, que se viven en el mundo como unafde proveer la atencién adecuada a los
nifios, especificamente en lo concerniente a lasatifes lenguas que se han venido asentando en
nuestros territorios.

Entendiendo que la educacion intercultural se estra a partir de la inclusion, el respeto,
la participacion y el reconocimiento del otro, fesufundamental reconocer las diferentes
realidades circundantes, pues “los docentes naogsstexaminar las diferentes realidades que nos
circundan, analizar los distintos procesos hist&rgue vivimos y reflexionar sobre los parametros
desde los que construimos conocimientos, desdguesos posicionamos” (p. 2). Esto para que
pueda alcanzarse una educacion integral que fpcela convivencia y se proponga una mirada
holistica a los procesos dentro del aula.

El trabajo de Eduardo Leon (2014)ocencia, interculturalidad y educacion inicial,
desarrollado en el Perd, cuestiona la educacidniainien contextos rurales habitados
particularmente por poblacion indigena. Este tediimdamenta su argumento en la percepcion
de inutilidad de llevar los nifios pequefios de estaas a la escuela, dado que los nifios comparten
con sus padres las labores domésticas y el trdeaampo. Destaca asi que el aprendizaje inicial
se establece con el ejemplo, asegurando la preserfmieraccion de los nifios con los adultos.

El desarrollo de Daniela Benalcazar Chicaiza (2088) Formacion de valores
interculturales en nifias y nifios de 3 a 5 afiosdiecacion inicial, en un Ecuador pluricultural y
multiétnicopone de manifiesto la condicion de diversidad dfcelador. Alli precisamente aborda
las formas de aprendizaje que se dan en este entdenestructuracion cultural que sustenta la
identidad y la pertenencia a la nacion; esta lecmstante de los individuos por buscar su espacio,
son la fuente a partir de la cual la autora explassstrategia de la formacion de valores para
contrarrestar la lucha interna que permitan a ntadaeconocerse como humanos. Sobre este punto

argumenta que “las formas propias de vida y larugseque un dia fueron motivo de disputa de
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poder y ubicacion politico-social, hoy deben transfarse en recursos para entablar relaciones de
armonia y bien comuan” (p. 23). De esta manera,debta importancia de que en su pais las
transformaciones que se han producido en el camlfticp, econémico y social, muestren ahora
también otras concepciones de lo humano, sus gajosels tradiciones. Relevancia que resulta
también que una sociedad esté dispuesta a enframtdnios profundos desde lo individual y lo
colectivo, teniendo en la educacion el bastion eeddual se pueden apalancar dichos procesos.
Complementariamente, presenta una revision de ddicps publicas sobre educacion y las
reformas mas recientes llevadas a cabo, explickrsdaciertos y desaciertos en la observancia de
las normas educativas, abordando el Reglamentor@eaela Ley Organica de Educacion
Intercultural y su estructuracion, para precisana&e organiza la educacion desde una orientaciéon
a la interculturalidad.

Alma Epifania Lopez (2017) expone los resultadosrdeinvestigacion a partir de un caso
de estudio: la Licenciatura en Educacion PreesgoRnimaria en el Medio Indigena, plan 1990,
sede Ixmiquilpan, en el Estado de Hidalgo, com&hé de aportar a la formacién de los docentes
desde el enfoque de la interculturalidad, en caosede educacion formal indigena. En su tranajo
se enfrente basicamente al problema de qué congmeteimterculturales seria necesarias
desarrollar en los procesos de formacién de eduesdarientando su perspectiva de investigacion
hacia lo cualitativo etnografico. La tarea printgmfundd en la necesidad de especificar el términ
competencia con sus diferentes significados, iatetp en su enfoque los conceptos emitidos por
autores como Dietz y otros, para concluir en umexamacion a la definicion.

Acerca de la produccién de educacion inicial e roukuralidad desde una mirada
académica nacional se encuentra el trabajo dei®s|&alacio y Palacios (2014), quienes aportan
su trabajdHacia un horizonte de ciudadania intercultural: erncia pedagogica con la primera
infancia, texto que hace parte de una investigacion mas amgdiizada en el departamento del
Quindio relacionada con la formacion ciudadana géi@dra de Estudios Afrocolmbianos, con
nifios de primera infancia. La investigacion resgoados postulados cualitativos con un disefio
cimentado en la investigacion-accion. Para ellatdsten que un curriculo matizado culturalmente
tendria que oponerse a situaciones que denotersémeia de estas manifestaciones en tanto que
propenderia por el fortalecimiento de las libersade participacion, las expresiones de saberes
colectivos e individuales. Un curriculo entonceg ge precie de promover la interculturalidad,

estimula intelectualmente a los estudiantes arpdgtiambientes que reflejen su cultura y debe
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contemplar la heterogeneidad de acuerdo con etxtntatendiendo a las particularidades de cada
uno.

Desde el punto de vista de las politicas publieasierculturalidad en la educacion inicial,
Claudia Milena Gémez (2014), como agente del Estadordiné la edicion de los documentos
nacionales que estructuraron la educacién iniogglppilados emModalidades y condiciones de
calidad para la educacion iniciaEn estos ultimos se enfatiza en la calidad detosesos de
formacion de los nifios, el cuidado y coparticipaai@ otros actores como los padres de familia;
para que la educacion se produzca en términodidadarespecto a la interculturalidad, se asume
gue los docentes, agentes educativos y cuidademdsan la responsabilidad de fomentar dichos
procesos en el desarrollo de las actividades emiddi de los nifios. Asi reza por ejemplo en la Guia
n.° 50, que propone las modalidades de educacioncgalidad; y mas especificamente, en el
documento R.20 del MEN, en el que se establece el sentida @duicacion inicial. En efecto, el
documento R.20 reconoce al nifio como sujeto de derechos a dpseadultos responsables de su
formacion deben garantizar una atencion adecuatizdes los sentidos y, especialmente, valorar
sus saberes y experiencias culturales, para loseuaquiere que el docente supere sus prejuicios
y reconozca las individualidades que compartes@h&o educativo.

Por su parte, Diana Carolina Arévalo y Sandra &ati©Orjuela (2018) presentan los
resultados de una investigacion académica fundadamn la necesidad de fortalecer los procesos
de formacidn intercultural en estudiantes del nivielal con edades entre cuatro y seis afos. Ellas
consideran que este grupo se encuentra afectada pdluencia de los medios de comunicacion,
las redes sociales y el escaso reconocimientorallue reciben del contexto, dado que estan
atomizados por informacion que desde temprana estadjen, informacion que no fomenta el
interés por su identidad. El proyecto se desarrdd8de los preceptos de la investigacion
cualitativa, descriptiva, etnogréafica, en una toston Educativa de Bogota, Colombia. En
conclusion,interculturalidad puede constituirse en una alternativa importaata gl trabajo de
aula en tanto que facilita, a partir de la intei@tcel desarrollo de los procesos sociales en los
nifios y favorece, asi mismo, el intercambio de B&peias culturales y saberes. Lo anterior se
orienta a conocer elementos de otras culturasegfiiendaran en la formacion en valores a la vez
que puede aprovecharse para promover la diversidatb medio de aprendizaje (Arévalo y
Orjuela, 2018).



CapPiTuLO Il
M ARCO TEORICO

A continuacion, se desarrollan las bases tedricasgstentan el presente proyecto, cuya finalidad
consiste en brindar aclaraciones al lector aceralad categorias que guian el proceso
investigativo. Inicialmente se abordaré la intemalidad como ha sido asumida y la perspectiva
de interculturalidad critica que se reconoce emdaalidad. Posteriormente, se trataran los
conceptos de colonialidad/decolonialidad del sategducacion inicial y se hara una reflexion en
torno al curriculo en educacion inicial yiteerculturalidadpara articular las tematicas medulares

desde de la presente propuesta.

INTERCULTURALIDAD : HACIA EL RECONOCIMIENTO DEL OTRO

A partir de los afios 90 en América Latina, espewalte en los escenarios juridicos y
estatales, se reconoce un esfuerzo por dar viladila la diversidad étnico-cultural. Es aqui en
donde surge el término de interculturalidad, sumadtas acciones tendientes a promover
relaciones armonicas entre distintos grupos cuéisyae confrontar la discriminacion, el racismo
y la exclusion.

Desde este contexto, la presente investigaciommeetios planteamientos de diferentes
autores tales como Catherine Walsh (2004), quiasidera que la interculturalidad es un término
generalmente asumido como la relacidén entre dodsoaulturas y usado actualmente en diversos
contextos (como el educativo), con intereses sotitigDs a veces muy opuestos. La comprension
de este concepto muchas veces se expresa ampkarperd tiende a ser difuso. No obstante, es
posible explicar el uso y sentido contemporane@yunctural de la interculturalidad desde las

siguientes tres perspectivas.
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Interculturalidad relacional

Esta perspectiva hace referencia al contacto ecartéio entre culturas, es decir, entre
personas, practicas, saberes, valores y tradicauiesales distintas, donde se dan condiciones de
igualdad o desigualdad, como la relacién entr@leblos indigenas y afrodescendientes, o lo que
se llama el mestizaje, que forma parte centraadestoria latinoamericana caribefia.

Sin embargo, el problema con esta perspectivaegepueralmente oculta la conflictividad
y los contextos de poder, dominacion y colonialidadtinua en que se lleva a cabo la relacion
entre culturas. De la misma forma, limita la inténeralidad al contacto y a la relacion a nivel
individual, encubriendo o dejando de lado las ettiras de la sociedad.

Interculturalidad funcional

Esta se refiere al reconocimiento de la diversidadcando promover el dialogo, la
convivencia y la tolerancia; esta perspectiva escional” para el sistema social existente. Al
respecto en la presente investigacion es relevaatenocer el caracter multiétnico y
plurilingtiistico de la poblacién en el continenteegicano, lo que ha permitido la introduccion de
politicas especificas para los pueblos indigenafrodescendientes como parte de una légica
multiculturalista y funcional. Se arraiga en el aeacimiento de la diversidad y diferencia
culturales, buscando promover el diadlogo, la comwia y la tolerancia, la interculturalidad es
“funcional” al sistema existente.

Sin embargo, es necesario establecer que desdenéstrie no se explican las asimetrias
y desigualdades sociales y culturales. Tampocawsestiona las reglas del juego” puesto que “es
perfectamente compatible con la l6gica del modelo-liberal existente” (Tubino, 2005). Esta
misma idea es expresada también en estudios comlsl{)\2004; Lépez y Orrego, 2012; Orrego,
2018, 2014), en tanto que el interculturalismo fonal responde y parte de intereses y necesidades
de las instituciones sociales dominantes.

En este sentido, desde el punto de vista educagivimportante favorecer los espacios para
gue puedan expresarse las diferentes culturastgraégtian en las aulas dentro de los canones del
reconocimiento y el respeto a la diversidad culfw@ lo contrario se continuara apuntando a la
construccion de sociedades inequitativas, lo qupebearia la dominacion, con todas sus

consecuencias.
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Interculturalidad critica

Se entiende como proceso, proyecto o estrategiantprga construir relaciones de saber,
ser, poder y de la vida misma, a la vez buscaalentevos procesos, practicas y estrategias de
intervencion para leer criticamente el mundo, désdgperiencia de cada sujeto, para comprender,
reaprender y actuar en el presente de su diario vimtenta construir relaciones de saber, ser,
poder y de la vida misma, es sefalar la necesi@adigibilizar, enfrentar y transformar las
estructuras e instituciones que diferencialmentsicpman grupos, practicas y pensamientos
dentro de un orden y l6gica que a la vez se delmaainuevos procesos, practicas y estrategias de
intervencion para criticamente leer el mundo, désdgperiencia de cada sujeto, para comprender,

reaprender y actuar en el presente de su dianio viv

La interculturalidad debe trascender hacia unaipsocial, entendida como una forma de
estar en el mundo y un lugar de enunciacion frargerealidad como construccion. Es necesario
proponer un lente que aprecie en toda su fortumaleeza de las culturas, las identidades, las
formas no europeas de pensar y reflexionar soboerdicion humana y es por medio de ese
cambio se llega a entender que la sociedad no mménchpuede marchar) sin la diferencia.

Varias necesidades se derivan: como primera ingstaanalizar los lineamientos
curriculares en la educacion de primera infanci€elombia que lleva a caminos hacia una labor
educativa verdaderamente intercultural; segundanom® brindar unos aportes constructivos a la
educacioén inicial, a través de la interculturalideritica, por medio de experiencias ludico
pedagogicas desde mi quehacer pedagodgico; terstanaia, aportar desde mi quehacer
pedagogico unas bases solidas en los nifios yias,mue me permita guiarlos, despertando en
ellos-as la iniciativa propia de participar y a \az orientarlos en este proceso llamado
interculturalidad critica.

En Colombia se encuentra plasmado en el curribxdddcacion inicial el tema o categoria
de interculturalidad tomado en general teniendouemta a las comunidades indigenas o los afros,
sin embargo con la categoria de interculturalidaananeja en los afios 90, como definicion la
relacion entre culturas, posteriormente se manajhbancepto de la biculturalidad.

Esta investigacion se hace desde el planteamiagitprdblema donde se evidend#a

ausencia de un lineamiento curricular en la pringi@ncia en la educacion de interculturalidad
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critica. El objetivo de esta investigacion es diisaina propuesta de lineamiento curricular para
la educacion en primera infancia basada en interalidad critica.
Acorde con lo anterior, Pérez (2016) refiere quentarculturalidad critica debe ser

entendida como una estrategia pedagogica que azaolas posibilidades de cuestionar

[...] la racializacion, subalternizacién e inferi@@én y los patrones de poder; ademas visibiliza
maneras distintas de ser, vivir y saber, y busaesérrollo y creacion de condiciones para hacer
dialogar las diferencias en un marco de legitimjdighidad, igualdad, equidad y respeto. (p. 7).

Con esta perspectiva no se parte del problema digdesidad o diferencia en si, sino del
problema estructural-colonial-racial, es decir,réebnocimiento a la diferencia construido dentro
de una estructura colonial de poder racializadergrguizado (Pérez, 2016). En esta posicion, la
interculturalidad se entiende como una herrami@aa0o un proceso y proyecto que se construye
desde la gente y como demanda de la subalterrédambntraste a la funcional, que se ejerce desde
actores dominantes.

La interculturalidad entendida criticamente au est construccién, por ello se entiende
como estrategia, accion y proceso de relacion geiagion en condiciones de equidad. Pero, mas
importante, es su entendimiento, construccién ycgmsamiento como proyecto politico, social,
ético y epistémico de saberes y conocimientos (jumala necesidad de cambiar no solo las
relaciones, sino también las estructuras, condésiondispositivos de poder que mantienen la
desigualdad.

La interculturalidad, entonces, ha de ser Gtillem#iente educativo para poner en cuestion
los saberes de quienes comparten este espacid socgblamente para que se reconozcan sino
para que se fomente la igualdad, la equidad, latidked; se permita la participacion de todos en
un ambiente que concrete la inclusion; y se fartalda presencia de aquellos que por mucho
tiempo han estado ausentes, bien porque se lesmbesco porque se les ha negado su lugar en la
historia de la cultura. Al respecto, Pérez (20IB)na que es importante “dar un lugar y una voz
a los que histéricamente han estado marginaddenciidos en un mundo en el que lo extrafio, lo
diferente, casi siempre ha sido puesto bajo ladgda sospecha” (p. 224). Un clamor generalizado
de la sociedad puede orientarse a lo que plasnmaia\(2010) sobre lo que consideran debe ser la

interculturalidad:

la interculturalidad debe ser entendida como désignpropuesta de sociedad, como proyecto
politico, social, epistémico y ético dirigido attansformacién estructural y sociohistérica, asdmta
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en la construccién entre todos de una sociedactalatgnte distinta. Una transformacion y
construccion que no quedan en el enunciado, elirdism la pura imaginacién; por el contrario,
requieren de un accionar en cada instancia spcica, educativa y humana. (p. 79).
A este mismo horizonte apuntan las investigaciodeéglosofo e investigador colombiano,
Israel Orrego (2012, 2014, 2018), quien ha reflexdo sobre el papel de la interculturalidad en el

ambito de la Educacion para el Desarrollo:

la interculturalidad critica en la EpDI no se sap@implemente en la valoraciéon de la diversidad de
las culturas y saberes ‘otros’ [...] es asi entend@@aropiamente como una realidad de la dinamica
social, como lo es la multiculturalidad, sino queum proyecto ético, politico y epistémico por
construir. (Orrego, 2014, p. 246).

COLONIALIDAD /DECOLONIALIDAD DEL SABER

La categoria fue acufiada por Quijano en la décald@0dcomo una contribucion al debate
sobre el poder desde el punto de vista latinoaaresicAl respecto Quijano (1992), citado en
Quintero (2009), lo asume como “un patron de dooidgmaglobal propio del sistema-mundo
moderno/capitalista originado con el colonialismoopeo a principios del siglo XVI” (p. 3).
Desde esta perspectiva, Quintero pone en disclesdrlaciones del poder. Por su parte, Restrepo
(2010) senala la importancia de hablar primeroalentalidad y define el término diciendo que
“es un fendmeno histérico complejo que se extidradta nuestro presente y se refiere a un patron
de poder que opera a través de la naturalizacigerdeuias territoriales, raciales, culturales y
epistémicas, posibilitando la re-produccion deaielzes de dominacion” (p. 15); con ello se
introduce la explotacion y se desconocen las expres del saber de los pueblos dominados.
Algunos tedricos autores han llamado a esto tamguéalternizacion (Orrego, 2018). En tanto,

Lara (2015) describe la colonialidad en términGepcos.

lo colonial tiene que ver con lo que ocurrié en Aicgétras la llegada de los europeos [...] proceso,
marcado por la imposicion de un modelo econdmidocépitalismo) y de un pensamiento
eurocentrista apoyado en tres acciones: la exmiopiae los lugares colonizados; la represion de
formas de produccion de sentido, de construccidturel, de generacion de conocimiento y el
forzamiento para el aprendizaje de formas cultardéelos colonizadores, especialmente la lengua y
la religion, sobre todo aquellas que apoyabansrdello del capitalismo. (p. 228).

Desde esta perspectiva, debe comprenderse esia ¢mno una pérdida de identidad,
enmarcada en ideas impuestas que exigen otrasasateconcebir el mundo, caracterizadas por
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formas de proceder asignadas y que difieren dedoh@sta entonces se habia vivido y creido en
los pueblos colonizados. Por tanto, “en ese marcué no esta aqui es excluido, es segregado y
entra bajo sospecha al constituirse en una amepaza el fortalecimiento de esos Estados
nacionales” (Lara, 2015, p. 228).

Es de vital importancia adquirir una postura fabtea la reconstruccion de culturas desde
lo decolonial a través de la reflexion y la re-eigid, situando en escena la produccion de
conocimientos durante el quehacer pedagogico. tencaso, en el contexto educativo y a la vez
generar construccion de conocimientos diversos. &gione entender la importancia que contiene
la inclusién del sujeto y de sus perspectivas astaén la construccion activa y critica del
conocimiento, es decir, la necesidad de gestairaregistémico que propicie la entrada del sujeto,
sus valores, sensibilidad, conciencia, voluntadat®cer (Zemelman, 1998); en otras palabras, su
historicidad, como elemento decisivo en la configion de los actos creadores de saber.

El reconocimiento de la identidad planteado poe@ur(2014) como derecho fundamental,
se centra en la nocién en torno a la diferenciardirpde lo colonial. El autor sefala alli la
importancia de de-construir la educacion para shdello frente a lo que plantea nuevas formas
de abordaje a la educacion, por ejemplo, desderkpectiva de género, la educacion en torno al
ambiente, la interculturalidad critica, ambitos geeconfiguran como perspectivas para repensar
el sujeto y dinamizar los procesos de deconstranagdas antiguas formas de ensefianzay de vida.
Todo ello para empezar a pensar en la educaciduiapdesde una mirada a las raices culturales,
en los que sean temas centrales los saberes afeegtel reconocimiento de nosotros mismos, a
fin de ir superando modos de ser y hacer que nadeasfican.

Para profundizar en la idea anterior, se relacioo@ntinuacion un postulado de Betancourt

(2013) quien cita a Zemelman (1998) para sefialar qu

En efecto, el hombre, al subordinarse a un Logo®mal, ha condicionado todas las formas de
relacion con el mundo a las exigencias de expbicadn lo que ha contribuido a potenciar algunas
de sus facultades, como las intelectuales, en dksnue otras como las emocionales. Por ello,
cuando se plantea una ampliacién de la relacionetamundo se rompe con un logos de esa
naturaleza, siendo congruente con la incorporaeida actividad del pensar de la dimension
existencial. Lo que obliga a comprender el conagittti como parte de una relacién inclusiva y

1 El termino fue definido por Alban (2009) como lasbilidad de reelaborar lo propio, alude a loscpsws de
autoreconocimiento en los que nos percibimos cametas histéricos que revaloramos lo que nos pecelesde
una perspectiva critica.
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significante con la exterioridad del sujeto, que@sgruente con concebir al conocimiento como una
postura ética. (p. 68).

En consecuencia, una pedagogia en clave decolomplta la comprensién critica de la

historia, “el reposicionamiento de practicas edwuaat de naturaleza emancipadora y el

descentramiento de la perspectiva epistéemico alofdiaz, 2010, p. 225).

EDUCACION INICIAL

Una vez se ha realizado una contextualizacion otspe los conceptos que guian el
presente proceso, es oportuno vincularlos con daaeion inicial. Para ello se debe abordar en
primera instancia el desarrollo integral de la grianinfancia planteado desde la ley de Infancia y
Adolescencia 1098 (2006); segun este precedensey articulo 29, la primera infancia es la etapa
de la vida en la que “se establecen las basesspdesarrollo cognitivo, emocional, y social del
ser humano; comprende la franja poblacional deafieg® y desde la primera infancia los nifios y
las nifias son sujetos de derechos” (art. 29). Ensestido el Ministerio de Educacioén Nacional

(MEN, 2009) explica que la educacion inicial

es un derecho impostergable de la primera infahcifise constituye en estructurante de la atencion
integral cuyo objetivo es potenciar de manera citerada el desarrollo integral de las nifias y los
nifios desde su nacimiento hasta cumplir los s@is. 4f. 4).

Al declarar la educacion como derecho, se establiesecondiciones en que los nifios y
nifias recibirdn atencion, teniendo en cuenta leactexisticas y peculiaridades de su edad. Asi
mismo se promueve la necesidad de ofrecer un serdie calidad, oportuno y pertinente,
sefalando que sus procesos se orientan al desatedk interaccion y relaciones sociales a fin de
potenciar sus capacidades y desarrollar competeeciaguncion de su desarrollo pleno como
sujetos de derechos (MEN et alt., 2009, p. 4).

De esta manera, dentro de la educacion inicialebe tener en cuenta la concepciéon de
desarrollo infantilque se ha construido en las teorias CulturaleseQales y las inteligencias
multiples, permitiendo ver la importancia de los@cimientos previos del nifio (a), ya que estos
constituyen una base para su proceso y la arquitede su desarrollo, considerando el contexto
sociocultural que lo rodea como un espacio queefnerramientas en el progreso de su desarrollo.

De acuerdo con esta perspectiva, el desarrollogeifios y nifias en sus primeros espacios

de socializacion, entre los que se encuentra dinjanfantil, debe estar orientado a generar
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estrategias para que esta poblacion alcance umralésadecuado e integro. Por tanto, es la
primera infancia la etapa progresiva mas importaetdos seres humanos, de ahi que en los
primeros afos de vida se establezcan las basesiadesrpara el desarrollo social. Un aspecto
importante relacionado con la politica publica es gl Estado ha establecido las actividades que
los nifios/nifias requieren realizar, estas se ameal “‘juego, el arte, la literatura y la explogaci

del medio [...] [como] actividades rectoras de lan@ia infancia, lejos de ser herramientas o
estrategias pedagogicas, que se usan como meditogaar otros aprendizaje@VMEN, 2009, p.

6).

En general las apuestas oficiales sobre la edutatal apuntan a promover el desarrollo
integral del nifio considerando que esta etapa d&ll ser humano es propicia para el
enriguecimiento de habilidades y talentos, asimoies posible fortalecer las relaciones entre los
nifios/nifias de modo tal que puedan entrar ertidiaoidad del aula la diversidad cultural, la sana
convivencia, la comunicacion, las emociones, eotras cuestiones, que contribuyen a la
formacion colectiva e individual, lo que a la vemEnta la calidad educativa, la creatividad y la
garantia de los derechos de la nifiez. Desde leriant la interculturalidad es esencial,
precisamente como proposito educativo, social turall

Respecto de la necesaria transformacion que regueraplicacion de procesos
interculturales en las aulas, estos apuntan aanmavacion de la praxis educativa que debe partir
de una mirada a la realidad social asumida contencion de construir la identidad nacional,

fundada en los principios por los cuales se forrfauducacion intercultural:
-Fomentar una sana y adecuada convivencia, al iqgugala comunicacion
-Aceptacion de las culturas presentes hoy en aldaitlase y fuera de ella
- Conocimiento de la diversidad como valor y ada enriquecimiento cultural
- Promocion del respeto entre culturas simultaneas
- Aumento en la equidad educativa

Desde la diversidad cultural que interactia enslasiedades actuales, es importante
fomentar valores como el respeto y la tolerancrdgmotros, atendiendo al hecho que se pretende
una educacion innovadora, no solamente en la es@ileb en los demas escenarios de interaccion,

con lo que se pueden lograr efectos sociales positi
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SOBRE EL CURRICULO EN EDUCACION INICIAL Y LA INTERCULTURALIDAD .

La educacion inicial fue definida por primera veze¢afio 2007 a partir del CONPES 109,

segun el cual:

la educacién para la primera infancia es un prooestinuo y permanente de interacciones y
relaciones sociales de calidad, oportunas y petesejue posibilitan a los nifios y las nifias paéenc
sus capacidades y adquirir competencias parada eidfuncion de un desarrollo pleno que propicie
su constitucion como sujetos de derechos. (p. 34).

Ahora bien, es pertinente aclarar también qué tsengle por curriculo: este es el contenido,
los estandares o los objetivos de los establectoseeducativos, los cuales son responsables ante
los estudiantes, educandos o aprendices. Tambigueske entender como la serie de estrategias
de ensefianza que los maestros pueden utilizgyall que la seleccién de contenidos y de orden
en la clasificacion de los saberes a los que sseptan, para brindarles a los educandos. Es
fundamental decir que el curriculo tiene un vatmial, politico y cultural en la educacion. Maribel
Pérez (2010) sefiala que “el curriculo es una ptadeae conocimientos verdaderos, permanentes
y esenciales que la escuela debe transmitir pa@lcalumno desarrolle su inteligencia” (p. 4).

El curriculo debe partir del reconocimiento de thferencias, crear las condiciones
necesarias para que todas las personas partiaip&n aeacion y recreacion de significados y
valores, ya que la institucion es un lugar de caenwia participativa, para la vida social. Debido
a gque la educacion intercultural implica innovadiémsformadora en los aspectos pedagdgicos y
curricular, se debe considerar que esta parte lodsolos distintos contenidos o0 experiencias
culturales, sino también de procesos de interagméral en la construccion de reconocimientos.

De este modo, el disefio curricular requiere elmecimiento de la diversidad: existen
diferentes escenarios para la educacion y activessds que hacen posible las distintas logicas
para recuperar, transmitir, producir conocimient@ssonociendo que en es0S escenarios se
construyen distintas formas de pensamiento favemelo una dindmica critica y autocritica en los
nifios y las niflas de educacion inicial.

En Colombia la educacion intercultural en el culdcde educacion inicial cuenta con
escasos desarrollos, sin concretarse en heches reeh la practica en general; sus pretensiones
han sido més bien discretas, dado que no existditaariz desde la politica publica que oriente
sus destinos hacia una educacion que reconozeals kle la diversidad en todos sus 6rdenes. Asi

se aprecia en los lineamientos curriculares cuaedwbla del sentido de la educacion inicial
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el reconocimiento del contexto, la cultura, lasactgristicas individuales de nifias y nifios, asgecto
centrales de la educacidn inicial, aplican aqua paencionar que acogerlos implica la valoracion
genuina de su lugar, su ser, su propia realidadggsipaje cultural. (Lineamientos curriculares, p.

51).

Si bien el tratamiento de la interculturalidad mavenido mayormente de la sociologia,
también se comienzan a avizorar desarrollos desbistioria y la antropologia. Asi mismo es un
tema que ha ganado gran relevancia dentro de taeidn, donde actualmente existe mayor interés
por desarrollarlos como la etnoeducacion. Es d® ante el vacio existente el maestro debe
convertirse en investigador para tratar a partesteategias, de construir el panorama del cuaricul
para la educacion inicial respecto a la intercalidad. En este sentido, LawrenS¢éenhouse
(2007) sefiala que “la investigacion y el desarrdébcurriculo deben corresponder al profesor y
que existen perspectivas para llevar esto a latipgdo(p. 194). Esto para explicar que los
profesores deben dominar el campo de la investigdoique a su vez redundara en la mejora de
su imagen profesional y laboral.



CapiTuLo I
DISENO METODOLOGICO

TIPO DE INVESTIGACION

Desde el punto de vista metodolégico, la invest@ase desarrolla a partir del enfoque cualitativo
de caracter descriptivo y el disefio se fundamem&l método de revision documental. Por ende,
la investigacion cualitativa se revela como un gquoé cimentado en la observacion de los
comportamientos naturales de las personas, susidadgs, relatos, situaciones, para ser
posteriormente interpretados. Este método consteliy@nocimiento partiendo de situaciones
particulares. En cuanto al caracter cualitativocdp8vo del enfoque, se sefala que la
investigacion supera la mera tabulacion de inforémagara presentar en forma cuidadosa,
organizada y analitica los resultados que puedaergkzarse, por tanto, este método es también
bibliografico (revision e interpretacion de relgtad®cumentos, entre otros). En tal sentido los
documentos representan el objeto de analisis patemkse han establecido unos indicadores que

facilitaran la contrastacion entre ellos.

DISENO DE LA INVESTIGACION

En general, en un proceso investigativo se pretsietiepre allegar grandes volimenes de
documentos que requieren ser tratados y manejaslagjpe puedan utilizarse durante el proceso.
Para el presente caso se tomaran documentos diegpliblica educativa relacionados con la
interculturalidad en la educacion inicial en cuapa@ises: Canada, México, Ecuador, y Peru,
estableciendo indicadores de comparacion entrs. ello

Segun Valencia (2014) la revision documental cporde a un método que permite
[...] identificar las investigaciones elaboradas @merioridad, las autorias y sus discusiones;

delinear el objeto de estudio; construir premisapattida; consolidar autores para elaborar ura bas
tedrica; hacer relaciones entre trabajos; raspmegyuntas y objetivos de investigacion; obsenar la
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estéticas de los procedimientos (metodologias delaje); establecer semejanzas y diferencias entre
los trabajos y las ideas del investigador; categorexperiencias; distinguir los elementos mas
abordados con sus esquemas observacionales; ggranibitos no explorados. (pp. 2-3).

En relacion con la presente investigacion es inapdet la revision de los documentos

curriculares de Canada, México, Ecuador, Perlu yi@bia, a fin de establecer semejanzas y

diferencias en los procesos que han conducid@stiacturacion de las propuestas curriculares y

las perspectivas que orientan dicha elaboraciémiagsno la mirada intercultural como centro del

proceso educativo. Se parte de la premisa queguause trabaje con documentos en fisico, es

posible observarlos e interrogarlos, para que refgoa las inquietudes que queremos resolver.

Desde esta perspectiva en la revision documentptamde a organizar la forma en cémo se

desarrolla el proceso, siguiendo una logica qumperel abordaje de los documentos y algunos

parametros fundamentales:

Definir la cantidad de documentos que sera neaesdiegar para el proceso
investigativo. En este caso corresponde a las gomopuestas curriculares de
Canada, México, Ecuador, Pert y Colombia

Si el numero de documentos es muy grande, es iamerestablecer una muestra
gue se pueda analizar por cualquier método (al akatorio, por periodos). En
este caso se revisaron los cinco documentos clamgsude los paises mencionados.
Definir las unidades basicas que se van a recqgdalras, frases, parrafos). Se
trata aqui de establecer las particularidades da dacumento con respecto a la
estructuracion de un curriculo orientado a la mtkuralidad critica.

Establecer una codificacion relacionada con lasgoafas conceptuales. Entendido
ello como la relacion entre las categorias devestigacion y los aspectos relativos
a la forma como se asumen en el contexto de laedurcinicial en cada uno de los
curriculos revisados. Parti6 de una lectura critcguiciosa de los cinco
documentos, posteriormente se establecieron lotorésc de comparacion:
similitudes que presentan entre ellos, la evideteiaterculturalidad que es posible
detectar en los cinco curriculos y el énfasis queep en sus estrategias.

Diseflar un instrumento que verifique la codificaciéalizada y recodificar si es
necesario.

Aplicar el cédigo a todo el material.
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e Llevar a cabo el andlisis de acuerdo con los paramestablecidos.

ANALISIS DE LA INFORMACION RECOPILADA

Para efectos del andlisis de la informacion la glbasse orientd a la busqueda de los
lineamientos curriculares de Canada, México, Ecugd®eru, que fueron contrastados con los
lineamientos curriculares de la educacion iniaeCelombia, con el propdésito de indagar, en torno
a las similitudes que presentan entre ellos, ldezdia de interculturalidad que es posible detectar
en los cinco curriculos y el énfasis que ponernusrestrategias. Los resultados de esta indagacion
se recogieron en una matriz que da cuenta de lsrés de comparacibn mencionados
anteriormente.

La seleccion de los paises obedece a que en etxtonéducativo internacional se
reconocen en estas naciones propuestas de educdatécultural que son ejemplo para la
construccion de la identidad nacional, se evidelzidiversidad de grupos étnicos, culturales y
existen programas especificos para estas poblacienelos que se privilegian los saberes

ancestrales como fuente del conocimiento.

Analisis del curriculo de Canada

En la propuesta canadiense de educacion preeseokgsrecia la construccion curricular
desde una perspectiva indigena que contemplapeitasnas mayores y a la comunidad aborigen
del Distrito Escolar 71. En Canada las institucsoeelucativas se encuentran organizadas en
Distritos escolares, ubicados en regiones espasijfae identifican como zonas generales en una
provincia. La poblacion aborigen corresponde &P#de la poblacion y el programa que se
presenta corresponde a la propuesta de atenca&rdutacion inicial en el distrito en donde esta
se ubica.

Este analisis identifica cinco areas que han sereamo fundamento del curriculo en el
programa del Jardin Infantil Aborigen, a saberueka, espiritualidad, artes, narracion de historias
y liderazgo.

El Jardin Infantil Aborigen del distrito escolarl déalle Comox, Isla de Vancouver,
Canada, es un programa que se ofrece en las holastatde a nifios y nifias originarios de las
Primeras Naciones Komoks, Cree, Anishnawbe, Hatmst Salish, Metis y Mi'kmag. Este

curriculo se centra en la preparacion del nifio jgavala, teniendo en cuenta sus origenes, centrado
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en el serquién soy, el saber¢gdmo soyy el sentir §dmo me sienjppara establecer relacién con
su entorno. En ello también se esfuerzan por datasdmo aprende cada uno/a acerca del mundo
y su alrededor.

Las articulaciones que identifican la propuesta $os Saberes ancestrales (evidencian
valores como: escucha, respeto, hablar con sirazEramabilidad). Igualmente se aprecian los
aprendizajes aborigenes, ensefianza de valoregeesi Algunas estrategias que se exponen para
alcanzar este aprendizaje son la Rueda Medicingdidhe Wheel) o Circulo de la Vida,
fundamento central de la tradicion espiritual de paueblos indigenas de América del Norte.
Corresponde a un “concepto holistico, no sélo deéida humana, sino también de la vida del
mundo y de todas las cosas, animadas o inanimqde®n él existen y que estan relacionadas e
interconectadas a traves del circulo de la vidaslie, 2007).

La Rueda Medicinal representa la interconexiontodn lo que hay en el mundo, el circulo
se asimila a un viaje en el que todos estan emib@sqaara encontrase a si mismos en lo que son,
saben y pueden alcanzar en el transcurso de laRetaesenta los cuatro puntos cardinales, cada
uNo con su respectivo espiritu guia y atributosamisimbolizan las etapas de la vida. El Este, el
nacimiento del sol, representa el nacimiento y eros afios de vida; el Sur es la nifiez y el
crecimiento intelectual; el Oeste es simbolo dedlaltez e introspeccion; el Norte, la fase madura
de la existencia y la espiritualidad. El centroaeueda simboliza la Madre Tierra y el Espiritu
Creador en su rol de darle nacimiento y continualéalvida que representa a todos los habitantes
de la tierra. También el tambor es uno de los jpates énfasis del programa: el ritual del tambor
se ensefia y se aprende primero y antes que to@dpyredizaje gira alrededor del sonido del
tambor, que se asimila al latido del corazon.

Desde lo anterior se inculcan valores fundamentad®so el cuidado del cuerpo y los
sentimientos, respeto por lo que somos y por geariello se enlaza con el amor propio que
constituye una autoestima saludable. Es fundamehtadspeto por la cultura. Se aprovechan
momentos y espacios para la ensefianza a partistdeids y transmision de la cultura. En todo el
proceso de formacion debe involucrarse a la faraili@l acompafiamiento del nifio en el trdnsito
del hogar al sistema escolar.

Articulaciones que identifican la propuesta cudaculLa interculturalidad, la relacién del
ser humano con su entorno natural, colonialidagadker, la no violencia, perspectiva de género,

saberes ancestrales.
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Anélisis del curriculo de México

El curriculo mexicano es un modelo de atencion exioque integral para la educacion
inicial de 0 a 3 aflos. Aunque en América Latinafarculturalidad es un proceso en construccion,
México es considerado un baluarte en la organinadi&i curriculo educativo en torno a este
concepto, Dietz (2014) explica al respecto quddega tradicion indigenista en Latinoamérica y
particularmente en México constituye un tipo delufticulturalismo avant la lettre”, que aun
impregna las instituciones educativas disefiadacég@amente para los 68 pueblos indigenas del
pais, que representan el 10% de la poblacion mexiena total.” (p.163) EIl termino indigenismo
define la politica usada en esta nacion para iategrlos pueblos indigenas a la vida social,
econdmica y politica desde instituciones educatigakiurales y ecologicas de las comunidades
indigenas. ElI Modelo curricular centra su miraddaeperspectiva de los derechos, las nuevas
concepciones en torno al desarrollo de los nifiwigigs, las investigaciones sobre neurociencias y
aprendizaje infantil, los estudios sobre el acorapaénto del desarrollo emocional, el apego v el
vinculo, asi como en el contexto, cuya finalidatuselamenta en desarrollar habilidades sociales,
emocionales, cognitivas, sensoperceptivas y ‘mstogae seran fundamentales para la vida.

El Modelo mexicano para la Educacién Inicial trama marco normativo y curricular
amplio y flexible; por su caracter incluyente, plemteamientos pueden adaptarse a las diferentes
modalidades, servicios y contextos donde se tratmajadamilias y comunidades en condiciones
urbana, marginal, rural, indigena y migrante.

La Educacion Inicial se concibe como un serviciwuiado a la crianza colectiva que busca
el desarrollo del méximo potencial de los niflosiemmbiente estimulante, de confianza e interés,
donde se comparten las tareas que propician lamqodn y la autonomia, se favorece la salud
fisicay emocional, sin descuidar las tareas deswsiento que tradicionalmente han realizado las
familias pero que no encuentran oportunidad derd®sase. Las relaciones de cuidado hacia la
tarea de crianza desde la Educacion Inicial fawret desarrollo e integracidn social.

El Modelo admite otras capacidades incluidas end&sbito relacionadas con la resiliencia
(buena salud, autocuidado y un repertorio de fiulks sociales), aspecto primordial que se
trabaja en esta etapa del desarrollo (Secretartaddeacion Publica, p. 80). Igualmente, en el
mismo documento se hace referencia al tema deafgtaullidad relacionado este con la necesidad
de atender la diversidad y proveer las posibilidatke adaptacion al sistema escolar teniendo en

cuenta las caracteristicas y condiciones que o#&kservicio de educacion inicial, se consideran
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las articulaciones que apoyan los valores cultardelos niflos y aprovechamiento de los recursos
con los que cuenta cada region (Secretaria de Eidacaublica, p. 86).

El agente educativo debe crear actividades que yweam ambientes educativos
cambiantes interesantes, vivos, calidos, afectyafiteyentes, pero que respondan a todas las
situaciones presentes con el nifio, haciéndolo varlanas desafiante, de modo que se fomente la
participacion. (p. 86). En los ambientes de apmajdj el agente educativo se convierte en guia,
mediador y apoyo, la tarea fundamental del agedieativo es fomentar que los nifios del grupo
aprendan unos con otros, en todos los momentdgar&gines en las que se involucran, por lo que
debe prevalecer la libertad, para observar, amaliz@estigar, opinar y experimentar de forma
individual o grupal. Se evidencia el sostenimiegdmo la capacidad de pensarlos y acompariarlos
mental y afectivamente (p. 92).

La creatividad es lo contrario de la reproducci@mao un ser humano que crea esta
investigando e inventando otros modos de ser,iexigiar, pensar, trabajar, construir la realidad,
a través de su imaginacion, esta haciendo mund®4jpUn aspecto fundamental es la busqueda
y la recuperacion de la palabra, la memoria, laginecion, la historia y la cultura que viaja en el
tiempo, el valorar la transmision cultural.

Los nifios tienen maneras muy particulares y origsde ver y descifrar el mundo, el modo
como expresan lo que piensan. La intervenciongkshte educativo en el modelo de atencion con
enfoque integral se asume como un quehacer dinayien constante evolucion, que debe
repensarse, reformularse reorganizarse continuanent31). Para propiciar la reflexion sobre la
practica, son necesarias tres actitudes: disposali@cambio, responsabilidad y honestidad, las
cuales permiten a los agentes educativos consideea posturas de pensamiento con los nifios y
sus familias.

Las articulaciones que identifican la propuestaicuiar: la relacién del ser humano con su

entorno natural, colonialidad de poder, la no viola y el ambiente.

Anélisis del curriculo del Ecuador

La Estrategia Nacional Intersectorial de Primeréarnia, considera como objetivo
principal consolidar un modelo integral e interegal de atencion a la primera infancia con

enfoque territorial, intercultural y de género,gasegurar el acceso, cobertura y calidad de los
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servicios, promoviendo la corresponsabilidad dadailia y comunidad. Para el cumplimiento de
este objetivo se plantean varios ejes, el refai@alidad de los Servicios evidencia el curriculo.

El curriculo de educacion inicial surge y se fundata en el derecho a la educacion,
atendiendo la diversidad personal, social y cultiEa el marco legal de la constitucion de la
republica del Ecuador (2008) en su articulo 26sts@wa que la educaciéon es un derecho de las
personas a lo largo de su vida y un deber inexteiskgh estado, en su articulo 344 reconoce por
primera vez en el pais la educacion inicial conmbepael sistema educativo nacional.

Fortalecer la educacion intercultural bilinglie, @a@no la interculturalizacion del sistema
educativo. En lo referente al sector de la educacid@ agenda sefiala tres politicas, cuyo
dimensionamiento se resume en conseguir una edacaniversal gratuita y de calidad con un
enfoque transversal: de género, generacionalcudtaral, de inclusion y ambiental.

La educacion inicial es el proceso de acompanamurdesarrollo integral que considera
los aspectos cognitivo, afectivo, psicomotriz, ahdie identidad, autonomia y pertenencia a la
comunidad y region de los nifios y nifias desde ries hasta los cinco afios, garantizando y
respetando sus derechos, diversidad cultural yiigtiga.

El Curriculo de Educacion Inicial contempla la mtdturalidad y presenta nuevas
propuestas con criterios de calidad y equidad eadgd de oportunidades de aprendizaje, ala vez
gue recoge los elementos sustanciales de las erp&s curriculares (p. 6). ElI Curriculo de
Educacion Inicial conjuga aspectos para propiciaager efectivo el desarrollo y el aprendizaje de
los nifios de cero a cinco afos. Se ha propuesigrel de aprendizajes significativos tomando en
cuenta qué es lo que necesitan los nifios desarsobi@render desde el centro educativo y la
familia, en procesos que permitan potencializarpsmsamiento y sus actitudes explorar,
experimentar, jugar y crear; construir una imagesitiva de si mismo; sentirse amados, protegidos
y valorados; ser reconocidos y auto valorarse cemgto y como parte de una cultura; participar
e interactuar con los otros, con las diferentetias y con la naturaleza; aprender en su lengua
materna y ser capaces de comunicarse. Todo estqpdetiucirse dentro de un contexto del buen
Vivir.

Otra articulacion de gran importancia que permiefigurar el enfoque del presente
curriculo, es el de la interculturalidad, plasmddede diferentes aspectos, partiendo del respeto y
valoracion de la diversidad cultural y propiciandportunidades de aprendizaje mediante
experiencias y ambientes que fomentan el reconentmie la lengua, los saberes y conocimientos
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ancestrales que establecen relaciones dinamicaspgrmitan el intercambio cultural, el
enriguecimiento mutuo y su fortalecimiento.
Elementos que identifican la propuesta curricularinterculturalidad, la relacion del ser

humano con su entorno natural, la no violenciangbiente, perspectiva de género.

Anélisis del curriculo del Peru

La atencién educativa en el nivel de Educacionidhise realiza desde una mirada
respetuosa a los nifios y las nifias, que se recormmeeo sujetos de derecho, que necesitan de
condiciones especificas para desarrollarse; sujdsaccion, capaces de pensar, actuar,
relacionarse y tomar del entorno lo que realmemieesitan para crecer y modificarlo; seres
sociales que requieren de los cuidados y afectosties para desarrollarse dentro de una
comunidad marcada por un origen, un ambiente,emgul y una cultura particular. Asi también,
se tiene en cuenta las necesidades y caractegipiciculares propias de la etapa madurativa por
la que atraviesan los nifios y las nifias, por lo sgierivilegia el juego, la exploracién, el
descubrimiento y los diferentes momentos de cuslgdie se les brinda en su cotidianidad como
dinamizadores del aprendizaje (p. 14).

Reflejan y respetan la diversidad cultural propéalas comunidades al organizar sus
espacios sin imponer criterios ajenos a la zonagpreren nuevas barreras. Representan la
identidad colectiva, generando sentido de perteagrfavoreciendo una convivencia democratica
(p. 32).

El curriculo peruano de primera infancia esté fdladen siete principios:

Principio de respeto: considera importante la ¢é@ade condiciones que respeten los
procesos y necesidades vitales que nifios y niageren para desarrollarse plenamente. Respetar
al nifio como sujeto implica reconocer sus derechasrar su forma de ser y hacer en el mundo,
lo que supone considerar su ritmo, nivel maduratiaoacteristicas particulares y culturales, que
hacen de él un ser Unico y especial.

Principio de seguridad: constituye la base padesarrollo de una personalidad estable y
armoniosa en el nifio, la cual se construye a trdgeginculo afectivo, la calidad de los cuidados
que recibe, y la posibilidad de actuar e interaatoa libertad en espacios seguros que permitan el

desarrollo de su potencial natural. A partir dacpr de sentirse seguro, es que los nifios y las nifi
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podran separarse y diferenciarse para constrgrapia identidad, desarrollar progresivamente su
autonomia y atreverse a salir al mundo para exjdora

Principio de un buen estado de salud: no implidaaimente la atencion fisica del nifio y
nifia; se trata de un cuidado integral. Segun ladrgcion Mundial de la Salud (OMS), la salud
es entendida como [...] un estado de completo biendiico, psicolégico y social, y no
meramente la ausencia de enfermedad” (OMS, 2008, Por lo tanto, la salud involucra un estado
de bienestar en el aspecto fisico, mental y soe&§ relacionada a conductas, estilos de vida,
entornos fisicos y sociales saludables; y ponesénfen acciones educativas que faciliten la
participacion social y el fortalecimiento de lapa&adades de las familias en el mantenimiento,
mejoramiento y recuperacion de la salud de losswyfias nifias.

Principio de autonomia: se sustenta en la conwnadgdque los nifios y las nifias son capaces
de desarrollarse, aprender y construirse a si nsiss@mpre y cuando se garantice las condiciones
fisicas y afectivas que requieren para ello. De mstdo, seran capaces de realizar acciones a partir
de su propia iniciativa.

Principio de movimiento: el movimiento libre comgyie factor esencial en el desarrollo
integral del nifio, pues le permite expresarse, cucawse, adquirir posturas, desplazamientos y
desarrollar su pensamiento. Es importante queifassry las nifias desplieguen al maximo sus
iniciativas de movimiento y accién para conocerseryocer el mundo que los rodea. Ademas, el
movimiento libre es un elemento fundamental erolestruccion de la personalidad.

Principio de comunicacion: la comunicacion es ueeesidad esencial y absoluta, que se
origina desde el inicio de la vida con las inteiaces y en el placer de las transformaciones
reciprocas. Por tanto, en los primeros afios de eglanportante considerar al bebé o al nifio como
un interlocutor valido, con capacidades comunieatiy expresivas.

Principio de juego libre: jugar es una actividadrdi y esencialmente placentera, no
impuesta o dirigida desde afuera. Le permite ab,nii@ manera natural, tomar decisiones, asumir
roles, establecer reglas y negociar segun lasedifies situaciones. A través del juego, los nifios y
las niflas movilizan distintas habilidades cogng&jvaotoras, sociales y comunicativas (pp. 20-21)

Las articulaciones que identifican la propuestaiculiar: La interculturalidad, la relacion

del ser humano con su entorno natural, la no vaercolonialidad del poder (respeto).
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Andlisis del curriculo de primera infancia de Coloian

El Lineamiento Pedagdgico presenta el juego, e Eliteratura y la exploracion del medio
como los pilares que promueven el desarrollo imdgggra que los nifios y las nifias se relacionen.
Se asume la Educacion Inicial como aquella quérggeé los nifios y nifias en la primera infancia,
acorde con los requerimientos y demandas del adisamor lo cual es valida en si misma y no
s6lo como preparacion para la educacion formakriende, entonces, que la Educacion Inicial
obedece a un enfoque que busca garantizar loshdsrggotenciar el desarrollo de nifios y nifias.
La Educacion Inicial es una etapa educativa comtidied propia que hace efectivo el derecho a la
educacion. (p. 14) “[...] aprovechar y convertir enbéente educativo la realidad social en que
vive el nifo; utilizar los recursos y materialesgios de la comunidad; adecuar el contenido y
duracidén de las actividades a los intereses danifidzs de acuerdo con las caracteristicas del
desarrollo” (p. 14). Utilizar el juego como actigdibasica; propiciar el trabajo en grupo, el espiri
cooperativo y la amistad y el desarrollo de la aamoia del nifio y, ademas, servir como
aprestamiento para la educacion”.

» Reconocer las caracteristicas y potencialidadéssdaifios y las nifas.

» Garantizar los derechos de cada uno de los nifasnjifas.

» Atender integralmente y brindar una educacion tidadha los nifios y las nifias.

* Promover el desarrollo arménico e integral de ld®s y las nifias, a través de
actividades intencionalmente disefiadas para efoefec

A través del tiempo se espera que los agentes chgdean personas con las mentes
abiertas al cambio y a las transformaciones quesism realizan en la educacion inicial, teniendo
en cuenta la época, el contexto, las clases ddidagnire otros factores que son esenciales para la
formacion integral del infante.

Con respecto al curriculo de Colombia es importas&dialar que refleja una
interculturalidad funcional, en tanto que la edu@adnicial es valida en si misma por cuanto el
trabajo pedagogico planea parte de los interesggigtudes, capacidades y saberes de las nifias y
los nifios. Su finalidad no esta relacionada copréparacion del nifio/nifia para la educacion
primaria, Sino que promueve experiencias signifteatpara su desarrollo tales como el juego, la

exploracion y la expresion (arte y literatura).

Presenta una vision asistencialista dado queige di suplir necesidades de los nifios tales

como alimentacion y cuidado calificado, sin embadgberia tomar en cuenta la participacion



Perspectiva de la interculturalidad critica en ldwecacion inicial
49

activa de estos, cuando se hace referencia a qugap@n escena las miradas que tienen nifios y
nifias de sus mundos y como hacen lecturas de éatolkién como realizan la resolucion de
conflictos, teniendo en cuenta sus realidadeg, lsabla de interculturalidad es necesario fomentar
atemprana edad, desde la educacion inicial, v@tmmeo escuchar al otro, el respeto por la palabra,
la tolerancia al compartir y a la vez no ser irhil&dada la voz del nifio que en afios anteriores, no
ha sido tenida en cuenta con respecto a su prdegsrticipacion, sin embargo el curriculo deberia
ser construido por los nifios, llevando a cabo eerehtes contextos donde se desarrollan las
diversas comunidades educativas, donde se pudigairda lengua materna de los comunidades
indigenas, rescatando esa gran riqueza en el egcedacativo y a la vez ser reconocido el nifio-
a en su contexto, teniendo en cuenta ese potepaial poder compartir con los demas , ya que la

escuela es agente garante de este proceso.

Articulaciones que identifican la propuesta cudaculLa interculturalidad funcional,

relaciones con el entorno natural, la no violenomdonialidad del poder (respeto).



CAPiTULO IV
UNA PROPUESTA DE INTERCULTURALIDAD CRITICA EN LA EDU CACION INICIAL EN
COLOMBIA : “ SUJETOS PENSANDOSEN DENTRO DE LA CULTURA”

La educaciéon no cambia el mundo... cambia a las
personas que van a cambiar el mundo.

PAuLO FREIRE

Respecto a la mirada a la interculturalidad alicuto de educacion inicial en Colombia, resulta
preocupante evidenciar la ausencia de un currimilko operante y un sistema desarticulado con
una descentralizacion a medio camino en el prodedos educandos, en este mismo sentido el
Estado ha de tener en cuenta la orientacion declaraeducativa en una misma direccion y el
trabajo conjunto con los entes oficiales que pueftetalecer el avance de los procesos
interculturales, entendiendo a la vez que entreimégsion haya en la educacion, el desarrollo
del niflo/nifia en su entorno promovera la identidadional, la apropiacion de las diferentes
culturas, el respeto por lo otro y por la diferen@n tanto se iran fortaleciendo los procesos
formativos en los nifios/nifias y jovenes de nuegéis. También es necesario contar con las
condiciones politicas e institucionales adecuguas, el desarrollo digno de la labor docente, si el
maestro que es un actor principal se siente matiyaala vez incentivado, aportara lo mejor de si
para que la accion educativa se desarrolle a ciokyi con calidad.

La propuesta “sujetos pensandosen dentro de laraylse estructura bajo los preceptos
de la atencion con enfoque integral, (manifiest&lezurriculo actual) y a la vez tiene en cuenta
otras pedagogias y formas de trabajo que se aoyks competencias artisticas, deportivas, las
TICs y la formacion socio emocional a partir delneja adecuado de la resiliencia a temprana
edad.

Parte del reconocimiento de la pluralidad de astpeagticipantes en el proceso, lo cual hace

posible que existan diversas logicas para transmetuperar, aprender, desaprender, deconstruir,
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producir conocimientos, en ese gran entramado tpmamos diferencia cultural, también
reconoce que en los diferentes escenarios se gpastdistintos aprendizajes y formas de vida.

Cabe sefialar que en la actualidad las dinamic@les®cambian vertiginosamente, ya que
existen diversidad de aprendizajes que favorecsergl hacer con los que se permite al educando
la construccion a partir de la experiencia deddidad, igual debe operarse una transformacion del
ambito educativo dirigido a flexibilizar tanto elrciculo como el acceso a nuevas tecnologias, la
apertura a otros aprendizajes y conocimientosgpagda experiencia educativa de los nifios/nifias
les permita crear vinculos, realizar trabajo erjustn, el aprendizaje fluido y multidimensional,
generando expectativa entre los estudiantes algue se permite la expresion de su potencial.

Una forma de acercar los nifios/niflas a la vivedeida interculturalidad consiste en
promover la interaccion de los saberes en los posceducativos de modo tal que se reconozca al
otro a la vez que se respeta la diferencia, apeaddi estrategias de trabajo en equipo bajo
dinamicas del aprendizaje colaborativo, creandorealque fortalezcan la interrelacion, el diadlogo,
la construccioén de lo propio, la cultura para la, gantre otros que son fundamentales para la sana
convivencia y el buen vivir.

Teniendo en cuenta que el curriculo, proyectoatiia, plan, aspiracion, debe partir del
reconocimiento de las diferencias, que se constit@n riqueza para el proceso, también se deben
crear las condiciones necesarias para que lasrasrgarticipen en la creaciéon y recreacion de
significados y valores, en donde la escuela sessoenario participativo y para la vida social.

Es imperioso reconocer las sabidurias, practicemamientos, aprendizajes, experiencias
entre otros, que inviten a considerar otras foressntender, explicar, saber, transformar a realiza
una propuesta no occidental, e insistir en la wigethe descolonizarnos. En esta linea expositiva
se ha de resaltar la propuesta de interculturgligatendo en cuenta a los autores mas destacados
como: Enrique Dussel, Anibal Quijano, Bolivar Ecirela, Santiago Castro-Gomez, Raul Prada,
Silvia Rivera, Rosa Cobo, Marisol de la Cadenaeeniras personalidades.

Habria que decir también que fundamentalmente géiam® organizar experiencias de
socializacion basadas en valores de respeto, eseuickentidad; asi mismo se requiere utilizar la
diversidad cultural como instrumento de aprendizajgal, a través de los diversos dialogos de la
comunidad (nifios, padres de familia, agentes edwsaktc.) esto hace necesario que se conceda

a los nifios/niflas habilidades de analisis, valoragicritica de la cultura. Esta propuesta conaider
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de vital importancia para el fortalecimiento deethucacion inicial agregar aspectos articuladores

como.

EL RESPETO

Fomentar actitudes de respeto, valoracion y disfietlas producciones propias, de las de
los demas y de las manifestaciones artisticasatehpnio cultural y desarrollar la capacidad de
dialogo y de analisis constructivo. También se debpetar la diferencia de su credo, color de piel,

ya que cada sujeto es un mundo diverso.

LA IDENTIDAD

Conocer el patrimonio natural, histérico y culturabpetando su diversidad y desarrollando
la sensibilidad artistica y el interés por el mediobiente y la naturaleza. Conocer la propia
sociedad y la pertenencia plural y compartida aaeasna realidad social, historica y cultural.

Reconocer las diferencias y semejanzas entre gryp@dorar el enriguecimiento que
supone el respeto por las diversas culturas gqegriant el mundo sobre la base de unos valores y

derechos universales compartidos.

EL DIALOGO DE SABERES

Adquirir una memoria historica que permita elabanaa interpretacion personal del
mundo, a través de unos conocimientos basicos tenktistoria personal, como la Historia de su
pais o procedencia, respetando y valorando los&speomunes y los de caracter diverso, con el
fin de facilitar la comprension de la posible peetecia simultdnea a mas de una identidad

colectiva.

LA DIVERSIDAD LINGUISTICA

Participar en diversas situaciones de comunicaciEspetando los sentimientos, ideas,
opiniones y conocimientos de los demas, y adoptéaglceglas basicas de la comunicacion oral.
Comprender mensajes orales y analizarlos con seatitico, favorecer a través del lenguaje la

formacion de un pensamiento critico que impidartisnaciones y prejuicios, apreciar el valor de
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la lengua materna como medio de comunicacion cosppas que pertenecen a su cultura y otra
cultura diferente y como elemento favorecedor dedéaciones sociales e interpersonales.
Desarrollar destrezas comunicativas, tanto recaptoomo productivas, con el fin de

realizar intercambios de informacion dentro y fusgbaula. Leer diversos tipos de textos de forma
comprensiva y autbnoma, con el fin de acceder mtégede informacion variadas y como medio
para conocer culturas y normas de vida distintas @ropias. Comprender de forma analitica y
critica los mensajes verbales y no verbales y sapse a través de ellos, asi como conocer la
diversidad linguistica de su lugar de procedeneigidon o pais, para que no se pierda esta gran

riqueza cultural.

L A CONSTRUCCION DESDE LO PROPIO. (CONSTRUCCION DEL SABER DECOLONIAL )

Es una nueva forma de construir conocimientos,reabg experiencias, entendida como
una realidad de la dinamica social, ética, polificapistémica por construir. En términos de
Catherine Walsh consiste en deconstruir a partired®nocimiento de la identidad, de los grupos
étnicos, de los saberes, de la cultura. Crear onaiencia ciudadana de la realidad que sea
significativa, también sensibilizando en torno adamciencia de pais, como un ingrediente que
genere compromiso.

En el aula de clase interactua la diversidad qreetasiento en las diferentes regiones, por
ejemplo, si a la institucion ingresé una familial@eomunidad afrodescendiente se le puede crear
un ambiente en donde comparta e interactie cocosueimientos como: el tejido de las trenzas,
la historia del porque se trenzan el pelo, en qasion se deben peinar de diferentes formas, que
atuendos deben llevar para sus rituales, cualelbsgiatos tipicos de su regién, cuantas lenguas
se manejan, entre otros aspectos, teniendo enaclaantosmogonias, al respecto conviene decir
que es fundamental que lleve consigo al aula d& da atuendo, el cual lo identificay a la vez es
su orgullo.

Es necesario recalcar que se privilegia el aborpgagagbgico como construccion del
conocimiento, en el cual se puede poner en es@masblucion de conflictos dandole una
transformacion en el ambito educativo, desde emtsppctiva el conocimiento seria el resultado
de una actividad ético epistémica que comprende Molencia de asumir el conflicto como una
posibilidad y no como una amenaza, innovando despieduccién de conocimiento, esto quiere
decir que trasciende a traves de la historia ywadegitimandolo socialmente.
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Este argumento corresponde muy bien a lo que seuwradas jerarquias de dominio en las
relaciones de poder aun siendo silenciados y frbhadados, para evitar este proceso se debe

repensar desde una logica liberadora y transforraaetoel ambito educativo.

EL BUEN VIVIR

Entender la diversidad como valor, como fuenterd&eecimiento personal y colectivo.
Es significativa la importancia que tiene evidengae las culturas tienen, a menudo, elementos
comunes. De todos modos, cuando, se reflexioniaasriente sobre la propia cultura, se estan
fomentando actitudes de respeto, valoracion yussfide las producciones propias, de las de los
demas y de las manifestaciones artisticas delnpatio cultural y desarrollar la capacidad de
dialogo y de andlisis constructivo. De estas cistamcias nace el hecho vivenciar y expresar la
propia identidad cultural.

De manera que respetar, apreciar y aprender aiietar otros modos de expresion distintos
de lo propio y de los modos dominantes en el ent@uperando estereotipos y convencionalismos
y elaborar juicios personales que le permitan aataa iniciativa y adquirir criterios. En cierto
sentido relacionarse con otras personas y partieipactividades de grupo, adoptando actitudes
de flexibilidad, solidaridad, interés y tolerancsaiperando inhibiciones, prejuicios y rechazando
discriminaciones. Con respecto a la propuestatdecinituralidad critica en la educacion inicial es
pertinente referir las presunciones de aquello spiglesea interiorizar, el propio proceso de
aprendizaje, el juego de intercambios e interaedaue se da en todas experiencias en el ambito
educativo.

La propuesta pretende que sea posible la expresipantanea de la propia identidad
cultural, donde esta expresion se legitime, ser@ajose analice criticamente; en donde se
empoderen los factores ideolégicos que influyerlaepercepcion de las diversas culturas. En
definitiva, sea posible construir la propia ideaticcultural enriquecedora, adquiriendo al mismo
tiempo competencias, para tener conciencia dedqaegnas culturales de los que tenemos en
nuestro contexto y a la vez respetando la difegenci

Finalmente, entender que la propuesta de interalilad critica en el aula exige
innovacion en la forma de pensar del profesoradsdel el punto de vista de acceder a otros

aprendizajes, como aspecto basico de la intergctumno/a-alumno/a-profesor/a, padres de
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familia y/o acudientes); repensar las metodologidalacticas de clase, privilegiar la ensefianza
de la cultura, reconocer los talentos de los estiiels y vincular al proceso educativo otros saberes

Es por eso que en el documento presentado a caoi@muse comparten las experiencias
vividas, las consideraciones de infancia consteiidasde la cotidianidad, pero confrontadas
académicamente, que han permitido pensar y repdasde otra perspectiva la interculturalidad
critica, esos que conjuntamente se han caminade ypgrmiten el acercamiento a innumerables
aprendizajes de formas onduladas, diversas y catebBiaAsi, es como desde el jardin infantil se
piensa que la pedagogia en la educacion inicigieaspre un acto también politico; ya que la
politica y la pedagogia establecen una relaciocadécter social y cultural siendo la escuela y la
educacién aspectos fundamentales de transformenitincomunidad y mas aun, cuando se refleja
un tejido social sediento de acciones de recocmiepara una coexistencia pacifica.

Pensando en lo anterior, cobra validez la partidipade distintas voces, en este tejido
polifénico y simbdlico de experiencias, que encarna solo la recuperacion de la memoria del
territorio sino también la memoria historica, peagiga, acercandose al sentido metaférico que la
infancia misma le otorga, para comprender a loesiifilas nifias como sujetos de derechos que
reclaman un presente mejor, donde el goce de surdis es en realidad, el punto de partida y la
referencia para proyectar espacios de conviveraiia fdos. La propuesta esta plasmada aqui
realizando un gran esfuerzo por acercarse conlsihsil a la forma como los nifios/nifias
construyen una sociedad singular, compleja enkos glnosotros y entre ellos y el mundo, una
perspectiva que le apuesta a una transformacidal sacin encuentro con sentido entre infancias,
familias, maestras y comunidad. Para la matericbma y actualizacion de propuesta se
establecieron tres fases 0 momentos metodolégans cesultado de la experiencia de trabajo y
el reporte de impactos.

Las articulaciones que se han llevado en mi prdpussijetos pensandosen dentro de la
cultura” son esenciales en la perspectiva de &adutturalidad critica en la educacion inicial ya
que va de la mano con el desarrollo arménico egiiatedel nifio y la nifia, transformando el
curriculo con las articulaciones como: el respktadentidad, dialogo de saberes, la diversidad
linglistica, la construccion desde lo propio. (¢arxion del saber decolonial, el buen vivir con
el nifio y la nifia ya que todos van tejidos evid@mndose en la cotidianidad, rompiendo con esa

educacion de interculturalidad funcional que existg en sistema eduactivo.
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Estos son los ejercicios que en mi practica hetpwgsescena como: cocinando relaciones,
donde se evidencia el trabajo articulado con lomgmos agentes socializadores de forma
autonoma y participativa que han querido partigiparespecial: la madre de familia que asiste al
aula de clase y desea compartir una practica, sat@mocimiento con los nifios y nifias, también
con el agente educativo, preparando un platoatipilas cocadas y a la vez socializa con otros
padres, madres de familia y/o acudientes, socializés cuales son los ingredientes que requieren
para la preparacion de las cocadas, mientras etesédrana de su preparacion, va compartiendo
experiencias, canta diversas canciones, al igusd pa escena la puesta de los sentidos a través de
los olores, sabores, tocar los alimentos, constinale conocimientos, untadas, colores, etc., que
ha sido significativos para todos, también se exdideel dialogo por territorio donde el nifio y la
nifia va descubriendo por si solo como rallar elocat saborear los diversos sabores, como
moldear, como se realiza la mezcla, va experimeotdiversos lenguajes corporales, no gestuales,
de sabores, diversas formas de comunicarse carrgorio, articulando el respeto, escucha, el
didlogo de saberes, con la comunicacion linglistcdre otros procesos que hacen parte del tejido
de la interculturalidad con el desarrollo armériidegral de la infancia.

Asimismo se ambienta y propicia el aula de clas®ds real posible acercando al nifio y
nifia a ese contexto enriquecedor, donde puedaolw@sexplorar, investigar, jugar por iniciativa
propia, sin la interrupcion del adulto, ya que edartalecimiento de las diversas formas del nifio
para interactuar con su mundo y la vez el nidorsgquece su proceso de desarrollo integral, cabe
decir que este proceso no es impuesto por la rmagsya que se va dando por si solo a medida
qgue el nifio-a experimenta su propia vivencia, panidose como una experiencia espontanea,
placentera y autdnoma por el nifio-a.

Al igual se da las diversas posibilidades quef@ i la nifia pueda aprender, desaprender,
reinventar, crear, transformar, compartir ideas,, @mentar una sana y adecuada convivencia a
través de la resolucion de conflictos que se puepiesentar, ya que son experiencias
enriguecedoras para la vida.

La propuesta “SUJETOS PENSANDOSEN DENTRO DE LA CUIRA”, los hace ser
MAas activos, participativos y a la vez se evidelasaarticulaciones de la interculturalidad critica
a los nifios-as, evidenciandose el proceso de tnanation que se va tejiendo con el respeto, el
dialogo de saberes, la comunicacién linguisticgratorio, cambiando la mirada de una educacion
iImpuesta, en este proceso todos cambian su pevspes la interculturalidad critica en la
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educacioén, debido a que todos nos encontramosstatde cambio, aprendizajes, conocimientos,
experiencias, entre otros.

Es pertinente decir que el padre, madre de fawyfitiaacudiente, vecinos de la institucion
educativa que deseen participar activamente y pimiativa propia, para compartir algun
conocimiento, experiencia o algin saber en el dealalase, la institucion y a la vez el agente
educativo nos encontramos receptivos a compaas dialogos de saber, sin perder esa rigueza
cultural, ya que la institucion esta de puertaisréas para todos, comenzando a dar un cambio

social de adentro hacia afuera y viceversa.

FASES DE LA PROPUESTA

En esta propuesta cada fase se asume como uruejd erimportante alrededor del cual
se desarrollan actividades especificas que lardgtan en este sentido se proponen tres momentos
en el desarrollo de la propuesta: Dialogo por eitéeio que tiene como proposito avanzar mas
alla del concepto de lo espacial para reconocdrdsegsituaciones que han configurado la realidad
de las comunidades; transversalizacion de lasigaditpublicas, a fin de garantizar un pleno
abordaje de las tematicas a partir de cada uresdBrhensiones de desarrollo del nifio/nifia al cual
se vinculan los docentes, los nifios/nifias, lasliasny de ser posible otros actores externos que
puedan dar impulso a la construccion de un cuoiq@adrticipativo y finalmente el eje de
experiencias seductoras de vida en las que sdagosnfrontar la propia existencia construyendo
por ejemplo la historia de vida de las familiasfueturar acciones de convivencia, entre otras que

seran de utilidad para la elaboracion de diagnissociales en los grupos.

Fase 1. Dialogo por territorio

» Atrticular acciones transversalizando la estratatgaabordaje territorial y las
politicas publicas a fin de materializarlas eneefitorio. Pensar el territorio en la
actualidad supera el concepto de espacialidad gxatedblar un dialogo sobre lo
acaecido alli en otros tiempos lo que configuraellqugue varios autores han
llamado la ancestralidad que consiste en la reizalddn de los diferentes aspectos
de la cultura en busca de los origenes, la tradici@s cosmovisiones.

* Incluir cada accion como insumo, para la lecturarelidades generando un

innovador modelo de atencidn integral con caréeral, en el que sea posible la
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recopilacion histérica del contexto, las practiagsicolas, gastronémicas, artisticas
y en general de la cultura, con la idea de estracta formacion de la identidad.

» Disefiar estrategias de medicion de impactos, desgeesentacion de pequefias
indagaciones que pueden ser socializadas a la edadueducativa para que todos
se beneficien de los saberes en cuestion, que pgedégrados desde el semillero
de padres, que consiste vincular a los padresagsalrollo de tareas del aula, bien
como apoyo 0 como aportantes de informacién, geiarla vez que colaboran en
la educacién de los nifios/nifias se ponen en contemh su realidad para

transformarla o reconstruirla.

Fase 2. Transversalizacion de politicas publicas

La Politica Publica para la Primera Infancia, diaeantodos los actores que operan servicios
de atencion integral a este grupo poblacionalparten cuenta los contextos y las relaciones que
fundamentan la teoria del desarrollo infantil ddsdsocial, ya que esto permite acoger propuestas
conceptuales y practicas pedagdgicas que respandis demandas culturales y éticas que la
infancia como colectivo necesita. Asi, se pueddahate diversas dimensiones, a partir de las
cuales, se aborda el desarrollo de los nifios ysnijie estan directamente relacionadas con el
sentido y la comprensidon que los adultos tienetoglgorocesos de socializacion, del desarrollo
humano y de la diversidad cultural. A fin de pravieeconstruccién de significados, de intereses,
motivaciones, auto reconocimiento y en generalalaacion del trabajo integral con la familia,
la comunidad, medio ambiente por nuestros nifiofigsn que deben atravesar el curriculo de

educacion inicial.

Fase 3. Experiencias seductoras de vida

Desde esta fase el interés radica en la consadidae la propia historia familiar enmarcada
en hechos significativos que pueden dar forma esreé relaciones entre grupos humanos de las
diferentes regiones, que finalmente permitiran emmiar la identidad nacional, para ello se
proponen las siguientes estrategias que se diseia@l apoyo de los docentes, las familias y los
nifios/ninas:

* Recuperacion de arbol genealdgico y cartografieaksdconstituye una mirada al
espacio/ tiempo familiar en el que se reconstrigyaficamente las vidas familiares

lo cual tiene implicaciones relativas al acercamaignreconstruccion de relaciones
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parentales, comprension de las complejidades famed] visitar espacios en donde
las familias desarrollaron sus vidas, entre opassu parte la elaboracién de mapas
sociales permitira analizar las problematicas gdearon esas vidas, todo ello hace
parte del si mismo con el que se fortalece el anmcmiento.

* Resiliencia como principio para la Convivencia. &te sentido se privilegian
experiencias vitales de comprension, unidad, regmudel conflicto, superacion
del duelo y ayuda mutua que aporten en la consénucke relaciones saludables, a
la vez que se forma para superar la adversidastaage al medio en el que se vive
y transformarlo. Los factores que componen laigggila estan presentes en todos
nosotros y evolucionan dependiendo de la etapaedarillo individual, hasta
guedar incorporados como habilidades en la adultez.

* Reconstruccién Historias de vida de las familiagu#tando a la recuperacion de
relatos que identifican los valores familiaresyida cotidiana, el nacer, crecer,
formas de proceder, de educar, entre otras.

* Ejercicio de caracterizacion de la poblacion cuativia y cualitativamente.
Conducente a reconocer las particularidades de giage social y familiar que
integra la poblacién en aulas de clase, a fin d@rela homogenizacion para dar
paso a una atencién mas individualizada como faetportante de la atencion a
los nifios/nifas.

* Reporte de Aumento de factores protectores enéa lde la garantia de derechos.
Generando participacion intersectorial y con lawilias para prestar atenciéon
adecuada de tal modo que se garantice el cuidguotgccion de la poblacion
escolar, puede lograrse a partir de estrategiadafuentadas en la IAP, que
requieren el concurso de la comunidad educativa.lAR como método de
investigacién permite establecer acciones de tigditativo que buscan obtener
resultados fiables y uatiles para mejorar situagomelectivas, asentando la
investigacion en la participacion de los propiogecitivos a investigar. Es una
propuesta concebida desde la participacion.

Como se puede llevar la interculturalidad critica la practica en el nivel de educacién
Una primera apreciacion necesaria al respectoeggiptarse ¢ Por qué la interculturalidad

critica en la educacion inicial? La respuesta @k pero profunda, es primordial contemplar que
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la educacion inicial requiere procesos de calidatbdjue es alli en donde se sientan las bases de
la educacidn futura, para ello es clave crear culo$ ajustados a la realidad de los estudiantes,
que se acerquen a la formacion de la identidaceyregpondan por el sostenimiento y transmision
de la cultura. No es un secreto que los curricahperantes han dejado de lado la mencion de la
interculturalidad por atender a otras urgenciasste tiempo bien sea politicas o ideolégicas, esto
ha logrado limitar el abordaje de la tradicibnp&rdida de la riqueza cultural y la ausencia de
formacion cultural en nifios/nifias y jévenes, coqgue también se ha tomado distancia de otros
saberes culturales.

Otro aspecto particular es el relacionado con lavieencia en situaciones como la
discriminacion (por procedencia, orientacion sexwalacionados con muchos motivos, raza,
aspecto fisico, lenguaje), estos son factoresraldtsiy niegan la inclusion de poblaciones, por lo
gue se hace necesario fomentar nuevos estilosvemoiales en donde todos estemos presentes
con nuestros saberes, para generar una culturaadeqpe, en nuestro caso, permita la
reconciliacion.

Es necesario entonces saber y tener claro en qgétmla interculturalidad, para aplicarla
a las tareas del aula y que se convierta en uaxpogpara abordar la vida cotidiana y la realidad.
La interculturalidad es entendida como una realdiada dinamica social, es un proyecto ético,
politico y epistémico por construir. La interculilidad critica en la educacion inicial implica una
conciencia de la diversidad cultural, identidadurall, dialogo etc. Su utilidad radica en promover
en la educacion inicial virtudes como la equidagacimplicacion con la interculturalidad critica
consiste en la toma de conciencia sobre la existel®t otro, punto desde el cual se le reconoce
en igualdad de derechos, condiciones y culturajrepais como Colombia tan diverso, estos
aprendizajes son tan importantes como necesaniagfzanzar los propodsitos nacionales relativos
a la pacificacion, en este sentido la diversidatstituye un potencial valioso para el resguardo de
las tradiciones, la construccion de identidad igebnocimiento de derechos..

Lo anterior puede lograrse desde el respeto asshmy por el otro, trabajando desde el
buen vivir, con la naturaleza, medio ambiente emddcse desarrolla el nifio/nifia, reconociendo e
identificando sus raices culturales y reconociendios. Es un camino que inicia a temprana edad,
ya que son el cimiento, el semillero que empieza&leactuar, sentir, vivir, transformar, crear,
imaginar, explorar, para fortalecer su propia idtt, como hacer para involucrar a otros que

provienen de diferentes lugares, involucrarlosestro mundo o involucrarnos en su mundo.
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¢, Con quiénes? Indudablemente con los padres, mil&afa con esto en mente se cuenta
con la diversidad, los primeros agentes socialidgue hacen parte de las manifestaciones
culturales, teniendo en cuenta las habilidades streleas de los progenitores, para que se
involucren en los proyectos, es importante la pigdcion de ellos, vinculo que es afectivo en el
proceso formativo, dado que son educadores deigsstanto dentro como fuera del aula. Es
conveniente decir que esto también genera sengigi@denencia

En efecto el nifio es autor y constructor, es dgmiende haciendo y a la vez integra los
aprendizajes de la vida cotidiana. La investigag@mpre esta presente ya sea con la familia,
pares, padres de familia, educadores o comunidaan@s) o partiendo de las situaciones del
entorno. La estrategia de la cual se vale estaupst@ es la construccion de ambientes de
aprendizajes desde lo estético y culturalmentangerte y con apoyo de los actores educativos

(nifos/nifias, padres, docentes, comunidad).



CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Invitar a una reflexién nacional en torno al tenedalinterculturalidad, no solo desde el campo de
lo educativo, para asumir decisivamente la fornradi@ las nuevas generaciones a partir de unos
valores que logren identificarnos y vincularnos oamacion, para ello es necesario reconocernos
en nuestro ser, saber y hacer. En Colombia se dahlaterculturalidad como un tema de moda,
pero es evidentemente poco visibilizado y en etecdo de América Latina es un concepto en
proceso de construccion, que varios paises yali@ado, estructurando sus proyectos curriculares
hacia el reconocimiento de la cultura; en nuesais pe percibe una “interculturalidad funcional,
manejada por un poder de dominacién en los altagpsale la sociedad, donde el pueblo esta
sometido politicamente” (Cuevas, 2012, p. 133).

La integracion de la interculturalidad en el espaiucativo se constituye en una accion
necesaria para el desarrollo de la identidad natidasde el punto de vista de la educacién inicial
el momento es propicio en tanto que los nifios est@tos de experiencias de toda indole por lo
cual este aprendizaje sera efectivo.

Es importante que el nifilo/nifia reconozcan las Ginas sociales conflictivas a partir de
las cuales puede construir acciones para mejoxarigivencia desde las aulas, formandolo para
aceptar las diferentes culturas, para apropiastaria, reconocerse en si mismo y en los otrds, as
como a contribuir para que desde sus interaccicorprenda la importancia del trabajo en equipo
y la importancia de la vida en comunidad.

Desde el punto de vista histérico, en las aulasulgin diversos saberes, manifestaciones
culturales y formas de ser y hacer que enriquedasampciones que puede brindar el curriculo de
la educacion inicial, basta con ponerlos a disp@side los nifios/nifias y la comunidad para
legitimarlos, este sera el reto de la innovacidani@os E. Noviembre, 2018).

La educacion ha de enfocarse en la superaciénsdiekigualdades y la reduccion de las
brechas de pobreza, al comportamiento ético, alebtar (buen vivir), a la conservacién del
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territorio, con el proposito de conducir a los eahdos hacia una sociedad mas inclusiva,
respetuosa de la diversidad, mas tolerante y resjpa

Las politicas educativas exigen el trabajo educatipartir de un enfoque intercultural, sin
embargo, no existen oficialmente directrices quenten los esfuerzos hacia el logro de este
propésito. Se requieren acciones decisivas deddsaggas diversas como la capacitacion a los
agentes educativos, la generacion de recursopélglara la estructuracion de una politica publica
que consolide en forma efectiva los procesos enhwosatcon caracter intercultural, la
obligatoriedad de la participacion intersectomtre otras.

Se evidencia igualmente que las formas de penstongre soportan y legitiman las
desigualdades entre sociedad y sujetos son coest&td por ello que la educacion debe ser vista
CcOmo un sistema que garantice un proceso integsaladla primera infancia.

A través del analisis de los diferentes curricdi®$a educacion inicial en Canada, México,
Ecuador, Perd, un factor importante de abordamgsatticipacion activa de la familia que se
propone en la conformacion de semilleros de pgmhesacompafar a los educandos en el transito
del hogar al sistema escolar, a fin de que aposten saberes ancestrales con miras a la
estructuracion de la identidad.

La revision de los documentos curriculares de Candéxico, Ecuador y Peru evidencian
las diferencias en el abordaje de la formacioneaeducacion inicial. A simple vista puede
observarse una estructuracion intencionada enned t@e la interculturalidad que recoge un
proyecto nacional en torno al temay que se comereta evolucion del curriculo que esta orientado
y articulado a la preservacion de los valores calés. En el caso colombiano la interculturalidad
no hace parte de la politica publica por tanto eronga el trabajo de aula.

Una propuesta adecuada para la interculturalidaidacien la educacion inicial desde el
analisis realizado en los diferentes paises mukestrecesidad de estructurar conscientemente los
objetivos de educar para vivir en contextos hetamegs, crear cohesion social desde la pluralidad,
construir comunidad desde la diversidad de la idaedt

Es importante promover la articulacion con formasias de cultura, que permita proveer
en él, los elementos necesarios requeridos paracehocimiento de los otros, a partir de la
vivencia de la interculturalidad critica.

La interculturalidad critica en la educacion iniciebe fomentar dinamicas activas en

donde los nifios y nifias vivan sus propias expeasnen la escuela, para comprender, pensar,
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actuar y representar el mundo que habitan. Por edlonecesario ampliar y utilizar sus
conocimientos y estilos de aprendizaje, de tal nopgoaprendan a pensarse como sujetos dentro
de la cultura con sus saberes y no como merostogespde conocimiento. Asimismo, hay que
reconocer que los nifios y niflas son sujetos pessaue analizan, organizan, reflexionan y a la

vez proponen situaciones posibles.
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ANEXOS

Anexo 1
Revision de lineamientos curriculares de primera ifancia contextos: Canada, analisis perspectiva deterculturalidad critica
| PAIS | FUENTE | SIMILITUDES | EVIDENCIA INTERCULTURALIDAD ENFASIS COMENTARIO |
Propuesta de
educacion
preescolar enSaber quién eres y cOmo sientes es
Canada, desde untundamental para entender cémo Cada nifia y nifio
perspectiva aprende cada uno acerca del mundo tiene su propio
indigena. sea su alrededor, Aboriginal Head proceso. Es importante tener
construye el Start es un programa que recoge El curriculo en cuenta los saberes
programa se basa eacuerdos del gobierno canadiense incluye tanto losde los ancianos, ya
los valores con los pueblos de las anerg momentos que contribuyen con
. ritual del tambor se ensefa y aprendlg .
aborigenes deNaciones, los Inuit y los Métis para fuera como ellos aprendizajes
rimero y antes que todo.
escucha, Estos sorpromover el desarrollo de nifios D|ar|o también ancestrales que son
dquirir informacion, sintetizarla e interactu . :
escucha, respeto wifias en edad preescolar, alreded historias ouna riqueza para la
n el mundo a su alrededor. Los momentos del Iy
hablar con de los siguientes componentes Qualqwer otro formacion y
) . aprendizaje donde el espiritu del nifio o nifa
1 sinceridad ycultura y lenguaje, educacio momento o lugarpreparacion de los
. . .., brilla a través de sus ojos, su trabajo o su %
CANADA amabilidad. promocion de la salud, nutricion apto para lanifios.
R . L alabras son sagrados. . .
El "Proyecto sobreapoyo social y participacion de | ensefianza Al igual se tienen en
. nterpretacion de momentos de cada nif
valores o virtudesfamilia s é&reas decuenta los valores
. " nifia, asi como sus virtudes o dones la niha .
aborigenes", Se trata de preparar mejor a nlnosD¥ aprendizaje partiendo de una
) lla a través de sus ojos, su trabajo o su
aborigen delnifias pequefios para los afios propuestas por ebase  fundamental

- dlabras, son sagrados
Distrito Escolar 71, escolares siguientes” (Tomado 8 9

ha identificado "Aboriginal Head Start",
cinco areas deHealtCanadalen linea], disponible
excelsitud, lasen: http://www.hcsc.gc.ca/fnih-
cuales he usadespni/famil/develop/ahsor-

como el fundamentopapa_intro_e.html, consulta: 2 de
del curriculo en elagosto de 2007, N. de la C.).
programa del Jardin

Infantil  Aborigen.

curriculo oficial que es el respeto por
a adquirir en ella palabra y a la vez
Jardin Infantil, se cumple lo que se
como son, dice

alfabetizacion,

arte, educacion
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[ PAIS | FUENTE | SIMILITUDES | EVIDENCIA INTERCULTURALIDAD ENFASIS COMENTARIO

Estos son escucha,
espiritualidad, artes,
narracion de
historias y liderazgo
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Anexo 2

Matriz revision de lineamientos curriculares de primera infancia contextos: México, analisis perspecsta de interculturalidad

critica

PAIS

FUENTE | SIMILITUDES | EVIDENCIA INTERCULTURALIDAD ENFASIS COMENTARIO |

2
MEXICO

Modelo de Atencion conp. 16. Los nifios sorP.36. el Plan nacional de Desarrollo 2013-20R82. La resiliencia-Se relaciona como
Enfoque Integral para lasujetos de derechos;onsidera como una de las lineas de accién defhiot et al., 2002) esun guehacer
Educacion Inicial México.corresponde a lade la Meta nacional México Incluyentena de lasdindmico y en
SEP. Secretaria  ddamilia y a otros“Promover acciones de desarrollo infanthpacidades constante evolucion,
Educacién Publica. adultos que setemprano”. importantes parague se debe
De 0 a 3 afios. encuentren a su carg@.36. la Educacion Inicial es concebida como desarrollar en estosransformar,

El Modelo de Atencionhacerlos respetar ederecho de los nifios a un 6ptimo desarrollopraneros afios. Es eteplantearse.

con Enfoque Integral pardodo momento, sienddravés de una atencion oportuna y una educag@ducto de una-Se habla de un
la Educacion Inicial seel Estado el principalde calidad que responda a todas sus necesidadesyinacion agente educativo
fundamenta en el enfoqueesponsable deioda vez que sus experiencias en los tres primenrapleja dereflexivo, pensante,
de derechos, las nuevgwomoverlos, afos de vida son fundamentales para el desar@lacteristicas con una mente
perspectivas acerca debkspetarlos yy establecimiento de los aprendizajes. personales, como ehbierta, dispuesto a
desarrollo de los nifios, lagarantizarlos. P.37. El enfoque promueve la concepcion detemperamento, lgugéarsela toda con su
investigaciones sobreConcebir al nifio desdaifio que tiene capacidades, que particgfianza vy la trabajo.
neurociencias yque nace como sujetactivamente en la vida social, piensa y expresd#oestima, asi come También le permite
aprendizaje infantil, losde derechos plantedibremente su opinién, toma decisiones sobre kssdel contexto. reflexionar acerca de
estudios sobre elna postura distintacreencias y su asociacion pacifica con otRg2. La capacidad déa practica que ejerce
acompafiamiento deporque exige unagrupos; es portador de los derechos al libesiliencia  permitecon sus nifios y lo
desarrollo emocional, eftelacion de igualdadacceso a lainformacion, a una vida plena y digimarementar elrecomendable es que
apego y el vinculo, asentre nifios y adultosal més alto nivel posible de salud, a la seguridagertorio adaptativose debe realizar
como en los de contextdps visualiza desde unaocial, a su propia vida cultural, al descansodal nifio medianteconstantemente.

con la finalidad de brindaperspectiva  integralesparcimiento, a una sana alimentacion y, pabilidades en Ila-Es fundamental la
experiencias deque considera todos susupuesto, a la educacion. resolucién deobservacién con los
aprendizaje yambitos de desarrolld&Exige una relacion de igualdad entre ellos y [m®blemas, paranifios, porque poseen
sostenimiento afectivo disico, cognitivo, adultos, con los mismos derechos humanos gfrtentar situacionesdiversas formas de
través de la organizacioemocional, social ycualquier individuo tiene por el solo hecho @specificas yver el mundo, la cual
de ambientes en los queultural; ademas déiaber nacido. particularmente permite dar cuenta de
existan oportunidadesomprender que lo$.37. Enfoque de derechos exige comprenderdiificiles de la vidalo que manifiestan
para la adquisicion dehifios piensan y actUagué los nifios piensan y actian de un mamidiana. Tiene mados nifios con ideas,
lenguaje, juego,de un modo especificogspecifico, por qué es necesario potenciar cagacidad deacciones,
exploracion, creacion yporque cuentan corcapacidades, desarrollar plenamente resiliencia guienexpectativas,
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| PAIS | FUENTE | SIMILITUDES | EVIDENCIA INTERCULTURALIDAD ENFASIS COMENTARIO |
descubrimiento. Locapacidades quepersonalidad y por qué todos los adultos somumifiesta mayorinteracciones,
anterior va “a permitir elrequieren potencializaresponsables de hacer valer sus derechos. capacidad pareexpectativas, juegos,

desarrollo de habilidadey que exigen ambiente®. 56. Los estudios de contexto ponen emcontrar solucionestc.
sociales, emocionalespropicios para hacerlo.evidencia, ademas, el valor de todas las practeasstintas situaciones
cognitivas, p. 17. la Educacionculturales en el aprendizaje de los nifios; quiersshersas, a menor
sensoperceptivas ynicial como un en interaccion con los adultos, compartiendosto emocional.
‘motoras’, que seran laderecho de los nifioguegos, tareas, dialogos, ven reforzadas Bus 48. Los nifios
base de toda una vidafjue garantiza  swapacidades intelectuales, afectivas, fisicagiepen condiciones
(Campos, 2010). Optimo desarrollo, consociales. diferentes, de ahi que
p.33. los principiosatenciones oportunas B.86. Diversidad y adaptabilidad, al tener ks programas
rectores de la Educaciémtervenciones decuenta las caracteristicas y condiciones dondeducativos requieren
Inicial definen que lacalidad que respondanfrece el servicio de educacion inicial, consideegoyarlos para la
educacion y atencion qua todas suselementos que apoyen los valores culturalescdestruccion de un
reciben los niflos menoresecesidades. los nifios y aprovechar los recursos con los gepertorio de
a los tres aflos de eda@,18. Las tendenciaguenta cada region. habilidades Gtiles
sean de calidad, orienten especto a laP. 87. “(...) La tarea fundamental del agermara su vida.
enriquezcan las practicaparticipacion de laseducativo consiste en fomentar que los nifios@el8. Es importante
de crianza y se centren emujeres en el mundagrupo aprendan unos con otros, en todos tlErser en cuenta que el
el desarrollo de sudaboral continlan sumomentos o situaciones en las que se involuctsarrollo cerebral en
capacidades. crecimiento, al tiempopor lo que debe prevalecer la libertad parada nifia y nifio
P.57. ElI Modelo deque aumentan la®bservar, analizar, investigar, opinar presenta su propio
Atencién con Enfoquefamilias uniparentalesexperimentar de forma individual o grupal.  ritmo de aprendizaje
Integral para la Educaciémlonde las madres soR.86. El agente educativo debe crear actividagesecimiento, por lo
Inicial es un documentdas jefas del hogar. Lagjue produzcan ambientes educativos cambiarges, tiene
orientador de las practicasansformaciones quejue reflejen un lugar interesante, vivo, calidacgracteristicas
educativas. Puedda sufrido la dinamicaafectuoso, diferente, pero que responda a tartamplejas, subjetivas
aplicarse en todas lafamiliar, incluidos los las situaciones que presente el nifio, haciéndolo individuales de
instituciones y fenbmenos migratorioxada vez mas desafiante, para que les invigcaerdo con sus
modalidades que brindague alteran laparticipar. experiencias.

servicio educativo a loscomposicién y P.87. Los ambientes de aprendizaje, el agénte3. ElI medio
nifios desde cero hasta lasganizacion familiar,educativo se convierte en guia, mediadorfayiliar de los nifios
tres afios,influyen  sobre  elapoyo, su tarea fundamental consiste en fomeinttnye en el
independientemente detuidado de la infanciaque los nifios del grupo aprendan unos de otdesarrollo fisico,
tipo de sostenimientotemprana. Estoen todos los momentos o situaciones en las gognitivo, emocional




Perspectivas a la interculturalidad critica en edig@n inicial

74

| PAIS | FUENTE

SIMILITUDES | EVIDENCIA INTERCULTURALIDAD

ENFASIS
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publico o privado, con elsignifica que cada vezse involucran, por lo que debe prevalecerylasocial, porque les

que cuenten.
documento  tiene

inclusivo y plantea

Estese  requieren madibertad para observar,
urapoyos y alternativaopinar, y experimentar de forma individual experiencias

caracter abierto y flexible para el cuidado infantil,conjunta.

mantiene  un  efectoy éste no debe dejar Rensar en los derechos culturales, p.117

laun lado la promocion

construccion y desarrollalel desarrollo de los

de las capacidades.

nifios.

p. 27. la Educacion
Inicial en México se
orienta a partir de tres
principios rectores:

1. Responder a las
demandas de la
sociedad actual,
ofreciendo a las
familias Servicios
educativos de calidad.
2. Orientar y
enriquecer las practicas
de crianza. 3. Centrarse
en el desarrollo de
habilidades.

p. 31. Durante el
periodo de la
Educacién Inicial, se
inicia la construccién
de la personalidad de
los individuos, por lo
que adquieren
relevancia las
relaciones de afecto
para fortalecer la
confianza y la

investigarpporciona

significativas que los
ayudan a formar su
identidad personal,
social 'y cultural,
ademas de permitirles
ser integrantes de un
grupo o de una

comunidad. Las
experiencias que
proporciona la
familia establecen las
bases de las

relaciones que se
construyen en la

infancia Y,
posteriormente, en la
vida adulta.

P. 56. El nifio aprende
mejor al hacer, que al
decirle qué
actividades debe
hacer y como.

P.61. El enfoque del
Modelo de Atencion
incluye a todos los
bebés y los nifios
pequefios en situacion
de calle, hijos de
migrantes, indigenas,
en condicion de
orfandad, hijos de
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FUENTE
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ENFASIS

COMENTARIO

seguridad en si
mismos, asi como la
apertura a la relacion
con los demas; también
se favorece el
desarrollo de
habilidades para el
autocuidado y la
autoproteccion de su
integridad fisica vy
emocional. La
orientacion y el
enriguecimiento de las
practicas de crianza
deben tender hacia el
fortalecimiento de
dicho desarrollo; por
ejemplo, en el caso de
la Educacion Inicial
Indigena no se
establecen diferencias
con el ambiente
familiar, sino que se
parte de alli y se
fortalece.

La situacion
econdmica, cultural y
linguistica de los nifios
ejerce influencia en su
desarrollo fisico,
intelectual, afectivo y
social. Desde este
punto de vista, la
Educacién Inicial

reclusos, o bien,
nacidos con alguna
discapacidad 0
enfermedad crénica.
Otras  capacidades
incluidas en este
ambito se relacionan
con la resiliencia
(buena salud, auto
cuidado y un
repertorio de
habilidades sociales).
Sostenimiento:
capacidad de
pensarlos y
acompanfarlos mental
y afectivamente.

La creatividad que
crea esta investigando
e inventando otros
modos de ser, existir,
jugar, pensar,
trabajar, construir la
realidad a través de su
imaginacion esta
haciendo su mundo.
La observacion: se
incorpora elementos
de la cultura, p.94
P.42. La resiliencia
(Abbot et al., 2002) es
una de las
capacidades
importantes para
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brinda la posibilidad de
compensar las
desigualdades, si se
ofrecen la proteccion y
atencion  adecuadas.
Ademads, presenta la
posibilidad de detectar
dificultades en el
desarrollo fisico,
psicoldgico, social o de
aprendizaje, 0 bien
discapacidades, para
ser atendidas de
manera oportuna. p. 32.
La Educacion Inicial
debe favorecer el

aprendizaje y
desarrollo de los nifios
pequefios, debe
fortalecer sus

capacidades
intelectuales, afectivas,
fisicas y sociales; debe
ser un espacio donde
los nifios tengan la
oportunidad para
opinar, tomar
decisiones, actuar con
iniciativa y organizarse
entre ellos. p.86.

El agente educativo
debe crear actividades
que produzcan
ambientes educativos

desarrollar en estos
primeros afios. Es el
producto de una
combinacion

compleja de
caracteristicas
personales, como el
temperamento, la

confianza vy la

autoestima, asi como
las del contexto.

P.42. La capacidad de
resiliencia  permite

incrementar el

repertorio adaptativo
del nifio mediante
habilidades en la

resolucién de
problemas, para
afrontar situaciones
especificas y

particularmente
dificiles de la vida
cotidiana. Tiene mas
capacidad de
resiliencia quien
manifiesta mayor




Perspectivas a la interculturalidad critica en edig@n inicial

77

| PAIS | FUENTE | SIMILITUDES | EVIDENCIA INTERCULTURALIDAD

ENFASIS

COMENTARIO

cambiantes que
reflejen  un  lugar
interesante, Vivo,
calido, afectuoso,
diferente, pero que
responda a todas las
situaciones que
presente el nifo,
haciéndolo cada vez
mas desafiante, para
que les invite a
participar.

P. 87. En los ambientes
de aprendizaje, el
agente educativo se
convierte en guia,
mediador y apoyo.

capacidad para
encontrar soluciones
a distintas situaciones
adversas, a menor
costo emocional.

P. 48. Los nifios
tienen  condiciones
diferentes, de ahi que
los programas
educativos requieren
apoyarlos para la
construccion de un

repertorio de
habilidades Gtiles
para su vida.

P.48. Es importante
tener en cuenta que el
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desarrollo cerebral en
cada nifla y nifio
presenta su propio
ritmo de aprendizaje
y crecimiento, por lo
que tiene
caracteristicas
complejas, subjetivas
e individuales de
acuerdo con sus
experiencias.

P.53. ElI medio
familiar de los nifios
influye en el
desarrollo fisico,
cognitivo, emocional
y social, porque les
proporciona
experiencias
significativas que los
ayudan a formar su
identidad personal,
social 'y cultural,
ademas de permitirles
ser integrantes de un
grupo o de una

comunidad. Las
experiencias que
proporciona la
familia establecen las
bases de las

relaciones que se
construyen en la
infancia Y,
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posteriormente, en la
vida adulta.

P. 56. El nifio aprende
mejor al hacer, que al
decirle qué
actividades debe
hacer y como.

P.61. El enfoque del
Modelo de Atencion
incluye a todos los
bebés y los nifios
pequefios en situacion
de calle, hijos de
migrantes, indigenas,
en condicion de
orfandad, hijos de
reclusos, o bien,
nacidos con alguna
discapacidad 0
enfermedad croénica.
Otras  capacidades
incluidas en este
ambito se relacionan
con la resiliencia
(buena salud, auto
cuidado y un
repertorio de
habilidades sociales).
Sostenimiento:
capacidad de
pensarlos y
acompaniarlos mental
y afectivamente.
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La creatividad que
crea esta investigando
e inventando otros
modos de ser, existir,
jugar, pensar,
trabajar, construir la
realidad a través de su
imaginacion esta
haciendo su mundo.
La observacion: se
incorpora elementos
de la cultura, p.94
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Matriz revision de lineamientos curriculares de prinera infancia contextos: Ecuador, andlisis perspeet de interculturalidad

| PAis

FUENTE | SIMILITUDES

EVIDENCIA INTERCULTURALIDAD

ENFASIS COMENTARIO |

3
ECUADOR

La Estrategia NacionaP.6. El curriculo deP.9. La formulacion de esta nueva versihbuen vivir. Teniendo en cuenta
Intersectorial de Primeraducacion inicial conserva parte de las definiciones, conceptas Ley Organica delo planteado en el
Infancia, considerasurge y se fundamentaurriculares y principios estructurales qlglucacion curriculo, es una
como objetivo en el derecho a larientaron el primer curriculum nacional paraletercultural (LOEI) propuesta coherente

consolidar un modeloeducacién, atendiendmivel
integral e intersectoriala la diversidadelementos

de Educacién Parvularia, y destagarantiza el derecho &on el objetivo que se
nuevas educacion yplantea, ya que se

de atencion a la primerpersonal, social yrequerimientos y énfasis de formacion paradetermina lospone en escena el

infancia con enfoquecultural.

primera infancia, tales como la inclusién socigkincipios y fines buen vivir y el buen

territorial, intercultural P.7. En el marco legala diversidad, la interculturalidad, el enfoque denerales que orientatrato en la primera
y de género, parae laconstitucionde lggénero, la formacion ciudadana, el desarrdéo educacioninfancia

asegurar el accesagepublica del Ecuadosostenible, entre otros.

cobertura y calidad d€2008) en su articulo
los servicios, 26 estipula que la
promoviendo laeducacibn es un
corresponsabilidad de lalerecho de las
familia y comunidad.personas a lo largo de
Para el cumplimiento desu vida y un deber
este objetivo se planteamexcusable del estado
varios ejes, el referido & en su articulo 344
Calidad de los Serviciogeconoce por primera
evidencia al curriculovez en el pais la

como un elementoeducacion inicial
importante, por lo quecomo parte  del
el Ministerio de sistema educativo
Educacion, comonacional.

miembro del ComitéEl curriculo se centra
Intersectorial de laen el reconocimiento
Primera Infancia, aportantegral del desarrollo
al cumplimiento delinfantil y contempla
objetivo de la Estrategigodos los aspectos que
Nacional Intersectoriallo conforman

ecuatoriana en ebarantizando y a la
marco del Buen Vivir, vez siendo
la interculturalidad yresponsables todos
la plurinacionalidad.como ciudadanos.
En este contexto eDtro aspecto
Ministerio de primordial en la
Educacion, conscientesociedad ecuatoriana
de su responsabilidades  identidad vy
asume el compromis@entido de orgullo
de elaborar elpor su cultura.
Curriculo de -Favorece la
Educacion Inicial, deconstruccion
conformidad a lo quesaludable de todos,
se determina en eks aqui donde se ve
articulo 22, literal c)reflejado la
que indica que lapedagogia del
Autoridad Educativacuidado por el otro.
Nacional formulara e

implementara el

curriculo nacional

obligatorio en todos
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con la formulacion del(cognitivos, sociales,
Curriculo Nacional depsicomotrices, fisicos
Educacion Inicial quey afectivos),
busca lograr unainterrelacionados
educacion de calidad. entre si y que se
producen en el
entorno  natural 'y

cultural. Para
garantizar este
enfoque de
integralidad es
necesario  promover
oportunidades de
aprendizaje,
estimulando la
exploracion en

ambientes ricos y
diversos, con calidez,
afecto e interacciones
positivas.

los niveles
modalidades

y
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Anexo 4
Matriz revision de lineamientos curriculares de prinera infancia contextos: Peru, analisis perspectivde interculturalidad
critica
| PAIS | FUENTE | SIMILITUDES | EVIDENCIA INTERCULTURALIDAD ENFASIS COMENTARIO |
Programa P. 5. Perfil de egreso de IR.6. Reconoce a los nifios como: “..) Desarrollar  las Promueve la
curricular  educacion basica. “Seres sociales que requieren de los cuidadampetencias de los nifiosomunicacion asertiva
de Estudiante afectos de otros para desarrollarse dentro dedsma acuerdo con lagntre la comunidad
Educacién -Autonomia. comunidad marcada por un origen, un ambiemtemandas de la sociedagtlucativa, es un
Inicial. -Reconoce su cultura. una lengua y una cultura particular”. actual”. elemento primordial en
Ministerio -Se reconoce como person®ermite que el nifio realice las cosas porPsl0. Brindar espacios a ldas interacciones en la
de valiosa. mismo. nifios para el dialogo, eétapa de los nifios de
Educacion -Comprende y aprecia |#.63. Consiguen desenvolverse con autonomideate, la discusion y l&ducacion inicial.
Per(.2016. dimension espiritual. las actividades cotidianas. toma de decisiones e®on importantes las
Los ciclos -Aprovecha las tecnologiaP.63. “(...) Nifios son capaces de ser y hacer.relacién con la forma deactitudes de los
gue atiendeTICS. P.75. Capacidades que favorecen en el ambitactear con ellos u otraslocentes frente a los
el nivel son: -Gestiona proyectos. la experiencia descubrimiento del mundo. personas frente a diversasfios ya que son el
1. ciclo: 0 a P. 6. Se realiza desde una mirala el ambito de experiencia descubrimiento daliaciones. En laejemplo a seguir.
2 afos. respetuosa a los nifios y lasundo. interaccién con los demaf2romueven estilos de
2. Ciclo: 3anifias. Los reconoce como el nifio y la nifa aprende &ida responsables
PERU 5 afios. sujetos de derechos. Necesitan ser tolerante, a aceptar lansigo mismo y con la

condiciones especificas para ideas de los otros y a seyociedad

desarrollarse. Sujetos de accion, responsable de sus acciones

capaces de pensar, actuar, en un clima de

relacionarse y tomar del entorno colaboracion.

lo que realmente necesitan para
crecer y modificarlo. Seres

sociales que requieren de los
cuidados y afectos de otros para
desarrollarse dentro de una
comunidad marcada por un

origen, un ambiente, una lengua
y una cultura en particular.

P.6. Se tiene en cuenta las
necesidades y caracteristicas
particulares propias de la edad
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| PAIS | FUENTE |

SIMILITUDES | EVIDENCIA INTERCULTURALIDAD

ENFASIS

COMENTARIO

madurativa por la que atraviesan
nifios y nifias.

P.6. Se privilegia el juego, la
exploracion, descubrimiento vy
los diferentes momentos de
cuidados que se les brinda en su
cotidianidad como
dinamizadores del aprendizaje.
P.6. “Se les privilegia el juego,
la exploracion, el
descubrimiento y los diferentes
momentos de cuidados que se
les brinda en su cotidianidad
como dinamizadores del
aprendizaje”.
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Anexo 5

Matriz revision de lineamientos curriculares de primera infancia contextos: Colombia, analisis perspéga de

interculturalidad critica

PAIS FUENTE SIMILITUDES EVIDENCIA INTERCULTURALIDAD ENFASIS COMENTARIO
Lineamiento  El Lineamiento La Educacién Inicial es una etapa educatRaconocer lasA través del tiempo se espera
Pedagdgico  Pedagdgico presenta alon identidad propia que hace efectivo @racteristicas yque los agentes educativos
Curricular parajuego, el arte, laderecho ala educacion. potencialidades de losean personas con las mentes
la  educacionliteratura y la P.14."... aprovechar y convertir en ambientéfios y las nifas. abiertas al cambio y a las
inicial en el exploracion del medioeducativo la realidad social en que vive «l Garantizar  lostransformaciones que se estan
Distrito. 2010. como los pilares quenifio; utilizar los recursos y materialederechos de cada uneealizan en la educacién
Secretaria promueven el desarrollgropios de la comunidad; adecuar @& los nifios y lasinicial, teniendo en cuenta la
Distrital de integral para que loxontenido y duracion de las actividades a ludas. época, el contexto, las clases
Integracién nifios y las niflas sentereses de los nifios de acuerdo con das Atender de familia entre otros factores
Social. relacionen... caracteristicas del desarrollo; utilizar ®tegralmente yqgue son esenciales para la
Nifios y nifias Se asume la Educacidjuego como actividad basica; propiciar ktindar una educaciérformacién integral del infante.
de 0 a5 afios. Inicial como aquella  trabajo en grupo, el espiritu cooperativo ydea calidad a los nifios
Garantizar losque se dirige a los nifioamistad y el desarrollo de la autonomia gdls nifias.

5 derechos de losy nifias en la primera  nifio y, ademas, servir como aprestamiemto Promover el
nifios infancia, acorde con lopara la educacion”. desarrollo armoénico e

COLOMBIA L ) .
requerimientos y integral de los nifios y
demandas del desarrollo las nifias, a través de
del nifo/nifia, por lo actividades
cual es vélida en si intencionalmente
misma y no sélo como disefladas para el
preparacién para la efecto.

educacion formal. Se
entiende, entonces, que
la Educacion Inicial
obedece a un enfoque
que busca garantizar

los derechos y potenciar
el desarrollo de nifios y
nifias.




