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LA LECTO-ESCRITURA'Y SUS DIFICULTADES EN EL GRADO
QUINTO DE PRIMARIA

Resumen

La lectura y la escritura son parte de las hallkdacomunicativas que influyen
decisivamente en el aprendizaje y rendimiento aname Desde esta perspectiva se
propone un proyecto de investigacion en el cuadescriben las dificultades que
presentan estudiantes de quinto grado de unauitistit educativa y la relacion que esto
tiene con su rendimiento académico. Metodolégicdeness un estudio de tipo
cualitativo, en donde participan 10 estudiantesdp@ntes, se utilizaron como técnicas
la guia de observacion y la entrevista a profurdlidlas categorias planteadas para los
docentes vy estudiantes fueron: los procesos defiansa aprendizaje en el aula; la
competencia comunicativa en textos escritos gtirpretacion de textos escritos.

Los resultados mas relevantes evidencian que leenties no emplean un método
pedagogico que permitan la construccion del sentigb aprendizaje significativo. A
nivel metodoldgico, las estrategias de aprendidajé lecto-escritura no se orientan a
la interpretacion analisis y produccion de textosivel de los estudiantes se encuentra
que las dificultades que ellos presentan en lestotara estan relacionadas con una
concepcion mecanica y conductista del aprendipajes el tipo de lecturas que se les
propone no guardan relacion con sus intereses Plgmatizacion que plantea el
contexto, también hay una correlacion entre lagulifdes y el bajo rendimiento

académico, porqué las deficiencias son limitanéea [os procesos de formacion.



Iindice

1. Planteamiento del Problema.........cooo e 9
1.1 MArcO CONLEXTUAL.......cceiiiiiieiiiii i eeeeee e e e e 9
1.1.1 La MiSiON del COIEQIO ..ovvviiiieieeii e 10
I 2 - A V17T o W =1 I o0 =T | o 10
1.7.0 LIMITACIONES. .eeviiiurniniiaee e s e e e e e et e et ettt e s e e e e e e e e e e e aeaaaaeaaaeeeeees 16
1.7.2 DeliMItACIONES. . .....uuuiiiiiiiiiiit et e e e e e e e e e e e e e s e bbb e e e e e e e s s sannne 16
1.8.TermMiNOIOZIa BASICA ...vveeeeiieieiiiie e ettt ettt ettt e et e e et e e e etreeeseabaeeeaeeettaeeessseeeeenraeeaanes 17
Y2 Y= T oo N =T 4 ol o T PP PTRPPPPP 18
2.1 El CONCEPLO A LECIUIA ...uuuuueiiii s ettt e e e e e e e e e e e e eeeeeeeeneeeeeenees 20
2.2 La Comprension del Lenguaje ESCrtO.......uuuuvvvviiiiiiiiieeie e eeeeeeeeeeeevviieees 23
2.2.1 Evolucion del concepto de COMPreNSION - eevrrrrrrrrrreerrereeeeenaaeenennnn. 24
2.2.2 Componentes del proceso de COMPreNSION. ccea..vvvevvveivviiiiieeeeeeeeeeeeeeeeee 25
2.2.2.1 El lector y su relacion Con €l QULOT ... .vveviiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeenes 25
2.2.2.2 El CONEXIO. tuviiiiiiiiiiiiiieee ettt 25
2.2.2.3 EItEXI0. wuvtviiiiiiiiiiiiiiee e e ettt e e e e e e e 26
2.3 FUNCIONES d€ 18 LECIUIA .....uuuiiiiiiiiieieiiiiiieeeeeeee et 27
2.3.1 FUNCION @pelatiVa.............oooiiceeeeeee et 27
2.3.2 FUNCION EXPIESIVA. ..vuuuuiieeeeeeee s o s eaeeeeeaasssssnnssnaasssaaaaaasssesseneeeeeseeeens 27
2.3.3 FUNCION repreSentatiVa............ooeeeeeeeeiiieiiiiiee e e e 28
2.3.4 FUuNcion MetalinQUiStiCaA.........uuurummmmmmreeeeeeeeiiiies e e e e e e e e e e e e e e e eeeeeeeeees 28
2.4 El Aprestamiento Y la LECIUNa..........coueiiiiiiiiiiiiiiiiie e 28
2.4.1 Concepto de aprestamientO..........cceeeeieeuriiiiiiiee e eeee e e e s 29
2.4.2 Factores que involucran el aprestamientolpdegtura. ............ccooeeeeeeeeeeeee. 29
2.5 Modelos Pedagogicos para la Enseflanza decta-descritura..........cccoooeeeeeen. 31
2.5.1 Enfoques en la ensefianza de la lecturalinicia...............ccccccoeeii e, 32
2.5.2 EIMOdelo de Clay .......cooveeiiiiiiiicciie e e 34
2.5.3 Elkonin y su teoria de la toma de conciefaialogica .............cooeeeeviinnnes 35
2.5.4 Paulo Freire y su propuesta lecto-escraqgrartir de una pedagogia
] oT=] = To (o] - U 36
2.5.5 ENfOqQUE PSICOIOQICO .....cceiiiieeeeiieiiiiice e e e e e s 37
2.5.6 Enfoque pSiCOlINGUISTICO ....cvvviiiiiiiieieeiiieee e 39
2.5.7 Enfoque ambientalista 0 ecologista...ccceeevvvvvvveiiiiiiiiieeeeeiieeeeeeeeeiiennn . 40
2.5.8 Enfoque curricular y metodologiCo ...........coovvevivvvviiiiiiiiiieiiiieeeeeeeen . 40
2.6 Dificultades en el Aprendizaje de la Lectura........c.ccccccvvvciiiiiieeeeeeennnnnnn 42
2.6.1 Dificultades especificas del aprendizajeadedto-escritura ..........ccccceeenn.... 42



2.6.2 Dificultades de aprendizaje de la lectula gscritura, y el origen del

PrODIEIMA .. .. e e e e e e e e e e e ee e e e e e e eeeeeaeee 43
2.7 COMPELENCIAS LECIOTAS ......cevvvvvviiimmmmmmmee e e e e e eeeeeee e et eenne e s e e e eeas 47
2.7.1 Factores que favorecen el proceso leCtO . .cccoevvviveeeeiiiiiiiiciinneen AT
2.7.2 La Competencia lectora en educacion basiqaapel de la inspeccion
educativa en su estimulacion y deSarrollo ..coceeeevvvvveeeeeeeeeieieeeccce 50
2.7.3 Del aprendizaje de la lectura y las inigedipara Su mejora. ..........ccccoeev..... 51
2.7.4 Competencias basicas, competencia en contidnidnguistica y
(of0] 4] o1] (=] aTel = T = Tox (o] - WP 51
2.7.5 El Desarrollo de la competencia lectora srplimeros grados de primaria .57
2.8 Estudios Empiricos de Autores CONtEMPOrANEO0S........uvvurririieeeeeeeeeeereeeeerennnns 60
G T =7 o o (o] (oo |- RSP SUUSRRN 74
3.1 Método de INVESHIGACION .....uvvviiiiiiiieeeeeeeeee e e e e e eeeeae e e e 75
G300 0t I =l 01 {0 Yo B =T oW = 1] €= 11 Y/ TR 76
3.2 PODIACION Y MUEBSIA.....ccviiiiiiiii e e e e e e 78
3.3 Técnicas de recoleccion de DatOS .........cuuuuuiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeee e 79
3.3.1 La técnica ODSErVACION. . ......coviiiceeeeeeiiiiiiiiiieeeee e eeeeee s 80
R T - W= o1 (=) ] - VAPPSR 82
3.4 Captura y Analisis de DatOS..........coecemiiiiiiiiiiiiiiiiee e 84
3.4.1 Categorias de analisis y su COdifiCACION wn.cevveveveeeeiiiiiiiiiiiee e, 87
3.5 Aplicaciéon de Instrumentos de Recoleccion db................ccooevviiiiicccennnn. 90
3.5.1 Métodos de validez total y confiabilidad..............cccccovvvvriiiiiiiciiienn. 91
3.6 FASES del EStUIO.....ccoii e 93
4. Analisis y Discusion de Resultados........cceeviiiiieeiieie e e 96
N o= 1 Y S0 L= P W o] = D 96
4.1.1 Analisis con la técnica de 0bServacCion cee . ...ccoeeeeeeiiieiiiiiiiiieeeeeen 98
4.1.2 Analisis de la entrevista semiestruturadacentes con matriz de contenidos
........................................................................................................................ 99
4.1.3 Analisis de las entrevistas a los alumnaosnoatriz de contenidos............. 102
4.2 Evaluacion y estrategias de MejJOra ..cccccceuvvvvviiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeseseeennes 105
4.3 Interpretacion de ReSUItATOS ..........ucemmmmmieeeee e eeee e e 106
5. Conclusiones y ReCOMENACIONES..........ccceeeeirrriiiiiaiieeeeeeeeeeeerreeeeseenennnnnnnnes 110
5.1 DISCUSION ...ttt ettt e e e e e e e e e e e e e e e e e e et bbb bassaeeaaeeesssnnnnnnnnns 110
A 00 [od [1 ] o] 1= 2SS 112
5.3 RECOMENUACIONES.......cceviiiiiiienes s s s e e e e e e e e e e e e eaeeeeeeeeseeanesnnn s es 116
5.4 Explicacion de las Limitaciones y Delimitacd@n............ccccevvvvveeeiiviiinnnnnnnn 012
5.4.1 LIMItACIONES.  ..uuiiiiiieei e e e eeee ettt e s s s e e e e e e e e e e e eeeeeesteennneeeennnees 120
0 A B L= 110 T 7= T [0 ] [T P 120
Referencias BiblIOGrafiCas.........uuuuuiiiiieeeiiiciii e 123
Y 01 T Lo = 129

Vi



indice de Tablas

Tabla 1. Estudios realizados para superar lasuttifides en el aprendizaje de la lecto-

escritura (Guevara, Mares Rueda, Sanchez, Rocha)............cccccceeeeeen... 63
Tabla 2. Estudios realizados para superar lasuttifides en el aprendizaje de la lecto-
escritura. (LOPEZ, GUEVATA) ................cemmmmmssseeeeeeeeereeeeeeeennnnnnnnnnnnneaeesd 64
Tabla 3. Estudios realizados para superar lasuitiides en el aprendizajede lalecto-
escritura (MoNroy Y GOMEZ) .....cceviieee et 66.
Tabla 4. Estudios realizados para superar lauttddes en el aprendizaje de lalecto-
Lo 1 (0] = W R0 ) 67
Tabla 5. Estudios realizados para superar lasuitiides en el aprendizaje de lalecto-
LT 10T = VT 0= 0 ) I 68
Tabla 6. Estudios realizados para superar lauttddes en el aprendizaje de la lecto-
escritura (Jiménez y MUREION) ............. o e e eeeeeeeeeeeeeeeennnnennnn e 69.
Tabla 7. Estudios realizados para superar lasuitiides en el aprendizajede lalecto-
escritura (Gil, Deafio, Mares Rueda, Almeida, Conde...........cccceeeeeennn.. 70
Tabla 8. Estudios realizados para superar lauttddes en el aprendizaje de la lecto-
L3To 11 (0] = W (o] | =T o ) 71
Tabla 9. Estudios realizados para superar lasuttifides en el aprendizaje de la lecto-
escritura. (Lépez, Zarabozo Gonzalez, Matute) . .......ueevriiiiiieeeeeeeeeennn. 72
Tabla 10. Estudios realizados para superar fasiiades en el aprendizaje de lalecto-
escritura. (Kaufman, Gal, Wuthenau) ........cccoeeevveiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeiieens 73
Tabla 11. Resultado de andlisis de contenidostitewesta a docenes y alumnos del
grado 5° sede B Colegio Balbino Garcia .....cccccceeeeevvvviiiiiiciiiiiieeeeeeeeee 89
Tabla 12. De andlisis general de los procesoddereacion y entrevista de maestros y
alumnos segun las categoria L.........oooccciiuiiiiiiiiiiiieeeee e 90
Tabla 13. De andlisis general de la observaciéntsevista de maestros y alumnos
Y= To (U] g b= TS o= =T (o] - USSR PRUR PR 90
Tabla 14. De andlisis general de la observaciéntsevista de maestros y alumnos
SegUN 1as Categoria 3 .....ccceeeeeiei i ccmmeeeme e ——— 90
Tabla 15. Andlisis de la observacion a los dEean clase. ........ccccvvveeeveeiiinnnnn a8.
Tabla 16. Andlisis de contenidos de entrevistacedtes de los grado 5°1 sede B
Colegio BalbiNO GarCia.........uuuiiieiiii e e e eeee et e e e e e e e 99
Tabla 17. Andlisis de contenidos de entrevistioakbnte del grado 5°2 sede B Colegio
BalDiNO GarCia.........uuuuviiiiiiiiiiiiiii e 100
Tabla 18. Andlisis de contenidos de entrevistacedte del grado 5°3 sede BColegio
BalDiNO GarCia..........uuuviiiiiiiiiiiiiii s 101

Tabla 19. Analisis de la entrevista a 10 alunowsmatriz de contenidos de la primera
pregunta. (¢ Se le facilita o tiene dificultadeando su maestro lepropone
abordar la lecto-escritura en un texto €SCHIO2) wu..vvrueiiierieeeeeeeeeeeeeeiiains 102

Vi



Tabla 20. Analisis de la entrevista a 10 alunowsmatriz de contenidosde la segunda
pregunta (¢, Cuando lee un texto se le dificultadba'ssobre lo que piensa,

Tabla 21. AnaI|S|s de la entrevista a 10 alunswsmatriz de contenidos de la
segunda pregunta (¢, Qué puede comentar sobre lidaagmo comprension

de la lectura de los textos que el maestro le pregm clase?)................... 104
Tabla 22. Analisis general de los procesos dergas®n y entrevista de maestros y
alumnos segun la categoria 1 ..........oooiceeeeeeeiiiiiiiiiieeeee e 105
Tabla 23. Analisis general de la observacion yestgta de maestros y alumnos segun la
(o= =10 (o] £ = U2 RRRRPR 105
Tabla 24. Analisis general de la observacion yestdgta de maestros yalumnossegun las
(o= =10 (o] ¢ = U TP RRRRPR 105

Tabla 25. Triangulacion de resultados para lauaciabdn de las dificultadeslecto-
escritoras de los alumnos de quinto grado de pianaglicados a docentes
1Yz LU0 1] 10 1 108

indice de Figuras

Figura 1. Flujograma de poblacion, muestra y ptadie entrevista .........c.ccccceeeeeeenn.. 79
Figura 2. Proceso de la investigacion cualitativiézando a partir de laobservacion y la
entrevista SeMIeSIrUCTUrada. ...........oovieeeeemmeeiiie e 95

indice de Apéndices

Apéndice A. Carta de Aceptacion de Proyecto.... U UPUPURUUPPRRPR 24
Apéndice B. Carta de aceptacion del proyecto deadmt5° ................................... 130
Apéndice C. Carta de aceptacion del proyecto deast5° 2. ............ccooeeivivvnnnnnne. 132
Apéndice D. Carta de aceptacion del proyecto Decdat 5° 3 .................................. 133
Apéndice E. Profesor 5° 1 aceptando la carta deésta del proyecto ..................... 134
Apéndice F. Profesor 5° 2 aceptando la carta dedsta del proyecto...................... 135
Apéndice G. Profesor 5° 3 aceptando la carta dedsta del proyecto..................... 136
Apéndice H. Terminologia BASICA............ucccceiiiiiiieiiiiiiiiee e eeeeeee e 137
Apéndice I. Bithcora de observacion de clase dedescritura.................cooevvvvvinnnnn. 014
Apéndice J. Entrevista a docentes (grabada) e ...ceeeeeeveeriiiiiiiieieeeeeeeeeeeeeeeen, 141
Apéndice K. Entrevista (grabada) ........... .o ooerrrrmiiimmieeeirierrrseeeeeesessessssenneens 142
Apéndice L. CUrriCUlUM ViItaE.......ccoiieii i ccceeeii e e e 143

viii



1.Planteamiento del Problema

En este capitulo se presenta inicialmente el meatitextual de los cursos del
grado quinto de primaria de la sede B ColegioipalBalbino Garcia, de Piedecuesta,
en donde se realiz6 la investigacion; seguidanmsmnteelacionan los antecedentes
investigativos o estudios con tematicas similgpesteriormente se presenta el
planteamiento del problema en una pregunta prihgiparas subordinadas;
seguidamente se plantean los objetivos del esttadiths generales como especificos; a
continuacion se proponen los supuestos de tralgjastificacion, las limitaciones y
delimitaciones, finalmente se presenta una deéinidie los términos basicos a manera

de glosario.

1.1 Marco Contextual

La investigacion se realizé con docentes y estiekanhe los cursos del grado
quinto de primaria de la sede B, del Colegio pabBalbino Garcia, perteneciente al
sector urbano del municipio de Piedecuesta, departeo de Santander (Colombia).
Esta sede se encuentra ubicada en la carrerarg3caiies 10-11, hacia el oriente del
municipio y la conforman mayoritariamente los @sgaociales uno y dos; y una
minoria de estrato tres.

De lo anterior, se infiere que la poblacién quedca en la institucién es de clase
baja, solo una minoria de clase media pertenesstralto tres. Las edades de los nifios
se sitdan en un rango entre once y doce afosigstiaicion funcionan tres cursos de

quinto de primaria, bajo la direccion de tres déegticenciados en basica primaria, los



cuales dictan todas las areas,un docente paradfi@mza de la educacion fisica y otro
para la formacion en tecnologia e informatica.

La sede cuenta con una pequefia biblioteca, safatmatica para 35 alumnos y
una cancha habilitada para baloncesto y microftlmide se realizan las actividades de
educacion fisica. Como ayudas audiovisuales, sg@wen un video-bim, con su

computador y pantalla para la produccion.

1.1.1 La misién del colegioTiene por objeto formar a los educandos de manera
integral de tal forma que sean competentes, yragefo como sujetos y personas con
capacidad para actuar de manera libre y respondediee a las situaciones que tengan

que tomar en la vida. (Manual de convivencia, 2005

1.1.2 La Vision del colegid?osicionar la instituciéon en un futuro no muy heja
como uno de los centros educativos formadores d@ipas que ayuden a transformar el
entorno,en el mejoramiento cultural, social y eenitd, y competentes en ciudadania

para participar en los procesos politicos y demoos

1.2 Antecedentes del Problema

Los antecedentes investigativos permiten sabeesjuglios precedentes se han
realizado en el contexto nacional e internacigoeaia con ello tener un referente ya sea
para comparar los resultados investigativos, caci@harlos o diferenciarlos.

El plan institucional del Centro de Bachilleratdiala que la institucion tiene

como mision guiar a las generaciones hacia unaaeducintegral, basada en normas de

10



competencia. En los siguientes estudios se halathorla lecto-escritura como tema de
investigacion:

¢, Como mejorar el proceso de lectoescritura enaglogguinto en el nivel de basica
primaria en los C.E.R Chispas, San Juanillo, yi@atSucerquia del municipio de
ltuango? (Fundacion universitaria catolica del eoltuango Antioquia).

Trata este estudio sobre la deteccion de probleslecto-escritura, en
estudiantes de los Centros Educativos Rurales dgp&d) el Carmen y Patricio
Sucerquia; del mencionado municipio. Ante estalproitica surgio la necesidad de
plantear estrategias pedagodgicas apropiadasgmwajonar esta dificultad, la cual
afecta el desarrollo normal en el proceso educ#éfilzate, 2008).

Otro estudio encontrado se denomina:“Disefio e imptgacion de un ambiente
virtual de aprendizaje de la lecto—escritura, gqumdnte la produccion de textos
narrativos, en estudiantes de sexto grado detituicion educativa Ana Josefa morales
duque, en Santander de Quilichao, Cauca”, invastiggpropuesta por (Buitrago, 2009)
estudiante de la Corporacion universitaria mindibs.

El tema de esta investigacion esta relacionaddasodificultades detectadas en
nifios y nifnas de grado sexto para producir tegt@scumplan con la normativa de la
gramatica Espafiola, ademas de la necesaria coleyerwhesion. Se propone un aula
virtual llamada “La lectoescritura: Una bacaner@dlicada a la ensefianza para
determinar cdmo inciden las TIC en el desempefiogirifios en la composicion
escrita.

En Santander, un proyectos relacionado con ta-kscritura, se denomina: “la

lecto-escritura en el rendimiento académico delases de basica primaria”. Este
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estudio, realizado por estudiantes de LicenciatarBasica primaria con énfasis en
Espafiol, de la universidad a distancia de Pamphibada el problema de

interpretacion que tienen los nifios de cuarto@uE la escuela Gabriela Mistral de
Bucaramanga. Los escolares realizan aprendizajedmees de la lectura, por lo que en
la retroalimentacion sobre el texto leido no pragrorespuestas comprensivas (Basques,

Lépez y Landines, 2002).

1.3 Planteamiento del Problema de Investigacion

La lecto-escritura plantea una serie de dificuagle su aprendizaje, las cuales
obstaculizan la comprension y la construccion gt afectando consecuentemente el
desempeiio académico, bajo esta consideraciondatigacion que se propone se
orienta a dar respuesta a las siguientes preguntas.

Pregunta general

¢ Mejoraria la capacidad interpretativa y el renelimo académico de los
estudiantes de quinto grado de primaria, mediantaplementacion de una propuesta
pedagogica de la lecto-escritura como proceso sefiamza, aprendizaje ludico e
interactivo?

Frente a la pregunta general surgen las siguipnéggintas subordinadas:

Preguntas subordinadas

¢ Influye la metodologia utilizada por los docemtedas dificultades que presentan
los alumnos en la interpretaciéon de los textos?

¢, Hasta donde los docentes son competentes panaaem el proceso de

ensefianza aprendizaje una lectura integral escela de tal manera que lea y escriba?
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1.4 Objetivos

Los objetivos que se proponen en toda investigatiémen por objeto
aproximarse a la naturaleza del fendmeno que egliecarse o darse solucion como
problema. La problematica que se aborda en estdieshace referencia a la ensefianza
aprendizaje de la lecto-escritura como dificultagripretativa y su incidencia en el
rendimiento académico en otras areas.En lo pret&den plantean los siguientes

objetivos, para el desarrollo y realizacion de @stastigacion:

1.4.1 Objetivo generalConocer como mejorar la capacidad interpretatevbos
estudiantes de quinto grado de primaria, medianit@plementacion de una propuesta
pedagogica de la lecto-escritura como proceso siefiamza, aprendizaje ludico e

interactivo.

1.4.2 Objetivos especificofRkelacionan a las preguntas subordinadas:
e Caracterizar las dificultades que presentan lonatis en la interpretacion de
los textos.
e Observar en los docentes el proceso de la enseflaniadecto-escritura, de
talmanera que pueda detectarse como que searh dauddicultad en su

aprendizaje.

1.5 Supuestos de Trabajo

» Es posible mejorar la capacidad interpretativeodeekstudiantes de quintogrado
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de primaria, mediante la implementacion de unaymsia pedagogica de la lecto-
escritura ludica e interactiva.

* En la interpretacion de textos los estudiantesemtes dificultades que inciden
negativamente en el rendimiento académico.

» La metodologia de ensefianza de los docentes ectdadscritura es causa de

los problemas que tienen los estudiantes al afréentactura y escritura.

1.6 Justificacion

Los procesos de ensefianza aprendizaje estan megiadia metodologia. Esta
no se compone de elementos rigidos, sino por étaram sus partes son dinamicas y
flexibles para responder a las necesidades déuseano, de espacio y tiempo. (Segura,
2005).La palabra organizada (estructura sintdgtemantica) es el hilo conductor de
los procesos de ensefianza aprendizaje. El doaapleala comunicacion oral y escrita
para interactuar con sus alumnos y transmitiloas$aberes. Este satisface las
actividades académicas en el aula, a través dérgotos comunicacionales verbales y
escritos.

Esto implica, que extrae los saberes y conocimgnio solo en lo que le
transmite el docente, sino que también a través lgetura de textos, luego el libro es
una de las fuentes principales para la aprehedsiosaber.

Luego, segun lo anterior, el educando funda losrafizajes en la lectura del
texto, este debe estar capacitado para realizaraoeso lector integral. No basta leer, es
necesaria la comprension del texto, como event@gpeesa la capacidad del educando

para dar sentido y significacion a lo que lee.dé&sr, que problematiza el texto, lo

14



discute y lo cuestiona. Se infiere, que es neaesareducando con capacidad lectora
integral, porque el evento de leer implica escripla escritura es una forma de
responder a un texto para entrar en discusionlicon é

Por lo tanto, un texto se interpreta, por ellodaesidad de mejorar los procesos
lecto-escritores en la basica primaria, ajustargdalona dindmica de comprension de
textos y construccion de los mismos por parte detando, para que respondan con
aciertos en las pruebas académicas que se eaifjamedir su rendimiento académico.

La investigacion tiene una gran importancia ereelgo académico porque
plantea la necesidad de revisar desde los ingerpsdagogicos la manera como se
afronta en el aula la ensefianza de la lecto-eszrit

La revision que debe ser periodica, para innovapfocesos, y hacerlos participes
del ordenamiento curricular, porque la lecto-esaaitcomo ya se expreso, es esencial
en el aprendizaje de las areas fundamentales diesédianza, en la basica primaria y
secundaria, luego este proyecto, no solo es imuertn el mejoramiento de la practica
educativa en la ensefianza de la lengua castefli@mostambién en las otras areas,
porque el manejo integral del lenguaje (lecturagrieura comprensiva).

Es indispensable, no solo en la comunicacion dstogetos cognitivos, sino
también en su asimilacién, que implica, una paudicion del educando en la

construccion de los saberes, lo que expresa que ¢agpacidad para interpretarlos.

1.7Limitaciones y Delimitaciones
La investigacion propuesta se desarroll6 en la Bediel Colegio publico Balbino

Garcia de Piedecuesta, y su poblacién se circimesce los cursos de quint6é grado de
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primaria y los docentes que tiene la direccionmig@. La observacion de los
fendmenos, atienden a la mirada metodologia eenisafianzas de la lecto-escritura;
aplicacion de los instrumentos de evaluacion diecka-escritura en los educandos,

respuesta de los alumnos en los instrumentosalaasion.

1.7.1 LimitacionesComo limitaciones para la investigacion, se preéstnescasa
colaboracién brindada por los docentes dela irs@itueducativa, pues se mira con
recelo, la evaluacion de sus métodos de ensefenttaescritura; y el poco tiempo

estrecho que facilitaron las directivas de latinsion para la realizacion del proyecto.

1.7.2 Delimitacionesspacio fisico.El proyecto se delimita en su caoten el
municipio de Piedecuesta, Santander, en los cdedaggado quinto de la sede B del
colegio publico Balbino Garcia y en los procesotsdémicos al interior del aula.

Temporal.La investigacibncomprendié un periodo de 8 madesie agosto del
2012 hasta marzo del 2013.

TeméticaLa investigacion se centra en las dificultadespresentan los
estudiantes al interpretar un texto, y la relacjda esto tiene con el rendimiento
académico individual, considerado grupalmente.

Poblacional.La poblacion total corresponde a tres cursos deajgrado de
primaria: 105 estudiantesdel colegio publico Balb@arcia, por tanto los resultados son
véalidos para esta poblacion

El docente en estos tiempos, cuando la educacidejhdo atras una mirada

tradicional de la ensefianza aprendizaje, y optaynms lineamientos pedagdgicos
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holisticos, actta en el rol dual de maestro esdtigador de aula, porque quién mejor
qgue el mismo educador para conocer de los prolsi@nogios de la ensefanza-
aprendizaje, y simultaneamente buscar alternagjuagpermitan solucionarlas
(Regueros, 2002). Por eso, esta investigaciondsia las dificultades que tienen los
nifios en el proceso de lecto-escritora en lapnggacion de los textos escritos, desde la
mirada del mismo docente al interior del aula.lcideescritura es de los constructos
pedagogicos, que mayor relevancia tienen, en ekpmde ensefianza-aprendizaje. El
alumno aprende, a través de la lectura de text@sponde a las evaluaciones con
textos escritos.

Como se trata de analizar comportamientos de texgrescolares, la
investigacion se propone desde lo descriptivo eanmetodologia cualitativa, pues aqui
no obra medicion alguna. La investigacion descibl comportamiento tanto de
maestros y educandos en el proceso de ensefaenaiapje de la lecto-escritura.
Conductas que reportan al obrar y quehacer dentles y educandos en el aula, que
tienen que ver con la asimilacién de los constrigtagespuestas a las evaluaciones por
parte de los educandos y de los procedimientasitegias y técnicas metodoldgicas, en

la ensefianza por parte de los docentes.

1.8.Terminologia Basica

Ver apéndice H
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2. Marco Teorico

En este capitulo se aproxima a estudios, investiges, teorias, articulos y
demas documentos que aporten sobre el procdadat#o-escritura, su naturaleza y
las dificultades en el proceso de ensefianza agagadcon el fin de conceptualizar y
atender a sus dificultades en el contexto del @easde una perspectiva que permita
teorizar. Al abordar la lecto-escritura es negesatsservarla, inicialmente desde su
naturaleza, entenderla como un proceso de congirude sentido, reconocer, que esta
tiene en el contexto del aula un desarrollo y ea@tn; que la define para su
asimilacion por parte del educando, siendo sigatifia, en la medida en que se
relaciona con los intereses del educando y copsidematicas.

La construccion del marco teorico parte de la cptuadizacion de la lectura,
asumiéndola desde el proceso lecto-escritor. Ebidiene respuestas, que se
retroalimentan desde la lecto-escritura. Postegatmse aborda el texto escrito, para
definirlo en el proceso de comprension; superadanaprension del texto escrito, se
categorizan las funciones de la lectura.

Pues esta responde a la tipificacion o clasificadié texto; se entra luego a tratar
el aprestamiento de la lectura con el cual se bergza ambientes adecuados que le
permitan al estudiante leer en condiciones defaation y comprension del texto.

El aprestamiento que atiende a los factores neosgaara realizar una buena
lectura, prepara al lector para afrontar los pposale aprendizaje, atendiendo a
modelos o enfoques que le sean significativosporse traen a colacion las respectivas

teorias deenfoques en la ensefianza de la lectura inicial ogleto de Clay, Elkonin y
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su teoria de la toma de conciencia fonologica,dBrgire y su propuesta lecto-escritora
a partir de un pedagogia liberadora, enfoque Rgjam, enfoque Psicolinguistico,
enfoque ambientalista o ecologista, enfoque cdatigumetodoldgico.

Otro aparte de este marco teorico, se centrasedificultades que tienen los
educandos, para asimilar la lectura de manera @@, en el desarrollo de su
capacidad interpretativa, para los cuales se pepestrategias, naturalmente teniendo
en cuenta su etiologia uorigen.Como cierre al mg@nco se conceptlia y se hace
referencia a las competencias lectoras, que del@iserapacidades que debe desarrollar
el educando para responder a las expectativasleletlaa significativa.

La lecto-escritura es de los constructos pedagéggue mayor relevancia tienen,
en el proceso de ensefianza-aprendizaje. El alupreade, a través de la lectura de
textos, y responde a las evaluaciones con testwgas.Como se observa leer y escribir
es fundamental para responder con éxito a lgeegias académicas: superar los
logros e indicadores de las pruebas de retroatam&m del aprendizaje, como lo
expresa Padron(1999). De acuerdo a lo anteriaresufa la tesis de que la metodologia
empleada por los docentes y sus competenciaspgacelso de enseflanza aprendizaje
de la lectura, opera como la mayor dificultad gara los educandos la asuman de
manera comprensiva y con capacidad interpretativa.

Todo proyecto de estudio o investigacion parterdprablema que hay que
resolver o de un fendémeno que se desconoce, dotwreldnay que generar conceptos o
supuestos teoricos que definan su naturalezahpasalo entidad de conocimiento.

Sin embargo, el desconocimiento de los problenfaa@menos de estudio, no es

absoluto, porgue existen estudios que los antegedese erigen, para la investigacion
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gue se propone como un norte y guia, para log@mayor solidez tedrica.

Por lo tanto, se concluye que los estudios queadén a una investigacion en
desarrollo, constituyen su marco teorico previe pgara el caso de esta investigacion
son los conceptos de lectura, las teorias solmeslafianza aprendizaje del proceso
lecto-escritor y los modelos o enfoques que seappara superar las dificultades que
se presentan en el proceso lector como ensenareradaaje.

Las investigaciones empiricas, en este estudiareaoyar l0s supuestos, teorias
y demas conceptos, desde un contexto mas actegbegmite una mirada mas amplia
sobre el problema de las dificultades lecto-es@#ale los estudiantes para interpretar
textos y las alternativas para superarlos con poxcpedagogicos resultantes de las
experiencias en el aula.

Se asumo desde la posicion de investigadora degsigio que el caudal del
material bibliografico de archivo horizontal (lilsrsobre dificultades del aprendizaje de
la lecto-escritura y de alternativas pedagoégicaa paperarlos), como los materiales de
archivo vertical (revistas), se ofrecen al investigr como antecedentes y fuentes que le
aportan elementos para orientarse en el conocimyelat resolucién del problema
planteado. En fin son sus apoyos teodricos parazdcal éxito en la elaboracion del

proyecto.

2.1 El Concepto de Lectura
El proceso pedagdgico para la ensefianza de ladexdiel que define su
naturaleza, y hacer de la lectura una actividashecanica, que le permita al educando

aprender a comprender lo que se lee; por lo quel@sante alcanzar este proceso de
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comprension, que debe generar una competenciailietativa que todo maestro debe
tener en cuenta que la lectura no es un procesoldéeer sino también de escribir,
luego sin crear fronteras la lectura es ensefegraylescribir (Braslavsky, 2008).

Es asi que el acto de leer debe apreciarse, endpqrtiva de (Richards,1995. p.
49), como “un entendimiento, no solo del sentitirdl del texto sino también del
significado implicado en él humor, tono, la irdEm del autor”, lo que implica asumir
por parte del lector una lectura que vaya masdallé lectura de signos, y atienda a las
intenciones de quien escribe, es decir que senadoBzactos del aula.

Por lo tanto, obra en el acto de leer la compéensalacionada con los procesos
del pensamiento, una lectura que escapa del aclicibnal de una mera apreciacion
perceptual: vista y oido. Un proceso eje del peresaim en el cual se significan los
simbolos, con los cuales estéa escrito el textoy(@r@87). Lo que quiere decir, no es
gue no sean Utiles la vista y el oido. No se pleste sin el auxilio de estos, lo que se
busca, es que la lectura no se quede en el astergeescuchar, como algo mecanico e
instintivo; hay que complementarla con lo relevaat#o de pensamiento, que conlleva
a la comprension de los mensajes escritos y omles,trata de un texto hablado. De
esto se infiere que hay una correspondencia eatoepcion y comprension.

La lectura como un acto significativo, implica p&ra alumnos que estos estan en
capacidad de reconstruir los hechos y aconteciosegque expresan los simbolos del
texto, es lo que (Durkin,2000.p.10), asume comm$paiento intencional durante el
cual el significado es construido a través de atgiones entre el texto y el lector”. Acto
por el cual reconoce los simbolos escritos, qustimulan a significarlos, situarlos en

un contexto de realidad, a entrar en discusiomaitiar con el texto, enriquecer sus
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conceptos, que le provee esos signos textuales.

Cuando el lector organiza en el pensamiento losfgigdos, se genera un proceso
de interaccion y actuacion a traves de los textoisde el lector se siente motivado a
manifestar conocimientos, valores, experienciaggrias, es decir que el texto
incentiva al lector a ser constructivo (Goodmar§2)9

Se asume que la lectura no debe confundirse coaativddad motriz, sino como
un acto de pensamiento, que tiene como foco euibgagscrito. La lectura se hace
sobre textos escritos, luego lo que se busca comeres la interpretacion del lenguaje
escrito. Por eso, la importancia de que quiendseriba, porque si escribe, se infiere
que entiende el texto.

Por eso los problemas en la comprension de larkedtaven al fracaso escolar y
a problemas de mayor repercusion de la misma reptey desercion. De ahi que se
enfatice en la necesidad de una pedagogia paoalprension de la lectura, que
actualmente implica que en el escolar se desaleottompetencia interpretativa,
necesaria para aprehender los saberes y conocimientel aula, y a la vez responder de
manera escrita en la retroalimentacion y actividgmepias de la evaluacion.

Se infiere por lo tanto que en la concepcidn fiigativa de la comprension un
proceso lecto-escritor, donde se reconozca pedayognte que el acto de escribir no
puede seguir confundiéndose con segun Braslavéid8jZon un acto motriz de mera
orientacion espacial y corporal. Asi como el a@degr precisa semantizar un texto, y
escribir sin desconocer que la escritura es tagra tecnologia de la palabra, y que es
también un acto de significacion. Escribir es haaegible exteriormente el

pensamiento, luego en una concepcion renovadaléetiaa, esta se reconoce como el
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acto de leer y escribir a partir de construct@smgticales, con significado para quien

los escribe y para quien los lee.

2.2. La Comprension del Lenguaje Escrito

Leer implica un proceso de comprension del text¢oites Por lo tanto es relevante
que el estudiante maneje el lenguaje escrito cpaatdad de significarlo, es decir darle
sentido. Por eso es importante atender al conclptomprension, dado que son los
problemas de interpretacion de un texto, los qugomaente dificultan la lectura, y
conducen al fracaso y la desercion escolar.

Por lo tanto, la lectura al hablarse de comprendéire observarse como un
problema de pensamiento, por eso para Goodman)(l1892ctura en si es un proceso
en el cual el pensamiento y el lenguaje estan irtvatios en maltiples y continuas
interacciones, de ahi que la lectura implica upeaciaad intelectual superior que actia
en los aprendizajes del aula para crear, reseataés$ profundo del pensamiento y de la
sensibilidad.

Por lo tanto, como lo apuntan Monroy y Gomez (2@39)elevante en estos
tiempos que la nueva generacion de estudiantesrdés entre sus habilidades
cognitivas y metacognitivas la comprension lectpesa alcanzar aprendizajes
significativos. La lectura entre las habilidadegrativas y metacognitivas conlleva al
entendimiento del texto y al estudiante a refleafoEncadenandose con la indagacion y

el analisis, la relacion e interpretacion de ldde¢on el concepto previo.
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2.2.1. Evolucién del concepto de comprensi@i.se mira la historia de la
evolucion en la pedagogia de la lectura, el termmoraprension solo empez6 a usarse a
finales del siglo XIX, cuando comienzan a cuestise de manera rigurosa el deletreo y
las practicas no significativas, sin embargo, estmsienzos de la comprension en la
lectura la asumen desde lo pasivo, ya que se“ttata apropiacion literal del
pensamiento del autor, de un modo receptivo (Bvakl, 2008)". Se observa que el
lector solo reproduce lo que manifiesta el autarcamprension pasiva en la lectura
empieza a superarse cuando el acto de leer, cagniente lleva a la intervencion del
lector en la construccion del significado, por leeda lectura se entiende desde la
comprension como:

“Un proceso en que el lector construye significadteractuando con el texto a través
de la combinacién de conocimientos y experiendiagi@s; informacion disponible en
el texto; interacciones o comunicaciones inmedjata®rdadas o anticipadas” (Ruddel,
2005, p.31).Lo anterior infiere en la comprensiomo un intercambio de ideas entre el
lector y el autor a través de un texto, el cua¢Mector con un propdsito, con una
intencion, es decir que no se lee gratuitament® giue hay una necesidad de resolver
un problema. Por lo que se velo relevante, y sstoayen nuevasignificados, que van

mas alla de lo expresado por el autor.
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2.2.2 Componentes del proceso de comprensiolndudablemente si la lectura
indica un proceso, y la comprensién es nucleas lgainterpretacion de un texto, esta
debe tener componentes. Estos se caracterizdrestoe y su relacion con el autor, el

contexto y el texto.

2.2.2.1 El lector y su relacion con el autdros lectores, cuando realizan un
proceso auténtico de comprension construyen elfisigtio y desde su perspectiva el
texto, adquiere multiples sentidos, asi se compexdamisma cultura, y experiencjae
estructura un nuevo conocimiento.

Es asi que los textos cobran vida, cuando seYedrector tiene la capacidad de
contextualizarlos en diversos tiempos y espacioss el libro que no se asume desde
esta perspectiva es un texto condenado irremisdsiesra su desaparicion (Vifiao Frago,
1995).

Esa relacion del lector con el autor, no es unidsi@al, pues los intereses del
lector para con el texto no siempre son los misiEegor eso que unos buscan
informacion, otros estudiar, algunos asumir eldad la lectura para plantear alegatos,
argumentar, y hay también quienes buscan placenoGe observa los propositos

responden a intereses propios que generan la dade$e leer y escribir.

2.2.2.2 El contextci se tratara de un texto oral o lenguaje habladorgexto se

traducira en el escenario o la situacion que cotaepaos interlocutores; pero cuando el

texto es escrito el contexto es otro, es el libtexto.
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Indudablemente al desaparecer el contexto del teglpy quien habla se hace
distante para el lector en el texto escrito, lam@nsion se hace mas compleja, pues se
trata de la recuperacion, para la interpretaciériagprocedencia del autor de su
produccion textual y otras cosas que obligan nkhénate al ejercicio de destrezas, y es
aqui cuando obra un proceso lecto-escritor, puegmira solo el texto, sino también
las situaciones y demas experiencias generadadedbr del autor para la construccion

del texto (Vifiao Frago, 1995).

2.2.2.3 El textdA pesar de que el texto este ahi expresado etriecesa
gramatical de parrafos, y hecho letra impresa, reste puede aprehender por parte del
lector de manera literal. El lector, si sabe legerpreta qué tipo de texto se le presenta:
si es un texto objetivo de una informacion, siratatde un texto cientifico, donde se
interpretan datos o de uno literario, donde pamtépretacion interviene el imaginario
del lector.

En el enfrentamiento del lector con el texto esdéotkebe actuar la comprension,
por lo que el docente debe apropiar estrategiaslaaniciacion del educando en el
proceso compresivo de la lectura. Es asi que le dedponer diversos tipos de texto,
para que el educando vaya reconociendo el texttedrss variedades discursivas. En lo
anterior el educando como lector ira asumiendasuodicion ante la lectura de una
historieta, de un telegrama, de un periodico, mfcientifico, de una factura, una

biografia, un poema, un cuento, o un ensayo (Brsisya 2008).
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2.3 Funciones de la Lectura

La lectura tiene una importancia para la vida psakaocial y un rol en la vida
escolar a partir de estos intereses y atendiesdof@iones relevantes del lenguaje
(apelativa y representativa) se definen las furesogque Halliday (1982) categoriza
como tipo normativo, interaccional, instrumentagonal, imaginativo, informativo y

heuristico.

2.3.1 Funcion apelativa Es la funcion que prima en las expresiones [sigias
que utilizan el modo imperativo y en los diversasdos de dar 6rdenes o indicaciones.
Esta funcidn se observa en todo texto escrito gyeod si constituye una apelacion al
lector, un modo de interrelacionarse con é€l, yalguede que desarrolle la actividad de
leer (Alliende, Condemarin, 1994).

Algunos textos escritos, ademas tiene funcionesoifspas a otras actividades del
lector. Estos textos serian, especificamente, sgeffi@ra el lector. Estos textos son los
gue desempefian la funciones de tipo normativoi{esqrara establecer reglas y
advertencias), Funcion interaccional (producir lestestinatario un determinado objeto);
funcién instrumental (orientar al lector para realiuna actividad o el manejo de ciertos
objetos); (funcién heuristica busqueda de la infmidn necesaria), y la funcion
dramatica, que es la que permite la representae@tciones (textos de teatro, libretos

de radioteatro, cine y tele drama.

2.3.2 Funcion expresivaCuando se habla de este tipo de expresion obra la

emocion y la imaginacion, en otras palabras losre@ntos, los cuales reconoce el
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autor a traves de la lectura del texto. Estas umas expresivas se categorizan en:
funcién personal del lenguaje escrito (lecturaat@enidos vivenciales o emocionales
con los cuales se identifica el autor; funcion imativa de la lectura (estimulacion de la

imaginacion y emocioén del individuo) (Alliende y @temarin, 1994).

2.3.3 Funcion representativalLa funcion representativa tiene el espiritu de lo
simbadlico. Es la funcion mas extendida en el lejeguedia no solo es de caracter
referencial denotativo, sino también cognoscitipags de manera amplia proporciona
la informacion.En lo anterior la funcion mas releteade o representativo, es la
actividad informativa de la lectura, ya que estenateria de aprendizaje e instrumento

para el conocimiento en otras areas del curriculo.

2.3.4 FuncionmetalinguisticaLa lectura tiene efectos sobre si misma. Entos el
la familiarizacion con estructuras linglisticaspas del lenguaje escrito como son el
uso de la lengua en un alto nivel, el increment&deabulario y el mejoramiento de la

ortografia.

2.4 El Aprestamiento y la Lectura

El aprestamiento es ante todo una actitud fisickbgisocial en la cual se
involucra tanto el alumno como el maestro paradogn el educando un éptimo
desarrollo de sus habilidades lecto-escritorapde€so que se tratard aqui sobre estos

aspectos de la naturaleza del aprestamiento, keésuadispensable para el futuro
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rendimiento lector del nifio.

2.4.1 Concepto de aprestamientcComo el aprestamiento se observa desde el
nifo y el educador si se refiere al primero estenota un estado mental, conceptual,
perceptivo y linglistico que le facilita aprenddeer sin dificultades; en el caso del
educador, el aprestamiento refiere a las activeEladexperiencias cuyo planeamiento
tiene como finalidad preparar al nifio para querdé las tareas que exigen el

aprendizaje de la lectura.

2.4.2 Factores que involucran el aprestamiento para lectura.Hay factores
gue tienen una relevancia en las etapas del agegedie la lectura. Estos factores
tienen un caracter sistematico y se categorizda siguiente manera.

» Factores fisicos y fisiologicos. Estos tiene queces la edad cronoldgica
en la idea de que a los 6 aflos y medio de edddiempo mas propicio para aprender a
leer o para iniciar a los nifios en la lectura;esitbargo sobre el tema no hay
investigaciones solidas sobre la edad en que débarse.

En lo precedente, los estudios de Prescott (1@&hiyados con 14.000 alumnos
revelan experiencias significativas en el aprestatnide los alumnos de 7.2 afilos con
los de 5.8 afios y menos; el estudio de Sutt®®)Imostré que los puntajes mas altos
de lectura fueron en los grados en que los nifadsiah aprendido a leer en el jardin.

En cuanto al sexo, los estudios revelan que |lasrestan listas para iniciar la
lectura mas temprano que los nifios. Esto se fandepectos fisioldgicos, ya que las

nifias como grupo maduran mas rapido que los nép@secimiento de dientes,
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desarrollo del escolar, mayor facilidad en el hgBl@scott, 1965).

Pero si se busca implementar programas de desadelh lectura segun las
necesidades de los nifios, se presentan diferedeiaexo en el aprendizaje; ya que
algunos nifios estan mas preparados para inicégrehdizaje lector que algunas nifias y
viceversa.

En lo que refiere a aspectos sensoriales, la eseipuede alterar por problemas
visuales y auditivos. En la mayor parte de loaldstimientos educativos la vision es
comprobada mediante el test de Snellen, que elah#pia y ambliopia.

La lectura en su mayor parte se realiza a cortardi®, la retina de ambos 0jos
refleja imagenes vistas: simbolos de las palaPa® que haya una vision adecuada, las
imagenes de cada retina deben sincronizarse marsie perfectamente, por lo que si
esta funcidn no ocurre la imagen sera borroso,gasas extremados dobles. Cuando el
estimulo esta cerca es el caso de la lecturajdedeben converger gracias a los
musculos que posee en cada (Shubert y Walton)1980

« En cuanto a los factores sociales, emocionale#tyrales, la influencia de

estos en las personalidades de los nifios varies @mb y otro, dentro de estos factores
es necesario diferenciar los sociales y emocionpless ellos empujan a la madures
social de los nifios. Se observa que los nifios gaian en si mismos y en los otros
funcionan de forma independiente sin exigir exa@siencion y tiempo de otros, y por
ende resuelven sus dificultades con un auxiliomdnile parte de los adultos.

En las observaciones de Liberman, (1971) es impteria capacidad para
integrar un grupo y trabajar en cooperaciéon estbdatiende a estar presto para el

desarrollo de habilidades: escuchar respetar apsicaceptar la parte que toca en la
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realizacion de la tarea, compartir los objetossydeciones, seguir instrucciones, actuar
de comun acuerdo.

» Por otra parte es importante atender los factaesascondmicos y culturales,
gue afectan el aprendizaje de la lectura. En Rifasial del aprendizaje de la lectura
los factores aludidos afectan los intereses lavacithin y la empatia con el lenguaje
escrito. Mas adelante en el proceso de desateafioal, inciden y repercuten el nivel
de experiencia que el lector aporta en la codiftcadel material impreso.

» Factores perceptivos. La percepcion, en la leasrante todo el
reconocimiento y la interpretacion del estimulakoual acuden la experiencia previa
del perceptor, donde se inserta el estimulo ydeacteristicas propias de este, como
identificar la figura de una persona, reconoceolonde una fruta o la secuencias de
notas de un estribillo.

La percepcion no es propia de un desarrollo madotatepende de aprendizajes
especificos y de la experiencia de la interrelaeidjuegos que maduran la
sensibilidad. Es por eso que en el aprestamiearélp lectura se hace hincapié en la
percepcion visual, discriminacion visual y habiidaso motora (Alliende, Condemarin,

1994).

2.5 Modelos Pedagogicos para la Ensefianza de lacteeescritura
La lectura, como proceso que incluye a la escriteguiere de enfoques y
modelos que le permitan al lector aprender a leendnera significativa. Esto traduce

que el nifio debe familiarizarse con una lectura, lgipermitan comprender el texto y

31



escribir a partir de él. No hay que olvidar de quin lee escribe, y de quien escribe
lee.

En este aparte del marco tedrico, se traen a ocolarifoques y modelos,
reconocidos, para lograr una lectura significatalagual que estrategias que permitan

superar dificultades en los proceso de ensefiamegadipaje.

2.5.1 Enfoques en la ensefianza de la lectura inicid.a lectura es un proceso
que tiene un punto de partida, es lo que se reeoctmmo lectura inicial, frente a la cual
operan enfoques, los cuales atienden a métodoalgtop métodos fonicos.

En América latina los enfoques globales, son aqilicees de experiencias de
ensefanza de la lectura de idioma Inglés. Los eerfotpnicos responden a experiencias
realizadas dentro del ambito del espafiol y el pogsg, que son las dos lenguas
romances habladas en América latina.

Cuando se aplica el método global que respondwykis, se presentan
dificultades para el nifio, porque debe apoyaragarserie de claves: contexto
convencionales familiares, memorizacién de la slake las palabras de la secuencia y
el nimero de letras en la palabra.

En cambio las lenguas romances permiten simpliétaroceso, pues al nifio se le
facilita el descubrimiento de las relaciones, foasfgrafema-articulacion, si se le
presentan materiales organizados de manera ta gueemitan extraer la regla: familia
de palabras, palabras generadoras de tal manes sgiée presenta las palabras tala,
pala, sala, el leera facilmente cala (Sanchez,)1982

Lo anterior infiere que a partir de palabras qu&ce puede formar otras y
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también expresiones, como en el caso de la patabngsa de la cual el obtiene mi casa,
misa, saca. En inglés no es posible que se puwatastos casos de manera frecuente,
solo excepcionalmente.

Indudablemente han surgido criticas en la aplicad&los métodos fonicos, pues
es de apreciacion general que ellos conviertes aiftos en simples decodificadores, es
decir que limitan su capacidad comprensiva, pese sitiende a Chall (1999) este
proporciona evidencias que los nifios que han sittergados a la lectura con técnicas
fonicas entienden mas rapido el significado delgf@rque los nifios ensefiados con
otras técnicas.

Otro de los pensadores que le apuestan al métodmfés Luria (1987) cuando
plantea que si uno no domina un idioma extranjgoaes capaz de discriminar los
fonemas de ese lenguaje, como cuando lo hacem®gia lengua materna, donde cada
fonema puede ser escuchado o interpretado porleganaliza que el recogedor
auditivo de la lengua es el resultado de un apreyelespecifico de la infancia apoyado
en la experiencia articulatoria.

Por otra parte Liberman y Shankweiler (1978) asuquenla lectura y escritura se
fundan en un conocimiento de la estructura fonélé&cks palabras, tanto habladas como
impresas. Por lo que afirman que si ese conocimientexiste puede predecirse que los
lectores tendrén dificultades lectoras.

Como se observa el aprendizaje de la lecturaalma es una instancia facil, la
lectura es un proceso bastante complejo porquayngure olvidar que no hay bases
naturales de la escritura como si las tiene el dolade si se forman unidades

distintivas. Para el aula hay una base genéticaaparato fono articulatorio que
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provoca el lenguaje oral, en atencion a lo prededgiedwell (1993) todo aprendizaje
de cddigo visual-verbal deben ser aprendidos paat ganeracion en la relacion

maestro-alumno que se da en el aula.

2.5.2 El modelo de Clay.Ante la complejidad de los actos de leer y escribir
todos los lectores, desde la lectura de su pritlier, recogen informacion y la procesan
desde diferentes fuentes, pues sin estas no plagtan la lectura significativamente.
Por eso confrontan tipos de signos semanticosfisigtd del texto, sintacticos,
estructuras de la oracion, visuales (formato, gnafeortografia) y fonologicos (Clay y
Cazden, 1994).

En lo precedente, interpretando a Vigotsky, Clayrmhnera mas explicativa
considera que los nifios al leer expresan dificekaajustadas a sus capacidades del
momento y para superarla se valen de un conjuntpeeaciones siquicas, estrategias
mentales que son adecuadas para textos dificitesl firoceso realiza un trabajo de
lectura de esfuerzos deliberados que buscan resalegos problemas con informacién
y procedimientos que le son familiares.

Se infiere, que actdan como lectores inteligentesh@n adquirido esas
informaciones y procedimientos en sus experienp@slo que los niflos leen con
atencion en la semantizacion, en el significadgue les permite la interpretacion del
texto cotejando diversas fuentes de manera sinaatan

Por lo tanto Clay y Cazden, atendiendo a Vigotsky yona de desarrollo
préximo, generan un proceso del cual afirman quiaasiguiente el nifio lee de manera

independiente. Lo explican asi: el maestro creangamiaje dentro del cual promueve
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el surgimiento de aptitudes, le permite al nifibajar con lo que le resulta familiar,
introduce lo que no le es familiar de un modo madoiry se ocupa de los deslices y
errores de una manera constructiva.

El maestro busca la comprension de los textodgtiaccion y reparacion de los
desajustes cuando los hay. Le va pasando el calgraifio, cada vez mas, y lo empuja,
delicada pero finalmente, hacia una actividad cansva independiente.

A través de la actividad cognitiva constructivid& nifio operan conjuntamente la
percepcion visual de lo impreso, el lenguaje e conocimiento del mundo,

teniendo como objetivo el significado y al maestwmo guia y monitor.

2.5.3Elkonin y su teoria de la toma de concienciariolégica Elkonin

(1987) es un critico severo de la antigua psicaloggie asumia el proceso de
lectura como la conjugacion de sonidos pronuncigdzgacteres alfabéticos. Como se
observa una simple asociacion, cuando el procesmssomplejo, ya que Elkonin
considera en la iniciacién de la lectura alfabétizee hay una diferencia enorme entre
las escrituras pictogréaficas o ideogréficas, passimbolos no estan directamente
ligados a la comprension como lo explica Braslay§k§92), cuando reconoce en la
teoria de Elkonin a la palabra escrita como el noogieafico de la palabra sonora y que
en las personas de modo normal de comprensidnliestéamente vinculada a la
palabra sonora representada en los signos conveesodel alfabeto.

Es asi que el nifio reconoce la manera de que@ldgmhablado esta construido
por unidades sonoras. En esta perspectiva la @idigcultad que hay que resolver, es

como el nifio descubre la estructura sonora deldéba como se combinan los sonidos
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en ella y como cambia su significado, o lo pierd®@o segun cual sea la posicion de
cada sonido respecto a los otros (Braslavsky, 1992)

Sigue explicando Braslavsky, que en el procesouéivol del nifio respecto de la
lectura, la etapa inicial es la toma de concieliegistica, Iéxica y fonologica. Esta
etapa no es facil pues en la mayoria de los castspfrece dificultades, de tal modo
que entre esas dificultades ademas de los problpara aprender a leer, aparecen las
llamadas dislexias. Es asi que al interior derailfa se aconseja mantener las antiguas
tradiciones de las canciones con rima o con rito®ligaman la atencion del nifio con la
sonoridad del lenguaje hablado y su estructura.

El Konin,propone para los nifios de jardin o el pri&fio escolar propone una
serie de juegos que les permita diferenciar losrftass en el contexto de la palabra. Se
busca con ello diferenciar los fonemas en una panmstancia, y seguidamente -

naturalmenteomo proceso diferenciar las vocales de las comsesa

2.5.4Paulo Freire y su propuesta lecto-escritora jgartir de una pedagogia
liberadora. La pedagogia liberadora de Paulo Freire, serad®®mo una propuesta
que rompe con la educacioén tradicional, como laesg Steven, S. (2005). El objetivo
esencial de la educacion, que propone Freireberli a la persona de las supersticiones
y creencias que le ataban, y liberar de la ignaaaatasoluta en que vivian; transformarla
a su estado de dignidad y humanismo, mas no un#arta ni reproducir lo pasado,
tampoco someterla, tal como ocurre en la educdgdiicional que ha imperado varios
siglos.

En lo precedente se infiere que la propuesta pedagle Freire, no
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postulanodelos de adaptacion, de transicion ni de la nmidied de la sociedad sino
modelos de ruptura, de cambio, de la transformaocitah de la persona, especialmente
el acceso a una educacion digna y con igualda@eltos y devolverlo a su estado
natural con que fue creado cada ser humano.

El método de alfabetizacion para que el adultorajae leer y escribir su historia
y su cultura, su modo de explotacion y esclavisijue, pueda conquistar el derecho a
expresarse y decidir su vida; la metodologia éstdaf por el contexto de lucha
(perseverancia) en el que se ubica la practicaagigac

Freire (1995), propone que el didlogo como métampe la comunicacion entre
los educandos y entre éstos y el educador; sdfidardomo una relacion horizontal de
educando a educador, en oposicion del anti diatogmo método de ensefianza
tradicional que implica una relacién vertical defpsor sobre el alumno.

Sobre esta base propone la educacion dialdgica tafoona de desarrollar una
pedagogia de comunicacion que permita y facilidodiar con el educando sobre algo.
Ese algo es el programa educacional que se praosikuaciones concretas de la vida
del pueblo, lo que posibilita que el analfabetadog) aprendizaje de la escritura y la
lectura, luego introducirse en el mundo de la canaandn, actuar como sujeto y no
como objeto pasivo que recepciona lo que impompecéesor, asi dar paso a la
transformacion total en su ser y vivir de acuerdlusgparadigmas del presente siglo

XXI.

2.5.5 Enfoque psicologicoEste enfoque, lo trabajan los psicélogos y

naturalmente sus intervenciones tienden al mejamtmide factores como la atencion,
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la memoria, la censo percepcidn, senso percepd@dizggnicion. Como herramienta de
auxilio para proceder en la construccion de supgdsbricos, se apoya en la sicometria,
en lo conductual en la humanistica, en el psicegsay en lineamientos cognitivos y
metacognitivos.

El problema que se presenta en el enfoque psicolégs que las anteriores
orientaciones tienen una concepcion diferente sldifecultades que se observan en los
nifios sobre el aprendizaje de la lecto-escritura.

Es asi que para la psicometria los problemas aejp&on, conceptualizacion,
psicomotrocidad y las funciones psicoldgicas b&siieamen como raiz la leccion
cerebral (Condemarin y otros 1996). En este moskeldestacan autores como Forness,
Vender, Frostig, quienes parten de pruebas diaigaddtundadas en test, para a llegar
informacion sobre las causas que dificultan leolascritura en los nifios.

Los principios conductuales asumen las dificultaefesventos relacionados con:
estimulos exteriores, anteriores y ulteriores dectimportamientos y de las respuestas
gue se observan en los educandos, como produtds geocedimientos de
reforzamiento, moldeamiento, control de estimutos e

Quienes siguen esta linea como Estraus, y Stampb@mpnen para la recuperacion
progresiva de las habilidades y las destrezas peiaes, 1o que ellos llaman
intervencion sistematica (Bravo Valdivieso 1990).

Si se observa la linea psicodinamica, con reprastag como Muchiellli y Burcier
(1979), Migdien (1990), las estrategias para supasadificultades esta en no enfrentar
directamente los sintomas, sino en desbloquearaliltas tensiones que impiden el

aprendizaje, mejorando las interacciones persogdieautoestima, la tartamudez, la
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enuresis, las fobias, la irritabilidad, el retramto, los tics, entre otras, son
manifestaciones de los casos de ansiedad querpaedentrarse en las dificultades en
el aprendizaje desde esta perspectiva. (Betelh&iglam 1983)

Por otra parte si se mira la linea cognitiva y megaitiva esta supera el modelo
conductual y avanza hacia los procesos, impreddesien la comprension del
comportamiento. Otorga un papel significativo péasona que los construye vy las

formas de procesamiento de la informacion (Won§319

2.5.6 Enfoque psicolinguistico La psicolingtistica, tiene como preocupacion
esencial el estudio de las estructuras mentales ggderaciones que posibilitan la
comunicacion mediadas a través del lenguaje. Gxpeoto a los trastornos del
aprendizaje, Vellutino (1987) sostiene que losttnanos especificos del aprendizaje,
tiene que ver con una deficiencia basica del deldapsicolinguistico, que obstaculiza
el aprendizaje de la lecto-escritura debido a qugsencuenta con un soporte semantico,
sintactico y fonoldgico que se requiere para o¢califo decodificar la informacién
grafica.

En la especificidad, el trastorno se observa enifiss en la percepcion de los
fonemas, por lo que la dificultad es de caracteolf@gico, ya que los nifios al no
percibir los fonemas no toman las palabras comdadi@s basicas, por ende no pueden
relacionarlas con su grafia o signos que las reptas en la escritura.

Desde este enfoque psicolingtiistico si se apragaite sintactica como problema
se observa que las escrituras de las oracionesnmosnpletas, la organizacion no es la

justa y adecuada menos fluida y no hay varieddohle
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Por otra parte si se mira lo semantico el vocalmts muy pobre.
Indudablemente lo anterior traerd un problema dé&ctar de procesamiento verbal y de
reconocimiento de otras teorias para la constroaéounidades oracionales con sentido

y significacion.

2.5.7 Enfoque ambientalista o ecologistaEl modelo ambientalista atiende a una
vision que se clasifica en una vision heuristiodos Gltimos afios tiene una gran
acogida en el campo de la educacion especial.

En él, puede destacarse a Bronfen-brenner (citaddimpmerman, 1995), son su
modelo multinivel, que supone una vision integedlislijeto a partir de los analisis de
los siguientes niveles: ontogenético, que reflegachracteristicas del individue;
microsistemadedicado al estudio de la familia y del sujetbedesistema, en el que se
encuentra la comunidad donde viven las personadaynilia; el macrosistemague
refleja las fuerzas sociales, culturales y palgianotando que estas son de dificil
control.

Como este es un enfoque global no extrafia expyesagen el influyan factores
socioculturales en el aprendizaje Bernstein, (1L978e orden del constructivismo
social (Vigotsky, 1989).Se explica este enfoqueldesma mirada mas abierta a los
tiempos de hoy, al reconocer las dificultades eapetndizaje lecto-escritor desde la
Optica socio-culturales, contexto en el cual seilentran los nifios y de los

considerandos ambientales, que van desde el emt@o@ al entorno micro.

2.5.8 Enfoque curricular y metodologico La observancia del enfoque curricular
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es relevante, por el caracter pedagogico y devieneion en los procesos de ensefianza
aprendizaje. Las dificultades en el aprendizajeleben a una cuestién de orden
didactico, entre las que se pueden destacar lasigstas de ensefianza, los
conocimientos de los maestros, las metodologiasesuigs y un sistema escolar y
curricular incapaz de hacer adaptaciones paraetéodas las necesidades particulares
de los alumnos.

Conceptos como no-segregacion, curriculo pertinenteiculo para todos,
adaptaciones curriculares son propios de este eaf@n este sentido, muchos de las
propuestas planteadas por la ley general de laaetfucde 1994 y el decreto 2008 de
1996, al exigir revisiones de los sistemas de ac@&ssefianza y aprendizaje para los
nifios y ninas con necesidades educativas espegadéchan de estar integrados a las
aulas regulares, se inscriben en esta orientacion.

En una mirada a las implicaciones del enfoque @ulat, estas para atender las
necesidades particulares de los alumnos supondnasen los objetivos, los
contenidos, la metodologia y la evaluacion, y regudel trabajo conjunto de maestros,
maestros de apoyo y especialistas diferentes campos

Esta alternativa se convierte en soporte fundarhpata resolver y aclarar los
problemas asociados con las dificultades en ehdmaje, en un sistema escolar como
el nuestro, donde persisten formas tradiciondie€nsefianza para la lectura y la
escritura basadas en el modelo de destrezas, ®atema escolar como el nuestro,
donde persisten formas tradicionales de ensefiamadalectura y la escritura basadas
anicamente en el modelo de destrezas basadas gmameesta que activa y dinamice

actividades del educando.
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2.6 Dificultades en el Aprendizaje de la Lectura

Los problemas en el aprendizaje de la lecturarsstornos que pueden generarse
por difusion del sistema central, deficiencia seasaetraso mental, que son trastornos
de caracter intrinseco, pero los que se van a gataste aparte del marco teorico tiene
que ver con lo generado por influencias extrinsgapge tiene que ver con problemas

culturales, y propios de los proceso de ensefgneadizaje.

2.6.1 Dificultades especificas del aprendizaje d& lecto-escritura Las
dificultades en el aprendizaje se presentan, cuahoh@aestro asume que los escolares
no alcanzan un rendimiento satisfactorio. Naturabmen este ambito, la comprension
del problema, tienen que ver con el enfoque te@adro del cual se propone el
proceso.

Las caracteristicas frecuentes de las dificultatiesl aprendizaje de la lectura 'y
escritura, segun Isaza Mesa (2001), se expresidi@rtdd para aprender no
generalizada a todas las areas. Esta puede pmsegtauna o varias como la lectura
escritura y el calculo matematico incluso, inmes@spectos muy determinados que se
relaciona entre estas areas.

Se infiere de lo anterior que la lectura y la ésai son fundamentales para el
aprendizaje de las areas de ensefianza, por lelquaestro debe estar atento a
reconocerlas en el aprendizaje que los educasgbmirecibido en su formacion lecto
escritora.

Pero en la especificidad de los trastornos eeckiescritura, Bravo
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(1990),reconoce las alteraciones en el procesa hddrmacion, estos se presentan en
las dificultades que el estudiante tiene paradapcion de la informacion, la
comprension, la integracion y la organizacion delee hacer de los proceso asimilados,
al igual de la aprehension de los contenidos piaunicacion verbal y escrita al igual
con eventos que tengan que ver con la creativelaths cuales naturalmente afloran la
impedimenta para crear textos desde la escritespponder al contenido de un discurso

del tema de ensefanza facilitado por el maest@lpaecepcion de su contenido.

2.6.2 Dificultades de aprendizaje de la lectura yalescritura, y el origen del
problema. Sobre el tema de la lectura, es oportuno dauestas a las siguientes
interrogantes: ¢ Qué problemas en la ejecucion kéetiara y la escritura presentan los
nifios en relacion con el aprendizaje? ¢ Como ideati€l origen de los problemas?
¢, Como favorecer la comprension y el aprendizajavé$ de la lectura y escritura?

Todo estudio que trate de abordar las dificultdelet®ras, debe empezar por
entender qué es la lectura y escritura. Si serafgipor lectura la construccion del
significado o la decodificaciéon de sonidos, y pgeréura, la expresion del pensamiento
o la letra de buena forma para poder luego obsearvdentificar qué es lo que hacen
aquellos nifios que no leen y escriben correctamente

La lectura mas que una simple actividad de codificaque se entiende como un
proceso mecanico en el que primero se aprendantfickr y nombrar bien cada una de
las letras, para luego, al unirlas pensar qué diezan proceso en donde el lector a
medida que se enfrenta al texto escrito va constidiy el significado, entendido por el

escritor, empezando por ello, tanto los conocinoigue posee sobre el tema, las pistas
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que le brindan el texto, como una serie de esiegggoperaciones mentales que ponen
en marcha al leer.

La lectura implica pues, una serie de operaciamtispensables toda para la
elaboracion del significado, tales como: reconoento de la informacion relacion de
dicha informacion con la almacenada en la memernaasitica del lector, activacion de
los significados semanticos, realizacion de digtinipos de relaciones entre las partes
del texto, construccion del significado global aamo escultura, entre todas estas
operaciones intelectuales hacen de la lectura cihadad compleja.

Si se piensa en la complejidad de la lectura sdgpdeducir que su aprendizaje
también lo es. Aprender a leer es algo mas queiradgu sistema de representacion, e
implica la capacidad para usar la lengua de manégconsiente, deliberada, formal y
descontextualizada.

Es comdn que, la mayoria de los nifios, que segcnitelio de los adultos, no son
capaces de aprender a leer y escribir, demuesteanapacidad de funcionamiento
totalmente normal, no evidencia trastorno alguhaly entrado en contacto con las
experiencias habituales de aprendizaje en la egcsielembargo, no escriben bien.

En la literatura referida a los problemas de apeapel de la lectura y la escritura
se encuentra una serie de afirmaciones que traapiiear la situacion de dichos nifios.
Una de ella sostiene que estos nifios tienen detieigoerceptiva que ocasionan
problemas para diferenciar simbolos simples comal ly la consiguiente elaboracion
de las reglas de correspondencia entre fonemasfgngas, lo que se interpreta como
conclusiones entre los simbolos y/o alteraciones eeconocimiento, lo cual incide en

la falta de fluidez.
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Al hecho de que los nifios se confundan en muchkasigdas correspondencias
en letras del alfabeto y los sonidos de componelgédas palabras habladas, se les
atribuye como causa de un efecto en la habilidaal giacriminar los sonidos del aula.
En estos casos se supone que los nifios carecenaencia fonoldgica lo cual es falso,
porque el hecho de que el nifio no pueda produguimals sonidos, no significa que no lo
identifiquen.

Una segunda explicacion, atribuye los problemdsdara y escritura
deficiencias del lenguaje oral, al cual recurrenrgios al escribir pues su dominio
supone a darse cuenta de que los grafemas re@esanegorias de sonido y eso es
realmente complicado. En este caso, el problenest@oen el reconocimiento de los
grafemas entre si, sino en ver que representadengtafema, lo que ocasiona
problemas de comprension a nifilos porque se veaolalig dividir las palabras en
silabas y en estas en sonidos. Es importante racque: el lenguaje escrito no es un
codigo para el lenguaje oral.

Otra de las explicaciones se refiere al hecho edapialumnos que leen en forma
muy apegada al texto, lo hacen porque se centie@datodificacion y descuidan el uso
de informacion de mayor nivel. Lo que se traducdifoultades para construir el
significado texto. Esto, generalmente ocurre porjugfio no esta en condiciones de
activar los conocimientos previos referidos al tejua se pretende leer, bien sea por
falta de conocimientos del tema sobre el que warsato o por el vocabulario limitado
del alumno, lo que impide el establecimiento daaiehes entre lo que se sabe y lo que
se quiere leer, operacion indispensable para lstication del significado a leer.

Con las explicaciones anteriormente expuestasa satado de interpretar la
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conducta de los alumnos que presentan dificultddegprendizaje y a partir de dichas
interpretaciones, la ensefianza ha tratado de damdipaje de subsanar las deficiencias.

Sin embargo, en realidad la solucidn no consisteoger en practica uno u otro
método con problemas de lectura y escritura, posquenuchas las variedades que
afectan directamente su aprendizaje, y un Unicodoétolo elije a cubrir ciertos
aspectos del lenguaje en detrimento de los otexgirSel tipo de explicaciones que se
da las dificultades en lectura y escritura, s@tgla la intervencion pedagogica para
ayudar a los alumnos.

La ayuda debe apuntar directamente a la superdeidas deficiencias de la cual
se refiere de una cuidadosa observacion e ideatifio de los problemas para que en el
trabajo con los alumnos se apoye en puntos fugasultaneamente se fortalezcan los
débiles. Los nifios no se convierten en lectoresi@ga las metodologias, segun Smith
(1999), los nifios aprenden a leer cuando las cimmadis son adecuadas. Estas
condiciones incluyen sus relaciones con librosrgsinateriales de lectura y sus
relaciones con personas que puedan ayudarlos. d ésecondiciones también incluyen
sus propias y Unicas personalidades, su autoimagananera de ser, intereses,
expectativas y comprension.

A si mismo leer variedad de materiales impresosigoa al nifio obtener
informacion de distintas fuentes valorarlas real&apropia interpretacion
familiarizarse con los distintos formatos que sedeuaparecer la lectura y disfrutar
distintos mensajes. No existen, pues, condiciorssspablecidas que garantice el
aprendizaje de la lectura y la escritura.

Finalmente, es importante sefalar que para ewisadificultades en lectura y

46



escritura, se debe introducir en el trabajo dide@ula, variedad de materiales impresos
con la finalidad de poner en contacto a los niftwsdiversidad de mensajes y
comprometerlos a participar en multiples experi@ndie lectura y escritura, animarlos a
producir texto y a leer sus propias produccionestas, de esta manera se puede olvidar
del uso del libro Unico que ademas de ser reduistaalimina el interés por la lectura y
por la produccion de mensajes que respondan x@tagon del pensamiento y las

necesidades sociales de comunicacion.

2.7 Competencias Lectoras

La lecto-escritura se funda hoy en el desarrolloatapetencias. Los procesos de
enseflanza-aprendizaje en el aula deben tendgraperdel docente, en el desarrollo de
estas competencias que son las que le permiteluehedo aprender a leer de manera

sistematica, global y heuristicamente.

2.7.1 Factores que favorecen el proceso lectota lectura es un proceso, y en
él radica su aprendizaje. Pensar, hablar, escuebaibir y leer son partes diferentes de
un mismo acto, que tiene sentido cuando tieneinaidad: la comunicacion. Es por
este motivo que no se puede separar la lecturaer ke ella algo independiente, si no
gue se deberia unir a las producciones escrita®gaoifios y nifias, en un ambiente
familiar y distendido, donde el nifio se siente digm y querido. (Catéla y otros, 2001).

Se observa que las condiciones que favorecen ehdigaje lector son: el
ambiente afectivo en que se enmarque las actiegddd lectura y escritura, el gusto y

disfrute que se proyecte durante la lectura aninfagoella capaz de atraer la atencién
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del receptor y permitirle construir significada,donceptualizacion de la lectura solo
como un medio para adquirir nuevos aprendizajdeswgrrollar la imaginacion.

Se deduce que conseguir lectores buenos capaeeagnailar la informacion que
le proporciona la lectura y hacer un uso createelth, es esencial la actitud emocional
gue se cree ante la misma. Por eso el nifio handie gee la lectura forma parte de la
vida que es un medio extraordinario de informacksia experiencia cotidiana y la vida
a lo largo de su paso y la escuela le dara sentedeste esfuerzo de asimilacion. (Catala
y otras, 2001).

En la concepcion de la lectura, compartida por @eloy Camps, (2000), las
condiciones basicas para la ensefianza de la lesgtiem las siguientes.

» Partir de lo que los alumnos saben: conocimientondedo.

» Favorecer la comunicacion descontextualizada:relsionar la lengua escrita
con el dominio de las otras habilidades lingiistica

» Familiarizar a los alumnos con la lengua escritaear una relacion positiva
con el escrito: conciencia del uso funcional dederitura, con el propésito de alejar la
lectura con el ambito eminentemente escolar.

» Fomentar la conciencia metalingulistica: estudidetejuaje como objeto en si
mismo.

» Utilizar textos concebidos para la lectura: evigattos artificiales y
simplificados.

» Experimentar la diversidad de textos y lecturaadedio de las habilidades

necesarias para proceder conforme diferentes dip dsxtos.
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» Leer sin tener que oralizar: centrarse en la ab@nen construccion del sentido
y no en el descifrado.

» Lalectura en voz alta. Entendida como una situed@la comunicacion oral
en la que alguien desea transmitir lo que di¢extbd y no una simple oralizacion como
respuesta a la solicitud del adulto.

De lo tratado anteriormente se puede inferir Iggisntes tips, como
recomendaciones para el docente.

» La formacion tedrico-practico del docente debelipaaen su trabajo, en
forma integral y cociente, las habilidades lingtdés, en el presente caso la lectura.

» La organizacion del trabajo escolar debe fomeatgacapacidades de los
alumnos y sus responsabilidades de tal forma quellag exterioricen que quieren sabe
como quieren aprender, que tipo de texto se acenéara sus intereses. De atenderse a
las necesidades de los educandos, con seguridadettura creara espacios
significativos de crecimiento cultural.

» Es conveniente que el ministerio de educacion paladn coordinacion con las
universidades estatales disefie los programas gedeanaterna, a la luz de las bases
cientificas de la didactica de la lengua y la déitera, a saber: marco discusivo y
sociocultural. Aporte de la teoria linguistica-predica, semiotica, linglistica del texto
y el andlisis del discurso, teoria literaria y epfe psicopedagdgico.

« Las universidades como centros difusores de cultietaen comprenderse con
programas de animacion a la lectura, circulos cterda y discusion de problemas que

atafian a las didacticas del contenido, mediantategtas de educacion continua y de
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apoyo directo al ministro de educacion.

2.7.2 La Competencia lectora en educacion basical. fiapel de la inspeccion
educativa en su estimulacion y desarrollcel aprendizaje de cualquiera de las areas
fundamentales de la ensefianza, se afina al pendars@bre la lectura de la UNESCO
que en uno de sus informes, afirma: “El aprendidajla lectura y la escritura es un
medio esencial para dominar las demasmateriasigaede los mejores instrumentos
para formular previsiones sobre los resultadospiedndizaje a largo plazo. La lectura
debe considerarse un area prioritaria a la hoedear los esfuerzos en la mejora de la
calidad de la educacion basica.”(UNESCO, 2005,)p.56

Existe acuerdo en que una educacion de calidatessaria para el desarrollo
econdmico y el crecimiento de las oportunidadelasipersonas. El elemento mas
importante de un programa educativo de calidad &xto-escritura. Sin la habilidad de
leer, la gente esta privada del acceso a la infadmaultural, social y politica, asi como
a fuentes de placer y enriquecimiento (Greaney6)199

En estos tiempos de la sociedad de la informacidel gonocimiento, la lectura
adquiere una especial relevancia y se convierta kave de la imprescindible actividad
gue nos exige a todos (Millan, 2000).

La lectura trayendo un término gerencial empodeyadlo porque nos permite el
contacto con gente que puede estar lejos o intlaiser fallecido, sino el acceso a
mundos que, de otro modo, no podriamos vivir (Si#99). Afirma (Ricardo,
2006.p.3).“La lectura divierte, consuela, ensei@gya poblar nuestra soleddd figuras

y personas con las que podemos dialogar mediasengmiento, la discrepancia o la
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matizacion reflexiva”.

2.7.3 Del aprendizaje de la lectura y las iniciatas para su mejorakEs de
anotar que las evaluaciones sobre la lectura eglgztanto en el @mbito autonémico
como estatal, arrojan resultados mejorables. Liasagdn de las pruebas de evaluacion
diagndstica esta acentuando la sensibilidad declosos hacia los aprendizajes
instrumentales basicos.

Pero no hay que olvidar que los resultados dedluagion no resuelven los
problemas del aprendizaje lector. Se necesitarveneiones sobre las distintas fuentes
explicativas internas del éxito/fracaso escolar.

Y la fuente mas decisiva, sin duda, es el debapoofesional del profesorado

(Darling-Hammond, 2000; Ferguson, 1991). Los paisesmejores resultados en
las evaluaciones internacionales suelen ser losngj@r han resuelto la calidad de su

profesorado (Barber y Mourshed, 2007).

2.7.4 Competencias basicas, competencia en comugiéa linglistica y
competencia lectora En la actualidad en los sistemas educativoseaga las
competencias que los individuos de un mundo glpbdb han de adquirir para
participar activamente en la sociedad y contribldesarrollo econémico sostenible,
dentro del marco de los derechos humanos y deléadeémocratica (Pérez Gonzalez,
2009).

La competencia en comunicacion linglistica apairedtaida en la relaciéon de

competencias clave que han elaborado la OCDE (Ryglsalganik, 2003) y
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laComision Europea (Direccion General de Educaci@uijura, 2004). La Unién
Europea la denomina Comunicacion en la lenguarmeiela define asi: La
comunicacion es la habilidad para expresar egre&ar pensamientos, sentimientos y
hechos tanto de forma oral como escrita en la angplima de contextos sociales y
culturales trabajo, hogar y ocio.

“En el planteamiento de la Uni6n Europea, las caermp@as se articulan en
conocimientos, destrezas y actitudes. La lectuéaipsluida en las destrezas y la
entiende como “la habilidad para leer y comprewliferentes textos, adoptando
estrategias apropiadas dependiendo del objetiva léetura (lectura

informativa, por razones de estudio o de place®lyipo de texto.”

(OCDE, 2004, p.5).

Dentro de esta orientacion esencialmente funciehdlrea de Lengua Castellana
y Literatura en la Educacion Basica se estructoreuatro bloques de contenido:
Escuchar, hablar 6 conversar, leer y escribir. Bdidn Literaria. Conocimiento de la
lengua. En otra seccion del Area se incluyen éosetie evaluacion. La pretension de
este planteamiento curricular es que, con la expidb didactica de los cuatro bloques
de contenido, se logra el desarrollo de la compéiean comunicacion linguistica.

Del mismo modo, la competencia lectora se alcanneel desarrollo de los
contenidos del bloque niumero dos. No aparecentercasiculo prescriptivo
orientaciones didacticas para la ensefianza y ehdjzaje de los bloques de contenido,
imprescindibles para el profesorado que ha de pvenia competencia en
comunicacion linguistica de los alumnos.

Se aprecia una incompleta conceptualizacién daade la lectura, que
desconoce el progreso que la investigacion hazeshdien las tres Gltimas décadas.

Ignora, practicamente, la fluidez lectora, aspéattor de gran actualidad (Cassidy y
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Cassidy, 2008).No contiene referencias actualizadagnsefianza de la lectura, que
han de ser imprescindible ayuda para el profesoradcaevaluacion de la lectura se
ofrece a través de unos criterios muy general@as,bien orientaciones generales.

Una de las criticas que pueden hacerse al modalordpetencias es su falta de
concrecion practica, su incapacidad para presaehppfesorado ejemplos de planes
instructivos para el desarrollo de las mismasgP&onzalez, 2009). Como suele
ocurrir casi siempre, se emplea mucho mas tiemputekoerar y legislar las politicas
educativas que en hacer un desarrollo realistagdmismas. En nuestro caso, desde la
reforma de 1970, se habla de planteamientos pragpean la ensefianza del lenguaje,
pero los resultados han sido siempre decepcionantes

La explicacion hay que buscarla en la falta de @nén y ordenacion de los
contenidos, en la inadecuacion de los materialegcalares, en el abandono de la
difusion de las investigaciones relacionadas ca@m$&efanza y el aprendizaje de las
habilidades lingliisticas basicas (formacion detgaorado) y en algunas resistencias
docentes a abandonar el modelo formalista en kfi@enga del lenguaje. Se considera
gue hablar de competencia lectora exige previamargeonceptualizacion didactica
actualizada de la misma, que permitird una con@neirrricular libre de ambigledades.

« Laensefanza y aprendizaje de la lectura.

De acuerdo con la conceptualizacion que se haidfrele la lectura y de la
competencia lectora, la ensefianza de la lectulia@ Educacion Basica para el logro de
la competencia lectora ha de incluir la ensefapeardizaje de la fluidez lectora y la

de la comprension lectora.
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» Ensefianza/aprendizaje de la fluidez lectora.

Dadas su actualidad y revisada importancia, ssmenda la ensefianza
sistematica de la fluidez lectora (Pérez Gonz&e@6). Entre los métodos para
desarrollar la velocidad y la precisién o exactittabe citar la lectura repetida, con sus
variantes, y la lectura asistida, con sus modatisaBara desarrollar la expresividad, son
adecuadas la lectura teatral, la lectura radiofoyilas actividades del alumno como
modelo de si mismo.

» Enseflanza/aprendizaje de la comprension lectora

Lo primero que cabe plantear es si la comprentgtora debe ser ensefiada
Carver (1987, citado por Flood, Lapp y Fisher, 2083llo porque, de acuerdo con
Carver, los lectores competentes no han sido eadoeny han aprendido informalmente
a construir el significado de los textos, siguedéterminados procedimientos o
estrategias. Segun este planteamiento, hay quecah&prendizaje personal de los
lectores el logro de la comprension lectora.

Por otra parte, en cambio, se ha pensado quettaseggas que siguen los lectores
competentes pueden ensefiarse a los lectores nsroneda claros problemas de
comprension lectora. En este caso, se cree gaaskianza explicita de la comprension
de textos a través de estrategias concretas méeejaraomprension lectora.

Se infiere que, a través de la ensefianza directstds estrategias, el profesor
modela y guia al lector en su adquisicion y us@rdo estas estrategias han sido
adquiridas, el lector se independiza del profeses gapaz de interactuar con el texto sin

asistencia.
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En cambio, es improbable que los alumnos que naidarentrenados en la
adquisicion de las estrategias lleguen a aprerglesipontaneamente. Los datos
procedentes de la investigacion demuestran quauamos ayudados con la ensefianza
de las estrategias de comprension lectora alcgnaanaciones superiores a las que
consiguen los que aprenden con procedimientos ocioreles.

El RAND Reading Study Group (2002) llega a la migrmaaclusion: “Una buena
instruccion es el medio mas poderoso para promehagsarrollo de buenos
comprendedores y prevenir los problemas de comigren$RAND, 2002, p.14).

En los dltimos afios se ha publicado un aprecialeeno de trabajos en los que se
concretan distintas estrategias para estimuleorgrension lectora (Ellery, V., 2005;
McLaughlin, M. and Allen, M.B., 2002; Oczcus, L.20Q03; Sadler, C.R., 2001,

Harvey, S. and Goudvis, A. 2007).

* Un modelo de intervencion de la Inspeccidon de Eddogpara la mejora del
aprendizaje lector.

El Plan Provincial de la Inspeccion Educativa darfada para el curso académico
2005-2006 incluy6 entre las actuaciones especilicgae propuso un grupo de cinco
miembros de la misma.

Asi fue definida: La ensefianza y el aprendizajediectura de los centros de
Educacion Primaria. Una actuacién piloto de la éaspon Educativa. Su objetivo era
doble: a) contribuir a la mejora del aprendizagdede los alumnos de Educacién
Primaria. La intencion no era impulsar la lectweereativa, sino mas bien llevar hasta el
profesorado los resultados de las investigaciorszadas en las dos Ultimas décadas

en el campo de la ensefianza y el aprendizajeldetlaa, hasta entonces poco
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divulgadas en nuestro medio; b) contribuir al dedlarde modelos de intervencion
didactica de la Inspeccion Educativa.

Las tareas desarrolladas para el logro de losiobgetde esta actuacion fueron:
seleccionar los centros que intervendrian en lzaa@in especifica, informar a los
centros de la actuacion proyectada, conocer laaeladidactica de la ensefianzay el
aprendizaje de la lectura en esos centros (fuasitados 103 profesores y se
observaron sus clases), se analizo la informaeiéogida y se elabord un informe (esta
informacion permitid conocer que, en los ultingognce afos casi la totalidad del
profesorado no habia realizado ninguna actividaiicheacion relacionada con la
lectura y su ensefianza; que existia una acusagl@teneidad en los criterios utilizados
por el profesorado para determinar el tiempo sehtiticado a la lectura, para
seleccionar los materiales curriculares utilizagltss métodos; el trabajo en equipo del
profesorado para los planteamientos didacticos tkctura.

Era de primordial importancia; la colaboraciénaepadres en la mejora de las
practicas lectoras, se registraban situacionesvargdas; el aprendizaje lector
consolidado por los alumnos de las clases visitagamuy variable.

El Plan Provincial para el curso académico 200672006luy6 una actuacion
especifica que era la segunda fase de la ya aierghi el curso anterior. El objetivo de
esta actuacion era orientar al profesorado sald@lhctica actualizada de la lectura en
educacion primaria.

Las tareas programadas para el logro de esteahjgtque se acometieron desde
septiembre de 2006, fueron: constituir los gruppprfesorado que recibirian los

cursos, establecer el programa, contactar condosr@s de Profesorado, programar las
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sesiones de trabajo mensuales. Se realizarorcsiestes para 250 docentes.

Durante los cursos 2007-2008, 2008-2009 y 200® 2@lha continuado esta
actuacion. Alrededor de 950 profesores han asidt@woaloracion que han realizado de
los cursos ha sido muy positiva. Han participadsidnaste momento 10 miembros de la
Inspeccion de Granada.

» Algunas reflexiones

Esta experiencia de mas de cuatro afios en estaladtide asesoramiento a los
centros sobre un elemento esencial del curricukiddeamuy bien acogida por el
profesorado. En muchas ocasiones se ha manifegtieda inspeccion de educacién
deberia trabajar mas en actividades de esta tetara

La complejidad actual de los sistemas educatiwogtdfusion y celeridad con que
se produce el conocimiento cientifico en las digtirareas, la necesidad de que la
Inspecciéon de la educacion (IE) se acomode aagiadad cada vez mas permisiva,
menos coercitiva, que acepta mas el liderazgoitimntue el control burocratico, le
estan exigiendo un nivel de especializacion inerist en la actualidad.

Se pide hoy a los sistemas educativos un cambfamto en sus objetivos, se
proclama la redefinicién de la profesion docerggngponen modelos de organizacion
educativa més horizontales y dinamicos, se renukagametodologias y los
instrumentos de ensefianza y aprendizaje. La ingpede educacion esta siendo
requerida también para su adaptacion a los camhi®se han producido en la actual

sociedad.

2.7.5 El desarrollo de la competencia lectora endgrimeros grados de
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primaria . Se habla hoy de la competencia lectora, comadinativo global de la
capacidad del nifio para realizar una lectura saggti¥a. De ahi la importancia de
obtener informacion sobre las dificultades de iG®% para actuar de manera
competente en la actividad lectora, reconocidaessién proceso global: comprende e
interpreta lo que lee y responde a la lectura ¢amtexto escrito.

En lo anterior la importancia de evaluar en lo®sifu competencia lectora,
porque cuando llegan a esta escuela no conoceaylaria de las letras del alfabeto y
muchos de ellos carecen de la nocion de que lodaodel habla pueden ser
convertidos sistematicamente en grafias y viceyadamas, su conciencia fonologica
es limitada. Bravo, Villalon y Orellana (2002), @m estudio realizado con nifios de
primero de primaria en escuelas municipales deeCtaiimbién encontraron que los
jardines infantiles no los preparaban adecuadanpamgeel inicio de la lecto-escritura,
pues apenas el 22% de ellos estaba en condicienagrla con éxito.

En la literatura sobre la adquisicion inicial dédetura, uno de los factores mas
sefialados como prerrequisito de la lectura cohdhdidades fonoldgicas (Shaywitz,
2003; Juel, 1988; Brady 1994 y Byrnet, 1991). IsolBradley y Bryant sefialan que
hay una relacién causal entre la habilidad parayléses habilidades fonoldgicas; por su
parte, Shaywitz afirma que la conciencia fonolégsda habilidad para la lectura mas
estudiada en los ultimos 20 afios.

La correlacion encontrada en esta escuela ergreesgacion fonética y fluidez
en la lectura refuerza la idea de los autores ianteente sefialados, en el sentido de que
una de las principales habilidades que condici@halesarrollo de la competencia

lectora es la conciencia fonoldgica y, dentro da,éa segmentacion fonética. Valga
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sefalar que las habilidades fonologicas, a pessu deportancia para la lectura,
influyen Unicamente en las fases iniciales (Leppatel., 2004).

Los puntajes que obtenian los alumnos en la fluilgela lectura al terminar el
primer grado tenia estabilidad a traves del tiemppes quienes estaban por debajo del
promedio en primero, asi seguir en segundo y terogientras que los que estaban por
arriba del promedio también continuaban asi lossitpsentes grados. Esto refuerza lo
gue han encontrado otros investigadores (Lundid&&y}; Williamson, Appelbaum y
Epanchin, 1991) acerca de que los alumnos quentieméajo desempeiio en primer
grado tienden a seguir asi durante toda la prim@nastos grupos en patrticular, el
hecho de que la competencia lectora muestre edtabd lo largo de tres afios
probablemente se deba a que la ensefianza espdeifecéectoescritura se dé sélo en
primero y a que se espera que en los grados postesimplemente se utilice.

La evaluaciéon que se hizo a los nifios al iniciani@b escolar no permitia
identificar quiénes tendrian problema para dedarrta competencia lectora, pues
muchos de ellos, debido a una ensefianza defi@angepreescolar, al ingresar a primer
grado mostraban un nivel bajo en las habilidades lear, pero con la ensefanza que
recibian lograban un nivel igual al de otros queida iniciado con puntajes altos. La
evaluacion que se hizo a mediados del ciclo espelamitié distinguir a aquellos nifios
que no se habian beneficiado con la ensefianzadaeib medio afio y se podia predecir
gue ellos, sin una ayuda adicional, no alcanzariaprender a leer y a escribir al
finalizar el ciclo escolar.

Una caracteristica particular de los nifios de estaela fue que sus habilidades

no se distribuian de acuerdo con una curva nosimad,que habia una fuerte incidencia
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de dificultades para el aprendizaje de la lectaesar Explicar este hallazgo excede el
alcance de esta investigacion; sin embargo, seepgiggbner que esta caracteristica se
deba al nivel econdmico de los padres y la consgewencion medica y nutricional

precaria que reciben.

2.8 Estudios Empiricos de Autores Contemporaneos

El material bibliografico de las tablas 1 hastaOacontiene un resumen de
informacion de investigaciones empiricas, alusatdema de estudio, de autores
contemporaneos. Para su mejor ubicacion todo adtatabla fuente, autor, afio,
enfoque nombre del tema de estudio, metodologidiael®s, etc.

Fueron fuente invaluable para la direccion dadypcto, pues coadyuvaron en el
soporte tedrico de la investigacion, al aportaclmsceptos de lectura, las teorias sobre la
ensefianza aprendizaje del proceso lecto-escritos modelos o enfoques que se
aplican para superar las dificultades que se ptasenen el proceso lector como
ensefianza aprendizaje.

Las investigaciones empiricas, en este estudiaremtiapoyar los supuestos,
teorias y demas conceptos, desde un contexto ras, apie permite una mirada mas
amplia sobre el problema de las dificultades ledcrtoras de los estudiantes para
interpretar textos y las alternativas para supasarbn procesos pedagogicos resultantes
de las experiencias en el aula.

Asume la investigadora de este estudio que elatalel material bibliografico de
archivo horizontal (libros sobre dificultades dptendizaje de la lecto-escritura y de

alternativas pedagogicas para superarlos), commédeariales de archivo vertical
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(revistas), se ofrecen al investigador como antted y fuentes que le aportan
elementos para orientarse en el conocimiento egstalucion del problema planteado.

A continuacion se enlistan las investigaciones eings de los autores vigentes,
con temas alusivos a la investigacion.

Guevara, Mares, Rueda, Rivas, Sanchez, Rocha.)(2Redlizan un estudio para
analizar al interior de las clases de lecto-as@itle la materia espafiol, las diferentes
actividades interaccionales para su ensefianzala(Tab

Lépez Guevara. (2008). Analiza el efecto de un prograrentado a prevenir
dificultades en el desarrollo de la alfabetizactfisgeiiado y aplicado de manera grupal
en alumnos de primer grado de primaria de estratioaultural bajo. (Tabla 2).

Monroy y Gomez (2009) presenta una relacion slzbirportancia de la
Comprension Lectora y se plantean las diversasepmimnes y definiciones de ella, asi
como de las diferentes teorias y enfoques propsiesi@ su comprension. (Tabla 3).

Rojas (2005), analiza la concepcion de lecturasggace en los programas de
espafiol de | y Il ciclos del Ministerio de Educackdblica (MEP) en Costa Ricay su
adecuacion al desarrollo del nifio en cada unadetéas de la escolaridad (Tabla 4)

Fumero (2009) valora la efectividad de un conjudga@strategias didacticas para
la comprensién de textos, segun los interesexgsidades de un grupo de estudiantes
cursantes de la asignatura Ensefianza de la Lengtgarid del departamento de
Castellano de la Universidad Pedagdgica Experirhéiftartador, ndcleo Maracay
(Tabla 5).

Jiménez y Mufietdn (2010), aplican estrategias @nogleso de ensefianza-

aprendizaje a través del computador para supdianlthdes en la lecto-escritura (Tabla
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6).

Conde (2012) analiza los efectos del entrenamiemta iniciacion al aprendizaje
lector. Los participantes en el estudio fueron Ads de Preescolar de cuatro escuelas
publicas de Galicia, pertenecientes a la zona ded Comarca del Paradanta. (Tabla
7).

Rovira (2011), ante las constantes innovacionesiqaefrece internet y las
transformaciones que estas suponen en el procdeotde, el siguiente estudiodescribe
la situacion actual de la Literatura Infantil y éuait (LIJ) en espafiol en la red, a través
de dos modelos complementarios (Tabla 8).

Lépez, Zarabozo, Gonzalez, Matute (2010) muesiras $iabilidades lectoras de
los nifios disléxicos hispanohablantes en un perieddos afios se igualan a las de sus
pares, lectores regulares. Si bien es conociddagueabilidades lectoras de los nifios
disléxicos se hacen mas eficientes con la edatlqB).

Kaufman, Gal, Wuthenau (2009). Presenta una imgaesén del disefio de
instrumentos de evaluacion de procesos de aprgadiedectura y escritura en la
escuela primaria. Todas las actividades impliea@as de lectura y escritura que el nifio

realiza por si mismo. (Tabla 10).
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Tabla 1.

Estudios realizados para superar las dificultagesel aprendizaje de la lecto-
escritura(Guevara, Mares Rueda, Sanchez, Rocha).

Problema
investigado

Métodos utilizados

Conclusiones y

Resultados .
recomendaciones

Tema: Niveles de
interaccién que se
propician en alumnos
de educacion
primaria durante la
ensefianza de la
materia espafiol.

Autores:

Yolanda Guevara /
Guadalupe Mares /
Elena Rueda / Olga
Rivas / Beatriz
Sanchez / Héctor
Rocha

Fuente:

Revista Mexicana de
Analisis de la
Conducta.
Guadalajara, México,
vol. 31, n° 001.

Fecha: 2004

La metodologia
responde a una
investigacion de

estudio prospectivo, de

corte transversal,
comparativo y
observacional de
caracter
Cuantitativa y
cualitativa.

- La poblacion la
constituyeron nueve
maestras con sus
respectivos grupos de
escuelas publicas, tres
de primarias tres de

segundo, tres de cuarto

y tres de sexto grado.

-Como instrumentos de
recoleccion de datos se

usaron: En cada grupo
se filmé una clase de
aproximadamente una
hora y se tomaron
muestras de los
productos académicos
elaborados por los
alumnos.

-Se registraron las
actividades en cada
momento de la clase y
los niveles interactivos
que se presentaban.

No se identifica un Se hace necesario que
patron de interacciones los profesores de
caracteristico de educacion basica
segundo, cuarto o sexto organicen sus clases
grados, ni pueden llevando a los alumnos
distinguirse cambios hacia el desarrollo de
atribuibles al grado diversas competencias, y
escolar, en ninguna de a través de los niveles
las categorias de funcionales
observacion. Esto sucesivamente mas
implica que, durante la complejos.
ensefianza de la Si los discursos
materiaespafol, los didacticos, los textos y
recursos didacticos y la las actividades escolares
forma de estructurar las no garantizan el paso de
clases no varian de los alumnos por
grado a grado. Enla  distintos niveles
mayoria de los grupos funcionales, asi como el
se utilizé la lectura de  logro del nivel
un cuento como recurso referencial en las
didactico y el tiempo competencias
dedicado a actividades académicas, dificilmente
de cada nivel funcional Podran cumplir su
no parece ser influido  funcién formativa.
por el grado escolar que
se imparte.
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Tabla 2.

Estudios realizados para superar las dificultagesel aprendizaje de la lecto-
escritura. (L6épez, Guevara)

Problema investigado

Métodos utilizados

Conclusiones y

Resultados )
recomendaciones

Tema:

Programa para
prevenir dificultades
en el desarrollo de la
lectura y la escritura,
en alumnos de la
escuela primaria
publicas.

-Mejorar habilidades

Es un estudio de
caracter experimental

caracterizado en el tipo

cuantitativo.

Participaron 30

alumnos, 12 nifias y 18
nifios, con un rango de

edad entre 5y 7 afos.
Para la seleccion

de los participantes se
empled una técnica de

lectoras y escritoras de muestreo no

los alumnos
participantes.

Autores:
Lopez Alfredo y
Guevara Yolanda.

Fuente:

Revista Mexicana de
Andlisis de la
Conducta, vol. 34, n°,
1

Afio: 2008.

probabilistico
intencional entre la
poblacién de alumnos
de primer grado de
primaria de tres escuel
publicas ubicadas en
colonias de nivel

socioeconomico bajo en dictado y

el estado de México,
cuyos directores y
profesores dieron su
consentimiento para
llevar a cabo el
entrenamiento y/o las
evaluaciones
académicas de los
alumnos a lo largo del
ciclo escolar.

Los resultados indican que
el programa El estatus
tuvo efectos en habilidades sociocultural
lectoras y escritoras de los familiar determina
alumnos participantes en el en gran medida las
programa. habilidades
-Se discuten los resultados linglisticas y pre
en términos de los académicas con que
beneficios del programa en los nifios inician
el establecimiento de su instruccion
repertorios precurrentes,  escolar, aunque en
para remediar problemas de este caso no debe
alfabetizacion en nifios de descartarse una
estrato sociocultural bajo.  posible falla en los
programas
-En todas las habilidades  preescolares, dado
evaluadas, el Grupo que todos los
asExperimental obtuvo participantes en este
porcentajes mayores que losestudio habian
dos grupos de control. En  cursado uno, dos o
tres afios de ese
comprension, las diferenciasnivel propedéutico.
fueron de 13.5y 8 puntos  De cualquier modo,
porcentuales. tendrian que llevarse
En redaccion las a cabo nuevos
diferencias entre grupos estudios que,
fueron de 2.6 y 16.4 puntos aumentando el
porcentuales. En lectura  namero de sesiones
oral y comprension se de trabajo con los
observan las mayores alumnos y
diferencias entre el grupo realizando ajustes en
experimental y los dos su contenido,
grupos de control, permitan saber
correspondiendo a 20.9y  cudles son las
30.4 puntos porcentuales, caracteristicas
respectivamente. ideales de
aplicacion para
obtener mejores
resultados.
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Tabla 3.

Estudios realizados para superar las dificultagesel aprendizaje de la lecto-escritura

(Monroy y Gomez)
.Probl_ema Métodos utilizados Resultados ConcIusnongs Y
investigado recomendaciones
Tema: En el 2003 se evaluaron Estos estudios apuntan Si leer esta asociado con

Comprensién
Lectora.

Autores:
José Alberto Monroy
Romero y Blanca

Estela Gomez Lopez Argentina, Brasil y Peru

Fuente:

Revista Mexicana de jévenes de 15 afios de

Orientacion
Educativa, vol.6, n°
,16

Afo: 2009.

11 paises adicionales,
considerando estos
ltimos, México se
encuentra, por muy
poco, encima de otro

el grave problema que

cuanto a comprension
lectora. Lo cual se
confirmé con los

la comprension y

agueja a la poblacion enaprendemos mas facil lo

que comprendemos, esto
hace imperativo
desarrollar métodos y

paises latinos como Chile,resultados obtenidos en estrategias que se

quien se ubico en la
ltima posicion.

-La prueba internacional
conocida como PISA es
una evaluacién dirigida a

Organizacion para la
Cooperacién y el
Desarrollo Econémico
(OCDE) en el 2000,
quien califico el
resultado de la

edad, que mide las
destrezas y conocimientosMéxico como

el examen que realiz6 laadaptadas a las

exigencias de una
educacion que satisfaga
las necesidades del
estudiante y la sociedad.
Esto podria lograse
mediante el

evaluacion educativa en entrenamiento delos

alumnos sobre el control

en lectura, matematicas y decepcionante después del aprendizaje de la
ciencias; ademas, trata dede haberse colocado en comprension lectora;

medir la habilidadde las Ultimas posiciones.
aplicar y relacionar México se ubicé en el
conocimientos y ultimo lugar de los 28
habilidades en estas areagaises miembros de la
para resolver situaciones OCDE que patrticiparon
de la vida real. en la evaluacion del
-La prueba PISA mide la 2000 y en el penultimo
aptitud para la lectura en de los 32 también
3dimensiones: 1) El tipo evaluados en el PISA
de reactivo de lectura, 2) 2000 considerando 28
La formay la estructura
del material de lectura 'y
3) El uso para el cual se
creo el texto. La
dimension que
corresponde al tipo de
reactivo se evalla
conforme a 3 escalas o
destrezas en comprension
lectora: 1) Obtencionde
informacion, 2)
Interpretacion de textos y
3) Reflexion y evaluacion
de la informacién dada.

Brasil; Latvia,
Liechtenstein y la

Brasil ocup6 el Ultimo
lugar.

basada en el uso de meta
cognicién asi como de
procedimientos y la
explicacion, el
modelamiento y la
socializaciéon de sus
procesos cognitivos
referidos a las acciones
de orientacién, de
analisis de las

paises de la OCDE, mascondiciones de las tareas

y problemas, la
reflexiéon a la aplicacion

Federacion Rusa, dondede diferentes vias de

solucién y los procesos
de regulacion y control.
Buscando con ello
producir niveles mas
altos de comprensién
inferencial, ademas de
propiciar el pensamiento
critico y el pensamiento
creativo.
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Tabla 4.
Estudios realizados para superar las dificultagesel aprendizaje de la lecto-escritura

(Rojas)
'Probllema Métodos utilizados Resultados Conclusmngs y
investigado recomendaciones
Tema: La Metodologia analitica de los Las condiciones basicas -La formacion teérico-
lecturaenla programas en la enseflanzapara la ensefianza de la préactica del docente debe
escuela Costa de la lectura. lectura serian las focalizar en su trabajo, en
Ricense siguientes: forma integral y
algunas Como puede verse, en la consciente, las
reflexiones. practica cotidiana este * Partir de lo que los habilidades lingtisticas,
planteamiento reduccionistaalumnos saben: en el presente caso la
produce un conocimiento del mundo. lectura.
efecto directo en el aula, lose Favorecer la - Las universidades, como
Autores: maestros de primer grado comunicacion centros difusores de
Marielos trabajan casi todo el primer descontextualizada: cultura, deben
Murillo Rojas  trimestre interrelacionar la lengua comprometerse con
del afio escolar con escrita con el dominio de programas de animacién a
Fuente: procesos intensivos de las otras habilidades la lectura, circulos de
Revista aprestamiento, centrado en linguisticas. lectura y discusién de
Electrénica aspectos perceptualesy ¢ Familiarizar a los problemas que atafian a
“Actualidades casi podria asegurar que alumnos con la lengua las didacticas del
Investigativas dando énfasis al trabajo escrita y crear una contenido, mediante
en Educacién, motriz. relacion positiva con el  estrategias de educacion
vol. 5, n°, 002 Si se esta de acuerdo con escrito: conciencia del  continua y de apoyo
Universidad  esta observacion y esa es lauso funcional de la directo al Ministerio de
de Costa Rica realidad, tendriamos que  escritura, con el Educacion.
preguntarnos por qué la propdsito de alejar la -La organizacion del

Fecha: 2005. escuela costarricense sigue lectura con el &mbito trabajo escolar debe
desconociendo el trabajo  eminentemente escolar. fomentar las capacidades
realizado en preescolar y las Fomentar la conciencia de los alumnos y sus
experiencia acumulada por metalingiistica: estudio responsabilidades, de tal
el nifio como miembro de  del lenguaje como objeto forma que aquellos

un mundo globalizado y de en si mismo. exterioricen qué quieren
la informacion que lo « Utilizar textos saber y como quieren
enfrenta dia a dia con concebidos para la aprenderlo, qué tipo de
nuevos retos cognoscitivos. lectura: evitar textos textos se acercan mas a
El nifio llega a la escuela  artificiales y sus intereses.

con el afan de apropiarse desimplificados. -Es conveniente que el
otras herramientas que le < Leer sin tener que Ministerio de Educacion
permitan integrarse oralizar: Centrarse en la Publica en coordinacién
plenamente al mundo como atencién en la con las Universidades
ser pensante, critico y construccion del sentido Estatales redisefie los

creativo y no a ejercitar y no en el descifrado. programas de Lengua
destrezas motrices finasy < La lectura en voz alta: Materna, alaluz de las
gruesas, como lo sefiala en entendida como una en leébases cientificas de la

su primer objetivo el que alguien desea didactica de la lengua y la
programa de espafiol de  transmitir lo que dice el literatura, y sociocultural,
primer grado. contenido. aportes de la teoria
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Problema

Conclusiones y

. . Métodos utilizados Resultados .
investigado recomendaciones
linglistica y andlisis del
discurso-, teoria literaria y
enfoque psicopedagogico.
Tabla 5.
Estudios realizados para superar las dificultagesel aprendizaje de la lecto-escritura
(Fumero)
Problema investigado Métodos utilizados Resultados Conclusmn_es y
recomendaciones
Tema: estrategias Esta investigacion centré su En cuanto a la Se llego a la conclusion
didacticas para la interés en el proceso de metodologia se de que las estrategias
comprension de textos. aprendizaje referido a la trabaj6 desde la didacticas aplicadas
Una propuesta de comprension de textos perspectiva de la permitieron la
investigacién accion  escritos en el ambito Investigacion- consolidacion de los
participativa en el aula educativo universitario. Accién, bajo la niveles de inferencia,
Especificamente, tuvo como modalidad de evaluacion y
Autores: objetivo valorar la efectividad proyecto factible. apreciacion del texto.

Francisca Fumero.

Fuente: red de revistas
cientificas de América
latina, el Caribe,
Espafia y Portugal.
Universidad
Pedagdgica
Experimental
Libertador

Venezuela.

ANo:20009.

de un conjunto de estrategias- Para la recoleccion
didacticas que garantizaran elde datos se utilizo el
aprendizaje significativoy  registro anecdético y
funcional de la comprension las notas de campo,
de textos en los alumnos asi como la
universitarios (30 grabacion

alumnos) cursantes de la magnetofdnica.
asignatura Ensefianza de la

Lengua Materna,

especificamente.

Las razones de su escogencia

gue se explicaron

anteriormente se debieron a

que la investigadora fue

docente del curso en el

semestre 2007. Esta

asignatura forma parte del

pensum del programa

Curricular de Lengua y

Literatura del Departamento

de Castellano

del Pedagdgico “Rafael

Alberto Escobar Lara”,

Maracay (también se le

conoce como UPEL, nucleo

Maracay). En este sentido, en

procura de la consolidacion

de la comprensién de los

textos segun sean los

intereses y necesidades del

aprendiz.
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Tabla 6.

Estudios realizados para superar las dificultagesel aprendizaje de la lecto-escritura
(Jiménez y Mufietdn)

Problema investigado

Métodos utilizados

Resultados

Conclusiones y
recomendaciones

Tema: Efectos de la
practica asistida a

La metodologia
responde a una

través de ordenador eninvestigacion

la lectura y ortografia
de nifios con
dificultades de
aprendizaje.

Autores:
Juan E. Jiménez y
Mercedes A. Muieton

Fuente:

Revista psicothema.
Vol. 22, n° 4
Universidad de La
Laguna.

Fecha:2010

cuantitativa.

Se seleccion6 una
muestra de 85 sujetos
(nifios= 57, niflas=
28)de 3°y 4° curso del
segundo ciclo de
Educacién Primaria.
-Instrumentos:

Test de inteligencia. Se
empleo el test factor G
de Cattell,

Test de Memoria de
Trabajo Verbal.

Para ello se utilizdé un

La condicién que ejerce

disefio de grupo control mayor influencia

pretest-postest.

en mejorar la ortografia

Participaron un total de en nifios con DAE en

85 sujetos con

una lengua transparente,

DAE, entre 8 y 10 afios en el contexto de la

de edad (M= 111.02;
DT=9.6).

practica asistida por
ordenador, es la de

Los sujetos presentabancopia. Resultado que

un retraso en escritura
de dos afios y se
asignaron al azar a
cuatro grupos
experimentales: un
grupo de tratamiento
copiaba la palabra

Los nifios escuchan una directamente de la

frase en la que falta la
palabra final y deben
afiadir oralmente dicha
palabra y completar la
frase.

Bateria de Evaluacion

pantalla del ordenador
(n=22), un grupo de
tratamiento escribia la
palabra de memoria
(n=21), un grupo de
tratamiento solo lefa la

de los procesos lectores palabra en voz alta (n=

de los nifios de
Educacién Primaria.

21) y un grupo control
que no recibia

Esta prueba comprende tratamiento (n= 21).

diferentes sub pruebas
de lectura (Cuetos
Rodriguez y Ruano,
1996).

Pruebas de conciencia
fonoldgica. Comprende:
prueba de inversion,
prueba de tapping,
conciencia silabica,
intrasilabica,
habilidades fonolégicas
y de discriminacion,
ortografica

esta de acuerdo también
con el hallazgo de

Van Daal y Van der Leij
(1992) en lengua
holandesa, lo que
sugiere

gue en lenguas con
sistemas alfabéticos con
mayor transparencia
ortografica, el proceso
visual y fonoloégico
mejora la produccion
ortografica de palabras.
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Tabla 7.
Estudios realizados para superar las dificultagesel aprendizaje de la lecto-escritura
(Gil, Deafio, Mares Rueda, Almeida, Conde)

Conclusiones y

Problema investigado Métodos utilizados Resultados .
recomendaciones
Tema: Facilitacion del Los participantes en el La relacién mas Teniendo en cuenta la
conocimiento estudio fueron 144 expedita entre fonema y experiencia de otros
alfabético en nifios de Preescolar de signo, de tal manera queprogramas éste podria

preescolar a través del cuatro escuelas publicaslos nifios asumen la ser un elemento

entrenamiento en de Galicia, fonologia de la palabra, diferenciador,
codificacion, grafo pertenecientes a la zonaexpresandola oralmente,constituyendo el éxito
motricidad y lectura.  rural de la Comarca del y comprendiéndola tenido por los tipos de

Paradanta. Del total, 72 semanticamente. entrenamiento.

Autores:

Sonia Alfonso Gil,
Manuel Deafio,
Leandro S. Almeida,
Angeles Conde
Rodriguezy Mar
Garcia-Seforanl.

Fuente:

Revista psicothema.
Vol. 24, n°
4Universidad de Vigo
y Universidad
deMinho

Fecha:2012.

formaron los tres grupos
experimentales y otros
72 los tres grupos de
control.

El disefio utilizado fue
un pretest-postest con
sujetos aleatorizados.
La medida de las
habilidades lectoras se
hizo mediante el Test de
Reconocimiento Visual
y Conversiéon Grafema-
Fonema (TECOL).

Este tipo de
entrenamiento
(Combinado) fue el que
mayor puntuacién
obtuvo, aunque no
significativa, en
identificaciéon y
nombramiento de letras,
pero, paraddjicamente,
el que peor puntuacion
obtuvo para la Lectura
de palabras.

Por caminos
completamente distintos
como son el entrena-
miento en codificacion y
grafo motricidad se
llega a la identificacion
y nombramiento de
letras y a mejores
puntuaciones en lectura
de palabras sugiere que
la Codificacion y la
grafo motricidad, tal y
como se desarrollaron
en este estudio, son
importantes para el
desarrollo de las
habilidades de
identificaciéon y
nombramiento de letras
y también para la lectura
de palabras.
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Tabla 8.

Estudios realizados para superar las dificultagdesel aprendizaje de la lecto-

escritura. (Collado)

Problema investigado

Conclusiones y

Métodos utilizados Resultados )
recomendaciones

Tema:

Literatura infantil y
juvenil en internet:

de la Cervantes Virtual
alaLlJ2.0.
Herramientas para su
estudio y difusion.

Autores:
José Rovira Collado

Fuente: Revista de
Estudios sobre
Lectura, n°7.

Universidad de
Alicante.

Fecha: 2011.

La investigacion seria  La Web Social para la Aprovechar la cantidad
cualitativa y LI1J, no es sino el simple de informacién que

no cuantitativa, porque reflejo de un engranaje tenemos en estas
aunque se haga una  ya existente en el cual, paginas, que muchas

recopilacion de las piezas que lo veces solamente son
ejemplos en internet,  configuran'y aprovechadas por los
nunca pretende configuraban siguen «in propios gestores y un
ser una clasificacion situ» y son exactamente pequefio grupo de

total o completa, ya las mismas: especialistas.

que seria casi imposible los mismos individuos -Resalta la importancia
recoger todas con las mismas de las herramientas 2.0
las manifestaciones de aficiones y pasiones queque se van integrando
LIJ en internet. utilizan este nuevo poco a poco en todos los
-Instrumentos de entramado cibernético espacios de la red.
trabajo: contenidos de lacomo un megafono que

red, como los aumenta la intensidad,

buscadores, redes gue hace reverberar los

sociales, lectores de avisos y la web social
fuentes, marcadores para la LIJ, no es sino el

sociales, gestores simple reflejo de un
bibliograficos, o engranaje ya existente
repositorios en red, en el cual, las piezas
tanto de documentos  que lo configuran y
como de configuraban siguen
elementos multimedia, «insitu» y son

también hay otras exactamente las
herramientas funda- mismas: los mismos
mentales ajenas al individuos con las
concepto 2.0, como mismas aficiones y
Archive.org promovida pasiones que utilizan
por la Libreria del este nuevo entramado

Congreso de Estados  cibernético como un
Unidos, que almacena megafono que aumenta
las versiones antiguas la intensidad, que hace
de bases de datos y reverberar los avisos.
revistas digitalizadas.

Nuestro primer trabajo

en el &mbito de

la tesis «Sobre

Comentarios, Etiquetas

y Fuentes, la literatura

infantil y juvenil la

blogosfera.
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Tabla 9.
Estudios realizados para superar las dificultadesseaprendizaje de la lecto-escritura.
(L6pez, Zarabozo Gonzalez, Matute)

Conclusiones y

Problema investigado Métodos utilizados Resultados .
recomendaciones
Tema: La dislexia en La metodologia El no omitir palabras del Los nifios del presente
hispanohablantes: un responde a una texto seria mas un estudio, despuésde dos
problema que persiste investigacion de control de tipo afios de escuela regular
a lo largo de la escuelaestudio. atencional visual, en y de
primaria tanto que el no realizar apoyopsicopedagégico
-La poblacion fue de 60 substituciones esta mas especifico, siguen
pares de nifios y nifias. relacionado con las siendo malos lectores.
30 lectores regulares  habilidades fonoldgicas Es probable que dada la
Autores: (GC) y 30 con y de transcodificacion  edad de los nifios en la
Adriana Lopez Angel, problemas de lectura  grafema — fonema, en el segunda evaluacion, la
Daniel Zarabozo, Ana (GE), de 2° a 6° de caso de substituciones cual fue tomada cerca de
Luisa Gonzéalez Reyes, primaria, en segmentos de la etapa final de la nifiez,
Esmeralda Matute -Como instrumentos de palabras y en el caso de tengan pocas
Villasefior recoleccion de datos se substituciones de posibilidades de
usaron. palabras la relacién seriaalcanzaral GC. Como lo
Fuente: En cada grupo se filmé con el dominio de sefala Frith (1997).
Revista Mexicana de una clase de vocabulario. Los trastornos de lectura
Psicologia, vol. 27, n° aproximadamente una -Los resultados de este son un problema de
1 hora y se tomaron estudio tienen mayor  origen constitucional,
Universidad de muestras de los coherencia a la luz de la vinculado al
Guadalajara productos académicos perspectiva tedrica del funcionamiento anémalo
elaborados por los déficit en los problemas del Sistema
Fecha:2010. alumnos. Se registraron de lectura, dado que en NerviosoCentral y, por
las actividades en cada la mayor parte de las  lo tanto, universal
momento de la clase y tareas de lectura (Paulesu, et al. 2001),
los niveles interactivos (velocidad, puede, por lo tanto,
que se presentaban.  sustituciones) yde afectar a lectores
recuperacion oral independientemente
-El disefio experimental (nUmero de palabras de las caracteristicas
fue de tipo factorial: recuperadas,elementos ortogréficas de su
Grupos (2)x centrales, episodiosy  lengua.
Evaluaciones (2), y el distorsiones), los nifios Con relacion a la
segundo factor incluyé del GE muestran asociacion entre las
medidas repetidas, por desventajas en su distintas variables, los
lo que se realizé un ejecucion, en resultados referentes a
ANOVA de tipo Split- comparacién con el GC, las correlaciones
Plot. aln en la segunda permiten suponer
evaluacion. comportamientos

subyacentes similares
enambos grupos dado
que las variables
correlacionan demanera
semejantes en uno y en
otro.
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Tabla 10.

Estudios realizados para superar las dificultagesel aprendizaje de la lecto-

escritura. (Kaufman, Gal, Wuthenau)

Problema investigado

Métodos utilizados

Resultados

Conclusiones y
recomendaciones

Tema:
¢, Coémo evaluar

En cuanto a la
metodologia se trabajo futuro docente debe

La formacién del

aprendizajes en lecturadesde la perspectiva de partir desde la misma

y escritura? Un

instrumento para
primer ciclo de la
escuela primaria

Autores:

Ana Maria Kaufman,
Adriana Gall,

Celina Wuthenau

Fuente:

Revista Lectura y Vida
de la International
Reading Asociation

en Buenos Aires, n° 2

Fecha: 2009

como la grabacién
magnetofonica.

la Investigacién-Accidn, experiencia como
bajo la modalidad de
proyecto factible.
Para la recoleccion de
datos se utilizo el
registro anecdético y las copian de profesores
notas de campo, asi

alumno, pues de ese
modo pudiera evitarse
los modelos que
tradicionalmente se

Se llegd a la
conclusién de que las
estrategias didacticas
aplicadas permitieron
la consolidacion de
los niveles de
inferencia, evaluacion
y apreciacion del
texto.

que nos han dado clase

a lo largo de nuestra
vida escolar. Se
observara que las
reacciones que los
estudiantes
manifestaron son
semejantes a aquellas
ocurridas cuando un
nifio reconoce otra
actividad distinta a la
copia o al dictado de
un texto o la lectura de
éste de modo solitario.

-Los docentes que
participaron, dicen
que este instrumento
les permite acceder a
un seguimiento mas
minucioso del
proceso de
aprendizaje de sus
alumnos.

-Ademas, el disefio
del instructivo y el
desagregado de las
claves les amplia el
campo de
observacién y andlisis
de determinados
aspectos de las tareas
gue realizan sus
alumnos, hecho que
les ha servido para
reajustar sus
intervenciones
posteriores y disefiar
nuevas actividades en
el trabajo diario del
aula, acordes con las
lineas esbozadas en la
evaluacion.
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3. Metodologia

Cuando se inicia una investigacion la metodologika éerramienta que permite
dar solucién a los problemas planteados, es ash eoneste capitulo; aborda aspectos
relacionados con la metodologia de la investigade&denfoque cualitativo, de caracter
etnografico pues atiende a situaciones pedagogiease generan en el aula en el
proceso de la ensefianza en la lecto-escitura. lhlag@on corresponde a los cursos del
grado quinto de primaria correspondiente a 10Qdesties y tres docentes de grupo; de
esta poblacion por la técnica de azar se seleccinadnuestra de 50 estudiantes.

Para la recoleccion de los datos se emplearotédagas de la observacion vy la
entrevista semi-estructurada, estableciéndose categorias de analisis para los
docentes y alumnos las siguientes: procesos @fi@anza aprendizaje en el aula,
interpretacion de textos escritos, y competenamwocativa a través de textos escritos.
La matriz que se empled para dar validez de mdtados consta de las siguientes
partes: categorias, preguntas a maestros y educpndoategoria; fragmentos
relevantes de la entrevista, sefiales e indicias ggtablecer coincidencias, y una parte
para la interpretacion o inferencia del analisisodeextos con relacion al objeto de la
investigacion.

Como se observa en este capitulo se trajo a calécidetodologia empleada para
realizar la investigacion, la poblacion y la muasiobre la cual se trabajo el estudio, las

técnicas de recoleccion de los datos, y los ing#nios que se emplearon para recoger la
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informacion y los criterios que se siguieron paraliaar los datos.
En otras palabras este capitulo atiende a la peattica de la investigacion, y por
lo tanto es la que contiene el apoyo al investigpdoa darle validez a los resultados de

la misma, y que convergen con la problemética phystivos del estudio propuesto.

3.1 Método de Investigacion

En esta investigacion se propone un enfoque dedmeétoalitativo etnografico.
Por lo que interesa asumir la lecto-escritura coma produccion cultural. Como toda
investigacion parte de un problema que necesitaesealto y que plantea una serie de
preguntas precisan respuestas.

Con el fin de responder a la pregunta de investigag alcanzar de la mejor
manera posible los objetivos, se decidio utilizarehtrevista semiestructurada y la
observacion participativa, partiendo del princigle que los comportamientos sélo
pueden ser observados y comprendidos cuando oaerfemma natural.

Este paralelismo, segun Hernandeernandez y Baptista (201@igne el
propésito de examinar

un tema o problema de investigacion pocadéstio, del cual se tienen
muchas dudas o no se ha abordado con @mded. El planteamiento del
problema en esta investigacion es ¢ Mejoraria lacidad interpretativa y el
rendimiento académico de los estudiantes de qgnaido de primaria, mediante la
implementacion de una propuesta pedagodgica dettadscritura como proceso de

ensefianza, aprendizaje ludico e interactivo?
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3.1.1 Enfoque cualitativoEn esta investigacion el enfoque es de caracter
cualitativo, de acuerdo con Hernandez, et, al (R0ld® estudios cualitativos involucran
la recoleccion de datos, utilizando técnicas qupretenden medir ni asociar las
mediciones con numeros, tales como observaciostnocturada, entrevistas abiertas,
revision de documentos, discusion en grupo, evalnate experiencias personales,
inspeccion de historias de vida, analisis semantide discursos cotidianos, interaccion
con grupos o comunidades, e introspeccion y detmratnografico del aula pues como
lo considera Briones (1995) atiende a situaciomnessg producen en el proceso de
ensefianza aprendizaje.

Por otra parte, los estudios cualitativos buscanpeender el fendmeno de
estudio en su ambiente usual (cOmo vive, se compyattia la gente; qué piensa;
cuales son sus actitudes, etcétera). Neuman (5884jiza las actividades principales
del investigador cualitativo con los siguientes eatarios:

« El investigador observa eventos ordinarios y ad#igles cotidianas tal y como
suceden en sus ambientes naturales, ademas daievaltpntecimiento inusual. Esta
directamente involucrado con las personas questadian y con sus experiencias
personales.

» Adquiere un punto de vista "interno" (desde adetélden6meno), aunque
mantiene una perspectiva analitica o una distaspacifica como observador externo.

» Utiliza diversas técnicas de investigacion y hdhailies sociales de una manera
flexible, de acuerdo con los requerimientos detlesion.

* Produce datos en forma de notas extensas, diagrarapas o "cuadros
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humanos" para generar descripciones bastanteatizsll

* Sigue una perspectiva holistica (los fenomena®seiben como un "todo" y
no como partes) e individual.

» Entiende a los miembros que son estudiados yrdiasagmpatia hacia ellos;
no solamente registra hechos objetivos "frios".

* Mantiene una doble perspectiva: analiza los aspentplicitos, conscientes y
manifiestos, asi como aquellos implicitos, incomsigs y subyacentes. En este sentido,
la realidad subjetiva en si misma es objeto daed&stu

Hernandez et, al (2010) sefiala que el propésitstietipo de disefio de
investigacion es describir variables, analizamsidiencia e interrelaciéon en un
momento dado.

Respecto del disefio metodoldgico, se formularoa btbjetivos de la
investigacién y como estrategia se propuso comtmdotogia de la recoleccion de
datos la entrevista semi-estructurada; posteriomngrara el procesamiento de la
investigacion se revisaron las entrevistas y paralidacion de los datos se procedi6 a
utilizar dos estrategias de triangulacion segunieseigDenzin (citado por Mathison,
1986)

Esta investigacion se aborda desde un enfoqueréfitag La etnografia es uno
de los métodos mas relevantes que se vienen ntllizan la investigacion cualitativa
por lo que antes de abordar de lleno en este &srimportante explicar de qué trata este
tipo de investigacion. Consiste en descripcion¢aslldeas de situaciones, eventos,

personas, interacciones y comportamientos que lseerwables. Incorpora lo que los
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participantes dicen, sus experiencias, actitudegncias, pensamientos y reflexiones tal
como son expresadas por ellos mismos y no comdosraescribe. Hernandez,et,

al(2010).

3.2 Poblacion y Muestra

La poblacion es el conjunto de todos los individy@ssonas, eventos en los que
se desea estudiar un fenbmeno, en investigacionaktativas el criterio de
representatividad de la muestra no es necesaesi@que éstas no pretenden realizar
generalizaciones Hernandez,et, al 2010).

Sierra, (2010) define la muestra como: "... undepde un conjunto o poblacion
debidamente elegida, que se somete a observaeidtificia en representacion del
conjunto, con el propdsito de obtener resultadtidas también para el universo total
investigado."(Sierra, 2010, pag. 174). La muesirk ¢otalidad del fendmeno a estudiar,
donde las entidades de la poblacion poseen unetedstica comun la cual se estudia y
da origen a los datos de la investigacion.

En realidad, pocas veces se puede medir a tod#lagidon, por lo que se obtiene
0 y selecciona una muestra y se pretende desde duegeste subconjunto sea un reflejo
fiel del conjunto de la poblacién Hernandez,e(2alL0).

La poblacion seleccionada para esta investigacmmesponde a los alumnos y
docentes de los cursos del grado quinto (5°1,%53),de la sede B del colegio publico
Balbino Garcia del municipio de Piedecuesta, Saleta Colombia.Se partié de una
poblacién total de 100 estudiantes y 3 docentdsgiiges cursos del grado quinto de

primaria. De la poblacion de 100 estudiantes ptédaica del azar se seleccion6una
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muestra de 50 estudiantes y tres maestros. Bn eque la muestra es muy grande
para practicar la entrevista con los estudiangesedujo por la técnica del azar a 10

estudiantes representativos de los tres cursassdgados quintos de primaria.

Poblacién Muestra Reduccién por
técnica de azar de Estudiantes 10
100 Estudiantes »| 50 Estudiantes la muestra por ser, studiantes
—> muy grande para
3 Docentes y practicar
entrevista.
3 Docentes
A
Maestros 3
A

Entrevista

Figura 1.Flujograma de poblacion, muestra y practica de engvista

3.3 Técnicas de recoleccion de Datos
Por tratarse de una investigacion de caracteitatingd, y de orden etnografico,
para la recoleccion de los datos se empleé la @wbsén y la técnica de la entrevista

semi-estructurada.
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3.3.1 La técnica observacionSegun Hernandez, et, al (2010), se debe observer so
lo conocido para a partir de ahi, organizar todeelig que no puede quedar fuera de las
constantes a considerar, como los aportes a latigaeion.

Hernandez y colaboradores (2010) argumentan duayés de la observacion
se puede conocer mas acerca del tema que se dsisdizdose en actos individuales o
grupales como gestos, acciones y posturas. Esficaa kerramienta de investigacion
social para recopilar informacion. Para ello seedglnear cuidadosamente:

» En etapas, para saber en qué momento se debgabganotar lo observado.

* En aspectos, para conocer lo representativo@tansara de cada individuo.

* En lugares, que deben de ser escogidos cuidadosanpues si el observado se
siente seguro podra aportar mas al estudio.

* En personas, pues de ellas dependera que eiceatunje datos representativos.
(Hernandez, et, al 2010, p. 110).

Se puede definir la observacion participante comanétodo de analisis de la
realidad que se vale de la contemplacion de lo®ni@mos, acciones, procesos,
situaciones y su dinamismo en su marco naturabldsarvacion debe servir para lograr
resultados de acuerdo a los objetivos planteadds iewestigacion. Debe definirse qué
se quiere observar y cuales serian sus posiblaadss.

De acuerdo con Hernandez et, al (2010), lo que Gaeaina investigacion sea no
experimental es el poder observar a los fendmextigscbmo se dan en el contexto
natural, para después realizar el andlisis.

¢, Qué observar?: Ambiente fisico, ambiente sodiingano, actividades

individuales y colectivas, artefactos empleadossupueden convertir en unidades de
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analisis.

SegunWittrock (1989). La investigacion de la eased, y los métodos
cualitativos de observacion. Debe tener en cuestaiguientes aspectos.

La planificacion del proceso de observacion:

* ¢Qué voy a observar?, ¢Para qué? La definiciprdelema.

» ¢CoOmo observar?, La modalidad de observacion.

» ¢ Dobnde observar?, El escenario.

* ¢Cuando observar?, La temporalizacion.

* ¢Como registrar?, ¢ Con qué medios? Las técnicagidéro.

e ¢COmo analizar?, Las técnicas de analisis.

En lo que respecta a la observacion, esta se camigs clases dedicadas al
proceso lecto-escritor que corresponde al ardendgia castellana y comunicacion. La
bitacora de observacion o guia de clase es pagegistro de los procesos de ensefianza
desarrollado por los docentes en los cuales sa w@mer en cuenta aspectos
metodoldgicos, didacticos y actividades pedagépaen ensefianza de la lecto-
escritura.Por otra parte se observa y se regst@spuesta de los educandos ante el

proceso en la ensefianza de la lecto-escrituraajardice 8).
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3.3.2 La entrevista. La entrevista hace parte de la investigacion aiald, es
una de las técnicas mas utilizados para ldeecion de datos, consiste en una serie
de preguntas respecto a una o mas variables a.18ediin Hernandez et, al (2010), se
define la entrevista como “una conversacion enina persona (entrevistador) y otra
(el entrevistado) u otras ( entrevistados) .

Grinnell,(2005) asegura que en las entrevistazesueghanejarse diversas clases
de preguntas: generales son las que permitan datamteamiento global; preguntas
para ejemplificar; preguntas estructurales o deuetstra en la que se solicita
alentrevistado mencionar una lista de elementbsnanera de conjunto o
categorias; y las de contraste, en las euentrevistado sefala similitudes o
diferencias entre varios topicos o elementos Hete#ret, al (2010).

Todo investigador requiere de ciertas estrategias I recoleccion de datos por
lo que en una investigacion cualitativa los insteatos que se pueden utilizar son
aquellos que midan las variables de interés Heeraat al (2010).

La técnica que se utilizo fue la entrevista sertibeturada, segun Hernandez
(2010), el entrevistador realiza su labor bassedm una guia de preguntas especificas
y se sujeta exclusivamente a ésta.

Cerda (citado en Bernal, 2010) sefala que cotidi@ngée se reconocen dos tipos
de fuentes para la recoleccion de informaci@mtirecta y la indirectaEn esta
investigacion se hiso uso de la directa, puesdtssdse obtuvieron de las entrevistas
realizadas a estudiantes y maestros. Es deciengslison actores en el estudio. Se

solicitdé permiso a la rectora para hacer la ingesion en la sede B del colegio publico
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Balbino Garcia del municipio de Piedecuesta SaetaBGolombia. (Ver apéndice 1).

Al llevar a cabo la entrevista semi-estructurada@@rincipal instrumento, se
parte de la premisa de que los participantes a@stagls definen el mundo de manera
diferente, se determind inicialmente el nimero aeedtes y alumnos de los cursos del
grado quinto (5°1, 5°2, 5°3). Se pas6 una cariaisoido la autorizacion de profesores
y estudiantes para participar en el estudio, ysedlizo el conocimiento informado.
(Ver apéndice 2,3, 4, 5, 6,7)

La entrevista puede ser uno de los instruosembas valiosos para obtener
informacion, se puede definir como “el arte de ekauy captar informacion”,
Munch,Lourdes (1988), citado por Hernandez,e2@10); esta habilidad . Todas estas
habilidades requieren de capacitacion, pues najoigalpersona puede ser un buen
entrevistador y deben reunir las siguientesctaristicas:

a) Romper el hielo antes de iniciar el interrogatdes necesario crear un clima de
confianza y hacer sentir al entrevistado la impaitade su colaboracion y el caracter
confidencial de los datos que aporta.

b) Las preguntas deben reunir requisitos de catifiad y validez.

c) Iniciar la entrevista con las preguntas mas kEmp

d) El entrevistador no debe desviar su atencidoglebjetivos de la entrevista.

e) El entrevistador no debe ser entrevistado.

f) La entrevista debe realizarse sin interrupcicresin clima de
tranquilidad,amabilidad y confianza.

g) Al concluir la entrevista se debe agradecenfakrmante su colaboracion.61

h) el entrevistador debe poseer la suficiente agpdara observar,
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escuchar,transcribir y sintetizar la informacioocaglada.

i) El entrevistador debe contar con una gigaentrevista en donde se

establezcan los objetivos y los aspectos elasantes de los datos que se
han derecopilar para el caso de la entreviste, lipun cuestionario para la entrevista
dirigida.

j) Durante la entrevista o al final de la mismag®lrevistador debera anotar enla
cédula, diario de campo o ficha de trabajo losltadas.

k) Las anotaciones deben hacerse con la mayparcialidad y
objetividadposibles y, los comentarios y opiniodekentrevistador deben anotarse por
separado.

En cuanto a la aplicacion, la entrevista sddérnandez et, al (2010), puede
ser diligenciado de distintas formas: autoadstiado, por entrevista personal,
telefonica o enviado por correo postal. . La enstaypermite la construccion de
significados sobre un tema, gracias a que es stdyjéexible y abierta. El investigador
se da a la tarea de conversar con los participarfiesie recolectar sus puntos de
opinién sobre el asunto analizado Hernandez, €20410).

En esta investigacion se utilizé la técnica denkaewista semi-estructurada al ser
un intercambio verbal por parte del entrevistadoeg&te caso (docentes, alumnos), con
la finalidad de reunir datos de problemasespedifiom méas profundidad vy flexibilidad.

(Ver apéndice 9 y 10).

3.4 Captura y Analisis de Datos

La aplicacion de criterios de rigor cientifico yunalista que ayudan a obtener
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informacion mas relevante, fidedigna vy validagparificar, entender, y explicar el
conocimiento y los sujetos que participan en eldist

Segun Guba (1989), los Criterios de veracidad @mvisstigacion cientifica,
naturalista de la ensefianza en teoria 'y pragiieaisan:

Valor de verdadlsomorfismo entre los datos recogidos y la realidad

Aplicabilidad Posibilidad de aplicar los resultados a otrostssj contextos.

ConsistenciaGrado en el que se repetirian los resultado®iea replicarse la
investigacion.

Neutralidad.Grado de seguridad de que los resultados no estgados

Credibilidad. Criterio cualitativo que asegura que los resultattoana
investigacion sean creibles; que puede creer eesotados de una investigacion sean
creibles.

Transferibilidad.Criterio cualitativo que asegura que los resultatioana
investigacion sean transferibles a otras persomasextos.

DependenciaCriterio cualitativo que vela por que los resditta de una
investigacion sean estables

Confirmabilidad Criterio cualitativo que vela por que los restidta
(interpretaciones) estén confirmados.

Validez.Puede sefialarse que es valido un cuestionarialowsaplica de forma
presencial tanto del encuestado como del encuesdaddmas cuando se puede buscar la
coincidencia con otras fuentes que son considei@dase idoneas. (Garza, 2000).Un
modo de comprobarla es: Triangulagiéonsiste en un control cruzado entre diferentes

fuentes de datos.
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Evidencia de contenidae refiere a un dominio de conocimiento especdio®
evalla al maestro, para la competencia interpvatgtia comunicacion escrita.

Evidencia de criteriotiene que ver con la comparacion posible dedesltados
como criterios para su analisis. Esta compara@dogra evidenciar cuando se recolecta
la aportacion de parte del alumno y del docentmbi@n se logra evidencias al finalizar
el proceso ya que cuando se implemente la propsegiadra observar si existen
cambios en los resultados académicos de los alurttheshandez, et, al (2010).

Evidencia de construct@s cuando se pueden medir los conceptos que se
interrelacionan. Un constructo es la variable qudesprende de los supuestos a
trabajar. Esta evidencia se observa cuando logrootes se pueden evaluar con el
instrumento que se ha planeado y se observa slezaluando lo logra. Hernandez,et, al
(2010). Una evidencia de constructo se sustentéaeasia ya que es conveniente tal
validez cuando esta sustentado, el instrumentonenarco tedrico debidamente
estructurado.

SeguridadSe considera cuando las cifras recolectadas brim#@s o menos los
mismos resultados entre los integrantes de la mauest

Comparabilidad Es obtenida cuando los resultados pueden seradteg a las
categorias predeterminadas en el inicio del estudio

Fiabilidad Que proporciona datos y/o puntuaciones comprabi@sdo se repite
su aplicacion. Los modos de comprobar la fiabilidad Repeticidon;consiste en repetir

la prueba.
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3.4.1 Categorias de analisis y su codificacidtara el analisis de contenido, como
menciona Hernandez,et, al (2010); se apoyo ere&cion de categorias siendo un
modelo claro del enfoque cualitativo. Estableceelad siguientes categorias de las
cuales se derivaron las preguntas de las entrey@baervacion realizada a docentes y

educandos:

Las categorias de analisis se codificaron cti@iiaente mediante la
comparacion constante de los segmentos o unidiedasalisisya identificadas y
codificadasse refieren a:

» Categoria 1de andlisis: Procesos de ensefianzaelasl su codificacion (PA),
aqui se trata de analizar la informacién sobre céenproceden y se desarrollan en el
aula los procesos de ensefianza aprendizaje, obderlametodologia, estrategias y
demas actividades pedagodgicas que se empleanymaed gducando asuma la lectura.

» Categoria 2 de analisis: Competencia comunicats@ godificacion a traves
de textos escritos, su codificacion (CC): la lemtes un proceso de leer y escribir, se
analiza la competencia del alumno para comunécagves de textos escritos.

» Categoria 3 de andlisis: Interpretacion de texsostes y su codificacion (IT):
se observa la respuesta del alumno frente atiaréede un texto, aqui la competencia
interpretativa, apoyada en la comprension, juegaaje! importante.

Categorias y preguntas de la entrevista.

Categoria 1 procesos de ensefianza aprendizajeagla ¢PA).

Preguntas a los docentes:

» Comente el modelo pedagdgico que orienta en sse<ck proceso de lecto-
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escritura.

Preguntas a los educandos

» Se le facilita o tiene dificultades cuando su nradstpropone abordar la lecto-
escritura en un texto escrito.

Categoria 2 competencia comunicativa a travésexted escritos (CC).

Preguntas a los docentes:

* Bajo qué criterios evalla y analiza la competenoraunicativa en los textos
escritos.

Preguntas a los educandos

e Cuando escribe se le facilita escribir lo que @ens

Categoria 3 Interpretacion de textos escritos (IT):

Preguntas a los docentes:

e El alumno interpreta un texto de manera libre spbeguntas preconcebidas
por el docente.

Preguntas a los educandos

* Qué puede comentar sobre la asimilacion o comprenig la lectura de textos
gue el maestro le propone en clase.
Las categorias establecidas para la observaciéonfue

1. Metodologia (procesos de ensefianza, modelos,dadi®s para el desarrollo de
lecto-escritura.

2. Comunicacion escrita (lectura y escritura de tergigitos).
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3. Retroalimentacion de texto (capacidad de analisisnyprension de textos por

parte del educando).

Tabla 11

Resultado de analisis de contenidos de la técnicka @ntrevista a docentes y alumnos
del grado 5° sede B Colegio Balbino Garcia

Caracteristicas Interpretacio

Preguntas del instrumento

Categorias de las . Texto Sefiales ny analisis
categorias de (entrevista) de contenido
Maestros ¢Cbmo se procedeny ¢Comente el modelo
1. (PA) se desarrollan en el pedagoégico que orienta en
aula los procesos de  sus clases el proceso de
ensefianza aprendizaje,lecto-escritura?
observando la
metodologia,
estrategias y demas
actividades
pedagbgicas que se
Alumnos emplean para que el
1. (PA) educando asuma la
lectura?
¢, Se le facilita o tiene
dificultades cuando su
maestro le propone abordar
la lecto-escritura en un
texto escrito?
Maestros La lectura es un ¢Bajo qué criterios evalla
2. (CO) proceso de leer y y analiza la competencia
escribir, se analizala comunicativa en los textos
Alumnos competencia del escritos?
2. (CO) alumno para
comunicar, a través de
textos escritos. ¢,Cuando escribe se le
facilita escribir lo que
piensa?
Maestros Se observa la ¢El alumno interpreta un
3.(IT) respuesta del alumno texto de manera libre sobre
frente a la lectura de un preguntas preconcebidas
texto, aqui la por el docente?
Alumnos competencia
3.(IT) interpretativa, apoyada ¢Qué puede comentar

en la comprension, sobre la asimilacion o

juega un papel comprension de la lectura-

importante. comprension de los textos
gue el maestro le propone
en clase?
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Tabla 12
De andlisis general de los procesos de la técneadbservacion y entrevista
semiestruturada de maestros y alumnos segun lagada 1

Colegio Balbino Garcia Sede B Grados 5°

Categoria 1(PA)

Conclusiones Conclusiones
Maestros Alumnos
Tabla 13.

De andlisis general de la técnica de la observagida entrevista semiestruturada de
maestros y alumnos segun las categoria 2

Colegio Balbino Garcia Sede B Grados 5°

Categoria 2 (CC)

Conclusiones Conclusiones
Maestros Alumnos
Tabla 14

De andlisis general de la técnica de la observagida entrevista semiestruturad de
maestros y alumnos segun las categoria 3

Colegio Balbino Garcia Sede B Grados 5°

Categoria 3(IT)
Conclusiones Conclusiones
Maestros Alumnos

3.5 Aplicacion de Instrumentos de Recoleccion deabs

Un criterio importante a tener en cuenta es laibiiethd, criterio de rigor que
toda investigacion cualitativa debe tener. Equighleoncepto de validez interna, es
decir, que se reconozca o0 que se crea que lasusanes obtenidas responden a la
realidad que se estudia.

Todo instrumento de medicion debe reunir los sige® requisitos y diversos
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meétodos para determinar la credibilidad, validezalizar y ejemplificar las principales
maneras de medir actitudes, cuestionarios, andistontenido, observacion, pruebas
estandarizadas, sesiones en profundidad. Finalreemigesenta el procedimiento de
codificacion de los datos obtenidos y la forma apararlos para el analisis.

Se indago con anterioridad acerca del el niumererdes, y alumnos de los
cursos del grado quinto (5°-1, 5°-2, 5°-3).

Se procedio a dar una charla con los 3 docentesrpaonocer aspectos como
metodologias usadas en la lecto-escritura, mareadardar problemas en la
interpretacion de textos escritos, enfoques derdaechemorizacion; asi como algunas
estrategias para poder enfocar su materia haadasdrrollo de la competencias
comunicativas ya que en algunos alumnos existeuttfid para poder manifestar sus
ideas. En la redaccion, ortografia, coherenciaidaghal momento de escribir, falta
aportacion al estudiante ya que solo centra swidteal escrito.

La investigadora asistié con grabadora, preguniées guaderno y lapiz. Cada uno
de los docentes, alumnos fue entrevistado poremmpo aproximado de 10 a 15

minutos.

3.5.1 Métodos de validez total y confiabilidadPara la validacién de los datos se
procedi6 a utilizar dos estrategias de triangutasigguin sugiere Denzin (citado por
Mathison, 1986) 1) triangulacién de datos inclid@tiempo, espacio y personas, dado
gue para ver convergencias y divergencias la naisestlevo a cabo en un colegio con

profesores y estudiantes del grado quinto de pi@am2y la triangulacion con la teoria,
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puesto que es necesario confrontar los resultamiotadeoria acerca de las dificultades
de la lecto-escritura en los alumnos y asi anal@@aconvergencias y divergencias.

Después de haber realizado las entrevistas, olecsenes se procedio a realizar el
analisis de datos correspondientes. Se tomarooreideracion los cuatro componentes
que sugieren (Miles y Huberman, 1994).

a) Coleccion de datos.

b) La reduccion de datos.

c) El despliegue de datos.

d) La obtencion y verificacion de conclusiones.

a) Para la coleccion de datos se clasificaron laseeistas, observaciones
realizadas y se procedio a hacer la transcripooesths.

b) Para la reduccion de datos se procedio a creatabfeaen la cual se pudieran
vaciar los datos, después se organizo la infoldnade una forma que permitiera un
andlisis preciso y eficiente. En este sentido sequlio a analizar los datos de la forma
general a lo particular haciendo una clasificacam datos en varias categorias. Dichas
categorias fueron analizadas, reducidasplegadas y reordenadas de forma practica de
acuerdo a los temas abordados en las tres categeranalisis.

Posteriormente se procedié a analizar los datosnais en la tabla para asi
proceder a la codificacion y reduccion de datosiamte categorias relacionadas con
procesos de ensefianza aprendizaje en el aulai{f&pretacion de textos escritos (IT)
, competencia comunicativa a través de textostesqiCC); que se desarrollan con el
uso de estos recursos tanto por parte de los preegomo por parte de los alumnos

desde la perspectiva de los problemas en la-ésmiotura que presentan los estudiantes
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del grado quinto de primaria.

c) El despliegue de datos; para este despliegue @s dat utilizé una tabla en
Excel con las respuestas de la observacion, estagyilas cuales ayudarian a responder
a la pregunta de investigacion. Las respuestasriugesplegadas en orden de como se
realizaron las entrevistas, después codificadascderdo a incidencias y finalmente
estas incidencias fueron clasificadas moviend@iaguntas, junto con las respuestas de

manera que se organizara la informacion en categde forma mas generalizada.

3.6 Fases del Estudio
Fase 1Formulacion de la pregunta de investigacion.
Fase 2Se Solicitd permiso a las directivas, docentescaados para realizar el
estudio.
Fase 3Provision de teorias sobre la ensefianza aprendiedgelecto-escritura.
Fase 4 Metodologia (estudio cualitativo y enfoque etnoig@t
Fase 5.Conocimiento al contexto, identificacion de catég®w codificacion de

estudio.
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CAPITULO I Identificacién e Vision y
PLANTEAMIENTO del problema ontextua; Mision
DEL PROBELEMA
- Justificacion Supuestos
Limnitaciones Objetivos
Delimitaciones
CAPITULO @I Que teorias, autores,
MARCO TEORICO trabajos revistas existen ya
CAPITULO III Enfoque Poblacién y Categoria de Recoleccion
METODOLOGIA cualitativa muestra analisis de datos

h J

Dizefio nstnumentos
de recoleccion de

Eitacora de observacion

CAPITULO IV de clase de lecto- datas
ANALISIS DE escritura participante
RESULTADOS 1

r
| Analisis de datos
Entrevista (grabada) a: Discusion de
Docentes v educandos datos
CAPITULO V

CONCLUSIONES Y Lasz dificultades de la lecto-escritura en los ahimnos de

RECOMENDACIONES quinto grado de primaria y su repercusién en el
T ) rendimiento académica.

Figura 2.Proceso de la investigacion cualitativa utilizandda observacion directay la
entrevista semiestructurada

Fase 6 Determinacién de la muestra y elaboracién deunstntos de
recolecciéon de datos para las categorias de analisi

Fase 5Aplicacion de instrumentos de recoleccién de datlasmuestra

Fase 6.Andlisis, comparacion y clasificacion de datos segs categorias de

analisis.
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Fase 7Conclusiones y recomendaciones
En la figura 2 se da a conocer los procesos gsgseron en esta investigacion

de tipo cualitativo y de enfoque etnografico.
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4. Andlisis y Discusion de Resultados

En este capitulo se presentan los resultadosidedstigacion para dar respuestas
a la pregunta general y subordinadas, aplicandodisis y la interpretacion de la
informacion pertinente.

En definitiva, es la inferencia de la practica U@ gpermite reconocer la etiologia
de las dificultades de los estudiantes para realiza lectura interpretativa, a partir de
la observacion del desarrollo del proceso lectotescla implementacion de los
procesos de aprendizaje e intervencion de los alamn las actividades propuestas en

el aula, confrontado lo expresado en la entredistas docentes y estudiantes.

4.1 Andlisis de la praxis

La observacion se realiz6 sobre el proceso de angafaprendizaje de la lecto-
escritura en el aula, enfatizada en los aspectosnfieque o modelo pedagdgico
estrategias y actividades didacticas, participadeios estudiantes en los
procedimientos de lecto-escritura, clima (espaisicd) retroalimentacion y evaluacion
de la practica lectora.

Concluidas las observaciones de los ambientesskfianza aprendizaje se
encuentra que:

a) Enfoque pedagdgico, la mayor parte de los docemtesienta el proceso lecto-

escritor a partir de un modelo pedagdgico.
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b) Los procesos de lecto-escritura carecen de intidéstico, pues el docente se
limita a que los alumnos lean fragmentos de texjos no satisfacen el gusto del
educando, y son dados a los estudiantes, sin aterdierios de edad, gusto y estadios
de desarrollo del pensamiento.

c) No se observa la participacion de los estudiapt@sjue el proceso carece de
una lectura que se fundamente en una pedagogéa widecreativa. Luego no opera una
retroalimentacion frente a los textos leidos. Esrden el evento de que el educando no
responda a los textos leidos con otro texto es@#im implica que no es competente
para interpretar el texto leido, carece de un&uakctpara escudrifiar y hacer hallazgos de
elementos en el texto escrito, que lo motivengparder creativamente desde las
escrituras, pues quien lee, escribe. (Cisnero€))201

d) El espacio en el aula esta ampliamente habilitada 5 estudiantes,
acomodados, sin estreches para que el docenteda gdesplazar al frente, por el
centro, los costados y detras del aula.

Las sillas son cémodas para el desarrollo de posa#s aprendizaje de lecto-
escritores; a pesar de este ambiente favorablespdesarrollo de la lectura, los
docentes no lo aprovechan, en el desarrollo deeposcque impliguen en los educandos
una lectura participativa y atendiendo en su foréracomo lecto-escritores
competentes.

e) La evaluacion no es valida y pertinente, porqueod@y evaluacion, no
responden a un proceso curricular holistico, es dee el proceso de ensefianza
aprendizaje, no involucra en su planeamiento &adéuacion de la lecto-escritura: la

separa de la evaluacion del proceso de ensefipreaad&aje.
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4.1.1 Analisis con la técnica de observacion direcho participante

Tabla 15.
Analisis con la técnica de observacion a losaihbes en clase.
Grados 5° Sede B Colegio Calvino Garcia
Docente: A Grado: 5°1 Hora: 2:45 pm Alumnos: 32
Fecha: Noviembre 13

Metodologia

Improvisacion reparte cartillas de lectura a lagrados y les solicita que lean el texto que
ellos quieran. La cartilla contiene: cuentos conpaeemas, cartas familiares, comerciales y
amorosas; fabulas, prosas, cronicas periodistasnoas de opinion y noticias.
Comunicacion

No realiza actividades de escritura o creaciores®t

Retroalimentacion

No lleva a cabo actividades sobre comprensioteggretacion de los estudiantes.

Docente: B Grado: 5°2 Hora: 2:45 pm Alumnos: 35
Fecha: Noviembre 14

Metodologia

Toma la lista de alumnos, y al azar los selecc@ra que pasen al frente y lean el capitulo
en el cual avanzan la lectura de la novela cortai€aGarcia Marquez El coronel no tiene
quien le escriba.

Comunicacion
La comunicacion es oral solicitandole al alumno seima el capitulo leido.
Retroalimentacion

No desarrolla competencias de escritura o creat@daxto.

Docente: C Grado: 5°2 Hora: 4:45 pm Alumnos: 32
Fecha: Noviembre 14

Metodologia

Reparte entre los alumnos, textos cortos fotocogiaeé cuentistas Colombianos, y le solicita
gue los lean.

Comunicacién

Les hace llegar un cuestionario a los alumnos gagdo resuelvan con preguntas.
Retroalimentacion

No recurre a la competencia de creacion de textos.
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4.1.2 Analisis de la entrevista semiestruturada aatentes con matriz de contenidos

Tabla 16.

Andlisis de contenidos de entrevista semiestrutueadocentes de los grado 5°1 sede B Colegio BalBiarcia

Categorias

Preguntas del
instrumento de
(entrevista)

Texto

Sefales o indicios

Interpretacion y analisis de
contenido

Docente: A

1.(PA).

2. (CC).

3.3IT).

¢ Comente el modelo

En la ensefianza de la lecto-

pedagogico que orienta escritura hay flexibilidad en los
en sus clases el procesgrocesos, pues la lectura no ameritdmprovisa rutas a

de lecto-escritura?

¢,Bajo qué criterios
evalla y analiza la
competencia
comunicativa en la
lectura de los textos
escritos?

un modelo definido, y uno como
docente improvisa rutas a seguir.

La manera de evaluar la lecto-
escritura responde a preguntas
preparadas anticipadamente,

puntuales, precisas, tipo test sobre

el contenido del texto leido por el

“No amerita modelo”

seqguir”

No desarrolla proceso de
ensefianza aprendizaje de la lecto
escritura atendiendo a la directriz
de un modelo pedagdgico, evento
gue perjudica la asuncion por
integral por parte del alumno, de
la lectura.Con fortaleza débil

“Preguntas preparadasLa evaluacion, no ha sido

anticipadamente,
puntuales, precisas”

“Con estas preguntas,
educando. Con estas preguntas, sese sabe si el alumno

sabe si el alumno leyé o no el textoleyd o no el texto”

propuesto, pues lo importante es

que lea. Que no que pase esta hora

de clase sin hacer nada.

¢El alumno interpreta el Si el alumno se le deja solo lo que “Si se le deja solo lo
texto de manera libre o hace es decir tonterias sobre lo quajue hace es decir

responde a preguntas leeny no sobre lo que uno quiere tonterias sobre lo que

preconcebidas por el
docente?

que respondan. Por eso hay que
direccionarlo, y conducirlo en la
lectura, para que comprenda el

leen”

“Hay que

texto, sobre cosas fundamentales.direccionarlo”

pensando en el proceso de
ensefianza aprendizaje, aparece
disgregada, porque no se han
fijado unos criterios claros sobre
lo que se persigue en el
aprendizaje de la lecto-escritura.
Se improvisa la ensefianza, y la
lectura se interesa mas a los
intereses del docente, que a los
del educando, no es participativa
Con fortaleza débil.

La lectura es conductivista, no
deja sofiar ni pensar al alumno
sobre lo que leen. Le castra la
capacidad de imaginacion y
construccion de pensamiento.
Con fortaleza débil.
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Tabla 17.

Andlisis de contenidos de entrevista semiestrutueddlocente del grado 5°2 sede B Colegio Balbiaocta

Preguntas del

Categorias instrumento Texto Interpretacion y analisis de contenido
de (entrevista)

Docente: B ¢Comente el No sigo un modelo pedagdgico. Ensefio“No sigo un No le da importancia a un modelo pedagégico
modelo como lo venia haciendo, desde cuando lamodelo en la lecto escritura, mantiene la ensefianza

1. (PA). pedagdégico que lectura hacia parte del area de lengua pedagdgico” tradicional, sin entender que los proceso de
orienta en sus castellana. Ahora que es asignatura no KH@hora que es ensefianza aprendizaje se ajusta a las
clases el visto la necesidad de apropiar modelos asignatura no he necesidades y exigencias del espacio- tiempo.
proceso de pedagogicos, como ese del visto la necesidad Con fortaleza débil.
lecto-escritura? constructivismo que lo que hace es de apropiar

distraer alos alumnos.
pedagogicos”

2. (CQ). ¢Bajo qué La lecto escritura, como cualquier otra de&'Aplico La evaluacion se transfuga de una competencia
criterios evalla las areas de ensefianza, requiere ser  preguntas sueltas comunicativa escrita, que le permita al alumno
y analiza la evaluada para observar el progreso en lao cuestionarios a inferir sobre el texto leido.
competencia competencia comunicativa del educandomanera de test” Con fortaleza media.
comunicativa  Por ello aplico preguntas sueltas o
en la lectura de cuestionarios a manera de test, que deben
los textos ser resueltos por los alumnos, atendiendo
escritos? al texto leido.

3. (IT). ¢Elalumno La lecto-escritura tiene que ser guiada. EIEI profesor debe A través del texto de la respuesta del docente a
interpreta el profesor debe dirigirla, por eso tengo  dirigirla, por eso la pregunta de esta categoria, desconoce el
texto de manera preguntas preparadas sobre los textos quengo preguntas caracter de la interpretacion y la inferencia en
libre o pongo a leer a los alumnos. El alumno erpreparadas sobre la lecto-escritura, por lo que el proceso de
responde a mis clases de la lecto-escritura debe leerlos textos que ensefianza a tiende méas a una lectura reactiva,
preguntas uno o mas libros dentro de los géneros pongo a leer a los pues no se tienen en cuenta las expectativas

preconcebidas recomendados, para que cumplan con ladumnos.”

por el docente? horas reglamentarias

del alumno frente al texto, sino las del docente,
que anticipa las preguntas del texto sefialado
por el docente para desarrollar este proceso
lecto-escritorCon fortaleza débil.
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Tabla 18.

Andlisis de contenidos de entrevista semiestrudaedocente del grado 5°3 sede B Colegio Balbiarcia

Preguntas del

Interpretacion y analisis de

Categorias instrumento de Texto Sefales o indicios .
. contenido
(entrevista)
Docente: C ¢Comente el modelo El modelo que sigo es de mi invencion. Para “El modelo que sigo  El texto revela que desconoce la
pedagdgico que este proceso de la lecto-escritura creo que no es de mi invencion” pedagogia adecuada para la
1.(PA). orienta en sus clases hay modelos definidos, y el maestro puede ensefianza de la lecto-escritura.
el proceso de lecto- crearlos, y ello no va a perjudicar al alumno. EEl maestro puede Infiere, la respuesta del docente que
escritura? maestro mira que es lo que mas le conviene crearlos, y ello no va mira de manera soslayada e
pedagodgicamente para el proceso de lecto- a perjudicar al indiferente.
escritura alumno” Con fortaleza débil.
2.(CQ). ¢Bajo qué criterios  El alumno debe dar respuesta sobre lo leido. “El alumno debe dar EIl docente no tiene criterios claros
evallay analizala  Esas respuestas respuesta sobre lo sobre la ensefianza aprendizaje y
competencia Responde a preguntas que preparé6 de manerkido.” evaluacion de la lecto-escritura.
comunicativa enla  anticipada, a la lectura de los textos. El alumno Trivializa el proceso, porque se
lectura de los textos lee y el maestro preguntar sobre lo que lee. “Preguntas que infiere que mira la asignatura de la
escritos? Debe ser asi, por que como sabe el maestro spe¢paré de manera lecto-escritura como una materia de
alumno lee? anticipada” relleno.
Con fortaleza débil.
3.(IT) ¢El alumno interpreta Ensefiar a leer puede ser facil o dificil y eso hdyAl alumno, no se le  El texto lleva inferir que el docente

el texto de manera
libre o responde a
preguntas
preconcebidas por el
docente?

un mundo de teorias sobre poner a los alumngsuede dejar actuar
a que lean, entendiendo lo que leen. suelto cundo le.”

Lo mas practico, me lo dicta la experiencia en

esto de la ensefianza de la lecto-escritura, es ¢gues pongo a leer

al alumno, no se le puede dejar actuar suelto cualquier texto, y de
cuando lee. Se le deben poner guias para queellos, ya tengo
hagan la lectura bien. Yo los pongo a leer preguntas hechas”
cualquier texto, y de ellos, ya tengo preguntas

hechas. Los alumnos saben de antemano que“Los alumnos saben

desconoce la lecto-escritura que
desemboque en la formacion del
alumno como un lector que tiene la
capacidad de comprender el texto y
desarrollar por ende, la competencia
de inferir e interpretar. Por otra parte,
se observa que no acude a un
planeamiento del proceso de
ensefianza, orientado con propositos

voy hacer preguntas sobre el texto leido, y esade antemano que voy Yy objetivos.
los obliga a cumplir con la tarea de leer. Si es hacer preguntas sobreCon fortaleza débil.

que leer no es del gusto de los alumnos. Tocael texto leido, y eso
forzarlo... (no se le entendi6 el resto de frase).los obliga a cumplir
con la tarea de leer”
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4.1.3 Andlisis de las entrevistas a los alumnosrcmatriz de contenidos

Tabla 19.

Andlisis de la entrevista semiestruturada a 10 alumnosroatriz de contenidos de la primera pregunta. Sg(¢e facilita o
tiene dificultades cuando su maestro le proponed@doda lecto-escritura en un texto escrito?)

Categorias

Preguntas del Texto Sefales
instrumento de

(entrevista)

Interpretacion y analisis
de contenido

.Se
dificultades
maestro le propone abordateo

Alumnos: 1 al 10

1. Procesos de ensefianzda
aprendizaje en el aula.

texto escrito?

le facilita o
cuando sues aburrida, muchas vecesunca entiendo”

los libros que el

lecto-escritura en unprofesor nos manda perdel profesor obliga”

no los comprendemos no

tienen imagenes y tienen‘es como una obligacion”
unas palabras que no sé qué
significan los leo porque “no logro
nota y de ahi es que sacgue da el profesor
las calificaciones cuando

leemos no logro “méas facil
concentrarme por estarescribir.”
pensando en otras cosas ,

Es mas sencillo hablar que

escribir y no leer esos libros

pasados de moda nos

aburren, y el profesor da los

libros

hablar

tiene La clase de lecto-escritura‘textos aburridos, que casilngiere las sefiales del texto,

que el docente no emplea
estrategias pedagdégicas
gue direccionen el proceso
de enseflanza aprendizaje
de la lecto-escritura, y
acude a la improvisacion

concentrarme por lo que el alumno no
me obligan por sacar unaengo ideas distintas al temguede asumir la

lecto-
escritura como un proceso
que le garantice la

gue competencia comunicativa

e interpretativa.

el docente basa el

aprendizaje de la lecto-

escritura solamente en el
leer, por lo que desconoce
gue la lectura es un proceso
integral de escribir, por lo

gue se infiere que no aplica
actividades y estrategias
pedagodgicas que

desarrollen en el alumno la
competencia de escribir.

102



Tabla 20.
Andlisis de la entrevista semiestructurada 10 aasncon matriz de contenidos de la segunda pred@aando lee un
texto se le dificultad escribir sobre lo que piengaina, comenta o reflexiona sobre su contenido?

Preguntas del Interpretacion y analisis de

Categorias instrumento de Texto Sefiales .
. contenido
(entrevista)
Los textos que el profesor nosLeyendo tengo confusionEl profesor no maneja criterios
Alumnos 1 al 10 ¢Qué puede comentarcoloca a leer son muy dificiles ycon las palabras pargpedagogicos de una lectura de
sobre la asimilacion o muchas palabras no entendemos gntender la lectura” caracter semantico que le
2.(CC) comprension  de lanos dice que busquemos en el permitan al alumno asumir la
lectura de los textos quediccionario pero a veces nd‘Hace preguntas que unanterpretacion del texto leido
el maestro le propone entenemos, 0 encontramos variofampoco sabe responder” A pesar del recurso del
clase? significados y quedamos diccionario el docente no facilita
confundidos “Las clases de lecto-estrategias de contexto para que el
Las clases de lecto-escritura, no nasscritura, no nos gustanestudiante comprenda el

gustan cuando hay que leer librosuando nos pone a leesignificado correcto relacionado
con letras pequefias, y solos, y quibros con letras pequefiason lo que se esta leyendo.
tienen muchas paginas, eso nogssolos”

aburre. “No nos ha ensefiado El docente maneja la lecto-
El profesor nos hace preguntas queomo se entiende un libro. escritura como una materia de sin
uno tampoco sabe responder y si importancia

toca responderlas, toca decir lo que El alumno tiene dificultad para la
€l quiere. A veces ha puesto a leer interpretacién del texto, por la
unos textos mucho dificiles, y no falta de una planeacion adecuada
explica como hay que entender o por parte del docente y la
como leer, y siempre nos quedan aplicacion de los distintos
dudas que muchas veces no se métodos de lecturas existentes
resuelven. hoy en dia
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Tabla 21.
Andlisis de la entrevista semiestructurada 10 alasncon matriz de contenidos de la segunda prequ@aé puede
comentar sobre la asimilacion o comprension deetddra de los textos queel maestro le propone &see))

Preguntas del instrumento de Interpretacion y analisis de

Categorias Texto Sefiales

(entrevista) contenido
Los textos que el profesor nosLeyendo tengo El profesor no maneja criterios
Alumnos 1 al 10 ¢Qué puede comentar sobre leoloca a leer son muy dificilesconfusion con las pedagdgicos de una lectura de
asimilacion o comprensién de lay muchas palabras nopalabras para entendecaracter semantico que le
3.(IT) lectura de los textos que ekntendemos y nos dice quda lectura” permitan al alumno asumir la
maestro le propone en clase? busquemos en el diccionario interpretacién del texto leido
pero a veces no tenemos, tHace preguntas que A pesar del recurso del
encontramos variosuno tampoco sabediccionario el docente no facilita
significados 'y  quedamosresponder” estrategias de contexto para que
confundidos el estudiante comprenda el

Las clases de lecto-escrituraiLas clases de lecto-significado correcto relacionado

no nos gustan cuando hay quescritura, no  nos con lo que se esta leyendo.

leer libros con letras pequefiaggustan cuando nos

y solos, y que tienen muchagone a leer libros conEl docente maneja la lecto-

paginas, eso nos aburre. letras pequefias yescritura como una materia de sin
El profesor nos hace preguntasolos” importancia

gque uno tampoco sabe'No nos haensefiado El alumno tiene dificultad para

responder y Si tocacomo se entiende un la interpretacion del texto, por la

responderlas, toca decir lo qudibro. falta de una planeacién adecuada
él quiere. A veces ha puesto a por parte del docente y la
leer unos textos mucho aplicacion de los distintos
dificiles, y no explica cémo métodos de lecturas existentes
hay que entender o como leer, hoy en dia

y siempre nos quedan dudas
que muchas veces no se
resuelven.
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Tabla 22.
Andlisis general de los procesos de la técnicaadelservacion y la entrevista
semiestruturada de maestros y alumnos segun lgadsel

Colegio Balbino Garcia Sede B Grados 5°

Categoria I(PA).

Conclusiones Conclusiones
Maestros Alumnos
Los docentes no siguen un modelo Se le dificulta al alumno abordar el texto

pedagdgico que orienten la lecto-escritura. escrito por que el docente improvisa métodos
y estrategias.

Tabla 23
Andlisis general de la técnica de la observacida gntrevista semiestruturada de
maestros y alumnos segun la categoria 2

Colegio Balbino Garcia Sede B Grados 5°

Categoria 2 (CC)

Conclusiones Conclusiones

Maestros Alumnos

No piensa la evaluacion desde la competencid alumno se le dificulta escribir. No ha

de inferencia significacion y construccién deldesarrollado la capacidad comunicativa o
texto. construccion del texto de manera coherente.

Tabla 24.
Andlisis general de la técnica de la observacida gntrevista semiestruturada de
maestros y alumnos segun las categoria 3

Colegio Balbino Garcia Sede B Grados 5°

Categoria 3(IT)

Conclusiones Conclusiones

Maestros Alumnos

No desarrolla un proceso para formar al El maestro no aplica estrategias para la lectura
estudiante como lector que desarrolle comprensiva, por lo que el alumno es un
pensamiento e intérprete. lector mecanico e instintivo.

4.2 Evaluacion y estrategias de mejora

La educacion es el pilar esencial del desarropoogreso material y espiritual de
los pueblos. Esta no solo permite alfabetizag sambién generar el pensamiento y el
conocimiento, sobre los cuales se rige el bien@siegral de los seres humanos,

organizados en la concepcion de nacion y Esta@gi@lv2004). En lo precedente, los
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estudios e investigaciones que se aborden sobpedbkemas y fenOmenos que atarien
a la educacion, son relevantes para su mejorauyatimente repercuten positivamente
en el bienestar de los individuos y las comunidades

Es por eso que la practica promovida por esta ilgaeson sobre, las dificultades
lecto-escritoras en los alumnos, trae resultadedipas para la investigadora, como
reconocer que el maestro debe asumir el papeldstigador de aula, para superar las
dificultades que se le presenten a los educandi@sasuncion de los constructos
pedagogicos, por lo que el docente, debe obrandenanera mas integral como
educador, y estar en capacidad para entenderdédamsa aprendizaje, como problema.

Si la practica tuvo dificultades, para la implenaenin de los instrumentos
destinados a la recoleccion de la informacion (olas#0n, entrevistas) se debié a unas
no ajustadas estrategias para persuadir a los t@scgbre la necesidad de situar al
proceso educativo en un contexto de mayor part@padel docente en estudio y
analisis de los problemas del aula para centrado® etiologia del educando y no en el

maestro.

4.3 Interpretacion de Resultados

Atendiendo a la matriz de analisis de contenidoleata, se observa que
concurren en la etiologia y origen de las dificlétsa que expresan los estudiantes,
factores de orden pedagdgico relevantes que séadage la siguiente manera.

* De direccion y orientacion pedagdgica: los doceate®s procesos de la
ensefianza de la lecto-escritura, no emplean unlmpddagdgico, que apunte al
constructivismo, y aprendizaje significativo u atenfoques que promuevan en el
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educando la lecto-escritura como un conocimiengaguconstruido por los que
aprenden y no transmitido por los que ensefian.d_bag carencia en los profesores
para entender que hay que trabajar la ensenanziadigaje con una pedagogia basada
en los descubrimientos propios de la psicologiadghitiva.

» Como lo precisa Bruer, (1995) se asumen, entongeglgprofesor tiene
problemas de actuar en un contexto de la dimemsignitiva y que para él es mas facil
mirar la lecto-escritura como un producto de suara pxpresar si esta bien o mal el
alumno en los logros y sus indicadores, por lorguee la lecto-escritura, como un
producto, que el estudiante aprenda a leer y éisadtivamente, lo que implica que lee
y escribe desde la significaciéon y el sentido amsivo de la palabra.

» De orden metodoldgico y de estrategias: los proceditos y formas didacticas,
para desarrollar los procesos que conduzcan ahdigege de la lectura no se enfilan
hacia el eje de comprension, interpretacion, asafiproduccion de textos es que leer
implica escribir, de ahi que cuando la lecto-esmino enfatiza el trabajo pedagdgico
sobre la construccion de la significacion (compi@nsg interpretacion, analisis y
produccion), como lo expresa Bustamante (1994uetr@o no obra competitivamente
para comprender y construir textos, porque no Bardalado la capacidad de significar
y comunicar desde la construccion de la palabra.

La triangulacion de Métodos de recoleccion de ddso=l rigor cientifico de la
investigacion realizada, con la credibilidad ahogbnar las categorias de analisis, con la
fundamentacion tedrica, los instrumentos de recaeae datos y los documentos que

soportan el analisis de los contenidos encontradisalmente se muestran las
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fortalezas, de las categorias de analisislo quaipérdisminuir los sesgos y tendencias
del investigador (Guba y Lincon, 1989; Mertens,206itado en Hernandez,
Fernandez y Baptista 2010).

Tabla 25

Triangulaciéon de métodos de recoleccion de datesltados para la evaluacion de las

dificultades lecto-escritoras de los alumnos dentpugrado de primaria aplicados a
docentes y alumnos

Categorias L A
Fundamentacion ~ Documentos de analisis ‘ :
Maestros s ; Areas de oportunidad
; Tedrica de contenidos
Estudiantes
1. (PA). Bruer, (1995) Guia de observaciénen Baja
clase Los estudiantes y los
Bustamante (1994) Matriz de (resultados) docentes presentan
Entrevista a docentesy  competencia baja para
Ruddel (2005) alumnos abordar el proceso lecto-
escritor.
Vigotsky (1989)
2. (CO). Matriz de (resultados) Baja
Paulo Freire Triangulacion Estudiantes y docentes
(1986) presentan competencia
baja para comunicarse a
Goodman (1992) través de textos escritos.
3.(IT) Baja

Profesores y estudiantes
presentan baja
competencia para
interpretar textos escritos.

Nota.

Indicador evaluativo bajo, significa que la foetzd es débil.

Indicador evaluativo Media, de acuerdo con la ferda

Indicador evaluativo alta, significa de acuerdo lzofortaleza.

Se considera un a competenciabajo cuando el estadialocente presenta desempefio insatisfactorio
respecto a las categorias consideradas en estioes$tar el contrario una competencia alta sigaifjoe
posee capacidad y desempefio satisfactorio eatiegarias enunciadas. Notacion en Colombia

La construccion de sentido presenta deficienciagygolos contenidos y los
aprendizajes no son significativos, segun Rud@6n5), ello responde a una necesidad

de adaptacion y solucionar problemas que plahteanéexto. De acuerdo a
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Vigotsky(1989), estas deficiencias se presentaqusomo hay un desarrollo préximo,
una aproximacion desde lo cultural y significatiectura y escritura son proceso
mediante los cuales se realiza una lectura detimual como lo propone Paulo Freire
(1986), y en este sentido lo asume le educaciénddora. Segin Goodman, si la lectura
de la lectura y escritura dan construcciones paisenel lenguaje del ser vivo,
cotidiano y significativo, no considerarlo de estedo original las deficiencias lecto-
escritoras encontradas.

Los docentes no siguen un método pedagdgico quatpda construccion de
sentido en la lectura y escritura, los estudiaptesentan deficiencias como las
siguientes segun las categorias de estudio.

» Se le dificulta al alumno abordar el texto esqoibo que el docente improvisa
métodos y estrategias.

e Al alumno se le dificulta escribir. No ha desdadb la capacidad comunicativa
o construccion del texto de manera coherente.

* El maestro no aplica estrategias para la lecturgcensiva, por lo que el

alumno es un lector mecanico e instintivo.
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5. Conclusiones y Recomendaciones

En este capitulo de cierre se presenta la disalsilas resultados obtenidos para
las categorias de analisis asi como, las conclesipmecomendaciones que surgen de la
investigacion. Se busca dar respuesta a la pregentxal y las subordinadas, de
acuerdo a los objetivos planteados en este esfbdionismo modo se hacen
recomendaciones a los docentes respecto a lasl@ities de la lecto-escritura en los
educandos del grado quinto de primaria ya investiggs que en el futuro deseen

profundizar en este tema.

5.1 Discusion

La lectura se le ha visto tradicionalmente en &,az0mo un proceso de
ensefianza aprendizaje mecanico y reactivo, dorelfuebndo no participa en las
actividades de manera activa. Por ello no ha hgtmadiicipacion, para hacer una lectura
basada en la construccion, de sentido. Esta daremafirma lo dicho por Lamus
(2010), en cuanto que leer es mirado por el decgmo un acto banal, el cual carece
de relevancia frente a las materias o asignaturesideradas fundamentales.

Al no ser considerada la lecto-escritura como aeeso de construccion de
sentido, sino como una capacidad para pronurexars correctamente, o para
transcribir. Esto lleva a hacer énfasis en los@spefonoldgicos, en la gramatica del
texto, en lo correctivo, en la presentacion, ddalhisistencia en que los estudiantes

realicen planas.
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Una limitacion importante es que se insiste enébuao instrumental
conductista de la ensefianza, y poca importanaa sela construccion del
conocimiento, como un proceso cognitivo, que padiele la cotidianidad del educando
y de sus problemas, emprende el desarrollo edizaje significativo.

Los resultados muestran que las lecturas y esgsitque los docentes proponen
estan distanciadas de lo que realmente le interessaeducandos, por lo general, lo
prioritario es cumplir con el pensum y la trasmmsitie contenidos.

Un problema, que limita gravemente el rendimiemgd&mico, pues si no hay
apropiacion del conocimiento, con sentido y sigaifion, es muy dificil esperar que el
rendimiento escolar sea bueno, porque hay defigisnque mientras no se subsanen,
persistira como fallas y carencias.

Lo precedente ha conducido a una discusion soladesitura, influye en el
desarrollo de las competencias de inferencia epirg&cion, para realizar aprendizajes
msignificativos, y hasta donde, la lectura, essiea en el desarrollo del pensamiento
del educando y su respuesta, en la construcciécodekcimiento y sus conceptos.

La inferencia y la capacidad de interpretacionagegue adolecen los
estudiantes, seguin Gonzales (2008) es el mayblepna que presentan los escolares,
tanto en la basica primaria como secundaria, parasponder de una manera
constructiva en los aprendizajes de las areastddiesundamentales; pues como lo
considera Romero (2006), mientras los procesonestmo se promuevan como
aprendizajes fundados en la comprension y respuesatatexto con otro texto escrito,
la capacidad de aprendizaje del educando se v@rardiida. Finalmente, como se

observa en la discusion planteada, se asume gptatancia de la lecto-escritura, como
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un proceso de aprendizaje significativo de la raises decir que el educando aprenda

a leer desde la comprension de los textos, lorgpéda interpretar y escribir.

5.2 Conclusiones

a) Con respecto a pregunta general de la investigacio

¢ Mejoraria la capacidad interpretativa y el renelimo académico de los
estudiantes de quinto grado de primaria, mediantaplementacion de una propuesta
pedagogica de la lecto-escritura como proceso siefiamza, aprendizaje ludico e
interactivo?

La observacion del desarrollo de las clases de-kesxtritura por parte de los tres
docentes de los cursos del grado quinto, revedanquconsideran un modelo
pedagogico, y que no atienden a una metodologéiyidades pedagdgicas, que
conlleven a un aprendizaje constructivo por paeleestudiante. Se corrobora en el
andlisis de contenido, en las entrevistas a losrtes, y a los estudiantes la
improvisacion en la ensefianza y la aplicacion tigidades pedagbgicas mecanicas.

Considerando lo anterior opera una instruccionqamg@da frente a la lectura, y
una ensefianza mecanizada, en la cual la capacekatbca del escolar es practicamente
nula, (Mendoza, 2001).

Por lo tanto frente a la pregunta que problemddizavestigacion, se concluye
gue la carencia de un modelo pedagdgico, y de wectriz pedagdgica, que conduzca a
los escolares a asumir el aprendizaje de la lesstotera de manera significativa
(desarrollo del pensamiento en la inferencia yiarpretacion, y respuesta desde la

escritura a los textos leidos), conlleva a conaidgue es necesario adoptar un modelo
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pedagogico que asuma al alumno como el centrordeépo de aprendizaje, y lo haga
participe de la propuesta lecto-escritora, pugte @stanciamiento genera la
improvisacion en la metodologia y es una causamagra que el alumno no tome la
lecto-escritura como un proceso de comprensiognpaéica de la escritura.

La lectura entendida como un proceso integrakdey escribir, no se aborda
segun lo que desvela la investigacion de mane€iedte interactiva; por lo que en el
proceso no se atiende a las necesidades y expastdel educando, de tal manera que
lo motive a participar y actuar constructivamemdieproceso formativo debe ser
reformulado, en unas instancias pedagdgicas querteitan al escolar, no solo estar
dentro del proceso, sino actuar en el de manergetemte en el desarrollo de los ejes
de pensamiento, analisis e interpretacion de tesdo®gntizacion y construccion del

discurso textual.

b) Conclusiones para las preguntas subordinadas.

Pregunta subordinada ¢ Influye la metodologia utilizada por los docermrtes
las dificultades que presentan los alumnos emtégpretacion de los textos?

Al realizar el andlisis de contenido de las enttg, realizadas a los docentes y
estudiantes, y en la observacion de las clasesctieéscritura, se encuentra que el
maestro improvisa el método, luego este no se flaratendiendo a fundamentos
tedricos y empiricos de la pedagogia, por lo g@ugesieran dificultades en el alumno
para asumir la lectura como el desarrollo de persdaoy construccion del discurso.
Es asi que la carencia de un método, y su impradisapermite inferir que el docente

desarrollan la clase, sin interesarse en el edocadando énfasis a lo que el maestro
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considera como su experiencia para ensenar.

Pregunta subordinada 2 ¢ Hasta donde los docentes son competentes para
alcanzar en el proceso de ensefianza aprendizajedactura integral en el escolar de
tal manera que lea y escriba?

La lectura como actividad integral pedagogica deragizaje requiere que el
docente desaprenda los métodos de ensefianzadnatks que se basan en el
aprendizaje mecanico e instintivo, y aprenda ardata procesos de ensefianzay
aprendizaje que le faciliten al estudiante semangktexto y construir el discurso.

En el estudio realizado, el maestro desconocesjuéda pedagogia holistica de
lecto-escritura, por lo que no es competente maradr al estudiante en el ideal integral
del lector que si lee escribe y si escribe lee.

c) Conclusiones en torno a objetivos de investigacion.

Objetivo GeneralConocer como mejorar la capacidad interpretatilealos
estudiantes de quinto grado de primaria, mediaatrplementacién de una propuesta
pedagogica de la lecto-escritura como proceso de@anza, aprendizaje ladico e
interactivo.

Meta que se cumplié ya que se logré conocer lasuttddes de los estudiantes
en lecto-escritura entre estos los siguientes:

Dificultad para extraer sentido de un texto, lextyiescritura mecanica e
instrumental; poco habito lecto-escritura; metodtde conductistas y mecanicas.

El proceso de ensefianza aprendizaje de la lectiuea por el solo hecho de
carecer de planeacion que lo asuma como pedagégdaony evaluacion de manera

articulada, demuestra que sus resultado comorocetsho son positivos, bien es
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sabido que, en la vida toda accion o empresa pEaazar sus propositos debe tener una
direccion a seguir. En los cursos del grado quilelacolegio, que indago la

investigacion hay carencia de enfoque pedagégaebido a esto, es que los logros en
la lecto-escritura en lo que respecta a la intégiprén de textos y rendimiento

académico, no son satisfactorios.

Objetivos Especificos

1.- Caracterizar las dificultades que presentan losia@is en la interpretacion de
los textos.

El objetivo se logré porque se identificaron diftades en el proceso lecto-
escritor mediante un analisis de contenido, erdtasiy guia de observacion. Las
dificultades mas notorias son las siguientes:

Dificultades de pensamiento: la lectura mecanilees yvaluaciones de tipo
programado Yy cuantitativo, no han permitido qual@nno asuma la lectura desde la
capacidad de pensar; por lo que cuando abordextmpara significarlo y darle
sentido, ya fuere un libro o pregunta de caracted@mico, no logran una comprensién
profunda del texto, evento que no le permite ergdady darle una entidad semantica.

2.- Observar en los docentes el procesia @msefianza de la lecto-escritura, de tal
manera que pueda detectarse como causal de Ithfican el aprendizaje de los
estudiantes.

Objetivo logrado ya que todos los docentes enti@idos coinciden en que tienen
gue dedicar mas tiempo en aplicar una metodolegitas clases de lecto-escritura,

respondiendo asi a la necesidad de formar buecimsde y solucionando los problemas
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gue se plantean en las dificultades para utilizEnguaje escrito como instrumento de
aprendizaje y la carencia de habito de lectura canacopcion de aprendizaje y de ocio,
solicitar al alumno las competencias linguistidagdeer, escribir.

* La ensefianza de la lecto-escritura segun el andiscontenido, muestra que
el docente no facilita enfoques y estrategias pe&glags que conduzcan al educando a
hacer una lectura de interpretacion, significagi@nstruccion del texto.

« Al docente no le preocupa que el alumno lea congpramente, y por ende
escriba de manera constructivista, porque no haidsuy menos como debe ser, la
lectura, esta dejé de ser una asignatura de apeg@dnecanico, como en los tiempos
pasados cuando la educacion se centraba en eroest en el alumno, y en la
actualidad se centra en el educando, al respecitedegro, (2010) dice todo
aprendizaje debe partir de la capacidad del edacpach darle significado y sentido a

un texto.

5.3 Recomendaciones

Es claro en el andlisis de contenido, que la mdymultad en el proceso lecto-
escritor que presentan los estudiantes de le®sutel grado quinto del colegio
Balbino Garcia, es la de asumir la lecto-escritoracapacidad de interpretacion y
significacion de los textos leidos, y dar una respaicomunicativa en la construccion de
texto.

Leer es un proceso de pensamiento para infertegoetar y comunicar desde el

texto escrito, y esta se presenta como una diéidun los alumnos del grado
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mencionado, es necesaria una propuesta de prqyedagdgico que implique a
maestros y alumnos, en la tarea de estimularlasrevéstigacion del aula, para que esta
conjuntacion de voluntad entre docentes y alumnaad eontexto del aula, encuentren
las dificultades lectoras, y promuevan manerasguegieas para superarlas.

Por lo tanto se hace necesario, que el maestrpreskan las maneras de ensefiar
anacronicas o de tradicion en la lectura, y sgadice en procesos renovadores, que
apelando a la ayuda de las TICS lleve al estudesueir la lectura como un evento
grato con la ayuda de estrategias ludico e inteectjue lo estimulen a desarrollar el
pensamiento para inferir e interpretar textos, gdttimulen en la construccién del
discurso (Caballero, 2011), finalmente se reconaembtbs docentes implementar un
proceso lecto-escritor integral, que aplique femta lecto-escritura un modelo
pedagogico que se conjugue el constructivismoapedndizaje significativo, apelando a
instrumentos virtuales donde el estudiante intagacbn la lectura de blog, notebook y
la retroalimentacion con la construccion de contérda

Existen actualmente diferentes iniciativas creadasel proposito de incrementar
el rendimiento académico general de los alumnes yarticular, en lectura y escritura,
a través de la implicacion de los padres en suwndpraje. El Centro de Desarrollo de
Educacion Comunitaria coordina dos de estos proagajue se desarrollan en
numerosas escuelas en Inglaterra, y otras experseee el mismo sentido se estan
realizando en distintos centros escolares. Lodtaekis demuestran que la ayuda de los
padres facilita, para que los profesores esténib&ados para trabajar en el
seguimiento y consolidacién de las nuevas adgarses de los alumnos en

lectoescritura y calculo, mejorando sus resultadasiémicos en estas materias.
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SegurKajder y Bull (2004)¢l blog es una buena herramienta para que el alumno
realice aprendizajes constructivos y significatjvus solo lee los blogs de sus lectores
agregados y les comenta sus textos escritos, smtaqmbién escribe en su propio blog
los temas que le interesan, y responde a los cam@njuicios y criticas que los
lectores le planteen. Segiajder y Bull (2004)gel proyecto que se propone en este caso
debe desarrollarse con la estructura del tallenj@l como herramienta pedagdgica
permite observar el progreso, fortalezas y delikdade los estudiantes en la
asimilacion de la lectura como proceso lecto-ascrit

Los factores clave que afectan a los resultadodestura y que deben ser
tomados en cuenta, segun este informe, son losisiges:

- La prioridad dada, tanto en la formacién inicialmmpermanente del
profesorado, al tratamiento de las habilidadeseamsefianza de la lectoescritura por
parte de las autoridades educativas y las instities de formacion del profesorado.

- La planificacion adecuada de la ensefianza detlaréeque implica dedicar
tiempo suficiente a cada alumno, revisar la prppéetica, asegurar una ensefianza
eficaz, evitar las interrupciones innecesariaslizat materiales de lectura adecuados al
nivel lector de los alumnos.

- Lavariedad de experiencias que los alumnos trd@mscuela acerca de la
lectura.

- La evaluacion cuidadosa del progreso de los alumihas estandares de
lectura, aportando informacién para tomar decisione

- El apoyo eficaz a los alumnos con necesidade<pkates en lectura, antes de

gue estas dificultades se consoliden.
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- Laimplicacion de toda la escuela en las accionestengan lugar, coordinadas
por la direccidn del centro escolar.

- La participacion de los padres en el proceso letgdos nifios, en colaboracion
con el centro escolar.

Los aspectos considerados mas positivos del proyeetrona contribucion de
los profesores que desarrollan la colaboracionliamescuela, asi como la eficacia del
programa de recuperacion Lectora.

Para actuaciones futurasse resalta la importancia de adoptar un enfoque
multidimensional como el siguiente:

» De proporcionar recursos para la intervencion temgfy contar con personal
de apoyo. La intervencién debe implicar a todastauela, dotar de recursos a las
primeras etapas, incrementar el tiempo dedicaddextura.

» También sea aconseja fortalecer los lazos coratagids y la comunidad e
instaurar buenas practicas en la escuela y el hogar

» Se recomendo a los profesores de Preescolar qo ltmldias leyeran libros
a sus alumnos y realizaran otras actividades partdr la toma de conciencia de los
sonidos del lenguaje, estimular su conocimientterés por las letras y animarlos a
escribir.

* En los primeros cursos de Primaria, se recomenelsthachar a cada nifio leer
diariamente, ensefarles las letras del alfabetmraresu conciencia fonolégica y
trabajar con las analogias y los patrones de labas, ensefarles explicitamente las

normas de la escritura, reglas ortograficas y valeaio (mediante listas con las palabras
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mas frecuentes), y crear las condiciones paraagueifios se expresaran por escrito
desde el inicio de la escuela Primaria.

» Laidentificacion de los alumnos con problemased¢otescritura, para
intervenir sobre las dificultades; la importancéla labor de los padres; y la evaluacion,
tanto interna y continla como externa del colegio.

» Ellenguaje en general, y las habilidades lectotesas en particular, se
consideran los factores clave del aprendizajela¢m de la vida. Se incide en la
importancia de lo que los nifios traen a la esq@periencias y potencial de

aprendizaje), y de la continuidad en la ensefianza.

5.4 Explicacion de las Limitaciones y Delimitaciorse

En relacion con las limitaciones y delimitacionedalinvestigacion propuesta, lo
qgue se observo en la sede B del Colegio publicbiBalGarcia de Piedecuesta, y su
poblacion a los cursos de quinto grado de primalis docentes que tiene la direccion

de grupo.

5.4.1 Limitaciones Como limitaciones para la investigacion, se prEska escasa

colaboracién brindada por los docentes de la uts@ih educativa, pues se mira con

recelo, la evaluacion de sus métodos de ensefenttaescritura; igualmente el poco

tiempo que asignan las directivas de la institup@ra la realizacion del proyecto.

5.4.2 Delimitaciones Espacio fisico. ElI proyecto se delimité en sntexto en el
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municipio de Piedecuesta, Santander a los cuedagado quinto de la sede B del
colegio publico Balbino Garcia y por igual a psecesos académicos al interior del
aula.

Temporal. La investigacion se comprendio un peridgo3 meses desde agosto
del 2012 hasta marzo del 2013.

Tematica. La investigacion se centro en las difaxids que presentan los
estudiantes al interpretar un texto, y la relacjoa esto tiene con el rendimiento
académico individual y considerado grupalmente.

Poblacional.La poblacion total correspondio a tres cursosudetq grado de
primaria: 105 estudiantes reduciendo la muestiatatal de 10, del colegio publico
Balbino Garcia, por tanto los resultados son valjgira esta comunidad.

Es légico que todo estudio asume un problema parke dgolucion, o para
generar conocimiento sobre €l y derivar una tesxfdicativa del mismo. El estudio del
proyecto se focaliz6 en el problema de la lectoiesa y las dificultades de los
educandos del grado 5 de la sede C, del Colegibi®alGarcia de Piedecuesta, para

interpretar textos escritos y su relacion con etlimiento académico.

A partir de la pregunta problematica, las pregaisizbordinadas del problema,
los objetivos planteados, y los supuestos de wabajel estudio, los cuales tienden a
concluir que las falencias lecto-escritoras quepeaomiten al alumno realizar lecturas
comprensivas, la interpretacion, y la competenocraunicativa de la escritura, tiene un
origen en la carencia de un modelo pedagdégico,ayraetodologia que responda a las

exigencias de los educandos.
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Seplantearon a los docentes participantes ewégtigacion las
recomendaciones pertinentes, para implementarayegio pedagogico que lleve al
profesor a oficiar como facilitador y guia de cangento, haciendo participes a los
agentes escolares, para que ayuden a proponesttategias pedagogicas, metodologia,
y actividades desde un enfoque constructivistagrden significativo, una ensefianza-
aprendizaje que le facilite al educando una lestoeira que estimule su capacidad de

pensar, y en la practica en la competencia decltit@s lo que piensa.
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{ Colegio "BALBINO GARCIA® )
“Sarcat o B 1| 0383
teons0 B SEP 2012 <4 ohe~
Seaibio G\
-

Bucaramanga 6 de Agosto de 2012

Especilista: Elsa Jaimes Carvajal

Rectora del Colegio Balbino Garcia

Estimado Especilista: Elsa Jaimes Carvajal

Por medio de la presente me permito solicitarle a usted de la manera mas atenta su
autorizacién para realizar un estudio de investigacion con los estudiantes y maestros del
grado quinto de primaria. Se trata de mi proyecto de tesis de la maestria: Proyecto I, en la
que esta como profesora titular Cristina Rubio, en la universidad virtual del Tecnolégico de
Monterrey.

En dicho estudio se trata de identificar dificultades en el proceso lecto-escritor para
interpretar textos, por lo que toda investigacién relacionada al tema se relaciona
directamente a usted salvo que se sugiera que se marque copia a otra direccion, es
conveniente comentar que solo que ninguna persona ajena a este trabajo tendra acceso a
esta informacién y no podrd ser transmitido o reproducido mediante ningin sistema o
medio electrénico o mecanico, sin consentimiento por escrito del autor, es conveniente
hacer notar que solo la profesora titular y su equipo docente seran los tinicos implicados,
en el conocimiento del trabajo realizado, con el objeto de evaluar mi desempefio con la
materia.

Como se observa se trata de una investigacion en la que se debe contar con una fuente
confiable y la evaluacion y desempefio de los estudios conectados , también como se
menciono, la practica a la teoria y viceversa que tendrd como resultado el ayudar a 0

optimizar el proceso de ensefianza aprendizaje. v/
0
Espero de sus comentarios y me es grato despedirme de usted. |
Atentamente: ,@O vo Mi (ﬂ/}\/ F}/D w2
6
-
¥

Ingeniera Rocio Mileny Flérez.

/

Apéndice B. Carta de aceptacion del proyecto docentle 5° 1
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(]

Profesor del CPBG Lic. Ciro Alfonso Fuentes

Sede B

Estimadn nrofesor

la
de "Proyecto " en donde Ia asesora

iniversidad Virtuai dei Tecnol

Es conveniente mencionar que la informacién recabada serd mane
confidenciaimente y solo para realizar el estudio. Por lo tanto la Gnica conocedora de la
ora con ia finalidad de identificar el desempefio de las

Espero de sus comentarios y me es grato despedirme de usted.
Atentamente:

Ingeniera Rocio Mileny Florez,

Lic. Ciro Alfonso F uénies
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Apéndice C. Carta de aceptacion del proyecto docente 5° 2.

Bucaramanga 9 de noviembre del 2012

Profesor del CPBG Lic. José Antonio Castellanos
Sede B

Estimado profesor

Por este medio me dirijo a usted de la manera mas atenta para solicitar su apoyo
para llevar a cabo un estudio de investigacion con los alumnos y profesores de los
cursos del grado quinto (5°/, 5°2, y 5°3) referente a la maestria en Educacién con
Acentuacién en Ensefianza Aprendizaje en la materia de "Proyecto |" en donde |a asesora
es la Lic., Cristina Alejandra Rubio Guzman de la Universidad Virtual del Tecnolégico de
Monterrey.

En el estudio se pretende identificar las dificultades que tienen los alumnos en el
proceso de la lecto-escritura con la idea de ponerlo a consideracién de los profesores que
aportan su trabajo en dichos grupos para que pueda ser considerado al momento de
realizar la planeacion.

Es conveniente mencionar que la informacién recabada ser& manejada
confidencialmente y solo para realizar el estudio. Por lo tanto la Ginica conocedora de Ia
informaci6n ser4 la profesora tutora con la finalidad de identificar el desemperio de las
actividades realizadas por mi persona.

Espero de sus comentarios y me es grato despedirme de usted.

Atentamente:

Ingeniera Rocio Mileny Flérez.

=

Lic. José Antonio CaLtellanos
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Apéndice D. Carta de aceptacion del proyecto Docentde 5° 3

Bucaramanga 9 de noviembre del 2012

Profesor del CPBG Lic. Méstor Arguello Quintero,
Sede B

Estimado profesor

For este medio ma dirje a usted de la manera mas atenia para solicitar su apoyo
pafa llevar a cabo un esiudlo de investigacién con los alumnos y profesores de los
cursos del grado quinto (5%, 5°2, y 5°3) referente a la maestria en Educacién con
Acemnuacion en Enseflanza Aprendizaje en la maleria de "Proyecto I en donde la asesara
es la Lic,, Cristina Alejandra Rubio Guzman de la Universidad Virtual del Tacnologico de
Monterrey.

En el estudio se prelende identificar kas dificultades que tienen los alumnos en el
proceso de la lecto-escritura con la idea de ponerio a consideracian de los profesores que
aportan su trabajo en dichos grupos para que pueda ser considerade al momeanto de
realizar la planeacian.

Es conveniente mencionar que la informacién recabada serd manejada
confidencialmente y solo para realizar el estudio. Por lo tanto la Gnica conocedora de la
informacion sera la profesora tutora con la finalidad de Identificar el desempefo de las
actividades realizadas por mi persona.

Espero de sus comentarios y me es grato despedirme de usted.

Alentamente:

Ingeniera Rocio Mileny Flarez.,
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Apéndice E. Profesor 5° 1 aceptando la carta de ervista del proyecto
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Apéndice F. Profesor 5° 2 aceptando la carta de ervista del proyecto
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Apéndice G. Profesor 5° 3 aceptando la carta de ervista del proyecto
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Apéndice H. Terminologia Basica

Aprendizaje;proceso de construccion de conocimientos, porrexpga vivencial
o practica educativa con fines adaptativos y foiwnat

Aprehensidndicese de la actividad del pensamiento que $ieana la captacion
inmediata y consciente de un elemento apreciakletier a la conciencia.

Aprendizaje interactivoes aquel en el cual el estudiante participa, oplera
interfaces y otras estrategias informaticas.

Aprendizaje ludicoaplicacion del juego u otras estrategias de egpinmto, para
el aprendizaje de conocimientos y saberes en iredamentales de la ensefanza.

Capacidad interpretativduace referencia ala competencia lectora, pandhed
alumno le da significacion y sentido a un textal o escrito.

Cognicién:Conocimiento, acto y capacidad de conocer. Sereeéil conjunto de
actividades psicoldgica que permiten el conocinaigngu organizacion.

Cohesiondicese de la capacidad de un texto para ser edteddimanera
significativa.

ComprensionCapacidad o facultad para entender y aprendeptssc

Competenciaes la capacidad que tiene el alumno para respandsrlogros de
una evaluacion.

Competencia lectoraes la capacidad que tiene el estudiante para eowier e
interpretar un texto.

Curriculo: conjunto de procesos, métodos, contenigactores que participan en
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el proceso formativo de la educacion.

Curriculo oculto:es ese curriculo latente, no reconocido paro giséee como
manifestacion de los impactos y consecuencias dduoativo.

Dificultad:Se refiere a la imposibilidad que encuentra up Biii lograr un
resultado que exige una actividad intelectual auiyel todavia no fue alcanzado por él
mismo.

Docenterefiere a la persona que vocacional y profesionalense dedica a la
ensefianza

Ensefianzas el acto en virtud del cual el maestro pone dafrasto los objetos
de conocimiento al alumno para que este los cordaren

Estudiantereceptor de los saberes en el proceso de ensedjamrezalizaje.

Escritor:.dicese en pedagogia que el alumno con capacidaspender a un
texto de manera escrita 0 producir textos nuevos.

Estrategiasacciones que realiza el maestro para facilitapedradizaje en los
estudiantes.

Evaluacién observacion del docente de un desempefio acadéelieducando,
en un area especifica, para reconocer sus pragoedificultades en el aprendizaje.

Estrategia de ensefianzse refiere a la manera como el docente planea la
ensefianza de un saber para hacer efectivo su gajenabr parte del educando.

Herramientas del docenteace referencia a los instrumentos pedagdégicos de
apoyo al proceso de ensefianza aprendizaje. Sbaneslas ayudas audiovisuales.

Inferencia:término utilizado en filosofia y pedagogia, quegkca a la operacion
l6gica.
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Interpretacionexplicacion del sentido de un hecho, un fenémeunoaosituacion.

Lector: se refiere en el proceso pedagdgico y aprenditaj@@que lee y escribe
de manera comprensiva.

Lecto- escriturgproceso integral de la lectura como aprendizaje,iopplica que
quien lee, escribe, y por ende quien escribe lee.

Procesohace referencia a los pasos que se planean comdataiia para la
ensefianza de un conocimiento o saber.

Propuesta pedagdgicatiende a una especie de proyecto pedagdgico que se
plantea como investigacion de aula para superautlddes que tienen los alumnos en
el aprendizaje de cualquiera de las areas fundatesnt

Rendimiento académicsatisfaccion del educando de las diferentes aetildd
propuestas en el proceso de ensefianza aprengiz@eyadas del curriculo.

Metodologiahace referencia a la aplicacion del método paeasaianza de los
saberes o0 conocimientos en el aula.

Técnica de ensefianzafiere a la aplicacion de una estrategia paraseafanza de

un saber o conocimiento en el aula.
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Apéndice |. Bitacora de observacion de clase de teeescritura

Profesor: Fecha:

Hora: grado: INfrads:

1. Metodologia

2. Comunicacioén

3. Retroalimentacion
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Apéndice J. Entrevista a docentes (grabada)

TECNOLOGICO
DE MONTERREY .

Nombre del docente:

Fecha:

Asignatura grado: edad:

Objetivo: Conocer el desarrollo del proceso en la ensefsgmamdizaje en el aula de

la lecto- escritura.

Preguntas:

1. Comente el modelo pedagdgico que orienta en sasckl proceso de lecto-

escritura.

2. Exprese sobre la metodologia, estrategias y aatieisl que apoyan en sus clases la

ensefianza y aprendizaje de la lecto-escritura.

3. Se apoya en instrumentos de las TICS y como losagphra estimular el aprendizaje

de la lecto-escritura.
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Apéndice K. Entrevista (grabada)

Nombre del alumno: Fecha

Grado Edad: Sexo:

Objetivo: Conocer el desarrollo del proceso en la ensefgmzmdizaje en el aula de la

lecto- escritura.

Preguntas:

1. Se le facilita o tiene dificultades cuando su nmradstpropone abordar la lecto-

escritura en un texto escrito.

2. Cuando escribe se le facilita escribir lo que @ens

3. Que puede comentar sobre la asimilacion o compremi# la lectura de textos que el

maestro le propone en clase.
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Apéndice L. Curriculum Vitae

Rocio Mileny Florez Afanador

rociomileny939@hotmail.com

Originaria de Mélaga, Santander, Colombia RocicelyjlFlorez Afanador realizé
estudios profesionales de [Ingenieria de Sistelaan UNAB universidad autonoma
de Bucaramanga. La investigacion titulatla fecto-escritura y sus Dificultades en el
Grado Quinto de Primarias la que presenta en este documento paraaapgedo

de Maestria en Educacién, con Acentuacion En Posdessefianza — Aprendizaje.

Su experiencia de trabajo ha girado hace 12 aiiiosjgalmente de maestra
presencial de informatica, matematicas de bacailelEn la educacion superior con el
SENA Regional Santander como (Tutora Virtual) Paogacion. He participado en el

proyecto de Investigacion de las herramientas @wase GNU

Actualmente Rocio Mileny Florez cumple sus suef®@fodmar una empresa en el
Liceo del ser y el saber semillitas del futuro elt&amanga Santander, Colombia en el
grado de preescolar. Ensefiando a leer y escrif@ndo una planeacion, de diferentes
materiales didacticos, estimulacion temprana dadgt@ula de clase y cuenta con la

experiencia de ser educadora de nifios, jovendsltoa.
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