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Analisis sobre la relacion entre los estilos de apndizaje y los grados
de competencias comunicativas, en dos contextosaaces de
educacion basica secundaria.

Resumen
Esta investigacion parte de una inquietud relaclarn la practica cotidiana como
docente tanto en una institucion de caracter paivaino de una publica, bajo la
pregunta: ¢ Cual es la relacion entre los estilagpdendizaje y el grado de desarrollo de
las competencias comunicativas en alumnos/as deatsecundaria en dos contextos
escolares?. El estudio fue de tipo descriptivay bajenfoque mixto; la combinacion de
los modelos cuantitativos y cualitativos se reflgjeen la aplicacion de herramientas
estandarizadas Mpdelo del ILS de Felder y Silvermampruebas saber) y no
estandarizadas (andlisis de documentos-planegutieede cada institucion, bitacoras
planeadas y ejecutadas por los respectivos prefesi@l area- y entrevistas a docentes
del area de Espafiol). Tanto el acercamiento tede@plicacion de instrumentos y el
analisis de los resultados permitieron evidenaig, g@xiste una asociacion (analisis de
componentes principales) entre el nivel de las @temcias comunicativas (rendimiento
de la prueba saber) con el estilo de aprendizajgd\e Reflexivo y Secuencial —
Global. De igual forma, en cuanto a la caracterimasocio demografica se refiere, se
observé que el rendimiento esta asociado a: ladrega en las visitas a parques
zooldgicos, conciertos 'y parques tematicos; altiennivel académico de la madre; a la
posesion de algunos enseres que no son basicosladawadora, el calentador vy el
microondas y a mantener conversaciones sobre amtibeportes y peliculas. La no
coincidencia desde otras investigaciones empisichee estilos de aprendizaje y su
relacion positiva con el buen rendimiento acadépgoeda al descubierto en este
estudio, ya que fue la categoria activa y no le@xefa que se relacioné con resultados
satisfactorios en el nivel de competencias comtinas en el colegio privado y la
categoria secuencial y no global con el bajo reraito en el pablico, lo que abre las
puertas a nuevas investigaciones sobre este aspecto
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Capitulo 1
1. Planteamiento del problema
En este apartado se busca realizar un acercaniéritd al problema de

investigacion. El cual, pretende analizar la réla@ntre los estilos de aprendizaje y los
grados de competencias comunicativas, en dos dostegcolares de educacion media,
de condiciones socio-econdmicas Yy culturales migyeticiadas. Para ello, en este
primer capitulo se expondra el marco contextuad, ahtecedentes, el planteamiento del
problema, los objetivos, la justificacion, las liationes, la delimitacion y la definicion

de términos.

1.1. Marco Contextual

El marco contextual, toma en cuenta las circungargue rodean al fenbmeno a
investigar; describiendo las caracteristicas d&lran. En este caso, a la institucion de

caracter publico y al colegio de caracter privado.

En la institucion publica, en su sede principatjtre en secundaria a estudiantes
provenientes de barrios aledafios, asi como aqupll#iegan al sector por condiciones
de desplazamiento forzoso a causa de la violsocial. El sector es fruto de la
invasion de terrenos. Las principales fuentesigeeso de las familias son el producto
de trabajo en ventas ambulantes, construccionrisiagl y oficios domésticos. Algunos
sectores carecen de acueducto y alcantarilladesgptan probleméticas sociales como
venta y consumo de drogas, pandillas y delincuarani@in. La poblacién presenta

bajo nivel educativo y altos niveles de movilidddbido a cambios de residencia dentro



y fuera de la ciudad, lo que incide en la llegadalida frecuente de estudiantes de la

institucion.

Actualmente, atiende 807 estudiantes en todosiVetes educativos, teniendo
capacidad para 1200 alumnos a costa de tener anléscerca de 35 estudiantes en
transicion, 40 en primaria y entre 45y 50 en sdatia, por aula. En secundaria,
asisten actualmente 286 estudiantes que son acadgsmfjor 9 docentes de planta y un
docente que cubre horas extras. Algunos doceatescpbrir su carga académica,
deben orientar asignaturas que no son de su elgadjgor ejemplo, Inglés con

Biologia, Educacion Fisica con Artistica y Espafi Sociales.

La Institucién en esta sede cuenta con 9 aulashdigtas en dos plantas, una sala
de informatica con 22 computadores en uso, satad®visuales con equipos en
regular estado, una biblioteca, que junto con aisliales son utilizadas como bodega
de pupitres. Cuenta ademas con cafeteria, unatathga con regular servicio de agua,
sumado a que es blanco de los dafios permanentsgioalpor los estudiantes. Tiene
un almaceén, oficina de rectoria y secretaria,dalaaestros y una cancha deportiva. El
espacio es reducido, existe hacinamiento y difigilta se puede llevar a cabo
actividades fuera del aula. Adicionalmente, noeséen recursos oportunamente por
parte del Estado y las familias por su condici@némica poco apoyan a la institucién

y a sus hijos con materiales, haciendo complicddagracticas pedagdgicas.

En cuanto al colegio de cardcter privado, actualenementa con los niveles

preescolar — basica y media, distribuida en dosssetkede Buque: preescolar, primero y



segundo de primaria, la planta fisica esta dotadeoda verde, area de juegos, cocina
para nifios, aula inteligente, gimnasio sensonmdgreneria, restaurante, mini coliseo y

mini cancha de futbol.

Sede Altagracia: grados tercero, cuarto, basicadianPlanta fisica dotada de
amplias zonas verdes, piscina, restaurante, categsfermeria, biblioteca, laboratorio
(Fisica, Quimica y Biologia), dos canchas multipéeda de sistemas, salon de artes,
salon de musica, cancha de futbol. Cuenta adenmasrcoompleto Departamento de
Orientacion Escolar DOE formado por un grupo insaiglinario (integrado de
fonoaudidloga, terapeuta ocupacional, psicélogasargado de identificar y brindar

apoyo a los estudiantes.

Los amplios espacios verdes de este colegio enamaravitan a ser descubiertos
por sus estudiantes, a través del desarrollo dddertes y proyectos pedagdgicos, que
involucran salidas de campo, permitiéndoles la gemgidn y el contacto directo con su
realidad: la naturaleza y los fenbmenos que sucedetia.

1.2. Antecedentes

La investigacion de fendmenos presentes en las dalalase, es uno de los
hechos mas estudiados pero menos divulgados, salrsi dicho estudio se realiza con
poblaciones vulnerables. La labor del docente cimwestigador de sus practicas e
innovador de los procesos presentes en la Escaidlayeen dia imprescindible si

gueremos lograr una educacion mas humana e in¢uyen



Esta investigacion parte de una inquietud reladaren la practica cotidiana
como docente en dos contextos escolares de edncaeidia; el primero, clasificado
como un colegio privado de alta categoria (essatial alto), con excelentes resultados
en las pruebas del estado y el segundo, un cqbédplico, con caracteristicas opuestas;
conformado por una poblacion flotante de estrato, @esplazados por la violencia, y
con resultados escolares bajos. En las dos instites se percibe un ambiente de
expectativa frente a los posibles resultados dprlasbas saber, que el gobierno aplicara
este afo a traves del ICFES (Instituto Colombiaara el Fomento de la Educacion
Superior). Ya que éstas son tomadas para el sigdutativo Colombiano como

indicador de calidad y de mejoramiento.

La prueba saber de grado noveno en el area deden@valia dos competencias:
la lectora y la escritora bajo tres componentasasgico (¢,qué dice el texto?), sintactico
(¢,como se organiza el texto?) y pragmatico (¢, &uél propdsito del texto?). Los niveles
de desempeifio, son calificados como avanzado (A#g600 puntos), satisfactorio
(rango 312-444 puntos), minimo (rango 217-311 m)reédnsuficiente (rango 100-216

puntos) (ICFES, 2009).

La ultima evaluacién fue en el 2009; arrojando ltesios en el caso de las
competencias comunicativas (area de lenguaje)atogroveno asi: el colegio privado,
presentd 0% insuficiente; 5% minimo; 63% satisfiagtp 32% avanzado. Mientras que
en el establecimiento educativo publico fue: 25%tfitiente; 33% minimo; 42%
satisfactorio y 0% avanzado. Segun el MEN (Ministde Educacion Nacional), a

través de cuestionarios Socio-demograficos, expligalos resultados de las pruebas se



derivan de las caracteristicas familiares, losmaxsiescolares, las practicas de
ensefianza y las comunidades de donde provienestlodiantes (ICFES, 2009).

En la institucion de caracter privado, por sus exags y continuidad en los
procesos de formacion basada en competenciasaasggiener muy buenos resultados,
incluso superando los de la anterior evaluacionagmiblica, por su parte, hay cierto
temor de obtener nuevamente bajos resultados pipoale poblacidén escolar, al ser
flotante, impidiendo la continuidad de los procede®nsefianza aprendizaje. No
obstante, me llama la atencion que en el seguridblesimiento, especialmente el
grado noveno, presenta muy buena disposicion pam@endizaje y son autoexigentes;
por lo que me interesa explorar sus estilos dendpraje y estudiar si existe alguna
relacion con los grados de competencias comunasatesarrolladas.

Con relacion a los estilos de aprendizaje, en magle las dos instituciones se ha
reportado estudios tendientes a determinar conmemndpn los estudiantes en su contexto
escolar. Es muy importante y ademas urgente, aéisamn proceso de investigacion
gue permita conocer la poblacién, saber como aprentjor y cudles son las
estrategias mas convenientes a utilizar en las aéalase que garanticen la inclusion
de todos los estudiantes (Lamas, 2006). Por loagia,investigacion contribuiria
significativamente en un conocimiento mas indivithaalo de los estudiantes, en este
aspecto.

A pesar de esta situacién, se puede percibir eolegio privado, una mayor
diversidad de ambientes de aprendizaje realesualés, que podrian favorecer las

variadas formas de aprender. No obstante, se ndoenea aleatoria, sin apuntar a las



tendencias y necesidades de un aprendiz en partitiol que impide, dar cumplir con
uno de sus objetivos institucionales; ofrecer uhaacion personalizada.

En este contexto, los espacios y recursos, seamerien medios para optimizar
el desarrollo de procesos que incentivan la coositin de saberes y permiten que la
didactica no solo sea mediada por el lenguajeyoeatritural sino por el iconico-
gréfico y la imagen digital.

En ese orden de ideas, los estudiantes tienencacoestante al potencial
tecnoldgico, a través del uso de las computadadatpes, ipad, blackberry, iphone,
camara digital entre otros. El ciberespacio perahgcribir y habitar mundos virtuales
que trascienden la ciencia — ficcion (Garcia, 20B8y lo que se facilita presentar la
informacion en diversos formatos, permitiendo lategtualizacion del aprendizaje;
resolviendo problemas, con la oportunidad de maaiglatos, construir productos,
tomar decisiones y afectar dicho ambiente. Polaste pen el contexto publico, el
potencial tecnoldgico se reduce a la sala de irdtioa, a la cual solo tienen acceso en
las clases de sistem&3eneralmente las sesiones de clase, deben adeauarae
fotocopia, cuaderno, video y tablero, con muy pgeesbilidades de realizarlas fuera
del aula (limitacion de espacios fisicos).

Las actividades desarrolladas dentro del entordo-dalumnos son importantes
para el proceso ensefianza-aprendizaje y estansajdahterés, capacidad y contexto en
el cual el alumno se desenvuelve, (Geijo, 2008).

Los retos para la escuela cada vez se hacen muejosn ademas de trabajar con
multiples poblaciones estudiantiles, debe estmab del desarrollo tecnoldgico para

irlo integrando en: el mejoramiento de la ensefi@mpzandizaje: el buen uso de ella en



las actividades cotidianas y en el fortalecimied#dos proyectos de vida de los futuros
ciudadanos. No obstante, hay limitaciones comddasritas en el contexto dos, que la

hacen aun més inasequible.

Los docentes como verdaderos transformadores @eilas, debe tener presente
gue los ambientes de aprendizaje, pueden faglitdéabor de orientador. Siempre y
cuando sean concebidos desde su planeacién, ea Faiistica; considerar el espacio,
el aprendiz, el mismo docente, los contenidos ddusay los medios de informacion y
comunicacion. Al realizar este trabajo de manearagsa, se estaria dando un gran paso
a la contextualizacién, permitiendo un aprendizgjeaificativo para el estudiante y la

comunidad donde se desarrolla.

1.3. Planteamiento del problema

Tal como sucede en la vida real, las competenciasicicativas, derivan de la
necesidad humana de comunicarse unos con otrasyenclo la comprension del
lenguaje, la produccion, el uso artistico y redveaEstas, no son estaticas, se
desarrollan dia a dia; su saber hacer progresateoaccion con los demas al
desenvolverse en ambientes y escenarios de apagndire le permita al estudiante
poner en juego todas sus capacidades (Frade, 2009).

De esta manera, el estudiante encuentra en elicoieoto del codigo lector y
escrito en ambos idiomas —a partir de la sensdilan, el acercamiento y la
interpretacion textual- los mecanismos que le pemtransferir y construir nuevos
textos de manera secuencial que lo conducirarged lde la independencia intelectual,

por cuanto al conocer los diferentes codigos yeabdollar las habilidades de escucha y



de produccion oral podra abrirse camino en el cad@boconocimiento y de sus entornos
para ser asi constructor de un proceso propiotdgpnetacion significativa.

Por lo que las competencias comunicativas, resuliaema relevante de
abordarse de manera critica, y mas si éste, seirxa@esde su correspondencia con las

formas de aprendizaje utilizadas por los educandos.

El estudio de los estilos de aprendizaje permitemalizar al estudiante como un
ente transformador de su realidad a través deolegoimientos adquiridos, teniendo en
cuenta sus aspectos sociales y culturales debxdordende se desenvuelve, el
desarrollo mental en el que se encuentran y agueigectativas que tienen respecto a

lo que seré el proceso ensefianza-aprendizaje.

Los estilos de aprendizaje estan determinadosagdotmas en que los estudiantes
acceden al conocimiento que de manera directaieatd afectan su motivacion y
conducta, con consecuencias sobre la productiyidagatisfaccion personal. Aunque
las estrategias concretas que utilizamos varigimsie que queramos aprender, cada
uno desarrolla unas preferencias y éstas constitnyestro estilo de aprendizaje
(Delgado y Lépez, 2006).

“Al considerarse el educando como el principal eeta activo en el desarrollo de
habilidades propedéuticas que se anticipen de alguamera a los perfiles profesionales
posteriores” (Casarini, 2007, p.59), el alumno ageca desarrollar capacidades para
organizar y expresar ideas, resolver problemas#gqss, y usar tecnologias entre
otras, para que el futuro profesional vaya marcamdoamino hacia un proyecto de

vida. La implementacion y ejecucion del Proyectoadadivo Institucional, necesita de



estudios de investigacion sobre comunidades ind&gygne predominen en la region,
para ayudarles en el manejo y solucién de coaflida toma de decisiones y la

satisfaccion de necesidades y problemas de suridatlu

Para lograr un acercamiento a la forma en quer éliseano llega al aprendizaje,
se hace necesario partir de tedricos como Austibetiria del aprendizaje
significativo” y Gardner: Teoria de las inteligencias multiplesY. para entendeel
procesamiento de la informacion, junto a la expereeque se adquiere para convertirla

en conocimiento se toma como referente a Kolb (1984

Esta investigacion pretende analizar la relaciG@muede darse entre los estilos de
aprendizaje de estudiantes de basica secundarsagyddos de competencias
comunicativas adquiridas por éstos, en una inghitude caracter publico, y un colegio
de caracter privado, de la ciudad de Villavicendeta, Colombia. Es asi como se
realizara un estudio de tipo descriptivo, bajorkgpnta ¢ Cudl es la relacion entre los
estilos de aprendizaje y el grado de desarrollasleompetencias comunicativas en

alumnos/as de basica secundaria en dos contexlaEs?

1.4. Objetivos de Investigacion

1.4. 1. Objetivo General.
Analizar en qué medida se relacionan los estilaspdendizaje y los grados de
competencias comunicativas en alumnos/as de beeicadaria, en dos contextos

escolares.

1.4.2. Objetivos Especificos.



» Establecer los estilos de aprendizaje de los esite de grado noveno en la

institucion publica, y el colegio privado.

» Determinar el grado desarrollo de las competeromasunicativas en alumnos/as

de basica secundaria de los dos contextos escolares

e Comparar los resultados obtenidos de las dosunkgtites.

1.5. Justificacion

Investigar sobre competencias comunicativas jossle aprendizaje en el
colegio privado y la institucion publica es unaopdad. Compromete no solo al
estudiante, sino también a los docentes, al sadtamistrativo, padres de familiay su
contexto en general. Las nuevas generaciones sufiseacelerada transformacion de su
realidad fisica, dejando de ser local para volversadial; actian y piensan, regidos por
la informacion de internet y los medios masivosa®unicacion. Por lo que se hace
importante, estudiar el grado de desarrollo deceugpetencias comunicativas y de esta
manera conocer su capacidad para comprendely yytemar posiciones criticas, ante
la vasta oleada de informacién a la que estan sxpsien su diario vivir.

En cuanto al estudio de los estilos de aprendizajerelacion con las
competencias comunicativas, dara paso al redisefoievas propuestas didacticas para
ajustar los programas actuales, que permitan irem&anel aprovechamiento académico
basado en las preferencias y las tendencias @piteadices. Mejorar las practicas de

ensefianza-aprendizaje afecta positivamente laacbéiducativa, 8s estudiantes
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aprenden con mas efectividad cuando se les ensgfim sus Estilos de Aprendizaje
preferido$ (Gonzalez, 2001).

Adicionalmente, el estudio servira de base patartea de decisiones
institucionales, en cuanto a la adopcion de nupk@suestas pedagogicas se refiere,
tendientes al desarrollo de un aprendizaje sigtifio. Conocer cudles son las fortalezas
y debilidades, permitiran definir planes de mejdeanto en su respectivo ambito de
actuacion (MEN, 2003).

El estudio de los grados de competencias comuwésayi su posible relacion con
los estilos de aprendizaje en dos contextos essotgouestos, permite crear una
reflexion profunda sobre nuestro papel mediadoagetndizaje y podria llevarnos a
reconsiderar las necesidades de estas nuevas@enesaque requieren de ambientes
de aprendizaje contextualizados para lograr unadene aprendizaje.

1.6. Limitaciones y delimitaciones

Este estudio corresponde a una investigacion igéser con enfoque cualitativo,
y tiene como propdésito: analizar la relacion etdseestilos de aprendizaje y los grados
de competencias comunicativas, en dos contextotaess de educacion basica
secundaria. El primero, En una institucion pubjie segundo en un colegio privado
del municipio de Villavicencio, Departamento delt&leColombia. Los alumnos/as con
los que se realizara el estudio seran de gradawoydas competencias comunicativas,
seran del area de espafiol.

Esta investigacion es posible llevarla a cabo,u@as cuenta con el acceso y la
disponibilidad de las dos instituciones. Teniend@@enta que los instrumentos para la

obtencidn de datos son estandarizados (determmastdos de aprendizaje), el tiempo
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de aplicacion de los mismos y la recoleccion deslpbdrian proyectarse alrededor de
dos meses. Actividades que dependen de espacarapos determinados y que solo se
podrian llevar a cabo terminado Proyecto |. En tmarlas competencias
comunicativas, las pruebas saber seran aplicadelsnees de septiembre y los
resultados publicados a finales de este afio.

La aplicacion de los instrumentos para determogestilos de aprendizaje y su
respectivo analisis, se realizaran durante el shggamestre del 2012. El analisis de

datos y el informe final se realizara durante ghpr semestre del 2013.

Los obstaculos que se podrian presentar durairtedatigacion pueden estar
relacionados con el hecho de que los estudiantgissian calificados, por tal razén se
trabajard con estudiantes que voluntariament@tecgarticipar en esta investigacion.
Otro aspecto que resulta limitante es el tiempa faarecoleccion de datos, en Colombia
el afio escolar finaliza en Noviembre cuando alestin estableciendo las directrices de
la investigacion.

Definicion de términos

Aprendizaje Desde una vision amplia puede considerarse el diggga como el
cambio relativamente estable en la conducta #isimental) o una adquisicion de

saberes, como resultado de la propia experierasie(es y Antolin, 2006, p. 3)

CompetenciaCapacidad adaptativa cognitivo-conductual paszigeiarse frente

a las demandas que se presentan en contextosdiéetes con distintos niveles de
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complejidad. Es un saber pensar para poder harey vévir en sociedad. Se diferencia

de la capacidad en que ésta no se encuentra adidcobn la conducta (Frade, 2009).

Competencias comunicativd3erivan de la necesidad humana de comunicarse
unos con otros; incluyendo la comprension del lajgyua produccién, el uso artistico y

recreativo (Frade, 2009).

EnsefianzaConjunto de ayudas que el profesor brinda al emstiieli creando las
condiciones necesarias, para que realice su prpeesonal de construccion de saberes

Cormack (2004, p. 158)

Estilos de Aprendizaj€Combinacion de tacticas o procedimientos cogrstivo
requeridos para adquirir, almacenar, procesaiizartiel conocimiento de modo

efectivo. (Cazau, 2012)

Teoria del Aprendizaje SignificativBs el proceso segun el cual un nuevo
conocimiento se relaciona con la estructura cogniimalla conceptual del que
aprende de manera jerarquica y ordenada (Ormr@®)20

Teoria de las Inteligencias Multiplelsa inteligencia como algo que cambia y se
desarrolla en funcion de las experiencias queddlisiuo pueda tener a lo largo de su
vida (Pérez y Beltran 2006).

Cuestionarios socio demograficddegun el MEN, son un conjunto de preguntas sobtertzs
asociados a los procesos de ensefianza y aprendizgjeas a los estudiantes de quinto y

noveno grados, padres de familia, docentes y diosctle los establecimientos educativos que

participan en la aplicacion de las pruebas sat#H5, 2009).
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Capitulo 2

2. Marco tedrico

Paso anterior a la recoleccion de datos, es inassjide estructurar una base
tedrica sobre aquellos referentes cruciales dobremas a los que se refiere la
investigacion a realizar, para este caso, las canpas comunicativas y estilos de
aprendizaje. Esta informacion permite el acercatuial problema de investigacion,
contextualizarlo, revisar el estado actual en eteario investigativo y reafirmar la

importancia de su abordaje.

Los tedricos coinciden en afirmar sobre la imparialel desarrollo de las
competencias comunicativas y el estudio de lokesie aprendizaje en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, resultando imprescindillesgd avance de las personas en su

quehacer cotidiano y, de las instituciones en etmpedagadgico.

Para tener referentes de contrastacion de logadssla obtener en la presente
investigacion, es necesario profundizar en lpge®s tedrico-conceptuales relevantes,
con el proposito de ampliar la vision sobre lastendencia que tiene para la educacion
las competencias comunicativas y los estilos denalizaje, tanto para maestros y

estudiantes, y el valor agregado para los centsistgmas educativos.

La presentacion de los temas de esta investigaeidadactan, basicamente en tres
secciones: la primera, Comprende un sustento tesolbre la educacion basada en
competencias, conceptualizacion de competenciaypetencias comunicativas. Dentro

de éstas Ultimas se realiza un acercamiento aliesdel sistema de evaluacion de las
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competencias en Colombia (analisis de los resudtdddas prueba saber). La segunda,
define estilos de aprendizaje; formas y herramgepé#aa determinar los estilos de
aprendizaje; descripcion detallada del ILS de Fefdgilverman, y relacion de los
estilos de aprendizaje con las practicas pedagogit&l aula de clase. La tercera,
Describe la educacién en colegios privados y pablen Colombia y sus efectos en los
resultados escolares, haciendo una contextualizgcamalisis general de los resultados
de pruebas saber de afios anteriores, de los coiagmucrados en este proceso de
investigacion.

2.1. La Educacion basada en competencias

La Educacién basada en competencias (EBC) hacsi€efalos objetivos postulados
por la UNESCO el saber saber, el saber ser, ef baler y el saber convivir; con esto se
pretende vincular la educacion y los procesos mtdechs de calidad que haran de empresa e
individuos entidades competentes (Rodriguez, 2001).

La EBC presenta ventajas importantes en el dekadelnuevos seres humanos,
compaginados con las exigencias de un mundo ghalgili Es asi como, permite una
formacion altamente estratégica y critica; vin@flaientemente los sectores académico y
laboral; permite observar y evaluar primordialmezitdominio de lo aprendido y la
integracion de éste, a valores, juicio, roles,saspbilidades, habilidades y su puesta en
practica; permite la adecuada aplicacion en laas&eupacionales hasta llegar al nivel
profesional Alvarez, 2006)

La educacion basada en la transferencia de corertios, no es funcional en esta
realidad del tercer milenio. En cambio si, se regude una educacion que permita al

estudiante saber utilizar la teoria en la resotud® problemas préacticos; hoy dia: el
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transfert” de conocimientos no es automatico dsgli@re por el ejercicio y una practica
reflexiva, en situaciones que propician la ocasi®movilizar los saberes, de extrapolarlos,
de cruzarlos, de combinarlos, de construir unadtsgia original a partir de recursos que no
la contienen y que no la dictarPérrenoud, 2008, p..4)a movilizacion de los
conocimientos, puede darse en el desarrollo deeptoy multidisciplinares, en las
practicas propiamente disciplinares como la ingesibn, la ensefianza y el debate
cientifico (Perrenoud, 2009).

Asi como la ciencia y la tecnologia han ido avadeancambiando nuestros
patrones de comunicacion, en la vida cotidianabt@émdebe esperarse que se
modifique los que guien el aprendizaje de estagasugeneraciones. Ellas, avidas de
utilizar los ultimos aparatos electronicos, po##nil un camino mas estrecho para
llegarles con el manejo y apropiacion del conoamaePor lo tanto, la escuela debe
redefinir su funcién, hacia el uso conscientejawriy activo de estos artefactos (Guerra,
Sansevero, y Araujo, 2005).

Los medios de comunicacion se han convertido erfuerde muy importante en
la construccion del conocimiento en los seres hsaspecialmente en los nifios y
nifias de estas nuevas generaciones. No obstantstéaoleada de informacion a la que
estan expuestos no es selectiva, ni tampoco cueatalas habilidades requeridas para
decidir en lo que se puede tomar y lo que no. Beraanera, como lo plantea Frade
(2009), dentro de los aspectos a trabajar en leaettin del siglo XXI, es indispensable
la toma de decisiones adaptativa, caracterizadelpmo del pensamiento complejo para
decidir lo que nos conviene, sobre la base de pigdtiopciones, los riesgos que

conlleva cada una y los principios éticos que dedeerronsiderados.

16



Lo que era muy importante en la educacion tradatiaomo la transmision de
contenidos y posteriormente la memorizacion derissnos por los educandos, pierde
su vigencia o mejor, deja de ser funcional endaveal. En la educaciéon de hoy, un
excelente docente, es el mejor disefiador de ggtxatg situaciones que permitan al
alumno descubrir por si mismo el conocimiento, pergl hacerlo desarrolla su mente,
su capacidad de pensar, de discernir y analizafdemacion que recibe (Frade, 2009).

Segun la autora mencionada anteriormente, existaide inteligencia
denominada: educativa. La cual, hace referen@acapgacidad que tienen las personas
para educar a otros y para influir en el desaradiau aprendizaje a lo largo de la vida.
En estos facilitadores, las competencias estamacta® en la mediacion que realizan
como seres mas capacitados para que otros aprenitiaando instrumentos y
herramientas que posibilitan a los sujetos menpaai@ados internalizar los diferentes
procesos socioculturales que requieren ser aprendid

Como complemento a la competencia descrita, Log20@b), destaca la
importancia de saber hablar, ya que es la herraangam que los profesores realizan su
trabajo cotidiano y pueden trascender en la vidsudeestudiantes, con el manejo
adecuado de la palabra.

Es asi como, se crean medios para que el alumiuonya desarrollen las
competencias, su saber hacer, por interaccionsdgelmas al desenvolverse en
ambientes y escenarios de aprendizaje que lestpgoomer en juego todas sus
capacidades.

Segun Tobon (2006), la educacion por competencigaiade ser entendida sélo

como la formacién laboral, ya que al no tener esntailo disciplinar, se niega a la
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potencializacion en el estudiante del abordajesglueion de nuevos problemas. Ni
tampoco hacer énfasis solamente en el hacer,r@n é& cuenta el ser o dimension
afectivo-motivacional, encargada de realizar cualgarea con idoneidad.

Las competencias al ser un enfoque educativo, pusgtentegradas a cualquier
modelo pedagdgico. Estas, apuntan por un ladoindéelgracion de los conocimientos,
los procesos cognoscitivos, las destrezas, lasidedes, los valores y las actitudes en el
desempeiio ante actividades y problemas. Por atog #éala construccion de los
programas de formacion acorde con los requerinsetigziplinares, investigativos,
profesionales, sociales, ambientales y laboralbsagexto. Finalmente, se enfoca a la
orientacion de la educaciéon por medio de estandairedicadores de calidad en todos
sus procesos (Tobon, 2006).

2.1.1. Conceptualizacion de competenciRara dar mayor sentido al estudio de
las competencias planteadas en esta investigagdrgce necesario, revisar su
significado, desde diferentes referentes tedrigasprimer lugar, Frade (2009), plantea
gue una competencia es un conjunto de conocimigpi®sl ser utilizados mediante
habilidades de pensamiento en distintas situacigeesran diferentes destrezas en la
resolucién de problemas de la vida y su transfoiinatajo un cédigo de valores
previamente aceptado que muestra una actitud darfoeeate al desempefio realizado.
Entonces, puede ser entendida como una capacidathtida, cognitiva (pensamiento,
conocimiento y emocion)-conductual (actitud), effimque se despliega para
responder a la demanda que se produce en un eqieigroninado en un contexto

sociohistorico y cultural.
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Lo anterior se complementa con los planteamiendoBaibon (2006, p.5), quien
dice: “las competencias son procesos complejogsdendpefio con idoneidad en un
determinado contexto, con responsabilidad”. Soogsos, al ser dinAmicas y tener fines
determinados; complejas, porque se articulan coditaensiones humanas y muchas
veces hay afrontamiento con la incertidumbre; deigpeno, por la corresponsabilidad
de la dimension cognoscitiva, con la actitudink gel hacer; de idoneidad, por
presentar eficacia, eficiencia, efectividad, pertitia y apropiacion; de contexto, porque
puede darse a nivel educativo, social, laboraéntfico; y de responsabilidad, por
prever las consecuencias del desempefio.

Como es evidente, los saberes se convierten egcurso para solucionar
problemas, plantear proyectos y tomar decisionigss alumnos verian inmediatamente
los conocimientos ya sea como bases conceptuédgsigas de una accion compleja, ya
como saberes procedimentales (métodos y técninas)dp esta accion” (Perrenoud,
2009, p. 51).

2.1.2. Competencias comunicativag&s una necesidad inherente al ser humano
comunicarse en su vida cotidiana, mas aun cuandonsparten espacios fisicos o
virtuales comunes. Por ejemplo, en la escuela,gesarrollar los procesos de
ensefianza aprendizaje, requerimos de ella, sinrtarpggue se use como pretexto
cualquier area del conocimiento. Es asi, comagmédsente investigacion, nos ocupa el
area de espafiol y especificamente el desarrolasdmmpetencias comunicativas que
se exigen dentro de ella, por lo que a continuacidviene presentar informaciéon

importante sobre los elementos que el término eacie
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La competencia comunicativa es el conjunto delidables que posibilita la
participacion apropiada en situaciones comunicatespecificas. Segun Hymes (2003),
la competencia comunicativa hace referencia alajizaje de alguna lengua, es decir,
se pretende que el educando sea competente pamaicarse en la lengua estudiada
tanto en la forma oral como escrita en las dististuaciones de la vida cotidiana, esto
implica no solo el conocimiento de la lengua a himguistico, tales como las reglas
morfosintacticas o los codigos fonéticos (sabejistico), sino también un
conocimiento en la aplicacion del saber linglisénaituaciones reales de orden
sociocultural cultural (a esto se le conoce congabkr hacer), o que hasta cierto punto,
tiene implicaciones mas profundas con el saber ser.

Habermas citado por Frade (2009), advierte qeenapetencia es comunicativa
pero también interactiva, es decir, las personasablantes — oyentes que emplean el
lenguaje para entenderse sobre un determinado terwlaso Howard Gardner, citado
por Pérez y Beltran (2006), considera como undgmteligencia, la capacidad
linglistica, que poseen las personas que hablandseriben con buena redaccion y
ortografia, comprenden y producen lenguaje y geenad realiza creaciones artisticas.

Las competencias comunicativas en el docente, $egdriguez (2010), también
es saber comunicarse, es decir; tener la capapatadeer, escribir, hablar y escuchar.
Lo que permite, la interaccidn entre las persopasd‘a cara o en forma virtual” y
conocer sus necesidades de forma mutua, lograndeneficio para las dos partes.

Las competencias comunicativas, ha sido un tensavestigacion muy
importante para el desarrollo y mejoramiento dedlacacion en Colombia. Prueba de

ello, es el trabajo realizado por un grupo de itigasion erDidactica de la Lengua
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Materna y la Literatura (DiLeMajle la universidad del Quindio sobre: “ Propuestas
dirigidas a los establecimientos educativos pasdifazar los procesos de desarrollo de
competencias comunicativas en los estudiantéaim@argo, Uribe, Caro y Castrillon,
2008).

El proposito de este trabajo fue analizar una maiespresentativa de los relatos
presentados al concurso Nacional de cuento Gdbaielia Marquez, y de esta manera
generar una discusion sobre las acciones de nwjerauperen las falencias en la
produccion de textos, en las instituciones eduaatoolombianas.

Esta investigacion trabajo alrededor de cinco rgctematicos: “el salto de la
oracion al texto, el viaje por las tipologias teés, la visita al imperio narrativo, el
camino de regreso al propio texto y las coalicicer@se usuario y computador”. Con
base en los resultados obtenidos, al analizarwadl@e estas tematicas, se propone
estrategias que podrian implementar los directiossgecentes y los padres de familia
para fortalecer los procesos en los estudiantasicghdimente, resefian investigaciones
gue sirven de referencia para los planes de mejeram

Con respecto al nucleo temético: “el salto de &idn al texto”, se encontrd un
énfasis en el aprendizaje fragmentado de la lecaliraiciarse su exploracion de forma
sumativa; las letras forman y se leen en silalsiaseen palabras, y las mimas en
oraciones, haciendo que se pierda el sentido deuodexto.

En cuanto al tema: “el viaje por las tipologiadteles”, se encontrd que no se
esta reconociendo los tipos de texto. Los estusigmieden decir de manera mecanica
lo que significa un texto narrativo, pero se ldgdita estructurar un cuento. Ademas,

no realizan la diferenciacion de tipos de textosistructos mentales que se deberian
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estar trabajando segun los estandares (propuestes MEN), desde sus primeros afios
de escolaridad y que no se evidencian en estokba@gs.

Por otro lado, al realizar el analisis: “la visilamperio narrativo”, se encontro
poco conocimiento en la produccidn de textos naostpues los estudiantes le dan un
sentido en forma de “anécdota” sin lograr “penetrato simbolico y lo imaginario”.

El cuarto nucleo tematico fue: “el camino de regralspropio texto”, se encontro
gue los docentes han prestado suficiente atend@naracion de historias pero no la
escritura de las mismas. Se falla la en la retraaitacion de las producciones de los
estudiantes, los cuales debieran presentar connadworsu primer escrito y no como un
producto terminado.

La ultima tematica “las coaliciones entre usuaramgnputador”; presenta una
problematica que debe ser manejada por el docente mediador entre el buen uso de
la tecnologia y la produccion de textos por paetéod estudiantes. En primer lugar,
éste, se acercara al manejo y apropiacién de lEssuecnologias de la informacion y
la comunicacién, para luego abordar la reflexidoresus reales alcances y limitaciones
en el marco del proceso de escritura.

Finalmente, esta investigacion hace un llamado espgcial al docente de
espafiol, para que retome en su diario quehacer owed@dor e investigador, los
Lineamientos Curriculares de Lengua Castellgrde losEstandares Basicos de
Competencias en Lenguagn torno a la produccion escrita, cuyas norntase etras
cosas, distan mucho de hacerse realidad en el aula.

Con estos resultados poco alentadores, es de espelfracaso escolar y el bajo

desarrollo de los niveles de competencias comuwasaén los estudiantes. Sin
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embargo, el cambio de esta realidad, se hara targgida medida en que el gobierno
acompafie mas de cerca los planes de mejoramieatestg grupo de investigacion
sugiere a las instituciones. Es decir, no bastdahuenas intenciones del estado para
hacer estos estudios, sino que debe crear progsafoasas de monitoreo para que
realmente se ejecuten en el aula de clase.

Otro antecedente que se desataca en esta tersétioaa investigacion,
denominada: “Propuesta de alfabetizacion visual patudiantes de educacion basica
apoyada en recursos hipermediales. Un aporteaarension lectora”. La cual fue
llevada a cabo por Villa (2008), teniendo comagp@ito principal; constituirse en un
referente basico para todo aquel que desee alaraaagen como un elemento
importante de significacion, pero de manera esppara los docentes del area de lecto-

escritura.

La formulacion de esta propuesta, desembocé dabdaracion de un entorno
hipermedial, el cual, posibilita la interacciéniyatsificacion del lenguaje con ayuda de
la multimedia. Esta dindmica invita al usuario #ol@a permanente de decisiones y
propicia un alto nivel de participacion a travébabmtrol que ejerce el usuario sobre la
interfaz (entorno en tercera dimension compuest@ipoo salas y cuatro zonas). La
navegacion puede producirse de dos formas: undajuielativamente lineal, para los
inexpertos; y una abierta, no lineal, para los exgeCada apartado del entorno esta
vinculado a los demas por medio de un menu gegenalsubmenu especifico que

complementan la informacion suministrada al usuati@vés de los links principales a
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los que se enlazan textos, imagenes y audios,atlesiton propadsitos formativos

especificos.

En cuanto a la metodologia, se desarroll6 duraessfases. En la primera, se optd
por un analisis documental, en la segunda, se Hesabo el disefio, busqueda, creacion
y adaptacion de cada uno de los insumos que detiéamarse en el entorno y en la
tercera, se procedié a experimentar el materiaucogrupo de 32 estudiantes de

séptimo grado de una institucion publica durarge tneses.

Por su parte los resultados, luego de un anabsalistico, permitieron observar
que, después de su participacion en la propuestastudiantes elevaron su capacidad
para identificar los elementos morfosintacticosademagenes y su capacidad para leer
imagenes, lograron avances en cuanto a la lectur@xtbs compuestos por palabras e
imagenes, y se afianzaron en la busqueda de li§icaglos connotativos de las

imagenes.

Esta investigacion, aporta un elemento muy imptetahdesarrollo de las
competencias comunicativas; el uso de la imaganpauoedio para desarrollar
habilidades lecto-escriturales. Adicionalmente ppree ambientes de aprendizaje, un
poco mas conectados con la época, por lo que todiastes se pueden sentir
identificados y motivados para explorar con mayacer los procesos de enseianza

aprendizaje.

Por otro lado, la investigacion realizada por Aata¢2007), aborda el tema

“Competencias comunicativas, aprendizaje y ensefid@zas Ciencias Naturales: un
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enfoque ladico”. Este autor, Planteo como objegiriacipal; determinar si la estrategia
aporta para mejorar el proceso de construcciorodecimiento en los educandos. Y
paralelo a esto, establecer si es apta para inaotame grado de desarrollo de las

competencias comunicativas de tipo discursivo rfomégar, argumentar y proponer).

El enfoque de esta investigacion fue cualitatiygaya evaluar la informacion se
empled una rejilla de evaluacién de competencieefidida a partir de los parametros
planteados por el Instituto Colombiano para el Futmée la Educacién Superior

[ICFES].

Con base en los resultados, se concluy6: que skosp tedrico y la experiencia
de esta investigacion, muestran el juego como jentieio recreativo” que da a los
estudiantes la posibilidad de elegir y decidirdimente, con el fin de desarrollar
habilidades comunicativas y construir conocimien@scias a que facilita la expresion
y desarrollo de sus potencialidades, concientiZ@sdie que esto puede servir para

mejorar su calidad de vida.

Asi mismo, evidencié que el juego es un medio lidjge fortalece una
competencia académica sana, a partir de la cisimran obstaculos y se cumplen
metas que se creian inaccesibles. Es decir, qeaegiaprenden, creen en si mismos(as)
y elevan su autoestima al evidenciar que ellog(@sjan de manera eficaz a construir y

a lograr un verdadero aprendizaje.

La estrategia aqui abordada es un fuerte apoyagpiaribs educandos desarrollen

habilidades comunicativas y construyan conocimgrgeacias a que estimula y
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posibilita un manejo mas amplio y adecuado deftanmacion conceptual y el lenguaje
cientifico, los cuales pueden ser expresados, rwiss y desarrollados en un contexto
grupal de comunicacion continua. Por medio del,@ekncuentran y corrigen

falencias, al mismo tiempo que se leen, debat&atcioman y conectan ideas en grupo,

logrando asi un compartir de saberes.

2.1.3. Evaluacién por competencias.a evaluacion se ha limitado
tradicionalmente a medir el éxito de la ensefiamzatérminos de resultados obtenidos
por los estudiantes con miras a la toma de de@sitinales. (Sheppard, 2006).
Después de los afios 60 este modelo cuantitatipieza a cambiar con los aportes de
Scriven, quien en 1967 acufid la expresion “ewabmaformativa” distinguiéndola de

la “evaluacion sumativa”.

Se espera que la evaluacién aporte comprensid@tualiante y un uso formativo
de manera sistémica y contintia. El objetivo esraalel aprendizaje tanto en su
proceso como en los resultados Gonzalez (208€)valla para “comprender,

alcanzar un cambio y mejorar” (Quifionez, 2004t)p.no solo para calificar.

La evaluacién pretende entonces, reunir objetivpgrtunamente los argumentos
necesarios para mejorar la ensefianza y el apr@gmdifzon la informacion adecuada y
oportuna, se toman decisiones que afectan ldachéducativa. Asi, de lo punitivo pasa
a lo formativo, donde “el propdsito mas imporéadé la evaluacion no se demostrar,
sino perfeccionar” Stufflebeam (en Casanova, 1p98). De ahi, que ésta debe

apegarse a las necesidades formativas de los astiesli y pensarse como una

26



alternativa de reflexion sobre el proceso aprefeligda practica docente (Rodriguez,

2010).

Como complemento, segun plantea Frade (2009) ala&sion debe revisar los
niveles de desempernio, los cuales ponen en evidelngiado en el que el alumno/a
utiliza el conocimiento usando diversas habilidatlepensamiento y destrezas que le
permitan tener una capacidad de resolucion yat®iejon mas compleja en contextos
diferenciados. Dichos niveles consisten en articeil@onocimiento con la habilidad de
pensamiento y la destreza para resolver problemés\dda de menor o mayor

complejidad, en contextos conocidos y desconocidos.

En general, la evaluacion por competencias se desabo al observar el
desempeiio que existe. Para ello, se recaban eiddenio largo de todas las fases:
inicial, formativa, sumativa e implicita, mediamistrumentos y herramientas, al definir
una metodologia cualitativa y cuantitativa, lo queuye el establecimientos de
trabajos: productos, tareas, portafolios y examgretsiso de instrumentos de
observacién (Frade, 2009). He aqui la importarg@ague el docente inserte medios
alternos a los ya implementados tradicionalmentegifieste su capacidad para variar,
imaginar, innovar y sofiar con nuevas formas denabtevidencias sobre el desarrollo

de las competencias (Rodriguez, 2010).

2.1.3.1. Sistema de Evaluaciéon en Colomtiministerio de educaciéon
colombiano, plantea inicialmente unos estandare®quarametros o metas que

determinan las competencias que deben tener nsestitadiantes de todos los colegios
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del pais, es decir, lo que deben saber y saber bacdo que aprenden. Estos estandares
hacen énfasis en el desarrollo de competenciagzd@amiento, de analisis, de sintesis,
de interpretacion, de relacién con el mundo ensguéve, de comportamiento

responsable, ético y moral (MEN, 2003).

Una de las formas que utiliza el gobierno naciopala evaluar la calidad de la
educacion, es a través de las pruebas saber,|laemeacomo propaosito obtener,
procesar, interpretar y divulgar informacion cobleay analisis pertinentes sobre la
educacion en el pais, de tal manera que se comstien una base solida para la toma de
decisiones en las diferentes instancias del sereabucativo, y para la definicion o
reorientacion de politicas que fortalezcan la gestiel sector y contribuyan al
mejoramiento de la calidad de la educacion. Laslgas son aplicadas a quinto y
noveno grado porgue marcan el fin de ciclo de lecacion basica primaria y de la
basica secundaria. Con los resultados de la evalugoeda representada la formacion
acumulada que ofrece la institucion en cada ciofosus fortalezas y sus debilidades

(MEN, 2003).

Los resultados de estas pruebas, dan paso al disgfianes de mejoramiento que
permitan el desarrollo de procedimientos y ajudeeforma autonoma por parte de cada

institucion para elevar el nivel de las competenda sus estudiantes.

Para este afio 2012 las pruebas se aplicaran el @&tubre a estudiantes de 3°, 5°

y 9° grado. Para el primer grado mencionado, skiaralenguaje y matematicas,
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mientras que para los otros, ademas de estas;do ba Ciencias naturales y

Competencias ciudadanas (MEN, 2012).

Para efectos de esta investigacion, se hace usi€efala prueba de lenguaje
dirigida a grado noveno. La cual, basicamente emMalsicompetencias lectoras y
escritoras, bajo 3 componentes: la semanticantactica y la pragmatica. De igual
manera, se presenta en la tabla 1. una descrigergeral de los niveles de desempefio,

determinados por el ministerio de educacion (20d& este fin.

La competencia lectora, vista desde la semantedii& ¢ Qué dice el texto?, esto
es, la capacidad que tiene el estudiante paraeemuipformacion explicita contenida en
el texto; deducir el sentido global del texto yaoebnar textos entre si. Desde la
sintactica, evalua: ¢ Como se organiza el texto@ees, la capacidad para identificar la
escritura explicita e implicita del texto y el asidl de estrategias, explicitas o implicitas
de organizacion, estructura y componentes de xbsseFinalmente, desde la
pragmatica, evalla: ¢ Cudl es el propdsito del Pexdoque quiere decir, la capacidad
gue se tiene para reconocer informacion explicitapticita sobre los propdésitos del

texto.

La competencia escritora, vista desde la semamvediia: ¢ Qué dice el texto?,
esto es, la capacidad que tiene el estudianteppavar temas, contenidos, ideas o
enunciados para producir textos que respondaneasadis necesidades comunicativas;
realizar consultas con base en las caracteristelasma y el propdsito del escrito; dar

cuenta de ideas y tépicos que en un texto debérsdguacuerdo con el tema propuesto;
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y comprender los elementos formales que reguldesrrollo de un tema en un texto,
teniendo en cuenta lo que quiere comunicarse. Dasletactica, evalia: ¢ Como se
organiza el texto?, es decir, la capacidad de pedy@an para organizar las ideas y para
definir el tipo de texto pertinente, de acuerdo lcogue se quiere comunicar; conocer la
organizacion que un texto debe tener para logiaeremcia y cohesion; y conocer los
elementos formales de la lengua y de gramaticalpgrar la coherencia y la cohesion

del texto, en un situacién de comunicacion paricul

Y por ultimo, la competencia escritora evalla ddageagmatica: ¢ Cual es el
proposito del texto?, lo que quiere decir, la cagatque se tiene para prever el
propdsito o las intenciones que un texto debe curpgia atender a las necesidades de
comunicacion; utilizar las estrategias discursp@ginentes y adecuadas de acuerdo con
el propdsito de la comunicacion que debe teneextoty utilizar los elementos
formales de las estrategias discursivas con éldiadecuar el texto a la situacion de

comunicacion.

Tabla 1

Descripcidn general de los niveles de desempefiengiaje de 9° grado

Niveles Rangos de | Un estudiante promedio ubicado en el nivel...
puntaje
Avanzado 445-500 Muestra un desempefio sobresatiariss competencias esperadas para el

area y grado evaluados.

Satisfactorio| 312-444 Tiene un desempefio adecuatis @ompetencias exigibles para el area y
grado evaluado. Este es el nivel esperado que mtigran mayoria de
los estudiantes, deberian alcanzar.
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Minimo 217-311 Muestra un desempefio minimo endaspetencias exigibles para el érezL y
grado evaluados.

Insuficiente | 100-216 No demuestra los desempefiosnos$ establecidos.

2.2 Estilos de aprendizaje.

Las personas aprenden de diferentes maneras, o lagiamos entender con la
misma didacta que usa el docente, ni con la mismidez. Es asi como, a algunas
personas les resulta de mayor comprension readimsas como escribir, otros repetir, o
hay quienes prefieren que alguien les expliquajiengs hacen cuadros o gréaficos que

solo ellos entienden. (Aprender a Aprender, 2011).

Por tanto, los procesos de aprendizaje son unadediindividual, desarrollados
en un contexto social y cultural. De ahi, que selpzca un proceso de interiorizacion,
en el que cada estudiante concilia los nuevos @om@Tos en sus estructuras
cognitivas previas; implicando activamente su pagrdicion en la reconciliacion de lo
gue sabe y cree con la nueva informacion.

Segun plantea Marquez (2001), el conocimiento ptosesos son elementos
activos y en constante transformacion en los ssijgtie aprenden, los procesos que
conllevan a aprendizajes mantienen, tres factas®s Inteligencia, otras
capacidades y conocimientos previos (poder aprénder

En consecuencia, para aprender nuevas cosas hagtquen condiciones de
hacerlo, se debe disponer de las capacidades isagmiecesarias para ello (atencion,
proceso...) y de los conocimientos previos impreibies para construir sobre ellos los

nuevos aprendizajellotivacion (querer aprenderpara que una persona realice un
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determinado aprendizaje es necesario que movildigjg en una direccion determinada
energia para que las neuronas realicen nuevasioaesxentre ellagExperiencia (saber
aprender) los nuevos aprendizajes se van construyenddtia g@dos aprendizajes
anteriores y requieren ciertos habitos y la utthida de determinados instrumentos y
técnicas de estudio.

Dicho lo anterior, resulta evidente como los prosesognitivos y la forma como
cada alumno aprende se relacionan directamentel covel de éxito que se tendra en el
aprendizaje escolar. Asimismo, es posible una nogjomprension sobre lo que sucede
con los alumnos en las aulas y sus procesos mepaia aprender pues es observable
que a veces los estudiantes no desarrollan susetengias comunicativas en un nivel
aceptable de eficiencia porque no estan motivagms gllo no participan en las
actividades de ensefianza escolar y otras vecesarormaotivados precisamente porque
no aprenden, lo cual, a partir de lo ya mencionpdegde atribuirse a que utilizan
estrategias de aprendizaje inadecuadas que ledampkperimentar la sensacién de
"saber que se sabe aprender".

En conclusion, cada estudiante tiene un estilgpdenaizaje. Por lo que resulta
importante definir este concepto, para tener makgidad en la direccion de esta
investigacion. De ahi, que los Estilos de aprefelizean tenido una vision meramente
cognitivista, por lo que Cabrera y Farifias (20p&ponen considerarlo de una manera
mas holistica, incluyendo en el aprendiz, la fodearientar las metas y de establecer
su comunicacion interpersonal. Es asi como, estdogprendizaje significaria: las
formas relativamente estables de las personasapegader, a través de las cuales se

expresa el caracter unico e irrepetible de la pedgtad, la unidad de lo cognitivo y lo
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afectivo, y entre otras, sus preferencias al pergiprocesar la informacion, al
organizar el tiempo y al orientarse en sus rel@sonterpersonales durante el
aprendizaje.

2.2.1. Los estilos de aprendizaje y modelos para glentificacion. La
diversidad de alumnos que hoy asisten a las aelakades hace recordar la afirmacion
de Hargreaves (2005) cuando sefiala que la obligdsar de la educacion vino a abrir el
mosaico de personalidades y caracteristicas ingiléd, que por otro lado, agudizaron
las exigencias hacia los docentes respecto araiatediversificada y nuevas formas de
ensefianza a dichas personalidades.

No se puede negar que las diferencias entre lagfy necesidades de
aprendizaje entre los estudiantes son multipleslopgue, se hace importante
individualizarlas. Razon por la cual, existen vamoodelos que permiten lograr este
objetivo.

Por lo anterior, se referencia a Cazau (2005), @gpaner seis modelos: el
primero, Segun el hemisferio cerebral, se puedg&o, holistico. El segundo, Segun
el cuadrante cerebral (Herrmann, 1989), se clastfiano cortical izquierdo, limbico
izquierdo, limbico derecho y cortical derecho.dttero, Segun el sistema de
representacion (PNL), se es, visual, auditivo, $i@sico. El cuarto, Segun el modo de
procesar la informacion (Kolb, 1976), podria sdivac reflexivo, pragmatico y tedrico.
El quinto, Segun la categoria bipolar (Felder y&ihan, 1988), Activo/reflexivo,
Sensorial/intuitivo, Visual/verbal, Secuencial/gibkEl sexto, Segun el tipo de
inteligencia (Gardner), Légico-matematico, Lingitistverbal, Corporal-kinestésico,

Espacial, Musical, Interpersonal, Intraperson®ayuralista.

33



2.2.1.1. Modelo del ILS(Index for Learning Style) de Felder y SilvermanPara
esta investigacion se ha tomado como base lasiseteiFelder y Silverman, por
considerar que sus aportes en la exploracion dediios de aprendizaje lo visualizan
de de una manera holistica, al incluir ademas sleal®gos cognitivos, los afectivos,

fisiologicos y de personalidad.

Felder y Silverman, citados por Huertas y Garc64%}, identifican cuatro
categorias dicotomicas de estilos de aprendizaeindension relativa a la forma de
trabajar con la informacion: activos-reflexivosf2mension relativa al tipo de
informacion: sensitivos-intuitivos; 3. Dimensionatéva al tipo de estimulos
preferenciales: visuales-verbales; y 4. Dimens@hativa a la forma de procesar y de
comprender la informacion: secuenciales-globaleschkdos a su vez con niveles de
preferencia entre bien balanceado, preferencia radde fuerte preferencia. No
obstante, Gémez (2004), reporta una dimension makagiva a la forma de organizar la
informacion, inductivos-deductivos.

Para una mayor comprension de las dimensionesesera en la tabla 2. Las
caracteristicas de cada categoria de los estilapr@@adizaje, segin Molina citado por

Huertas y Garcés (2012).

Tabla 2

Tipologias de aprendizaje

Los aprendices activos: Los aprendices reflexivos:
¢ Tienden aretener y entender e Prefieren pensar las cosas primero.
informacion, haciendo algo activo con ello e Responderian normalmente “Pensemos
—discutiendo o aplicandolo o primero cdmo lo vamos a hacer”.
explicdndoselo a otros. e Prefieren trabajar solos.
e Utilizarian la frase “Tratemos de hacerlo y
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veamos como resulta”.
e Gustan mas de trabajos grupales

Los aprendices sensitivos:

¢ Tienden a preferir aprender hechos.

e Prefieren resolver problemas por medio
de criterios ya establecidos y les agradan
las complicaciones o sorpresas

e Son pacientes con los detalles, buenos
memorizando hechos y haciendo trabajos
manuales (en laboratorios).

e Son mas practicos y cuidadosos que los
intuitivos.

¢ Noles llama la atencién cursos que no
tengan conexion con el mundo real.

Los aprendices intuitivos

e Prefieren descubrir posibilidades y
relaciones.

e Pueden ser mejores comprendiendo
nuevos conceptos y son casi siempre
mejores que los sensitivos con problemas
matematicos.

e Tienden a trabajar mas rapido y a ser mas
creativos que los sensitivos.

¢ No les agradan cursos que involucren
bastante memorizacién y calculos.

Los aprendices visuales:
e Recuerdan mejor lo que ven — fotos,
diagramas, diagramas de flujo, lineas de
tiempo, peliculas y demostraciones.

Los aprendices verbales
e Recuerdan mas a través de palabras —
explicaciones escritas u orales.

Los aprendices secuenciales:
¢ Tienden a entender en pasos lineales, con
cada paso seguido légicamente por otro.
¢ Encuentran las soluciones paso a paso

Los aprendices globales

e Tienden a entender a grandes rasgos,
interiorizando el material casualmente sin
ver las conexiones y de repente lo
entienden todo.

e Son capaces de resolver problemas
complejos rapidamente o de juntar las
partes una vez han comprendido lo
general; pero, pueden tener dificultades,
explicando cémo lo logran

Con la finalidad de profundizar en los antecedemntesr mas claridad al curso de
este trabajo, fue necesario consultar investigasi@mpiricas realizadas en torno a la
tematica de estilos de aprendizaje.

Una de las més importantes aportaciones, se emaw@nel trabajo realizado por
Hervas (2008): “Identificacion de variables qudugén en los estilos de aprendizaje.
Claves para conocer como aprenden los estudiant@sdutora, manifiesta que el
objetivo general es la adaptacion y comprobacidiaslearacteristicas psicométricas del

inventario de Estilos de aprendizaje de Dunn, DuPRmice (LSI), al contexto escolar de
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la comunidad de Murcia. El estudio fue realizado 8d7 estudiantes y el método de

muestreo fue no aleatorio y con un caracter in¢caden

Dentro de los instrumentos utilizados esta el itevém de los estilos de
aprendizaje, que fue traducido y adaptado; Se digea escala de tipo Likert de 80
items con 4 alternativas de respuestas que lodiastas elegirian, a partir de cuatro
dimensiones de preferencias en el aprendizaje geuefieren a condiciones
ambientales, emotivo-motivacionales, tipo de orzgeidn del aula y de las tareas, y por

altimo las modalidades de percepcion y preferefisialogica.

El procedimiento, se realizé en dos fases. Enitagyg, se hizo la adaptacion del
inventario de los estilos de aprendizaje de DunmrDy Price y se realizé una
aplicacion en un estudio piloto, y en la segundapico a los 317 estudiantes que
componen la muestra de la investigacion. Luegodébgs se analizaron utilizando los

paquetes estadisticos SPSS version 12.01 y BMD#dnet985.

En cuanto a los resultados, se describen teniamdoenta el orden de los
objetivos especificos planteados desde el inicila devestigacion. Por ello, el primero,
tiene que ver con la adaptacion del cuestionaa® [o cual hizo la traduccion y
adaptacion semantica al contexto educativo. Elrsguse relaciona con la fiabilidad de
la prueba, que se hizo a través del coeficientmdsistencia Alfa de Cronbach
estandarizado, que en este caso fue de 0.9752amdstsatisfactoriamente la fiabilidad

de la misma.
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Con respecto a los analisis correlacionales, de4asriables evaluadas se
encontraron correlaciones positivas en 23, asér2gitomotivado con 21; estructura
(reglas para realizar las tareas) con 18; persistgrresponsabilidad con 16; estar
motivado por la interaccion positiva con el profesio y la percepcion auditiva con 15;
trabajar mejor en ambientes célidos y la percep@diil con 13; orientado a si mismo
o aprender solo y la percepcion visual con 12;ipercinestésicamente con 11; el
ambiente formal para trabajar, la poca motivacidam Motivacion con el adulto 9;
preferir trabajar por la tarde con 7; aprendizajerdado hacia los demas comparieros y
preferir ambientes sin ruidos y sonidos con 6yédgrencia por ingerir alimentos con 3;

el aprendizaje por la mafana y el aprendizaje tatknal adulto con 2.

En cuanto al analisis factorial, se evidencia latercia de dos factores que
explican el 69.74% de la varianza total. Un prifiaetor denominado estilo formal
(estudiantes motivados, responsables, persistenies el cual, el 35,65% de los
estudiantes manifiestan unas preferencias clardapwariables relacionadas con este
factor, y un segundo factor no formal (estudiaqi@es necesita moverse, ingerir

alimentos....), en el cual, un 33,12% manifiestarigoescia por éste.

Finalmente, con la identificacion de perfiles défieciados de estilos de
aprendizaje en educacion secundaria, relacionamokas dimensiones de Dunn y Dunn
permiten el disefio de propuestas de intervencidimidualizada. Lo cual exige, un
cambio de actitud para educar no de manera honzagkniPara tal fin, se recomienda
tres puntos: primero, revisar la intencionalidadealmente atiende la diversidad de los

alumnos dentro del aula; segundo, proporcionartopmlades educativas variadas para
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que los alumnos puedan aprende utilizando susrprefi@s; tercero, animar a los
estudiantes a utilizar y “explotar” convenientenegioidos sus puntos fuertes durante el

proceso.

Otra investigacion que apunta a orientar el trapijateado, es: “Estilos de
aprendizaje y rendimiento académico ¢ Importa dbett aprendizaje en el rendimiento
educativo?”. En este estudio, Huertas y Garcés2)2@lantean como proposito
principal: determinar la relacion entre los estdesaprendizaje y los resultados
académicos, de tal manera que se pueda, por un dsiimular el papel activo de los
estudiantes en los procesos de aprendizaje, yl ptmoedeterminar el papel jugado por
los docentes en la definicidn de estrategias defiamza. Ademas, querian comprobar
la siguiente hipotesis: “Existe una relacion diaeentre el rendimiento académico y los

individuos clasificados como Equilibrados”.

En este estudio se us6 como instrumento para lecioedlel estilo de aprendizaje
el propuesto por Felder y Silverman, teniendo entaulas cuatro escalas bipolares, con
las que se determind un cuestionario de 44 pregueitaual, se aplicé a 647 estudiantes
de la Universidad Tecnologica de BolivRara analizar la relacion entre estilos de
aprendizaje y rendimiento académico se utilizo wd@o multivariado. El analisis de

datos se hizo con ayuda de Excel y el paqueteisstad‘Stata SE 11.”

En cuanto a los resultados se encontrd que ldesesias frecuentes en orden
descendente sokquilibrados es decir preferencias neutras; le sigue, tendenci

Moderada; en tercer lugaMioderado Visualcuya orientacion esta medianamente
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influenciada por la aplicacién de técnicas visuateso diagramas, presentaciones y
mapas conceptuales. Las tres primeras categornigsoren el 50.9% del total de la

muestra obtenida, la categoria con menos repres@mizorresponde Reflexivos.

Los resultados obtenidos a partir del primer modaldtivariado demuestran que
no existe evidencia suficiente para sustentardétbsis inicial: A los estudiantes
clasificados como equilibrados no les va mejoréeminos de mayor promedio
acumulado en comparacion con otros estilos de dizage, el coeficiente para esta

variable es negativo y no significante.

Los hallazgos evidencian que los estilos de apzejeiReflexivo Verbalo
Secuenciainciden de forma positiva sobre el rendimiento acaido. Esto quiere decir
que si un estudiante analiza detenidamente lanr&oion, piensa antes de actuar o
experimentarReflexiv) tiene un promedio acumulado 0.33 puntos por eacienlos
demas; si el mismo alumno prefiere aprender esadicha leyendo detenidamente
libros de textoVerbal), su promedio acumulado es superior en 0.51 punte<l resto;
por ultimo, si éste individuo entiende mejor aptida una serie de pasos lineales sin

saltarse el orderSecuencigl entonces su promedio sera mejor en 0.24 puntos.

Con el propdsito de ampliar la visién sobre losiitaslos de la anterior
investigacion empirica, se tomé como referencteablajo realizado por Esguerra 'y
Guerrero (2010): “Estilos de aprendizaje y rendittoeacadémico en estudiantes de
Psicologia”. Este, se ejecuto con la poblaciondestiil de la Facultad de Psicologia de

la Universidad Santo Tomas de Bogota. El objetiodipal, fue describir los estilos de
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aprendizaje e identificar si existe correlaciorregstos y el rendimiento académico de

los estudiantes de Psicologia.

El tipo de investigacion que se adelant6 fue dediscriptivo correlacional.a
poblacion/ universo consto de 497 estudiantes ideepp a décimo semestre de la
Facultad y el muestreo se obtuvo con las siguieratescteristicas. Error aceptable =
5%; Nivel de confianza = 95%; Tamarfio de la muestt&9 estudiantes de primero a

décimo semestre.

En cuanto a los instrumentos, se aplicé un cuestiopara obtener datos
sociodemogréficos y una ficha con preguntas edpasifeferidas al rendimiento

académico y el Cuestionario Honey-Alonso de Estl#\prendizaje (CHAEA).

Culminada la investigacion, los autores llegar@orcluir: que los estudiantes que
provienen de fuera de Bogota muestran de manerampastante el estilo pragmatico,
lo que implica que ellos aprovechan mas y mejorscasrsos asi como buscan mayor
funcionalidad y realidad en sus acciones; por gdrée, hay cierta tendencia a que el
perfil pragmatico se relacione con rendimientoslan@cos mas bajos, que a su vez es
el perfil que mas presentan quienes provienen ela file Bogota y no conviven con sus

familias nucleares.

Los estudiantes que conviven con la familia nudieaden a tener mayor grado
de reflexividad en comparacion con quienes vivéoss@sto puede mostrar que
convivir con la familia estaria relacionado con teaer mayor soporte social y red de

apoyo para adoptar desafios y alcanzar metas.
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Por otro lado, son menos activos los que no hatigeeasignaturas en
comparacion con los que han perdido dos o masasigs, o que puede llevar a
considerar si el estilo de aprendizaje activo ed&cionado con la pérdida y repeticion

de asignaturas.

Finalmente, hay mayor grado de reflexividad enmgseno han perdido
asignaturas y quienes han perdido cuatro asigrstguéenes muestran menor
frecuencia en el estilo tedrico y mayor en el egiftagmatico. De lo anterior, se puede
comenzar a hacer hipoétesis en cuanto a la fortaletas estrategias utilizadas por los
estudiantes con perfil reflexivo frente al éxit@@émico y debilidad en las técnicas y

acciones de los estudiantes con perfil pragmatico.

En conclusion, los trabajos realizados por Huertasircés (2012), Esguerra y
Guerrero (2010), indican que el estilo de aprenejzaflexivo se relaciona de manera
positiva con los altos niveles académicos, en apogicion, coinciden en afirmar que
ocurre todo lo contrario con los estudiantes gesgmtan un estilo de aprendizaje
pragmatico. Por lo que en esta investigacion pahperarse que los reflexivos

obtengan mayores niveles de competencias comwasagn las pruebas del estado.

Con el &nimos de encontrar mayores argumentos egali@ar como aprende los
estudiantes, se tuvo en cuenta el estudio realizad®omo, Lopez y Lopez (2004): “
¢ Eres visual, auditivo o kinestésico? Estilos derafizaje desde el modelo de la
Programacion Neurolinguistica (PNL)”, en la cuatragaron como objetivo principal;

Identificar los estilos de aprendizaje, desde eld@o de la Programacion
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Neurolinguistica (PNL), de los estudiantes de tamuocion 2000 de la Carrera de
Nutricion y Dietética, Facultad de Medicina, Urmsidlad de Chile, en los dos ultimos

afos de la Carrera (2003-2004).

Para identificar el estilo de aprendizaje de Idgddantes, del 4° y 5° nivel de la
Carrera, se utilizo el test ¢ Eres visual, auditikonestésico?, adaptado por los mismos
autores, el cual consta de tres partes: 1. Antateslgenerales; nombre, edad y nivel. 2.
45 aseveraciones tendientes a identificar si ehatues V (visual) A (auditivo) o K

(kinestésico) y 3. Tabla de registro de las aseuanas, segun respuesta (VAK).

En cuanto al analisis de la informacion, se evlda@untajes obtenidos por los
alumnos segun fueran visuales, auditivos o kinestgsse otorgd un puntaje a cada uno
de los estilos, es decir V = 15 puntos A =15 pukted5 puntos, considerando que los
sistemas de representacion pueden ser utilizadigaidemanera. Los resultados de cada
estudiante deberian idealmente llegar a 15 pumtas@a uno de los sistemas de

representacion, lo que sumado es de 45 puntos.

Finalmente, con base en los resultados, se pudtepldas siguientes
conclusiones: El modelo de estilos de aprendid@jie Programacion Neurolinguistica
(PNL) toma en cuenta el criterio neurolinglistiebgue considera que la via de ingreso
de informacion al cerebro (0jo, oido, cuerpo) resfundamental en las preferencias de
quién aprende o ensefia. En el grupo estudiadompied@| uso del sistema de
representacion visual, tanto en las actividadescte@racticas, como durante el

ejercicio profesional supervisado, no porque naterese utilizar otra via, si no porque
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no estan acostumbrados a prestarle atencion &réesvias de ingreso de informacion y
obviamente siguen privilegiando el sistema vistiahto en el cuarto, como en el quinto
afo de la carrera, los estudiantes utilizan deepeatia el sistema de representacion

visual.

A manera de recomendacion, sugieren incentivardetioa de metodologias
educativas que tiendan a que el alumno utilicéresssistemas de representacion, para
gue de esta forma pueda potenciar las que sontsizbdas y, en consecuencia, los
resultados del aprendizaje sean claros, con majenegiimientos, habilidades,

conocimientos y nuevas actitudes, frente al prodesormacion profesional.

Partiendo de la base que la presente investigdoitata analizar la posible
relacion entre estilos de aprendizaje y las conmgéie comunicativas, se hizo
importante referenciar el trabajo de Manzano (2007 su tesis doctoral: “los Estilos de
aprendizaje, estrategias de lectura y su rela@aretrendimiento académico de la
segunda lengua”. Para ello, plante6 como objetiircipal: Analizar las influencias o
relaciones entre uso de estrategias de lectufer@idies niveles, el predominio de

determinados estilos y el rendimiento académicel @prendizaje del idioma inglés.

La autora, realizé un estudio exploratorio-destriptEn este, hizo la recogida de
datos, utilizando la técnica de encuesta y derdrésth, trabajé el cuestionario CHAEA
para evaluar el predominio de los estilos de ajrajaly El cuestionario de Evaluacién

de estrategias de lectura, elaborado por ella misma
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De acuerdo con los resultados, se encontro quiexia tendencia hacia el alto
predominio del estilo pragmatico, seguido del acten el estudiantado, no siendo asi
con el estilo reflexivo y tedrico que muestran prachio moderado. Por otro lado, se
hizo evidente la existencia de un uso entre freeugmoderado con respecto a las
estrategias lectoras en ese alumnado. Con unan@adedisminuir el uso en estrategias
metacognitivas y de traduccion.

Al comparar los resultados de la evaluacion dexesjias con los estilos de
aprendizaje predominantes, se encontré que existelaciones significativas entre las
variables estrategias de lectura y los estilosrpédigo y reflexivo, no comportandose de
la misma manera con el activo y tedrico.

El estilo reflexivo muestra una tendencia a un gmr&dio mas alto mientras mayor
es la evaluacion en el nivel de dominio de la lengxtranjera. El estilo activo por el
contrario muestra una tendencia a un predominiobagsmientras mayor es la
evaluacion en el nivel de dominio de la lenguaajéra. La preferencia por el estilo
pragmatico el cual es el estilo predominante emmstestra, no manifiesta relacion
estadisticamente significativa especifica algumaet@endimiento de la lengua inglesa.
De la misma manera se comporta el estilo tedrico.

Por otro lado, al comparar los estilos con cadadenlas habilidades de la lengua,
se encontro que el estilo reflexivo muestra ureciéh significativa con todas las
habilidades, es decir, con la expresion oral, ¢aitesa, la audicion, y La lectura. Para el
estilo activo se muestra una relacion significafigeo de manera inversa; a mayor

predominio del estilo menor calidad en el domiredas habilidades.
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Finalmente, al relacionar la lectura con el rendmo académico de la lengua, se
pudo establecer que: mientras mas alto es el domdenla lengua mas alta es la
frecuencia del uso de estrategias de lectura. Asiesedencontré que existen relaciones
estadisticamente significativas entre las estrasedg lectura, a nivel de los
conocimientos previos, metaconocimientos, conredireiento de la lengua en las
habilidades orales, de escritura y lectura. Adigiorente, existen relaciones
estadisticamente significativas entre las estrasedg a nivel de traduccién con el
rendimiento de la lengua en las habilidades ordeegscritura y lectura.

Con esta investigacion empirica, se corrobora @zanas la relacion entre el
estilo de aprendizaje reflexivo y el éxito acad@misdemas, se evidencia también una
relacion positiva con el desarrollo de las compagencomunicativas en el area de

Ingles.

2.3. La Educacion en colegios publicos y privados €olombia.

Es una realidad, visualizar en el diario vivirpl@cha que existe entre la
educacioén privada y publica en Colombia. Parteadeekplicaciones a este fenémeno,
las contempla Vasco (2006), en un documento sobrsiéte retos en la educacion del
pais para el periodo 2006 a 2019. Es asi, commugé&ila baja calidad de la educacion
publica a: la falta de inversion; a la mal llamadaertura, que dispone de “nuevos
cupos” en consecuencia de la desercién estudiaatdplo por problemas econémicos
de la familia sino porque se percibir la inutilidadburrimiento en la escuela; la
minimamente remuneracion a los maestros, colegiwgspacios muy limitados y con

poco mantenimiento, podria ser parte de este amgome
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El mismo autor, sefala ademas, que baja calidéal etbucacion reflejada en las
pruebas del estado, se hace mas notoria si el @starencargado de disefarlas, no las
van transformando de acuerdo a los estandares Minesterio publica los estandares

sin que el ICFES cambie sus pruebas”.

Por otro lado, la educacion en los colegios prigadegun Iregui, Melo y Ramos
(2006), indican que las variables asociadas dHdadstructura y el entorno
socioecondmico tienen impacto significativo solmehbuenos logros académicos en

estas instituciones.

Con la educacion publica no se garantiza, porda la calidad educativa y por
otro, que los estudiantes culminen sus estudigsasEcomoSegun el Ministerio de

Educacion, en el afio 2003 de los estudiantes qgiarion estudios primarios, solo logré
graduarse el 22% en las instituciones oficiales80% en las instituciones educativas privadas

(MEN, 2003).

Con el fin de indagar un poco més acerca de lassheducativa en Colombia, se
tomo6 como referencia una investigacion empiridagjeapor Lopez (2012):
“Estimacion del efecto colegio en Colombia: 198M20EI estudio se estima dentro
de un analisis multinivel; el efecto colegio poctse educativo y para tres pruebas
(total, lenguaje y matematicas). En el analisis@miente se tomaron en cuenta los
colegios y sus estudiantes que presentaron labgswkel ICFES en el segundo semestre
de cada afo y aquellos estudiantes que se logparear con el directorio nacional de

colegios.
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En cuanto a los resultados obtenidos, se obsem@lggfecto colegio publico fue
siempre menor que el efecto colegio privado y dwdeeto sobre el logro en
matematicas, independientemente del sector caasiolees siempre minimo. Esto
sugiere que el colegio, independientemente de tswabeza, tiene menos que ver en el
rendimiento de los estudiantes en matematicaselRantrario, en las pruebas de
lenguaje, la mayor importancia la tienen las carésticas sociales y economicas del
estudiante, seguida por las caracteristicas delrhofinalmente, el colegio, por lo que
el efecto colegio sobre la prueba de lenguaje g@ma

La participacion de los colegios de naturalezagai@ven la variabilidad del
puntaje total, en lenguaje y en matematicas, siemarsido superior a la participacion
que tienen los colegios publicos en dichas vaigdikes en el logro. Esto significa que
las caracteristicas propias y relativamente cotesate los colegios juegan un mayor
papel si el colegio es privado, lo que indica qugedolegios publicos y sus alumnos son
mas homogéneos.

Finalmente, la posicion media en el ICFES tantagrueba total como en la
prueba de lenguaje y de matematicas, en estasaéltnes décadas siempre ha sido a
favor del sector privado. En promedio los colegingados de Colombia han obtenido
en el periodo 1980-2009 una mejor posicion, rankipgrcentil en las pruebas de
Estado. Esto representa una notable desventajdogagatudiantes que se graduan de
instituciones publicas, pues en muchas ocasiosa®sultados en las pruebas ICFES
son utilizadas como criterios de seleccién pamagekso a la educacién superior,

especialmente en universidades publicas y, en oa®ss, el mercado laboral (y/o
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educativo) preferird egresados de institucionesges por su status y reconocimiento
académico.

Como es evidente en este estudio (Lopez 2012¢olegios privados de
Colombia han obtenido histéricamente mejores radaf que los publicos, en las
pruebas del estado, desde 1980 al 2009. Es asi tasrnostituciones, privada y publica,
dan fe de esta cruel realidad, al presentar reldtaimilares en las ultimas pruebas
aplicadas (afio 2009).

En consecuencia, los resultados en el caso demagetencias comunicativas
(area de lenguaje) del grado noveno, para el avfaiyado, revelaron nivel
satisfactorio (63%) y avanzado (32%) para la maydei la poblacién estudiantil
evaluada. Mientras que en el establecimiento ethacpiiblico, no se presento nivel
avanzado y tan solo el 42% registraron satisfat{d@FES, 2009).

Con todo el recorrido en el sustento tedrico y eitpie esta investigacion, se
puede plantear que el aprendiz, es el agente aatigo proceso de ensefianza
aprendizaje y por tanto presenta unas caractasgp@rticulares para hacerlo. Sin
embargo, la escuela, los mediadores, y el misnamlesho le estan garantizando un
aporte significativo en el desarrollo de sus comp&s comunicativas, ni en su
proyecto de vida, a menos de que cuente con lass@xsocioecondmicos para
integrarse a una educacion privada.

Este trabajo: “Andlisis sobre la relacion entredetlos de aprendizaje y los
grados de competencias comunicativas, en dos d¢ostegcolares de educacion basica
secundaria”. Busca entender, si existe una relamifne los estilos de aprendizaje y las

competencias comunicativas, independiente del xtmte

48



Por ejemplo, podria presentarse estas situacitmpsmera, encontrar reflexivos
(que segun las investigaciones empiricas tienearagejendimientos académicos y son
mejores en el aprendizaje y dominio de la lenggkega) en los dos contextos y los dos,
con altos niveles de desempefio. Y la segunda,tudiaste “publico” con niveles de

competencia bajos, aun siendo también reflexivo.

A pesar de tener como antecedente, que la edugadi@ua evidencia mejores
resultados que la educacioén publica en las pruaer €£n las competencias del area de
lenguaje, no se reportan estudios de su relacidhoscestilos de aprendizaje, en

contextos diferenciados.

Adicionalmente este estudio, busca ampliar el comeato individualizado de los
alumnos/as, con los que se comparte un diario @iviel aula, y que presentan
preferencias y necesidades escolares particulaoesial, lleva a sugerir, el redisefios de

practicas pedagdgicas mas diversificadas y camézxadas.
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Capitulo 3

3. Metodologia
En este apartado se presenta la metodologia gagglicurso de la
investigacion, la cual, pretende analizar la réla@ntre los estilos de aprendizaje y los
grados de competencias comunicativas, en dos d¢ostegcolares, de la ciudad de
Villavicencio, Meta, Colombia. Incluye informaci&@obre el método bajo el cual se
conducira el estudio, aspectos sobre la muestnap o@ recopilaran los datos, con qué

tipo de instrumentos y la forma como seran anatigad

La tematica investigada se encuentra dentro denlanienologia humana y en su
compleja gama de circunstancias, coincide conda d& Glaser y Strauss (1967)
guienes mencionan que es el procedimiento lo gunergesl entendimiento del
fendmeno estudio. Por lo que, el contexto de estyths fases metodoldgicas, hacen
hincapié a la comprension comentada por Girox ynbtay (2004), que exige encontrar
una o varias razones que explicaran el por quégiedchos, es decir, por qué las
diferencias marcadas en los estilos de aprendeseiumnos de noveno y por qué
dichos estilos podrian llegar a incidir dentrodie$arrollo de las competencias

comunicativas.

3.1. Método de investigacion
En la basqueda de la explicacion de un fendmenalsibe tipo educativo es

conveniente ubicar el procedimiento dentro de dacggre mixto pues dicho enfoque nos
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permite lograr tener una mayor variedad de persfaactiel problema: frecuencia,
amplitud y magnitud (cuantitativa), asi como prafgiad y complejidad (cualitativa) (
Creswell, 2005). La combinacion de los modelos ttaivos y cualitativos estan
expuestos, pues en el proceso se aplica una hem@antuantitativaModelo del ILS de
Felder y Silvermany otra se toma como referencia (resultados geuebas saber). En
cuanto a las herramientas cualitativas se hacesendé documentos (planes de estudio
de cada institucion, bitacoras planeadas y ejeasatpdr los respectivos profesores del

area), y entrevistas a docentes del area de Espafiol

Es asi como, se hace conveniente profundizar sblonétodo mixto (mixed
methods), el cual, ha sido llamado “tercer movirtienetodoldgico, o tercer
paradigma”, de acuerdo a la secuencia de aparici@ralmente el método cuantitativo
y enseguida el método cualitativo (Johnson y Onweigh 2004, en Valenzuela y
Flérez, 2012, p. 106). Para lograr un mayor aceiemstm a éste, es importante

comprender a cada uno de sus compontes por separado

En cuanto al método cuantitativo, tiene como fiteal la descripcion,
explicacion y prediccion de fendmenos medianteragniaciones de causa-efecto. El
proceso de investigacion es secuencial y probatieime un orden estricto; cada fase o
etapa del mismo, se convierte en un prerrequisita @l desarrollo de la siguiente. Se
recurre a datos numéricos recogidos mediante msintos estandarizados y analizados
estadisticamente. Los resultados pueden re@ieacsntextos distintos a los de la
muestra; éstos son presentados de manera estaddadbijetiva y sin tendencias. Las

bondades de éste enfoque, es que facilita la demaeian de datos, el control de los
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fendmenos, la réplica de los estudios y la compamaentre estudios similares

(Hernandez, Fernandez y Baptista, 2008).

Por otra parte el método cualitativo, segun expres#os autores, tiene como
marco referencial, la fenomenologia, el construtdsimo, el naturalismo y el
interpretativismo. Epistemoldgicamente es indwctiSe acude a la exploracion,
descripcion y comprension de los fendmenos mesliambservacion natural de
personas e instituciones, abordando la realidagtddinamica que depende de las
interpretaciones e interacciones de los partitgsry donde el investigador puede

tomar un rol activo.

Segun Mayan (2001) la investigacion cualitativaglersa las experiencias de la
gente en su vida cotidiana, es este caso, los@&sogmscolares del Nuevo Gimnasio
School y la Unidad educativa Playa Rica, permitleaexploracion de las diversas

formas en que los estudiantes aprenden y usaroreosimientos en su rol diario.

Este tipo de investigacion, se caracteriza porisefio flexible y abierto, sin
control de variables, con preguntas de investigacincretas. El proceso de
investigacion es en espiral o circular e intevacéntre sus etapas, las cuales varian de
acuerdo al estudio, a los acontecimientos u opmiddies de ampliar el conocimiento;
asi, las hipotesis pueden darse antes, durantBnalatambién la recoleccion y el
analisis pueden ser paralelos a otras etapas igatsas. Los datos son descripciones
cuidadosas, recogidas mediante técnicas no esizauias y estructuradas, adaptadas a

cada situacion. Con los resultados obtenidosertmuscan la generalizacion ni la
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réplica en otros contextos; por tanto no amegtamdes muestras para ser llevados a
cabo. Estos resultados son presentados de forntgeme flexible y reflexiva. Dentro
de este enfoque se reconoce como concepto intipoeta identidad cultural que
determina la autenticidad interpretativa de logfeenos en cada entorno particular

(Hernandez, Fernandez y Baptista, 2008).

Las bondades del enfoque cualitativo, es que gisfa profundidad de los datos,
la amplitud interpretativa, la comprension defEmgmenos como unicos dependiendo

del contexto y el abordaje holistico y flexible.

Segun Plata (2006), normalmente la distincion @ntrestigacion cualitativa y
cuantitativa hace referencia a las técnicas utiizgpara dar respuesta al problema a
investigar. Se cuenta con aquellas de tipo naogtdescriptivo detallado y por el otro

lado con aquellas de tipo formal que hacen uda dstadistica.

Segun plantean Johnson y Onwuegbuzie (2004) de®nfoques son
aproximaciones complementarias cuya apropiacioertg del contexto, el fenémeno,
los recursos los objetivos y el problema a investig.a combinacion de los dos
enfoques da origen a los métodos mixtos, los csaleRfinen como una forma de
investigaciéon donde el investigador combina téde investigacion, métodos y

enfoques cualitativos y cuantitativos en un sotads.

La posibilidad de mezclar dos tipos de enfoque dementarios permitira
alcanzar la profundidad en el analisis de la rélaentre los estilos de aprendizaje y los

grados de competencias comunicativas, en dos ¢ostegcolares, pues su premisa
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central es que este uso combinado provee mejopramsion de los problemas, a
diferencia de que se utilizara un solo método €waliela y Flores, 2012; Johnson y
Onwuegbuzie, 2004), pues se producen datos n@ssyricariados a través de multiples
observaciones, permitiendo que los “exploremagpjotemos” mejor (Todd, Nerlich y

McKeown, 2004, en Hernandez, et al. 2008, p. 756).

3.2. Tipo de investigacion

Esta investigacion podria ser considerada pordmdamo un estudio descriptivo,
ya que busca inicialmente determinar los estilogmtendizaje y los grados de
desarrollo de las competencias comunicativas deddgipantes. Segun Danhke (citado
por Hernandez et al, 2008, p. 102). Estos estudretenden “especificar las
propiedades, las caracteristicas y los perfilgsedsonas, grupos, comunidades,
procesos, objetos o cualquier otro fendmeno qeeseta a un analisis”. Sin embargo,
por otro lado, podria considerarse como un esttatielacional, al analizar las posibles

relaciones entre estas dos variables.

3.3. Poblacion, participantes y seleccion del a mskea.

3.3.1. Poblacion y muestraComo lo plantea Valenzuela y Flores (2012), una
poblacion se refiere a la totalidad de datos qumdeian obtener en una investigacion,
es decir, el “universo” de interés. En este cagmeasentado por todos los estudiantes de
grado noveno de las dos instituciones, que al ggagenumero contable de datos
posibles, se define como una poblacién finita.e®ibargo, teniendo en cuenta el

proposito de este estudio, solo se analizara une ga ella (muestra).
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3.3.1.1. PoblacionPara esta investigacion esta conformada por cuayerinco
estudiantes de grado noveno del colegio privadieyta y siete estudiantes del mismo
grado, pertenecientes a la institucién publica.d@sinstituciones ubicadas en la ciudad

de Villavicencio, Meta, Colombia.

3.3.1.2. MuestraEl muestreo es un proceso mediante el cual se tomanuestra
de una poblacion objeto de estudio, los cualegtieinos elementos que los
representan y se analizan de acuerdo a la invegiiga realizar. Para este estudio, se
utiliza un muestreo no probabilistico, donde lx@l@n de los participantes no depende
de la probabilidad sino de acuerdo a unos criterasdes a las caracteristicas del
estudio o del investigador (Hernandez et al., 2008

El grupo de estudiantes de secundaria fue elegudmeéeniencia, para facilitar la
recoleccion de la informacion, teniendo en cuen&pesentarian la prueba saber este

afo y que ademas la investigadora interactia eotiginente con ellos, como docente.

En el estudio, ademas de participar el docentéaréel de Lenguaje, lo haran,
veinticuatro estudiantes de cada institucion, debidue la aplicacion de la prueba
saber, realizada por el gobierno Colombiano, evalaséta cantidad de estudiantes en
Lenguaje y Competencias ciudadanas, el resto dpbgaplicé en Matematicas y
Ciencias naturales. Se hace pertinente, recordardentro del interés de esta
investigacion esta evaluar las competencias corativis en el area de Lengua

Castellana, para luego, analizar su relacion cerstilos de aprendizaje.
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Del total de los participantes de las dos institues, solo doce se incluiran en el
estudio detallado (6 del privado y 6 de la publigalemas, se tomara a profundidad,
una de las cuatro escalas bipolares propuestdsefaer y Silverman: activo-reflexivo,
con sus tres variantes cada uno; equilibrado, naddey preferencia fuerte. Ya que, se
parte de investigaciones empiricas, realizadasipertas y Garceés (2012), Esguerra y
Guerrero (2010), que indican, que el estilos deragizaje, reflexivo se relaciona de
manera positiva con los altos niveles académicgsieyen contraposicion, coinciden en
afirmar que ocurre todo lo contrario con los esiotés que presentan un estilo de
aprendizaje pragmatico. Por lo que en esta invagtig podria esperarse que los
reflexivos obtengan mayores niveles de competewgolminicativas, en las pruebas del

estado.

Es asi como, se establece entonces un muestraxoa uies los elementos de la
muestra son escogidos al parecer del investigagden los considera tipicos o

representativos de la poblacion estudiada (Giyotusamblay, 2008).

3.4. Marco Contextual

El marco contextual, toma en cuenta las circungdargue rodean al fenomeno a
investigar; describiendo las caracteristicas dilran. En este caso, al tipo de poblacién

estudiantil que ingresa a la institucion tanto a&cter publico, como privado.

La institucion educativa publica (Apéndice A), ensede principal, recibe en
secundaria a estudiantes provenientes de barddaf@s, asi como aquellos que llegan

al sector por condiciones de desplazamiento forzsausa de la violencia social. El
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sector es fruto de la invasion de terrenos. Laxipales fuentes de ingreso de las
familias son el producto de trabajo en ventas aamtes, construccion, seguridad y
oficios domeésticos. Algunos sectores carecen dedato y alcantarillado y presentan
problematicas sociales como venta y consumo deadr@gndillas y delincuencia
comun. La poblacion presenta bajo nivel educatiatios niveles de movilidad, debido
a cambios de residencia dentro y fuera de la ciddagle incide en la llegada y salida

frecuente de estudiantes de la institucion.

En cuanto a la institucién de caracter privado ¢fjpee B), hace la seleccion de
sus estudiantes, que pueden formar parte de estanaiad, de acuerdo un perfil
académico y socioeconomico, representado en la@fgrde las siguientes etapas: 1.
Preinscripcion, donde se diligencia un formulacion los datos personales, familiares y
académicos. 2. Se hace un tours por el colegia,garocer sus instalaciones y su P.E.|
(Proyecto Educativo Institucional). 3. Se diligeng entrega un formulario de
inscripcion. 4. Se hace entrega de documentosspamespectivo estudio, tales como:
registro civil, informes bimestrales, certificadies notas, certificado ingreso de los
padres y, paz y salvo a la fecha del colegio antesi Se aplican pruebas académicas en
matematicas, espafiol e ingles, ademas de una ptediabilidades. 6. se realiza una
entrevista familiar. 7. Se publica listas de estntis admitidos

Como es evidente, la institucion publica se entbeanpliar su cobertura,
ofreciendo la oportunidad de acceder a la educat@dnanera gratuita, por lo tanto los

requisitos para su ingreso son minimos en comparacin la exigencia del privado, lo
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que desde un inicio, marca la diferencia en ladadlide la educacion que recibe cada
uno de los participantes de esta investigacion.

Para comprender un poco mas el fenomeno a invessgaace necesario
caracterizar de manera particular, a los gradosmms/de cada institucion, por lo que
fue pertinente analizar los datos sociodemografieestabla 3) acopiados con la prueba
Saber 2012, aplicada a este grado (ver apéndiger€alizar adicionalmente, una
descripcion del grupo, detectando sus debilidadestglezas.

Segun el DOFA realizado por el docente del areegpafiol del colegio privado,
al finalizar el afio 2012, los dos novenos (A y EBben fortalecer el proceso de
produccion de textos argumentativos; profundizalaegjecucion de tematicas, preparar
las evaluaciones y quices. En noveno A, deben are@r el criterio de expresion oral,
ya que son un grupo pasivo.

En cuanto a las oportunidades, si se potencia ®redtudiantes la habilidad de
comprension textual, lograran buenos resultadogpreebas externas. Ademas, son
personas que presentan alto nivel humano, condblegrarian ser reconocidos por su
convivencia pacifica, solidaridad y colaboracién.

Por otro lado, dentro de sus fortalezas, se desfamaser un grupo muy unido; les
gusta y se apoyan en el desarrollo de actividadagugo sin distincion de género. En
noveno B, participan en clase, son criticos y lnéstabjetivos en sus apreciaciones.

En cuanto a las amenazas para noveno A, si nordésarlas habilidades en
expresion oral y critica, se les dificultara laenmsccion en diferentes actividades
publicas. En noveno B, el sentido critico, si ndies manejado los puede llevar a tener

roces con sus pares y docentes.
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Por otro lado, el grado noveno de institucion mahlise caracteriza por ser un
grupo dinamico en cuanto las actividades propuestaglase sean de su interés o
agrado. Requieren de instrucciones muy precisas lpaelaboracion y evaluacion de
productos en clase, con altos niveles de exigerRiasentan dificultad para crear
argumentos y establecer discusiones.

Las falencias mas evidentes se reflejan en la umgksygl para participar o resolver
dudas vy, trabajar por procesos; prefieren las acalnes memoristicas, al pie de la letra,
si es posible transcribir sin tener que hacer nesyprocesos mentales que les demanden
comprension y analisis de textos.

Como datos complementarios para este estudioceeim@ortante contar con los
perfiles de los docentes que participan en la tigasion, pues son ellos los que lideran

los procesos en el desarrollo de las competencrasimicativas.

El Profesor del colegio privado, es titulado eneliciatura en educacién con
especialidad en Filosofia y Letras, con un postyeadLinguistica, de la Universidad
Santo Tomas con sede en Bogota. Su perfil profabmesenta a un docente de Lengua
castellana, consciente de los retos sociales t&gicok y culturales a los que se debe
enfrentar el educando y teniendo en cuenta su fmém&umanistica, enfoca el trabajo a
partir del modelo pedagdgico Ensefianza Para la @orsidn (EPC), partiendo de
cuatro niveles de profundizacién (Analisis litecalComprension de Textos, Produccién
de Textos y Expresion Oral. ), mediante el deslard# actividades que le permitan al
estudiante alcanzar niveles de produccion de ahlitkaaria; bajo los parametros de

procesos y habilidades individuales.

59



En el desarrollo de la pedagogia y didactica tienecuenta el trabajo con textos

multimodales, como reto al uso adecuado de lassTIC’

Uno de los proyectos pioneros en su actual tralego“El proyecto de
Comunicaciones” (V.I.P Verdad, Ingenio y Produclién el que se desarrolla entre
otros el periédico escolar virtual, periddico eacoanuario escolar, poemario y emisora
escolar; con el fin de buscar cobertura y uso atbrde la Competencia Comunicativa
en procura de que el estudiante sea competentm tEabajo totalmente interdisciplinar,
con la competencia de docentes, administrativodyepay estudiantes del plantel

educativo.

El profesor de la institucion publica, es Licenciaddistancia, en filosofia y letras
de la Universidad Santo Tomas, con una maestidogielos de ensefianza problema
(universidad Inca de Colombia). Cuenta con unampea 27 afios y 3 meses como
docente del sector publico. Esta vinculados adatution de acuerdo al estatuto
docente 2277 de 1979. Este tipo de nombramiergeriaite alta estabilidad laboral, sin
ser evaluados anualmente, como sucede con loosggiat 1278 de 2005, quienes
ademas de aprobar dichas evaluaciones, deben suparprueba de competencias para
ascender en el escalafon docente.

Tabla 3
Resultados cuestionario sociodemografico grado noyaplicado por el ICFES en las

pruebas Saber 2012.

ITEM

PLAYA RICA NUEVO GIMNASIO SCHOOL

37% hombres y 63% mujeres 60% hombres y 40%raslje
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2 Los mayoria (60%) de alumnos/as tienen 15 afios,Ll@s mayoria (45%) de alumnos/as tienen 14 afioest# de
resto de ellos presentan 14 y 16 o més, con uy §%llos presentan 15y 16 o més, con un 35% y 20%
34% respectivamente. respectivamente.

3 La mayoria (80%), no tiene hermanos menores deEl7.00% no tiene hermanos menores de 17 afiosaastén
afios, que no estén estudiando; tan solo manifiestastudiando
que si, el 17%.

4 La mayoria viven con su padre (57%), madre (74%)a mayoria viven con su padre (80%), madre (95%) y
y hermanos (80%). El 46% reporta vivir con otras hermanos (75%).
personas.

5 La mayoria (51%) vive con 6 0 mas personas en|ld.a mayoria (30%) vive con 4 personas en la casa gyémas
casay los demas con 2 (3%), 3 (11%), 4(17%) y|5con 2 (15%), 3 (25%), 5 (20%) y 6 0 mas (10%).
(14%).

6 Tan solo el 6% de los padres obtuvo un titulo El 85% de los padres obtuvieron un titulo univarg
universitario

7 Tan solo el 6% de las madres obtuvo un titulo El 70% de las madres obtuvieron un titulo univarsit
universitario

8 En el hogar trabajan tanto el padre (63%) como laEn el hogar trabajan tanto el padre (90%) comodédrm
madre (54%). (75%).

9 Tan solo en el 46% de las viviendas, el pisoees d| En el 90% de las viviendas, el piso es de balddablgta
baldosa y tableta.

10 Las paredes del 94% viviendas estan hechas de| Las paredes del 95% viviendas estan hechas deesbqu
bloque o cemento cemento

11 El sanitario esta conectado al alcantarilladelen | El sanitario estd conectado al alcantarillado et08P6 de los
83% de los casos. casos.

12 Las personas que conviven con los estudiantes, | Las personas que conviven con los estudiantesmauegen su

duermen en su mayoria en 2 cuartos (46%).

mayoria (40%) en 3 y 4 cuartos.
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13

La mayoria ( 49%) poseen moto y el 6% carro

bgaria (95%) poseen carro y el 40% moto.

14

Cuenta con libros en su casa de 0 a 11 unidades
(20%), de 11 a 25 unidades (34%), 26 a 100 (34

y mas de 100 (9%).

Cuenta con libros en su casa de 11 a 25 unidd40és)( 26 a

)00 (30%) y mas de 100 (25%).

15

Tan solo el 6% asiste con su familia a concserto

recitales, presentaciones de musica. El 26% visit
parques, reservas naturales y zooldgicos; el 17%)
visita parques tematicos y de diversiones y el 439

va al cine.

La mayoria (60%) asiste con su familia a conciergstales,
a presentaciones de musica. ElI 70% visita parqussrvas
naturales y zooldgicos; el 85% visita parques temosty de

bdiversiones y el 90% va al cine.

16

El 42% habla una vez a la semana de noticias cq

sus padres.

nEl 50% habla una vez a la semana de noticias copares.

17

El 25% hablan de libros o peliculas con susgsadr

una vez a la semanay el 11% todos los dias

El 40% hablan de libros o peliculas con sus padiresyez a |3

semana y el 25% todos los dias

18

Tan solo el 11%, hablan de programas de tébevi

o deporte, todos los dias con sus padres.

5 La mayoria (60%), hablan de programas de television

deporte, todos los dias con sus padres.

3.5. Prueba piloto:

La prueba piloto se hizo con el objetivoaeluar la comprension de las

instrucciones, la claridad de las preguntas y tareston del test de estilos de

aprendizaje, segun Blodelo del ILS (Index for Learning Styleje Felder y Silverman.

El instrumento fue aplicado a dos estudiantes édos@l azar, de noveno grado,

de cada institucion. Inicialmente, se les sefafir@bosito del ejercicio y la importancia

gue tendrian los resultados para el trabajo de.tesego, se les suministré el material

para que realizaran su autoadministracio

n. Dusuntdesarrollo, se presentaron algunas

interrupciones, por la dificultad que presentabaelalesconocimiento de algunas
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palabras, por lo cual, se tomo la decision de agralgnstrumento, un sindbnimo entre
paréntesis y, al frente de las palabras reportatisde poco uso comun. Por lo demas,
las instrucciones fueron comprensibles, y no sgeemidé cansancio para la culminacion
del ejercicio, por lo que se determino un solo perde aplicacion y no por secciones.
En términos generales se observo tranquilidad g ddultad en la aplicacion de este

instrumento.

En cuanto a las pruebas saber, no se puede hta@resba piloto, ya que quien

dispone del material y los tiempos precisos decapidn es el MEN a través del ICFES.

3.6. Instrumentos a utilizar
En los métodos mixtos de investigacion, deben essecl tipo de instrumentos
cualitativos y cuantitativos que mejor respond#asgreguntas de investigacion. Estos,

permiten la recoleccién de datos para ser analizesipecto al fenémeno a estudiar.

Los datos cualitativos son logrados mediante instntos abiertos, donde no
existen categorias predeterminadas para la obtedeifos mismos, diferente a los datos
cuantitativos, que se recopilan mediante instruoseoérrados, con respuestas
predeterminadas, escalas o categorias. Los psimgeaeran datos extensos
comparados con los datos que arrojan los instrureentantitativos. En esta
investigacion se aplicaran cuestionarios a losdesttes y entrevistas a los docentes,
quienes ademas proporcionaran documentos, tales. gdames de estudio, bitacoras de
clase y notas de los cuatro periodos académicadidetn curso, de los estudiantes

seleccionados (Valenzuela y Flores 2012).
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Los cuestionarios a estudiantes, se realizan medmegunta cerrada, lo que los
ubica como instrumentos cuantitativos. Las enstagsisemi-estructuradas a docentes,
con preguntas abiertas, las ubica como instrumentigativos, al igual que el estudio

de documentos.

Segun Giroux y Tremblay (2008), el cuestionariaesnstrumento utilizado
ampliamente a manera de encuesta, se componeedanpas estructuradas disefiadas
de acuerdo a los objetivos de la investigaciorreygmden medir comportamientos,
pensamientos o condiciones objetivas de la existetgclos participantes en una
investigacion a fin de establecer relaciones deiasidn entre un fenémeno y sus
determinantes. En este caso, se aplicaran cuasterauto-administrado, es decir, que
el encuestado lee por su cuenta y responde siramédide un entrevistador

(Valenzuela y Flores, 2012).

Giroux y Tremblay especifican que la entrevistandestigacion tiene el proposito
de “aprender mas acerca de los determinantes fimameno” (p.164). En el actual
estudio se aplicaran entrevistas semi-estrucutraddas cuales teniendo las preguntas
predeterminadas el entrevistador permite al ergtado desarrollar las ideas y hablar
mas ampliamente sobre el tema. Las respuestadmotaa y se hace mas énfasis en los

puntos de interés (Valenzuelay Flores, 2012).

Los documentos, registros, materiales y artefaetppsjan a entender el fenémeno

central de estudio. Sirven al investigador paracenlos antecedentes de un ambiente,
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las experiencias, vivencias o situaciones y furamaento cotidiano (Hernandez et al.,

2008).

3.6.1. Modelo del ILS (Index for Learning Style) de Felder y Silverman.Este
instrumento sera aplicado a veinticuatro estudsadéecada institucion, es decir, en total
a 48 personas. Para la medicion del estilo de dza@e, se tiene en cuenta cuatro
escalas bipolares, con las que se determin6 utiau&so de 44 preguntas con opciones
de contestar a o0 b, de acuerdo a la preferencigatiitipante (Ver apéndice D). Felder
y Silverman, citados por Huertas y Garces (20t@ntifican cuatro categorias
dicotomicas de estilos de aprendizaje: 1. Dimensaativa a la forma de trabajar con la
informacion: activos-reflexivos; 2. Dimension rélatal tipo de informacion:
sensitivos-intuitivos; 3. Dimension relativa aldide estimulos preferenciales: visuales-
verbales; y Dimension relativa a la forma de pracgsde comprender la informacion:
secuenciales-globales. Asociados a su vez conesidd preferencia entre bien

balanceado, preferencia moderada o fuerte prefierenc

3.5.2. Pruebas SabelPara efectos de esta investigacion, se hace usigefala
prueba de lenguaje dirigida a grado noveno. La @idaicamente evalla las
competencias lectoras y escritoras, bajo 3 compesela semantica, la sintactica y la

pragmatica.

La prueba consta de 54 preguntas de opciéon mu{#plB, C, D) con Unica
respuesta. Este instrumento fue aplicado a veatticiestudiantes de cada institucion, el

25 de octubre del afio en curso, con el propdsitedspilar informacion acerca del
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grado desarrollo de las competencias comunicatinad area de lenguaje (Ver apéndice
E). Es importante recordar que estas pruebasntismao propdsito a nivel nacional,
obtener, procesar, interpretar y divulgar informdaatonfiable y analisis pertinentes
sobre la educacién en el pais, de tal manera goenséituyan en una base soélida para la
toma de decisiones en las diferentes instanciasedeicio educativo, y para la

definicion o reorientacion de politicas que forzakn la gestion del sector y contribuyan

al mejoramiento de la calidad de la educacion (MEN)3).

3.6.3. Entrevista.Se realizara a los dos docentes, que lideran tamepos de
ensefianza aprendizaje, en Lenguaje, de cada andtifcon el propdsito de recopilar
informacion especifica sobre: 1. Las practicasuta, planificadas para desarrollar las
competencias comunicativas en el area; 2. Prefagde los estudiantes por alguna
didactica y 3. Apreciacion sobre los productosew gl escritos de los estudiantes (Ver
apéndice F). Este instrumento esta conformado nreguptas semi-estructuradas cuyas
respuestas seran captadas en audio y de mandta. éssta disefiada para que se

aplique entre 45 minutos a una hora.

3.6.4. DocumentosEstos, seran solicitados a los dos docentes deldére
Lenguaje de las instituciones y posterior a ladiihe la carta de consentimiento. Para
este proceso, sera necesario pedir: 1. Los planéeed, con el fin de evaluar la
inclusién adecuada de los estandares de educaai@onal; 2. Las bitacoras
bimestrales, mensuales y semanales de clase, poopéisito de revisar las formas o
estrategias de clase para desarrollar competermmagnicativas; 3. Las rejillas de

valoracion y las notas de los cuatro periodos tieag® (2012), para analizar
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detalladamente los criterios de evaluacion, loglpetos elaborados por los estudiantes,
gue hacen parte de una evaluacion formativa yneliméento académico, reflejado en

las notas finales de cada periodo.

3.7. Procedimiento

Los procedimientos para la aplicacion de instrum&obmo cuestionarios,
entrevistas y analisis de documentos, deben respanplanteamientos éticos, que
garanticen a los participantes el manejo adecuada ithformacion, aspecto
indispensable para garantizar el éxito de la inyasion. Por tal razon, se procede a
diligenciar una carta de consentimiento a los restde las dos instituciones para
permitir la aplicacion de los cuestionarios y @ de la informacion de las pruebas saber
del grado noveno, y a los dos docentes para queg@ndos documentos respectivos y
permitan la entrevista. A los participantes queintdriamente aceptan su inclusion en el
estudio, se les hace claridad en el propoésito ydeda informacion aportada y sus

responsabilidades como participes.

Inicialmente, se hara la aplicacion de los insentos de estilos de aprendizaje a
los estudiantes de grado noveno de las dos institeg. Previamente, se hara una
introduccion sobre la importancia de su participaccon responsabilidad, en la
aplicacion del cuestionario. Se solicita que leam cuidado y atencion las instrucciones,
y cada uno de los items.

Luego los estudiantes aplican la prueba saber l&sjoondiciones establecidas

por el ICFES. Esto es: tiempos de aplicacion, ibistion de los estudiantes en el salon,
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actitud de silencio y concentracion, tiempos despandescansos, supervision por los

jefes de salon entre otras.

Con respecto a la participacion de los docentdgssealizara una entrevista para
profundizar en el tema y se realizara la transigripde la informacion. Para las
entrevistas se dispondra de un lugar libre en $ib®de interrupciones y en horarios
que garanticen la culminacion de la misma. Finatmea les pedira los documentos

respectivos para su lectura y analisis.

3.8. Andlisis de datos

Una vez obtenida la informacion mediante los difege instrumentos de
recoleccion de datos, se procedera a convertidosyas que permitan su analisis. En el
caso de los instrumentos para la medicién de sstdcaprendizaje se hara inicialmente
como lo reporta Cazau (2005), mediante instrucc@emerales para calificar el
Inventario de Estilos de Aprendizaje de Felder r@f®ndice G). Luego se calculara
porcentajes por categorias bipolares y variantpslilerado, moderado y preferencia

fuerte.

De igual manera, se presenta en la tabla 1. Uraipei®n general de los niveles
de desemperio, determinados por el ministerio deaethn (2012), para evaluar las

competencias comunicativas.

Se hace importante aclarar que los resultadostds psiebas, son emitidos por el

gobierno nacional, a través del ICFES, hasta eliprd afio (2013) en el mes de Junio,
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razon por la cual, previa autorizacion (ver apémdiy de los dos rectores de las
instituciones respectivas, se fotocopié la hojaedpuestas de todos los participantes de

esta investigacion, con el propésito de ser evalsipdr tres expertos.

Los resultados de las pruebas saber, se introdueirdojas de excell, para
calcular los parametros descriptivos, los cualesisdicadores de cierta tendencia que
siguen los datos de una muestra (Valenzuela ¢§|@012), siendo los principales las
medidas de tendencia central como la media, madiala moda; y las medidas de
dispersién, que indican la variabilidad o dispergié los datos de una muestra como la

varianza y desviacion estandar.

Los datos obtenidos mediante las entrevistas satégorizados y organizados al
igual que los datos obtenidos con los documentesdjante tablas y graficos para
facilitar el andlisis respectivo, teniendo coma@rehte la pregunta base de la
investigacién. Segun Miles y Huberman (1994, eleNauela y Flores, 2012) afirman

que los datos presentados de manera visual, ayuegpandir la discusion.

Para dar respuesta a la pregunta de investigaad@rocede a realizar la
triangulacion de la informacion obtenida en losidsts. La triangulacion, segun afirma
Valenzuela y Flores, (2012), consiste en dar apoyo resultado obtenido mediante una
fuente, mostrando coincidencia con otro obtenidotdemanera. Esta técnica tiene el
propésito de afrontar las criticas a los estudimgitativos, a los que se les reclama
validez; por tal razon se hace necesaria utilizastodos multiples y fuentes de datos

(Mathison, 1988, en Valenzuela y Flores, 2012).
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Para esta investigacion se realizara triangulad@datos de naturaleza cualitativa
y cuantitativa, de diferentes fuentes, como ard)jicaestionarios, observaciones, etc.
(Hernandez et al., 2008), que para el caso haeeergfia cuestionarios, entrevistas,
documentos como reportes de notas, planes de @stpthnes de aula, teniendo en
cuenta las preguntas de investigacion. Asi mis@oealizara la triangulacion con la
teoria, donde se pretende confrontar las teortapiladas en la revision de la literatura

con los resultados obtenidos en la investigacialephzuela y Flores, 2012).
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Capitulo 4

4. Andlisis y discusion de resultados
Esta investigacion estuvo dirigida a analizar ¢ @gda relacion entre los estilos
de aprendizaje y el grado de desarrollo de las etenpias comunicativas en
alumnos/as de basica secundaria en dos contextuames?; para dar respuesta e esto,
se realizd un estudio de tipo descriptivo. Se Brpcen este capitulo los resultados
obtenidos, haciendo un analisis profundo y sistematiesde el método mixto de

investigacion.

La presentacion de los resultados y el analislsslenismos, se redactan en este
apartado, basicamente en seis secciones: la printergrende los resultados obtenidos
a partir del cuestionario sobre estilos de aprejeligegun eVlodelo del ILS(Index for
Learning Stylefle Felder y Silvermar.a segunda, presenta los resultados obtenidos a
partir de las Pruebas Saber. La tercera, la relamifre el grado de competencias
comunicativas (pruebas saber), la caracteriza@oiwdemografica y los estilos de
aprendizaje. La cuarta, los resultados obteniduatr de las entrevistas a docentes. La
quinta, los resultados a partir de otros documenttssexta, presenta el cruce de

informacion o la triangulacién de los datos.

Para el analisis de la informacién, obtenida apaetlos instrumentos de estilos
de aprendizaje y las pruebas Saber 2012, se htssago tabular y categorizar los

datos, obteniendo la frecuencia y el porcentdje Para el analisis estadistico se
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empleo el software estadistico Matlab® versidri0.584 (R2010b) Licencia Nro

161051.

4.1. Resultados obtenidos a partir del cuestionarisobre estilos de aprendizaje
segun elModelo del ILS (Index for Learning Style)de Felder y Silverman.

Para el analisis de los estilos de aprendizajergamizaron los datos oscilando en
unrango de -11 a 11 para cada categoria bipatdivo-Reflexivo, Sensitivo-Intuitivo,
Verbal-Visual y Secuencial-Global). Alumnos cuyanfuacion fue de -3, -1, 1 0 3 se
clasificaron como equilibrados para esa categlr$aalumnos que obtuvieron -7, -5, 5 0
7 se clasificaron como moderados y los alumnosogtievieron -11, -9, 9 u 11 se
clasificaron como fuertes. En cada categoria bipggaleterminé estadistica descriptiva
(Media, Desviacion estandar), ademas de realizapwneba P para evaluar la hipétesis
nula y de realizar el test de Kolmogorov Smirnokapsstablecer la normalidad de los

datos.

Con la aplicacién de este instrumento, se ideatific en las dos instituciones
evaluadas, las cuatro categorias dicotomicas desedé aprendizaje (Huertas y Garcés,
2012): 1. Dimension relativa a la forma de trabagar la informacion: activos-
reflexivos; 2. Dimensién relativa al tipo de infaxoion: sensitivos-intuitivos; 3.
Dimension relativa al tipo de estimulos preferelesiavisuales-verbales; y 4. Dimension

relativa a la forma de procesar y de comprendeféeamacion: secuenciales-globales.

4.1.1. Categoria Activos-Reflexivos€n la figura 2 se presenta el diagrditex
and whisker’o de caja y bigotes, con los resultados obtenidos @mbas poblaciones

de alumnos/as. La linea divisoria representaddiande los resultados y el simbolo +
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representa los datos atipicos (outlier) observagdgecir los datos fuera del rango de

normalidad definido por el diagrama de caja.

- W m =

=
T
1

Unidad Educativa Mugwn Gimnasio
Playa Rica School

Figura 2. Diagrama de Caja para la dimensién ActiReflexivo. Datos expresados
como MediazDE.

Como se puede observar, en ambos casos hay urapigéerencia por el
aprendizaje activo. Los datos presentados en la 4amuestran la media, que para
Playa Rica es 1.54, por lo cual la tendencia destudiantes a ser activos equilibrados,
mientras que para el colegio privado es de 3.58|gprual tienden a ser activos
moderados (se rechaza la hipétesis nula par@.05). En ambos casos se verifica que
la distribucion no se asemeja a una distribucidimab Ademas, puesto que el P-valor
del test F es inferior a 5%, se concluye que higyeahcias significativas entre ambas

distribuciones.
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Segun los estudios dduertas y Garces (2012), los estilos mas freceesue:
Equilibrados es decir preferencias neutras; y le sigue, teriddfoderada,como lo
confirman estos resultados. Adicionalmente, egtt@res, al igual que Manzano (2007),
encontraron que la categoria con menos represénjacirrespondio a Reflexivos,
como se confirma de alguna manera, en este esfiaito en la institucion privada
como publica la mayoria de alumnos/as son su opuesiecir, activos, con un 81% y
68% respectivamente. Sin embargo, se presentafueréss y moderados en la primera,
con 55% respecto a un 34% de la segunda. De eseranae evidencia mayor cantidad
de reflexivos en la institucion publica, con un 3a%iferencia de la otra con un 10%;

cabe anotar que no se encontraron reflexivos ®ierida privada (Apendice [, tabla 5).

Al existir una tendencia del estilo activo en Istueiantes (Manzano, 2007),
incide, segun los reportes de Molina citado porrkiisey Garcés (2012), en que la
mayoria de alumnos de las dos instituciones, téaerretener y entender informacion,
haciendo algo activo con ello — discutiendo o &planlo o explicAndoselo a otros.
Adicionalmente, prefieren méas de trabajos grupglesindividuales y utilizarian la
frase “Tratemos de hacerlo y veamos como resila’obstante, en la instituciéon
publica, se encontraron mas estudiantes reflexagdgcir, personas que prefieren
pensar las cosas primero, trabajar solos y resp@amdeormalmente “Pensemos primero

como lo vamos a hacer”.

4.1.2. Categoria Sensitivos-IntuitivosComo se puede observar en la figura 3, en
ambos casos hay preferencia por el aprendizajatientos datos presentados en la

tabla 4 muestran la media, que para la institupidsica es 1.54, y la privada es de 2.56
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por lo cual la tendencia de los estudiantes aegesitivos equilibrados (se rechaza la
hipotesis nula para =0.05). En ambos casos se verifica que la digti@ouno se
asemeja a una distribuciéon normal. Ademas, puastebP-valor del test F es inferior a

5%, se concluye que hay diferencias significateatse ambas distribuciones.
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Tabla 4

Indicadores estadisticos para estilos de aprendizaj

Analisis entre grupo

Institucion Educativa . .
Nuevo Gimnasio School

Dimensiones Playa Rica
n 37 45
o Valor Medio 154 3,58
'5 Desviacion Estandar 4,46 3,61
é‘:—’ P-Yalor para la Hipotesis nuia 0,043 Rechazada <0,0001 rechazada
; (a=0,05)
Q9 Test Kolmogorov Smirnov 0,16 0,14
k3] Normalidad de la Distribucion Hipotesis rechazad®{p Hipotesis rechazada (95%)
< Andlisis intergrupo
Coeficiente F / P-Valor 1,53/0,18 Diferencia significativa
n 37 45
S Valor Medio 1,54 2,56
= Desviacion Estandar 4,29 411
% P-Valor para la Hipotesis nia 0,035 Rechazada 0,0001 rechazada
o (a=0,05)
;E Test Kolmogorov Smirnov 0,12 0,12
% Normalidad de la Distribucién Hipotesis rechazadd(p Hipotesis rechazada (95%)
n Analisis intergrupo
Coeficiente F / P-Valor 1,18/0,6 Diferencia Significativa
n 37 45
_ Valor Medio 3,11 5,89
3 Desviacion Estandar 4,24 3,56
g P-Valor para la Hipotesis nuia <0,0001 Rechazada <0,0001 rechazada
- (2=0,05, ' '
% Test Kolmogorov Smirnov 0,12 0,2
s Normalidad de la Distribucion Hipotesis Aceptada®95 Hipétesis rechazada (95%)
Analisis intergrupo
Coeficiente F / P-Valor 1,57/0,15 Diferencia significativa
n 37 45
[ Valor Medio 0,57 2,72
5 Desviacion Estandar 3,34 4,34
c—lu P-Valor para la Hipotesis nuia 0,31 Aceptada <0,0001 rechazada
S (a=0,05)
o Test Kolmogorov Smirnov 0,15 0,19
§ Normalidad de la Distribucion Hipétesis rechazadip Hipdtesis rechazada (95%)
N

Andlisis intergrupo
Coeficiente F / P-Valor

1,49/0,19 Diferencia significativa
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Figura 3. Diagrama de Caja para la Dimension Seast Intuitivo. Datos presentados
como MediatDE.

La mayoria de los estudiantes son mas sensifivdafa: 70% y publica: 60%)
que intuitivos (privada: 30% y publica: 40%). Egontante anotar que en ninguna de
las dos instituciones, se encontraron intuitivestes (Apendice |, tabla 5). Es decir, que
segun los planteamientos de Molina citado por HiseytGarcés (2012): los estudiantes
prefieren descubrir posibilidades y relaciones;d@uneser mejores comprendiendo
nuevos conceptos y son casi siempre mejores quetldsvos con problemas
matematicos; tienden a trabajar mas rapido y emésrcreativos que los intuitivos; No

les agradan cursos que involucren bastante meroanizg calculos.
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Figura 4. Diagrama de Caja para la dimension Visiarbal. Datos expresados como
Media +DE.

4.1.3. Categoria Visual-VerbalEn la figura 4 se evidencia en ambas
instituciones, una tendencia hacia el aprendizajeal. Los datos presentados en la tabla
4 muestran la media, que para la institucion paldg 3.11, y para la privada es de 5.89
por lo cual la tendencia de los estudiantes aes&itivos equilibrados para la primera y
sensitivos moderados para la segunda (se rechhgaotasis nula para =0.05). En la
institucion publica se verifica que la distribuci®&masemeja a una distribucién normal,
mientras que para la privada no. Ademas, puesteldgRevalor del test F es inferior a

5%, se concluye que hay diferencias significateatse ambas distribuciones.

La mayoria de estudiantes fueron mas visuales eoales (Apendice |, tabla 5),
en la institucion privada se hace evidente casuetotalidad con un 90%, de los cuales

hay una gran proporcion de moderados y fuertes \8%fléntras que en la publica fue
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del 70%, de los cuales casi la mitad (31%) sonlibgadlos. De esta forma, se presentan

mas verbales en la institucion pubica (29%) quiagmivada (10%).

Al igual gue los estudios realizados por Romo, zop&bdpez (2004), En esta
investigacién predominé el uso del sistema de sgmtacion visual. Es decir, los
estudiantes recuerdan mejor lo que ven — fotograliaas, diagramas de flujo, lineas de

tiempo, peliculas y demostraciones, Molina citadoHiuertas y Garceés (2012).
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Figura 5. Diagrama de Caja para la dimension Setalen Global. Datos expresados
como MediazDE

4.1.4. Categoria Secuencial-GlobaComo se puede observar en la figura 5, en
ambos casos hay preferencia por el aprendizajeeSei@l Los datos presentados en la
tabla 4 muestran la media, que para la publicassbr lo cual la tendencia de los
estudiantes a ser mas secuenciales equilibradasépéa la hipodtesis nula para
=0.05), que en el colegio privado, donde la medidee2.72 (se rechaza la hipotesis nula

paral] =0.05). En ambos casos se verifica que la distiflouno se asemeja a una
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distribucion normal. Ademas, puesto que el P-vdéditest F es inferior a 5%, se

concluye que hay diferencias significativas entndas distribuciones.

En la institucion privada, gran proporcion de egtatks (85%) son secuenciales.
Es decir, que tienden a entender en pasos lineales;ada paso seguido l6gicamente
por otro y, a encontrar las soluciones paso a pasmtras que en la publica, un poco
mas de la mitad de la poblacion (61%) es secuenddabtra parte (40%), equilibrados
globales. Estos ultimos, tienden a entender a gsarasgos, interiorizando el material
casualmente sin ver las conexiones y de repermetienden todo, son capaces de
resolver problemas complejos rapidamente o derjledgartes una vez han
comprendido lo general; pero, pueden tener dificlds, explicando coémo lo logran
Molina citado por Huertas y Garcés (2012).

Para efectos de esta investigacion, es importatdeaa, que en gran medida la
definicion de la muestra para el estudio profurdmenderia de estos perfiles
académicos. Los estudiantes que haria parte dalebaron representar un estilo de
aprendizaje diferente; encontrando asi, en latireébin publica representados todos los
estilos con sus respectivas categorias bipolaliestras que en la privada, no se
encontraron reflexivos fuertes, por lo tanto la stteeestaria formada por seis (6)
estudiantes en la primera, y cinco (5), en la sggun
4.2. Resultados de los niveles de desempefio declampetencias comunicativas.

Esta investigacion tuvo en cuenta los resultadasdes, a partir de la de la
prueba Saber de lenguaje dirigida a grado novemauhl, basicamente evalué las

competencias lectoras y escritoras, bajo 3 compesela semantica (¢, Qué dice el
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texto?), la sintactica (¢, COmo se organiza el tgxtd® pragmatica (¢, Cual es el
proposito del texto?). Para efectos del estudiors® como referencia los resultados de
los niveles de desempefio de las competencias coativas en espafiol a nivel general
Yy N0 por componentes.

En la tabla 5, se evidencia el logro de mejoregli@sos en el nivel de desempefio
de las competencias comunicativas para la insbitugrivada; el 75% de los estudiantes
obtuvieron resultados satisfactorios y solo el 26%himo. Mientras que en la
institucion publica, la mayoria de ellos presemarsultados insuficiente (40%) y

minimo (51%), tan solo el 9% fue satisfactorio.

Tabla 5

Distribucién de los resultados obtenidos Pruebae8agegun escala de valoracion y
estadistica descriptiva de las puntuaciones

VALORACION PRUEBA SABER
INSTITUCION EDUCATIVA N Insuficiente Minimo Satisfactorio Avanzado Media Mediana Moda SD Varianza
Fr o % Fr % Fr % Fr %

Unidad Educativa Playa Rica 35 14 40% 18 51% 3 9% 0 0% 234,722,2 2963 6312 26,90%

Nuevo Gimnasio School 20 0 0% 5 25% 15 75% 0 0% 3379 342,6 2,634 4545 13,45%

Resultados valorados en la escala de 100 a 5@ reie Insuficiente corresponde a valores entre- 2U®, Minimo entre 217 - 311, Satisfactorio
entre 312 -444 y Avanzado entre 445 - 500 .

Para determinar las diferencias en el desempeitigieo de las dos instituciones, la figura 1
indica que el colegio privado, obtiene el mayoredegefio (337.9+45.45), con diferencias

altamente significativas.
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Figura 6. Resultados Prueba Saber de las Institesiparticipantes. Datos presentados
como Media = SEM. *** Datos con diferencia altamendignificativa segun test Mann
Whitney (p<0.05).

En ninguna de las dos instituciones se muestravehavanzado en las
competencias comunicativas. Es decir, no presemalesempeio sobresaliente en las
competencias esperadas para el area y grado evsaluBd cambio si, se presenta un
desempefo adecuado (satisfactorio) en la institymiyada; nivel esperado que todos
o la gran mayoria de los estudiantes, deberianzdcasegun lo plantea el Ministerio de
educacion (2012). Por lo contrario, la institucpirblica muestra un desempefio minimo
e insuficiente con respecto a los resultados edpsnor el ICFES. Los resultados de
este estudio son similares a los obtenidos errieebps aplicadas en el afio 2009; la
privada, presenté 5% minimo; 63% satisfactorio $%3®&anzado. Mientras que en el
establecimiento publico fue: 25% insuficiente; 38#himo; 42% satisfactorio (ICFES,

2009).

En promedio los colegios privados de Colombia Haterado en el periodo 1980—
2009 una mejor posicién, ranking o percentil erplagbas de Estado, segun Lopez

(2012). Los estudios realizados por Iregui, MeRamos (2006), indican que las
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variables asociadas a la infraestructura y el anteocioeconémico tienen impacto
significativo sobre los buenos logros académicosstas instituciones. Al igual, la
investigacion empirica trabajada por Lopez (20&idencio que el efecto colegio
privado fue siempre mayor que el efecto colegidipaben las pruebas de lenguaje, la
mayor importancia la tienen las caracteristicagagexy econdémicas del estudiante,
seguida por las caracteristicas del hogar y finateyeal colegio, por lo que el efecto

colegio sobre la prueba de lenguaje es mayor.

Vasco (2006) atribuye la baja calidad de la eddeapiiblica a: la falta de
inversion; a la mal llamada cobertura, que disp&nuevos cupos” en consecuencia
de la desercion estudiantil, no solo por probleetamdmicos de la familia sino porque
se percibe la inutilidad y aburrimiento en la esgui@ minimamente remuneracion a los
maestros, colegios con espacios muy limitados ypo@oe mantenimiento. Ademas, este
autor, sefiala que la baja calidad de la educaeitejada en las pruebas del estado, se
hace mas notoria si el estamento encargado deadigdgfino las van transformando de
acuerdo a los estandares, “y el Ministerio puliicaestandares sin que el ICFES

cambie sus pruebas”.

En esta investigacion, se hizo importante rewdsaiorma individual, los nifios
gue presentaron las pruebas de estado, lo quetparmar continuidad a la seleccién de
la muestra para el estudio profundo. Esto llevéguis reduciendo la muestra (cuatro
integrantes) en el colegio privado, ya que el uniéo con perfil de reflexivo
moderado, no tuvo acceso a la prueba Saber. Bonghrio, en la institucion publica se

mantuvo completa (seis integrantes).
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4.3. Relacion entre los estilos de aprendizaje,glado de competencias
comunicativas y la caracterizacion sociodemografica

Para el analisis intergrupos se realizé la pruelizaFa establecer las relaciones
entre el estudio sociodemografico (descrito enalcmcontextual, tabla 3), el nivel de
desarrollo de competencias comunicativas y lotossle aprendizaje se realizo un

andlisis de componentes principales.
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Figura 7. Analisis de componentes principales esdracterizacion sociodemogréfica,
rendimiento académico (Prueba Saber) y estilopdmdizaje. A -Distribucion de las
muestras B - Distribucion de los parametros.
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Los resultados obtenidos en los estilos de aprejgjinivel de competencias
comunicativas y caracterizacion sociodemografigardn sometidos a un analisis de
componentes principales (ACP) para estableceelasiones existentes entre los
estudiantes del grado Noveno de la institucionipaly del colegio privado. Los
parametros seleccionados fueron: género, edaddéogar (funcional o
disfuncional), NUmero de personas que conformartigleo familiar, nivel educativo
del padre y de la madre, tipo de enseres y elemtmédticos que poseen en el hogar,
actividades realizadas en el tiempo libre y tip@oleversaciones con los padres, ademas

del desempefio académico y del estilo de aprendizaje

En la figura 1 se muestra la representacion grélckas variables sobre el plano
formado por el primer y segundo componente praldigP), los cuales presentan una
varianza total asociada apenas del 27.87%, redoltah 82,13% explicado por los 12
componentes siguientes. En la figura de distribud® las muestras (A) se observa
claramente la conformacion de los dos grupos @s)an donde la mayoria de los
estudiantes del colegio privado se ubican en alrame izquierdo y la mayoria de los
estudiantes de la institucion publica en el cuaérdarecho con algunas excepciones

relacionadas probablemente con el rendimiento aciadé

En cuanto a los parametros evaluados (B) éstoesermian distribuidos en los
dos cuadrantes determinandose una asociaci@etmandimiento de la prueba saber
con el estilo de aprendizaje Activo — Reflexivogc8encial — Global. De igual forma
este rendimiento se observa asociado a la freaendas visitas a parques zoolbgicos,

conciertos y parques teméticos, a un alto nivatiémico de la madre, a la posesion de
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algunos enseres que no son basicos como la lala@entador y el microondas y a
mantener conversaciones sobre noticias, depopeBaulas. Al relacionar con la figura
A se observa que los valores mas altos estariacioahdos con los estudiantes del

colegio privado.

Con este estudio, se corroboran los resultadoasdevestigaciones empiricas de
Manzano (2007), Huertas y Garceés (2012) y, Esgye@aerrero, 2010, en cuanto a la
asociacion que se establece entre el estilo dedipege activo-reflexivo y el
rendimiento académico. Sin embargo, emerge unaamhotion importante: mientras
estos autores encuentran una relacion positiva ehgstilo reflexivo y el éxito
académico, y una relacion significativa pero de enaimversa con el estilo activo, se
encontro en este estudio, que la mayoria de aluamds! colegio privado son activos
(90%) y obtuvieron resultados satisfactorios (78%)as Pruebas Sab&ituacién que
no ocurrio en la institucion publica, donde la négale estudiantes son activos (68%) y
alcanzaron niveles de desempefio minimiasidicientes (91%).

Por otra parte, Huertas y Garcés (2012), encomirgue el estilo secuencial-
global también se asocia con los resultados acadéndonde el estilo secuendiatide
de forma positiva sobre el rendimiento académiesyltados que coincide con los
obtenidos en este estudio; la mayoria de estudiaeaiecolegio privado son secuenciales
(85%) y lograron resultados satisfactorios (85%) cBntraposicién, en la institucion
publica los secuenciales (61%) obtuvieron resutadimimos e insuficientes (91%).

Teniendo en cuenta que los valores de asociaciéraltas estarian relacionados

con los estudiantes del colegio privado, en cuar#orelacion que se establecié entre

86



los resultados de la prueba saber y el contexta peblacion, se corrobora los

hallazgos de Iregui, Melo y Ramos (2006) y Lo@#¥1@), donde la infraestructura, el

entorno socioecondmico, las caracteristicas dedhpel colegio, tienen impacto

significativo sobre los buenos logros académicoagimstituciones privadas. Segun el

ICFES (2009), a través de cuestionarios Socio-dedfiogs, se explica que los

resultados de las pruebas derivan de las carditasigamiliares, los recursos escolares,

las practicas de ensefianza y las comunidades de goovienen los estudiantes.

4.3.1. Estudio profundo.Con base en el andlisis de los resultados obtepiultes

muestra seleccionada a conveniencia, en la tatdapBesenta una descripcion individual

para las tres variables correlacionadas en estdiesAdicionalmente, se referencio la

categoria bipolar Secuencial-global, al presemaraorrelacion positiva con los

resultados de la competencias comunicativas ydeteristicas sociodemaograficas

(figura 7).

Tabla 6

Descripcion individual para las tres variables celaicionadas.

Cadigo Estilo de aprendizaje Nivel de desempefio Caracteristicas sociodemograficas
estudiante competencia Asociadas al estilos de aprendizaje y
comunicativa competencia comunicativa
E1.PR Activo-Fuerte Minimo -La madre complet6 la primaria
-Posee microondas.

Secuencial- equilibrad -Todos los dias habla de noticias y
programas de television o deportes con su
padres.

E2.PR Activo-moderado Minimo -La madre no termind el bachillerato.

Secuencial equilibrado,

-Una vez a la semana habla de noticias ¢
sus padres y todos los dias de programas
television o deportes.

On
de
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E3.PR

Activo-Equilibrado

Secuencial-Equilibrada

Satisfactorio

-La madre terminé el bachillerato
-Va al cine con la familia.
-Por lo menos una vez al afio habla con sl
familia de noticias y una vez al mes de
programas de television o deportes.

I

E4.PR

Reflexivo Equilibrado

Secuencial-Equilibradg

Satisfactorio

-La madre obtuvo un titulo univensita
-Posee en su casa: teléfono fijo, lavadora
ropa y microondas.

- Va al cine con la familia.

-Una vez a la semana habla de noticias y
programas de television o deportes con su
padres.

ES5.PR

Reflexivo- Moderado

Secuencial-Equilibrada

Minimo

-La madre completo la primaria

-Asiste a conciertos, recitales, presentacio
de misica.

-Todos los dias habla con su familia de
noticas y una vez al mes, sobre programa
de televisidn o deportes.

nes

E6.PR

Reflexivo- Fuerte

Global-Equilibrado

Satisfactorio

-No sabe el nivel académico de surenad
-En su casa tienen lavadora de ropa.
-Nunca habla sobre noticias y programas
television o deportes con su familia

e

E1.NGS

Activo-Fuerte

Secuencial-Fuerte

Satisfactorio

-Su madre obtuvo un titulo univergita
-En su casa tienen teléfono fijo, lavadora ¢
ropa, calentador o ducha eléctrica 'y
microondas.
-Asiste a conciertos, recitales, presentacio
de musica.

-Visita parques tematicos y de diversiones|

-Visita museos o casa de la cultura.

-Va al cine.

-una vez a la semana habla de noticias co
familia y todos los dias habla de programa
e televisién o deportes.

e

nes

n su
sd

E2.NGS

Activo-Moderado

Secuencial-Fuerte

Satisfactorio

-Su madre termind el bachillerato.
-En su casa tienen: teléfono fijo, lavadora
ropa, calentador o ducha eléctrica 'y
microondas.
-Asiste a conciertos, recitales, presentacio
de musica.

-Visita parques tematicos y de diversiones|.

-Una vez al mes habla de noticias con su
familia y una vez a la semana de program
de televisidn o deportes.

nes

E3.NGS

Activo Equilibrado

Secuencial-Fuerte

Satisfactorio

-Su madre obtuvo un titulo de técico
tecndlogo.
-Poseen su casa: teléfono fijo, calentador
ducha eléctrica y microondas.

-Visita parques tematicos y de diversiones|.

-Visita parque, reservas naturales y

zoologicos.
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E4.NGS Reflexivo Equilibrado | Satisfactorio -La madre obtuvo un titulo univensita

En su casa tienen teléfono fijo, lavadora d
Secuencial-Moderado ropa, calentador o ducha eléctrica 'y
microondas.

-Asiste a conciertos, recitales, presentaciones
de musica.
-Visita parques tematicos y de diversiones|.
-Visita museos o casa de la cultura.
-Va al cine.

-una vez a la semana habla de noticias con su
familia y todos los dias habla de programas d
television o deportes.

D

Nota: E=Estudiante; PR=Publico; NGS=instituciorvada

En la institucion publica, para el caso de losdiantes E1.PR, E2.PR y E5.PR, su
minimo nivel de desarrollo de la competencia comathia, puede estar explicado por
sus condiciones sociodemogréficas, ya que la ntadre6lo completd la primaria, y el
aporte a su formaciébn o acompafamiento es pocdfisgivo. Sin embargo, al
presentar un estilo de aprendizaje secuencialibradb los tres estudiantes, podria
esperarse mejores resultados, mas aun cuandaned @s reflexivo-moderado, realiza
actividades con sus padres; asiste a conciertogales presentaciones de musica y

hablan todos los dias de noticias.

Contrario a lo que sucedié en el caso anterior,ekisdiantes E3.PR y E4.PR,
presentaron un nivel de desempefo satisfactoriqyugaademas de ser secuenciales-
equilibrados, los dos tienen la influencia del buwvel educativo de la madre; una
termind el bachillerato y la otra obtuvo un titwioiversitario. Adicionalmente, los dos
realizan actividades con su familia como ir al ciaepliando sus espacios, tiempos y

temas de conversacion. Sumado a esto, el segutultiaede es reflexivo-equilibrado,
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posee en su casa electrodomésticos que no som t@siso y habla frecuentemente con

sus padres de noticias, programas de televisi@portes.

En cuanto al caso E6.PR, llama la atencién gueefuénico estudiante de la
muestra de las dos instituciones, que presentéetil ge reflexivo. fuerte, y como era
de esperarlo obtuvo resultados satisfactorios ennisel de desarrollo de las
competencias comunicativas. No obstante, es glebailibrado, no sabe el nivel
educativo de su madre (lo abandondé muy pequefiojunca habla de noticias,
programas de television o deportes con sus “padies”lo cual, podria decirse que sus
capacidades entonces son innatas; que posee wsitliap innato para la adquisiciéon

del lenguaje, como lo plantea Chomsky citado pdv@d€1997)

En la institucion privada, los E1.NGS, E2.NGS, E33\y E4.NGS fueron mas
homogéneos: todos obtuvieron resultados satisfasten su nivel de desarrollo de la
competencia comunicativa; presentan estilo de dpraje secuencial (tres fuertes y uno
moderado); buen nivel académico de la madre (2itwo universitario, 1 tecnélogoy 1
termind el bachillerato); poseen electrodoméstipesno son de uso basico; Asisten a
conciertos, recitales, presentaciones de musis#aniparques tematicos y de
diversiones, museos o casa de la cultura conaglreq Por lo tanto las condiciones
propias de aprendizaje (secuenciales) y de su niedioecen el desarrollo de las

competencias evaluadas.
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4.4. Resultados obtenidos a partir de las entrevss$ a docentes

Giroux y Tremblay especifican que la entrevistandestigacion tiene el proposito
de “aprender mas acerca de los determinantes fimameno” (p.164). En el actual
estudio se aplicaron entrevistas semi-estrucutraalas cuales teniendo las preguntas
predeterminadas el entrevistador permitio al erdtado desarrollar las ideas y hablar
mas ampliamente sobre el tema. Las preguntas fadiertas y se hizo mas énfasis en
los puntos de interés (Valenzuela y Flores, 20di2este caso, en el desarrollo de

competencias comunicativas en el aula de clast@lgsede aprendizaje.

La entrevista realizada al docente de la institugidblica (M1) y al de la privada
(M2), permitio conocer los determinantes del fendn@siroux y Tremblay, 2008), en
este caso el desarrollo de competencias comurasativ el aula de clase en los dos
contextos. La informacion obtenida se presenta épéndice K, y su analisis a partir
de 5 categorias: estrategias de ensefianza-aplienézaluacion del proceso, recursos
didacticos, potencializacion de las competenciasuricativas, caracterizacion del

grado.

4.4.1. Estrategias de ensefianza-aprendizajeos docentes deben ser excelentes
disefiadores de estrategias y situaciones que peralialumno descubrir por si mismo
el conocimiento (Frade, 2009). Razoén por la cugthedelaborase una planeacion de las
estrategias de clase; en el caso del M1, ésta obedena ruta didactica estética e
inmodificable, ofrecida por la institucion. Porceintrario el M2, tiene en cuenta las
necesidades del estudiaritl finalizar cada afio escolar se realiza una evadion tipo

DOFA (debilidades, oportunidades, fortalezas y aames) en la que se destacan las
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debilidades académicas individuales y grupales,lasrcuales se planea o reestructura
la malla curricular del siguiente afio, al igual qlees programaciones bimestrales,
bitacoras y actividades que refuercen los proceswsmayor debilidad{item 1).

Para lograr mejores resultados en el area, losnd@stros utilizan como
estrategia, el dar a conocer los objetivos de airaje a sus alumnos/as. En el M2, se
evidencia la apropiacion del modelo pedagdgicadedtitucion, que hace implicito
esta condicidn para el desarrollo de las clases (f). Adicionalmente, el M1 disefia de
los ejercicios de clase, basado en lecturas pavajair los conceptos en las mismas,
mientras que en el M2, considera como punto dédpaat hilo conductor, la meta y los
criterios planeados desde el inicio del periodm{itt). De igual manera, los dos
maestros realizan preguntas a los alumnos/as @deolase, con la diferencia, que el
M1 es quien las elabora, con base en temas traisgjadentras el M2, permite que
emerjan preguntas desde los mismos pre-sabeteshajar por procesos y no por
temas. Es asi como, el M2 permite clases intemtidonde los estudiantes construyen

Sus propios conocimientos (item 6).

Las competencias comunicativas en el docente, degdriguez (2010), también
es saber comunicarse, es decir; tener la capapatadeer, escribir, hablar y escuchar.
Lo que permite, la interaccidn entre las persopasd‘a cara o en forma virtual” y
conocer sus necesidades de forma mutua, lograntenedicio para las dos partes. El
manejo de esta competencia, permite que emerjlos @éstudiantes las dificultades que
presentan durante su aprendizaje, con la elabordeifpreguntas por ellos mismos,

permitiendo satisfacer esas necesidades indivisluale
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El M1, reporta como la estrategia mas efectival gmoeeso de ensefianza
aprendizaje en esta disciplina, la ensefianza pnitde “se resuelven crucigramas,
acertijos, o se construyen adivinanzas. Esto furectambién en la construccion de
textos usando figuras literarias de forma adecuapanplo con juego de palabras se
construye poesia®l M2, afirma recurrir a los textos multimodale®ohde estudiantes
pueden descubrir la produccion de textos segurahbgidades”, en el caso de algunos
nifios, manifiesta obtener mejores resultados choypes, videos e imagenes. Las
estrategias son variadas lo que permite promowveensefianza que responda a la
diversidad en el aula (Diaz-Barriga y Fernand@922, teniendo en cuenta sus
necesidades individuales.

El M1, deja entrever su posicion homogenizadoraydgho; trata a todos los
estudiantes como iguales en su forma de aprendentids que el M2, manifiesta la
individualidad y por ende la riqueza en su didactatando la oportunidad a los

estudiantes de aflorar sus preferencias de apagaditem 17).

Los dos maestros consideran como la estrategiaagterrpreferencia por los
alumnos/as en su proceso de ensefianza aprenthzagetividades grupales y los
videos. El M1, afirma quead‘los estudiantes les gusta las clases divertifiEaa@o
construccion de textos jocosos, lecturas agradaplasalisis de videosEn el caso del
M2, “el uso de peliculas, videos, canciones, y demasges propios de sus edades

ayudan a mejorar el analisis(fApéndice K) (item 18)

4.4.2. Evaluacion del procesd@e espera que la evaluacion aporte comprension al

estudiante y un uso formativo de manera sistémamnyinta. El objetivo es valorar el
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aprendizaje tanto en su proceso como en los rdsslt&onzalez (2000). Se evalta
para “comprender, alcanzar un cambio y mejoruifjonez, 2004, p. 4), no solo para
calificar. Sin embargo, se falla la en la retro&limtacion de las producciones de los
estudiantes, los cuales debieran presentar connadworsu primer escrito y no como un
producto terminadoQamargo, Uribe, Caro y Castrillon, 2008). Paratefede esta
investigacion se busca indagar sobre las praagigasealizan los docentes entrevistados
para nejorar los niveles de desempefio en las competermiasnicativas de los

aprendices.

Dentro de las formas de evaluacion que utilizardms maestros encuestados,
ofrecen un referente para la produccion y evaluedtextos. Sin embargo, las
practicas que utiliza el M1, son personalizadaartiqularizadas, mientras que en el
M2, son institucionalizadas (item2). Los dos mamsstealizan procesos de
retroalimentacion, durante las clases. No obstahtd2, hace explicito el proceso
también en cada prueba que se aplica y permitgtdealuacion de los estudiantes en
sus avances (item 3). Los dos maestros, evallaouggdo a criterios previamente
establecidos. Aunque en el M1 no son muy clar@glgmas no presenta evidencias
sobre dar a conocer los resultados de los ejescicgus alumnos/as. En contraposicion
el M2, expresa qutLa base del proceso realizado es la evaluaciontitwa, se
retroalimenta ya sea de manera oral o escrita, ena@idndole al estudiante las
falencias, subrayando correcciones claras sobngreteso entregado y el esperado”

(item 7)
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Los dos maestros manifiestan utilizar un lenguareio para hacer las
retroalimentaciones, permitiendo el reconocimietgberror y partir de éste, el
mejoramiento del proceso. El M2, no soélo lo hacelage, sino que también en
“jornadas extras de refuerzo(institucionalizadas) (item 8). Los dos maeshrasen
observaciones de manera oral y escrita para coaruoig resultados de los ejercicios a
sus estudiantes (item 12). De igual manera, coranrdados miembros de la comunidad
educativa los resultados de las actividades dednsgliantes. EI M1, lo hace cuando se
le solicita y el M2, lo hace de manera continupgeslmente con los alumnos/as que

presentan falencias (item 13).

Los dos maestros realizan evaluaciones por comgateal inicio del afio, para
conocer los pre-saberes de los estudiantes yl&axfas de los mismos. El M2, ademas
de utilizar instrumentos escritos, lo hace tamloigm orales. Este ultimo, manifiesta
manejar las evaluaciones diagndéstitascon valoracion para tener en cuenta como
nota”(item 14) Ambos maestros utilizan la informacion que arrajavaluacion
diagndstica, para realizar ajustes en la conduaédas clases y objetivos a alcanzar. El
M1, hace énfasis en trabajar las falencias detasta@l M2, adicionalmente evidencia

en no descuidar las fortalezas, paralelo al refugue se programe (item 15).

Para el M1, la evaluacion sumativa, debe evidenriaggaber hacer con lo
aprendido en clase, especialmente lo referidoeagreétar, argumentar y proponer; sin
embargo no se especifica el tipo de producto satio} ni su relacion con el trabajo
diario de aula. Para el M2, esta evaluacion esgfidda institucionalmente como prueba

Saber, en ella se incluye ejercicios de comprensidgdlisis y produccion de textos. Este
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altimo, afirma quése tienen en cuenta tanto la didactica como lagggzhia del dia a

dia”para el disefio de dichas evaluaciones (item 16).

Los dos maestros permiten el proceso de autoeiéiug coevaluacion. El M1
la realiza en fhomentos en que se hace neceSgudva: detectardué dificultades
encontraron al construir este trabajo a nivel cagro e incluso las dificultades para
aportar materiales de trabajo e incluso para rewat. El M2, lo hace de forma
institucionalizada’al final de periodo académico hay un espacio déoawvaluacion-
coevaluacion y es tenida en cuenta como nota valaran el proceso del estudiante, es
conocida como evaluacion de la meta procedimenta’manera individual, con las
actividades diariasSi los estudiantes son conscientes de sus fakases puede dar
segundas oportunidades en la presentaciéon de toshag realizan refuerzos en los

procesos”(item 19).

4.4.3. Recursos didacticod.os dos maestros utilizan material auxiliar pasa lo
procesos de ensefianza aprendizaje. El M1 dic8upgo de haber leido una obra
literaria y haberla analizado, vemos la pelicula ypartir de ellas hacemos mesas
redondas, debates etcEl M2 afirma qué‘el area de Lengua Castellana, se vale de los
llamados “Textos Multimodales”, para lo cual es eeniente uso de videos, imagenes;

dado también, que todos los estudiantes no apreddéa misma manera’{item 9).

Segun Villa (2008) en stiPropuesta de alfabetizacion visual para estudsatde
educacién basica apoyada en recursos hipermediaieaporte a la comprension

lectora”, aporta un elemento muy importante al deia de las competencias
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comunicativas; el uso de la imagen, como medio gesarrollar habilidades lecto-
escriturales. Adicionalmente, propone ambientegpiendizaje, un poco mas
conectados con la época, por lo que los estudiaetpseden sentir identificados y

motivados para explorar con mayor placer los pagde ensefianza aprendizaje.

4.4.4. Potencializacion de las competencias comuativas. Segun Palacino
(2007), una forma adicional de desarrollar habil@acomunicativas, es a través del
juego, ya gue en él, se encuentran y corrigendaenal mismo tiempo que se leen,

debaten, relacionan y conectan ideas en grupa@mdgrasi un compartir de saberes.

Los dos maestros buscan potencializar las compateocaomunicativas a través de
la participacion de sus estudiantes en eventoaaxticulares. El M2, referencia este
tipo de actividades como parte de un programa #gpede la instituciorfparticipan

en actividades tipo concurso de ortografia, cudatetteclamacion y discurso oral”.

El M1 ha participado enEn conferencias y en algunos concursos de cuentos,
teatro y oratoria”y el M2 en:“concursos propuestos por algunas editorialdpéndice
L), produciendo cuentos pintados, revistas, docuntesitdambién participan en
actividades tipo concurso de ortografia, cuentedieclamacion y discurso oralitem

10).

Otra forma de incrementar los niveles de desard®ltas competencias
comunicativas segun los dos maestros es prepasasu® estudiantes para la prueba
Saber, a través de la aplicacion de pruebas tip&8CEn el M2, existen practicas

institucionalizadas:A nivel institucional se realizan evaluaciones de& de periodo,
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con preguntas tipo prueba saber. También se aplitaante el periodo y afio escolar
diferentes pruebas que son material de libros, pagide internet, tanto escritas como
virtuales. Adicionalmente, el colegio paga unaitnston privada para que todos los
martes los estudiantes apliquen una prueba tipcHSF'martes de prueba” y otra muy
diferente, para que los sabados (cada quince d&sdjcen cursos pre-ICFES con este

grado” (item 11).

4.4.5. Caracterizacion del gradoEl grupo del M1 es heterogénéan grupo de
estudiantes que quieren participar en todo y porsiguiente se comprometen a otras
actividades del colegio afectando de esta maneesistencia normal a sus clases. Hay
otro grupo de estudiantes que quieren pasar indiis y por consiguiente tiene
dificultad para trabajar en grupo”Mientras que el grupo del M2 &sastante
homogéneos en cuanto a sus intereses y habilid&descriticos en los niveles orales,
debaten con frecuencia los temas trabajados. Letagtabajar en grupo y son
dinamicos en el momento de reproducir informacion estudiantes con habilidades

sociales.

Con el propdsito de realizar un estudio profundimsaseis estudiantes de cada
institucion, elegidos a conveniencia, se les réaliza caracterizacion individual (item

21), la cual se muestra en la tabla 7.

Tabla 7

Caracterizacion individual de la muestra seleccidaa conveniencia

Estilo de Playa Rica Nuevo Gimnasio

Aprendizaje
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Activo Fuerte -Presenta excelente expresion oral. | -Se le facilita el analisis de imagenes,

-Realiza escritos con muy buena videos.

argumentacion. -Muy critica en cuanto a contextos
-mantiene muy buenos resultados sociales.

académicos. -Tiene buena produccién de textos,

recurriendo a normas ortograficas |de
cohesion y coherencia.
-Se le dificulta la concentracion en
pruebas.
-En ocasiones la no estrega (de
actividades puede afectar su proceso

académico.
Activo Moderado -Abierto a opinar. -Es callado, pero cuando se le pregunta
-Sus opiniones son muy maduras 'y | opina sin problema.
aterrizadas. -Sus habilidades lecto-escriturales son
buenas.

-Participa sobre todo en actividades |en
las que se analicen videos, opinioneg de
entrevistas u otros recursps
multimodales.
-En las clase tipo catedra es muy
ordenado y toma apuntes de valor
conceptual.
-En las evaluaciones obtiene resultatlos
promedio al grupo, pero en pruebas
externas ha logrado muy buenos
resultados.

Activo Equilibrado -Presenta buen rendimiento ao#idé. | -Es un estudiante callado, pero criticg.
-Participa constantemente en clase. | -Se le facilita el analisis a partir de |la
-Habla y escribe con mucha fluidez. | elaboracion de esquemas gréficos.
-Le gusta el trabajo en grupo y alli es
un verdadero lider.
-Su falencia la no entrega oportuna |de

actividades.
Reflexivo -Buena fluidez verbal. -Es una estudiante con alto nivel de
-Se aprecia madurez en sus argument@srticipacion en clase.
Equilibrado congruente entre lo que piensa y hace.-Realiza comentarios muy coherentes

con su realidad.
-Es muy juiciosa y responsable en|la
entrega de actividades.
-Le gusta analizar las actividades (de
cardcter visual o auditivo, difiere en
ocasiones con aquellas que meregen
atencion y reflexion.

Reflexivo Moderado| -Su rendimiento en clase no es Nota: Se reporta, pero no presenta
constante.
-Maneja muy bien la parte de expresigprueba saber, por lo tanto no se tieng en
corporal.

cuenta, para este estudio.

Reflexivo Fuerte Es callado, pero en ocasiones de Nota: No se reporta estudiante con este
manera espontanea opina. Es analitico;
utiliza argumentos bien fundados.
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estilo de aprendizaje.

La caracterizacion por estilo de aprendizaje, sewieado un poco, a la corta
descripcion de los alumnos/as del sector publitotrg docente, por el contrario, se
extiende en las particularidades de sus estudigrdeg entre ver el alto conocimiento

de los mismos tanto de sus debilidades o necesidaeo de sus fortalezas.

4.5. Resultados a partir de otros documentos.

Con el propdsito de indagar sobre mas informaci@permitiera dar profundidad
a esta investigacion, se solicité a los dos dosateéarea de Lenguaje de las dos
instituciones: 1. Los planes de area, con el fiexd®uar la inclusion adecuada de los
estandares de educacion nacional; 2. Las bithbarastrales, mensuales y semanales
de clase, con el propésito de revisar las formestiategias de clase para desarrollar
competencias comunicativas; 3. Las rejillas deraaion y las notas de los cuatro
periodos de este afio (2012), para analizar dedatladte los criterios de evaluacion, los
productos elaborados por los estudiantes, que e de una evaluacion formativa y

el rendimiento académico, reflejado en las noteds de cada periodo.

4.5.1. Los planes de are&l profesor de la institucion privada presentalahple
estudios en Excel y por hojas, asi: 1. cita de maatextual los estandares curriculares
por ejes: produccion textual, interpretacion taktastética del lenguaje y ética de la
comunicacion; 2. presenta una malla de contenidopgriodo; 3. plantea las metas de
comprension, las cuales se realizan por periodar ghiterios: inicialmente plantea una
meta abarcadora y ahi se desglosa los criteriasdésis literario, comprension textual-

plan lector-, produccion textual, y expresion pdalpor cada periodo plantea el
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desarrollo de las competencias: interpretativajragntativa, propositiva; 5. presenta la
malla de procesos, en donde cita la habilidad quiebe desarrollar en el grado noveno,

en este caso la formal; 6. diseiia un hilo condyszoa todo el afio.

En este plan de area, se hace evidente el trabiejoso de incluir adecuadamente
los estandares de educacién nacional. Los cualesdaptados a las directrices del
modelo pedagdgico Ensefianza para la Comprensiéptaatb por la institucion hace
mas de ocho afios, y en cual, la ensefianza- apagndie lleva a cabo por procesos y

no por temas.

En el caso del plan de estudios del colegio puptita los lineamientos generales
de lenguaje, menciona las competencias por gratdogde contenidos (ensefianzas) de a
cuerdo a los componentes del area (Pragmaticaplagiistica, linglistica), y plantea
3 niveles de desempefio por cada periodo (bastooy auperior). Este trabajo,
comparado con el de la institucion privada, se aifes recomendaciones basicas del
ministerio de educacion nacional, sin realizar meg@portaciones de acuerdo al

contexto sociocultural y el modelo pedagdgico aadgtpor el colegio.

4.5.2. Las bitacoras de clas€amargo, Uribe, Caro y Castrillén (200Bace un
llamado muy especial al docente de espafol, paaeiome en su diario quehacer
como mediador e investigador, lksneamientos Curriculares de Lengua Castellgna
de losEstandares Basicos de Competencias en Lengeajwrno a la produccion

escrita, cuyas normas, entre otras cosas, distaharde hacerse realidad en el aula. Por
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ello, es muy importante hacer una revision de saategias de clase que pretenden

desarrollar competencias comunicativas.

Para el caso de la institucion privada las plane&d de clase se realizan bajo
formatos, de manera bimestral y semanal. En lagrairademas de presentar de manera
general las actividades que realizaran duranterégo, también se les hace claridad
sobre el proyecto que deben elaborar al final detmm, como por ejemplo: Presentar
una cronica en la que explique la influencia dd a2 guerra mundial, en los avances
cientificos, matematicos y tecnoldgicos; destacdad@ersonajes que incidieron
directamente y las consecuencias en el campo gmlitieolégico, social, moral, ético,
econdmico, cultural y ambientalEn la segunda, se especifica por fechas de cldse ca
una de las actividades y ademas, se debe indig#ciel, desarrollo, cierre y forma de

evaluacion por sesion de aula.

Las estrategias de clase son muy diversas; congirude textos, concursos de
expresion oral, construccion de biografias, creadvideos, analisis de documentales
y reportajes, exposiciones, comprension de lecttabajo de analisis y produccion de
escritos a partir de textos multimodales, convergad, Trabajo grupal en el portafolio
de poemas, talleres, dramatizaciones, aplicaci@trgalimentacion de pruebas saber

entre otras.

En el caso de la institucién publica las planeagsate clase se realizan llenando
un formato y de forma bimestral; haciendo expli@atfechas en las que se llevaran a

cabo cada una de las actividades propuestas. trateggas implementadas son:
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Andlisis de obras literarias a través de trabagosites, Composicion de articulos,
elaboracion de oraciones, elaboracion de Inverstaigorefranes, Construccion de textos
argumentativos, Elaboracion de cronicas, obrasated, construccion de discursos

orales, lecturas de textos entre otros.

La variedad de estrategias utilizadas por los desepermite asumir que ellos
tiene en cuenta que las personas aprenden dentéfemaneras, y que no todos
logramos entender con la misma didacta, ni conisaa rapidez. Es asi como, a
algunas personas les resulta de mayor comprereadinar tareas como escribir, otros
repetir, o hay quienes prefieren que alguien Igdigaxe, o quienes hacen cuadros o
gréaficos que solo ellos entienden. (Aprender a Agee, 2011). No obstante, se
visualiza una secuencia en el desarrollo de preoes@l colegio privado, mas que en el
publico; ya que los estudiantes deben elaboramogkpto de sintesis, durante cada
periodo, donde reflejaran en gran medida el doménlas competencias planteadas

desde el inicio del afio y periodo.

4.5.3. Las rejillas de valoracion y las notagkn la institucion privada, la rejilla de
valoracion se presenta por aspectos: 1. cognitjuesncluyen los cuatro criterios
planteados en el plan de estudio desde el inidiafte 2. Procedimental. 3. Proyecto de
sintesis y 4. Evaluacion bimestral (equivale al 4¥4a nota final). Los productos
elaborados por los estudiantes, que son tenidogeta como valoracion para el
periodo son: talleres, quices, evaluaciones tipersalaboracion de carteleras, avance

en plan lector, analisis de textos, discursos syaeclamacion de poesia, participacion
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en clase, debates, ortografia y redaccion en Isteation de textos, exposiciones,

disefio y aplicacion de encuestas, entre otros.

En la institucién publica, la rejilla de valoracitene en cuenta tres aspectos: el
saber (30%), el hacer (40%) y el ser (30%). Laividedes y productos elaborados por
los estudiantes, en el primero son: Evaluaciored®s especificos (origen del lenguaje;
la literatura precolombina, conquista y coloniayalasicismo y romanticismo en
Ameérica, modernismo); sustentacion y analisis daohterarias; presentacion obra de
teatro; ejercicios de ortografia; declamacion pmesinstruccion de noticias y desarrollo

de simulacros prueba saber.

En la tabla 8 se presentan las valoraciones pados de la muestra usada para el
estudio profundo. Es importante aclarar que lalast&avaloracion del NGS vade 1 a
10 y donde 6.5 es la nota minima con la que urdesite pasa la materia de forma

aceptable. Por otro lado, en Playa Rica la es@tieVl a 5, donde 3.0 es aceptable.

Tabla 8

Valoraciones por periodos de la muestra usada mmstudio profundo

Estudiante Periodo | Periodo Il Periodo IlI Periddo | Promedio
E1.PR 4.6 4.7 4.4 4.4 4.5
E2.PR 4.1 3.9 3.4 4.2 3.9
E3.PR 4.9 4.9 4.2 3.0 4.3
E4.PR 4.9 4.7 4.4 4.4 4.6
E5-PR 3.8 4.3 3.9 3.9 4.0
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E6.PR 3.8 2.9 3.1 3.7 3.4
E1.NGS 7.1 6.7 7.3 7.2 7.1
E2.NGS 6.9 6.4 6.8 7.2 6.8
E3.NGS 7.5 6.8 7.7 7.2 7.3
E4.NGS 8.0 7.9 7.8 7.2 7.7

En la institucion privada los cuatro estudiantes@ados, presentan un
rendimiento académico aceptable (6.5-7.9) durarstediatro periodos académicos.
Mientras que en la publica son un poco méas hetasmgeen sus resultados; cuatro
presentan un nivel satisfactorio (3.6-4.5), y los®dos aceptable. Con ello, se da la
leve impresion que en el pablico los estudiantes@n mejores niveles de
competencias comunicativas que en el privado. Ntaole, se puede explicar, ya que
las exigencias en el primero se miden en proce$ums segundos por contenidos,

permitiendo que los nifios se vuelvan memoristicogop analiticos.

4.6. Cruce de informacion o triangulacion de losatos
En este apartado se presenta una confrontaci@sdedultados, al tener varias
fuentes de informacién y métodos para recolectadétos, lo que permite mayor

riqueza y profundidad en los mismos (Hernandet. e2@06).

Para el analisis que se expone aqui, se iran paesknlos resultados tomando
como base la pregunta de investigacion: ¢ Cualresdeion entre los estilos de
aprendizaje y el grado de desarrollo de las compete comunicativas en alumnos/as
de basica secundaria en dos contextos escolamsm rimer momento, se hace

discusion general, teniendo en cuenta: 1. la @mid@h entre los estilos de aprendizaje,
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el grado de competencias comunicativas y la caraatédon sociodemografica. 2.
resultados obtenidos a partir de las entrevisthxantes. 3. otros documentos y 4.
teorias recopiladas en la revision de la literafWedenzuela y Flores, 2012). De igual
manera, en segundo momento se presentara la disaesio que sucedio con el estudio

profundo de la muestra.

4.6.1. Discusion generaPartiendo de la base, que en las dos instituciones
educativas se encontro preferencia por el aprejedazdivo; en la publica con una media
de 1.54, y el privado con 3.58, se corrobora dayprendizaje en el aula, ya que los
alumnos/asprefieren las actividades grupalestomo lo confirman los docentes
entrevistadosSegun Tavares, Cano y Manzoni (2007), los activeguen realizar
practicas, interactuando con el mundo exteriorrérfke la informacion que han
adquirido en trabajos grupales. Con este perfisgpera que la tendencia del
rendimiento académico, sea bajo, segun Manzan@)2B0ertas y Garcés (2012) vy,
Esguerra y Guerrero, (2010); situacion que se apliPlaya Rica, pero no para el Nuevo
Gimnasio, que obtuvo un nivel de competencia cooativia satisfactorios (75%). En
este ultimo, la preferencia por el aprendizaje secial (85%), de igual manera, afecta

positivamente los resultados académicos (Huer@argés, 2012).

El nivel de competencias en el colegio privadodalce en gran medida a la
infraestructura, el entorno socioeconémico, laaaaristicas del hogar y el colegio
(Iregui, Melo y Ramos, 2006 y Lopez, 2012); a laspetencias comunicativas del
docente Rodriguez (2010), que permiten conoceardassidades de los estudiantes; a

los procesos de evaluacion formativa, que allissedi® manera institucionalizadba
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base del proceso realizado es la evaluacion coatise retroalimenta ya sea de manera
oral o escrita, evidenciandole al estudiante lderiaias, subrayando correcciones
claras sobre el proceso entregado y el espera@@sde el mismo disefio del curriculo
el estudiante es considerado como un agente aatila construccion de su
conocimiento, de ahi que se enmarque el aprendinage planteamiento de metas y
estrategias por procesos y no por temas, de acadeagadirectrices del modelo

pedagogico adoptado por la institucién “Ensefamza [a comprension”.

Las competencias comunicativas son potencializad&sta entidad privada a
través de simulacrosA‘nivel institucional se realizan evaluaciones dee de periodo,
con preguntas tipo prueba saber. También se aplitaante el periodo y afio escolar
diferentes pruebas que son material de libros, pagide internet, tanto escritas como
virtuales. Adicionalmente, el colegio paga unaitnstén privada para que todos los
martes los estudiantes apliquen una prueba tipoHEF'martes de prueba” y otra muy
diferente, para que los sabados (cada quince d&adjcen cursos pre-ICFES con este

grado”.

Para la institucion publica los dos perfiles deeagizaje predominantes: activo y
secuencial se asociaron con niveles de competemémsos e insuficientes (91%@,
pesar, de que investigaciones empiricas han rejmopi@ra este ultimo estilo, una
incidencia positiva sobre el rendimiento acadénfiituwertas y Garces, 2012). Desde el
mismo disefio del curriculo, se presentan falentadéess como: cefiirse a las
recomendaciones basicas del ministerio de educaeiéonal, sin realizar mayores

aportaciones de acuerdo al contexto sociocultuehinyodelo pedagogico adoptado por
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el colegio. De igual manera, se evidencia en lgtasede valoracion, evaluaciones
disefiadas por temas especificoggen del lenguaje; la literatura precolombina,
conquista y colonia; neoclasicismo y romanticismaenérica, modernismip

obligando al estudiante a la repeticion de conseyptwo al desarrollo de competencias
comunicativas. Con ello se revela aun la orientaaipracticas tradicionales que deben
evitarse para impedir que el estudiante adoptend@a@e memoristico (Diaz-Barriga y

Hernandez, 2002).

Los bajos niveles de competencias en el sectorqujipluede explicarse, en parte,
al papel del docente, quien a pesar de reportavanedad de estrategias de clase, falla
en sus competencias comunicativas (Rodriguez, 2alL0p permitir la interactividad en
la clase con sus estudiantes; las preguntas digskalas elabora el mismo docente sin
permitir que emerjan desde ellos, evitando conlasenecesidades individuales de
aprendizaje, Cuando me cercioro que algunos estudiantes ya htandido el tema, es
el momento de hacer preguntas para afianzar coneaitos y aclara algunas dudas”
Sin embargo los argumentos se hacen escasos, @ae keria un buen tema de
investigacion para nuestra institucion, realizaestudio profundo sobre estos bajos

niveles de competencias reportados.

4.6.2. Discusion estudio profundoA continuacion se presenta un estudio por

institucidn y por estudiante seleccionado como tnaes

4.6.2.1. Muestra del colegio publicd.os estudiantes que hicieron parte de esta

muestra, fueron heterogéneos, en sus resultadalsinma E1.PR, presenta un nivel de
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competencias comunicativas minimas; resultado adpgror su estilo de aprendizaje
Activo-Fuerte (Manzano, 2007; Huertas y Garcés229Esguerra y Guerrero, 2010) y
por el bajo nivel académico de la madre (termingrimaria). Sin embargo, su estilo
secuencial-equilibrado, podria favorecer su renelimo académico (Huertas y Garceés,
2012), en su contexto escolar; con un promediasendodo el afio. Esta nifi&s"
constante en el trabajo de clase, presenta exaelexpresion oral, realiza escritos con

muy buena argumentacion y -mantiene muy buenoftades académicos”.

El alumno E2.PR, presenta un nivel de competemciaginicativas minimas;
resultado esperado por su estilo de aprendizajgddoioderado (Manzano, 2007;
Huertas y Garcés, 2012; y Esguerra y Guerrero,)20p0r el bajo nivel académico de
la madre (no termind el bachillerato). Sin embaggpestilo secuencial-equilibrado,
podria favorecer su rendimiento académico (Hugrtaarcés, 2012), en su contexto
escolar; con un promedio de 3.9 en todo el afi@ &b aparenta ser un nifio

recochero, pero en el fondo es serio; sus opini@@smuy maduras y aterrizadas”

El alumno E3.PR, presenta un nivel de competemaciasinicativas satisfactorio;
resultado que no se espera por su estilo de apesgadictivo-equilibrado (Manzano,
2007; Huertas y Garcés, 2012; y Esguerra y Guer2&i0). Sin embargo, este puede
ser explicado por manejar la categoria bipolaresecial (Huertas y Garcés, 2012), por
el buen nivel académico de la madre y porquez&ailctividades de socializacién con
su familia como ir al cine. Este alumno mantienerms resultados académicos (4.3 en
promedio), en su contexto escoldts nifio con muy buen rendimiento académico,

participa constantemente en clase, habla y esadremucha fluidez.
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El alumno E4.PR, presenta un nivel de competemciasinicativas satisfactorio;
resultado esperado por su estilo de aprendizajeX®ef-equilibrado (Manzano, 2007;
Huertas y Garcés, 2012; y Esguerra y Guerrero,)20$6cuencial-equilibrado (Huertas
y Garcés, 2012). Adicionalmente, su madre tieneaup buen nivel académico (obtuvo
titulo universitario) y porque realiza actividaakessocializacion con su familia como ir
al cine, hablar frecuentemente (una vez a la sentknaoticias y programas de
television o deportes. Este alumno mantiene buessadtados académicos (4.6 en
promedio), en su contexto escolaruy refinado en el vocabulario que utiliza, muy

pulcro para vestir, es muy respetuoso, congruentedo que piensa y hace”.

La alumna E5.PR, presenta un nivel de competenoiasinicativas minimas;
resultado no esperado por su estilo de aprendietgxivo-moderado (Manzano, 2007;
Huertas y Garcés, 2012; y Esguerra y Guerrero,)2@&0o en cambio si, por el bajo
nivel académico de la madre (terminé la prima&i). embargo, su estilo secuencial-
equilibrado, podria favorecer su rendimiento acadeifiHuertas y Garcés, 2012), al
igual que realizar actividades con su familia (feses conciertos, recitales,
presentaciones de musica y hablar de noticas gramras de televisién o deportes) en
su contexto escolar; con un promedio de 4.0 engbd@o. Esta nifiaa veces esta de
parte de la clase y a veces se encasilla en ekanaj es muy influenciable por sus

compaferos, maneja muy bien la parte de expresidooral”.

El alumno E6.PR, presenta un nivel de competemciasinicativas satisfactorio;
resultado esperado por su estilo de aprendizdgxned-fuerte (Manzano, 2007; Huertas

y Garcés, 2012; y Esguerra y Guerrero, 2010). Sibaego, su estilo global-equilibrado,
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podria no favorecer su rendimiento académico (ldagriGarceés, 2012), en su contexto
escolar; con un promedio de 3.4 en todo el afi@ &b ‘Es callado, pero en ocasiones
de manera espontanea opina. Es analitico; utilipuanentos bien fundadosks
importante aclarar que es un nifio abandonado desdes afios, y que tal vez sus
capacidades son innatas, pues la situacion erelaige es precaria. Lo llamativo de

este caso es que es el Unico estudiante reflenertef, de toda la muestra.

4.6.2.2. Muestra del colegio privadd.os estudiantes que hicieron parte de esta

muestra, fueron muy homogéneos:

La alumna E1.NGS, presenta un nivel de competenoiasinicativas
satisfactorio; resultado no esperado por su edtilaprendizaje Activo-fuerte (Manzano,
2007; Huertas y Garcés, 2012; y Esguerra y Guer2&i0). Sin embargo, este puede
ser explicado por manejar la categoria bipolareecal-fuerte (Huertas y Garcés,
2012), por el muy buen nivel académico de la méabseuvo titulo universitario) y
porque realiza actividades de socializacion cofasilia como ir al cine; Asistir a
conciertos, recitales, presentaciones de musisaarvparques tematicos y de
diversiones; visitar museos o casa de la cultuahldn de noticias, programas de
television o deportes. Esta alumna mantiene refsgtacadémicos aceptables (7.1 en
promedio), en su contexto escoldts una estudiante bastante activa, se le facdita
andlisis de imagenes, videos; muy critica en cuantontextos sociales. Tiene buena
produccion de textos, recurriendo a normas ortoigad de cohesion y coherencia. Se le

dificulta la concentracion en pruebas”.
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El alumno E2.NGS, presenta un nivel de competenagasunicativas
satisfactorio; resultado no esperado por su estdoaprendizaje Activo-moderado
(Manzano, 2007; Huertas y Garcés, 2012; y Esguefaerrero, 2010). Sin embargo,
este puede ser explicado por manejar la categgtdab secuencial-fuerte (Huertas y
Garcés, 2012), por el buen nivel académico de @ren@ermind bachillerato) y porque
realiza actividades de socializacion con su fantbeno Asistir a conciertos, recitales,
presentaciones de muasica; visitar parques tematidesdiversiones; hablar de noticias,
programas de television o deportes. Este alumnotieman resultados académicos
aceptables (6.8 en promedio), en su contexto esc@a callado, pero cuando se le
pregunta opina sin problema. Sus habilidades ledcriturales son buenas. Participa
sobre todo en actividades en las que se analicd#ogi, opiniones de entrevistas u otros
recursos multimodales. En las clases tipo catedraney ordenado y toma apuntes de
valor conceptual. En las evaluaciones obtiene taslols promedio al grupo, pero en

pruebas externas ha logrado muy buenos resultados”.

El alumno E3.NGS, presenta un nivel de competenaasiunicativas
satisfactorio; resultado no esperado por su eskdoaprendizaje Activo-equilibrado
(Manzano, 2007; Huertas y Garcés, 2012; y EsguefBaerrero, 2010). Sin embargo,
este puede ser explicado por manejar la categ@@dab secuencial-fuerte (Huertas y
Garcés, 2012), por el buen nivel académico de ldren#obtuvo titulo técnico o
tecndlogo) y porque realiza actividades de so@eién con su familia como: visitar
parques tematicos y de diversiones; Visitar pargueservas naturales y zooldgicos.

Este alumno mantiene resultados académicos aceptdBl3 en promedio), en su
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contexto escolar;Es un estudiante callado, pero critico, se le faai el analisis a
partir de la elaboracion de esquemas graficos. lstg el trabajo en grupo y alli es un

verdadero lider. Su falencia la no entrega oportdeaactividades”.

La alumna E4.NGS, presenta un nivel de competencasiunicativas
satisfactorio; resultado esperado por su estiloageendizaje reflexiva-equilibrado
(Manzano, 2007; Huertas y Garcés, 2012; y Esguefaerrero, 2010). Sin embargo,
este puede ser explicado por manejar la categigridab secuencial-moderado (Huertas
y Garcés, 2012), por el muy buen nivel académicolademadre (obtuvo titulo
universitario) y porque realiza actividades de aaacion con su familia como: asistir a
conciertos, recitales, presentaciones de mausicsitavi parques tematicos y de
diversiones; visitar museos o casa de la cultura @ cine. Esta alumna mantiene
resultados académicos aceptables (7.7 en promentiodu contexto escoldiEs una
estudiante con alto nivel de participacion en clasaliza comentarios muy coherentes
con su realidad. Es muy juiciosa y responsableaeantrega de actividades. Le gusta
analizar las actividades de caracter visual o aivdit difiere en ocasiones con aquellas

gue merecen atencion y reflexion”.
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Capitulo 5
5. Conclusiones
En este apartado se presentan los principalezbaliade este trabajo de tesis. A
medida que se presenta la informacién se genenanan ideas, asi como las limitantes
encontradas en el proceso, de tal forma que astdi@sbra las puertas a nuevas
investigaciones y aplicaciones en el campo dedagpetencias comunicativas y los
estilos de aprendizaje en contexto. Al final, aenfulan recomendaciones de aplicacion

derivadas de los resultados de la investigacion

5.1. Hallazgos

A partir de los resultados, se confirma la comgée de la pregunta de
investigacion planteada desde un inicio del estgdiaal es la relacion entre los estilos
de aprendizaje y el grado de desarrollo de las etanpias comunicativas en

alumnos/as de basica secundaria en dos contexlaes?

5.1.1. Estilos de aprendizajeEn primer lugar, en cuanto a los estilos de
aprendizaje se refiere, un hallazgo muy importéugda tendencia de las dos
instituciones por las mismas categorias bipolangsdas las cuatro dimensiones; hubo

preferencia a ser activos, sensitivos, visualecyenciales.

La tendencia del estilo activo en los estudiarengano, 2007), con predominio
de equilibrados o de preferencia neutra en latireséin publica y moderada en la

privada, incide, en que los alumnos de las dogucgines, prefieren retener y entender
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informacion, haciendo algo activo con ello; diseatlo o aplicandolo o explicandoselo a

otros (Molina citado por Huertas y Garcés, 2012).

Por otro lado, la preferencia hacia el estilo demsiequilibrado en las dos
instituciones, permite que los estudiantes tieradaprender hechos; a resolver
problemas por medio de criterios ya establecidag|ye les agrade las complicaciones o
sorpresas; a que sean pacientes con los detaléager trabajos manuales (en
laboratorios); no les llama la atencién cursosmuéngan conexion con el mundo real,

(Molina citado por Huertas y Garcés, 2012).

Al igual que los estudios de Romo, Lépez y Lopéd@, en esta investigacion
predominé el uso del sistema de representaciomlvigs decir, los estudiantes
recuerdan mejor lo que ven: fotos, diagramas, diags de flujo, lineas de tiempo,
peliculas y demostraciones, Molina citado por Hageyt Garcés (2012). No obstante en
la institucién publica hubo tendencia a ser vissialguilibrados, mientras en la privada a

ser visuales moderados.

En ambos planteles educativos hubo preferencialgprendizaje Secuencial
equilibrados. Es decir, que tienden a entendemasaglineales, con cada paso seguido
l6gicamente por otro y, a encontrar las solucigras® a paso, Molina citado por

Huertas y Garcés (2012).

En sintesis, la institucion publica present6 erclesro categorias bipolares, una
tendencia a ser equilibrados o neutros, mientrasequa privada sélo dos: sensitivos y

secuenciales. Para las dimensiones restantesosgtiisuales, se registraron como
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moderados, lo cual permite deducir que esta carsiita estaria mas marcada en la
segunda institucion, por lo que podrian present@muttades en el aula de clase si no es
tenido en cuenta estos estilos de aprendizajd,dsedio de practicas pedagogicas

contextualizadas.

5.1.2. Competencias comunicativagn ninguna de las dos instituciones se
muestra un nivel avanzado de éstas. Sin embargoleglio privado, present6 un
desempenio satisfactorio, con diferencias altamsgteficativas. Este nivel, segun lo
plantea el Ministerio de educacion (2012), es péemdo; que todos o la gran mayoria
de los estudiantes del pais (Colombia), debert@maér. Estos buenos logros
académicos de parte de las instituciones de ca@ctado, coinciden con los hallazgos

de Lopez (2012), e Iregui, Melo y Ramos (2006).

Por otro lado, la institucion publica, como lo ezalVasco (2006), evidencio baja
calidad educativa; su desempefio promedio fue mirfimoembargo, los argumentos se
hacen escasos para explicar especificamente, jlus igeles de competencias
reportados, por lo que seria un buen tema detigge®n para nuestra institucion,

realizar un estudio profundo y permitir procesosmgora en este sector.

5.1.3. Relacién de las competencias comunicativamdos estilos de
aprendizaje y la caracterizacién socio demograficdespués de haber sometido los
resultados a un analisis de componentes princigaleR), se encontré una asociacion
entre el nivel de las competencias comunicativasdimiento de la prueba saber) con el

estilo de aprendizaje Activo — Reflexivo y SecuaheiGlobal. De igual forma, en
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cuanto a la caracterizacion sociodemografica seregfse observo que el rendimiento
esta asociado a: la frecuencia en las visitasquparzooldgicos, conciertos y parques
tematicos; a un alto nivel académico de la madle pasesion de algunos enseres que
no son basicos como la lavadora, el calentadomyabondas y a mantener

conversaciones sobre noticias, deportes y peliculas

Con este estudio, se corroboran los resultadoasdevestigaciones empiricas de
Manzano (2007), Huertas y Garceés (2012) y, Esgye@aerrero, 2010, en cuanto a la
asociacion que se establece entre el estilo dedipege activo-reflexivo y el
rendimiento académico. Sin embargo, emerge unaamhotion importante: mientras
estos autores encuentran una relacion positiva ehgstilo reflexivo y el éxito
académico, y una relacion significativa pero de enaimversa con el estilo activo, se
encontrd en este estudio, que los alumnos/as Bajiogrivado son activos y
obtuvieron resultados satisfactorios en las Pru8laer Situacion que no ocurrié en la
institucidn publica, donde los estudiantes tamBi@mactivos y alcanzaron niveles de
desempefio minimos.

Por otra parte, Huertas y Garcés (2012), encomirgue el estilo secuencial-
global también se asocia con los resultados acadéndonde el estilo secuendiatide
de forma positiva sobre el rendimiento académiesyltados que coincide con los
obtenidos en este estudio para los estudiantebigio privado, quienes son
secuenciales y lograron resultados satisfactdénsontraposicion, en la institucion

publica los secuenciales obtuvieron resultadosmusi
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La no coincidencia desde otras investigaciones rrapj de los resultados para la
categoria activa y si para la secuencial, en esttel de colegio privado, al igual que, la
coincidencia en el colegio publico, de la primeaitegoria con los resultados esperados,
y no para la segunda, podria convertirse en unliestie investigacion y observar si esta
condicion se repite por pertenecer a un sectootral

En cuanto a la relacion entre las competencias omativas y la caracterizacion
sociodemogréaficas, se corroboran los hallazgoselgui, Melo y Ramos (2006) y
Lépez (2012), donde la infraestructura, el ent@maoecondmico, las caracteristicas
del hogar y el colegio, tienen impacto significatsobre los buenos logros académicos
en las instituciones privadas. Segun el ICFES (RQ@08avés de cuestionarios Socio-
demograficos, se explica que los resultados derlesbas derivan de las caracteristicas
familiares, los recursos escolares, las practieaandefianza y las comunidades de
donde provienen los estudiantes.

5.1.3.1. Estudio profundoCon la muestra (seis estudiantes) del sectorqnjlde
encontré que es un grupo heterogéneo: tres de ebasvieron un nivel minimo en las
competencias comunicativas, explicado basicamemntelfajo nivel académico de la
madre; dos alumnos con resultados satisfactorqéicados por su estilo de aprendizaje
secuenciales equilibrados (y ademas reflexivo #ggado en uno de ellos), buen nivel
académico de la madre (una con titulo universitataootra terminé bachillerato) y
realizacion de actividades con su familia coma airge; finalmente, un estudiante con
resultados atipicos, logrando el mayor y Unico gjende estilos de aprendizaje de las
dos instituciones, para ser clasificado como réftefuerte. Este Gltimo no presento

ninguna caracteristica sociodemografica a su fgarlo cual, podria decirse que posee
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un dispositivo innato para la adquisicion del lesggucomo lo plantea Chomsky citado
por Delval (1997), ya que obtuvo resultados satisféos en los niveles de
competencias comunicativas.

En la institucion privada, los estudiantes fuerasmomogéneos: todos (muestra
de cuatro alumnos) obtuvieron resultados satisfiast@n su nivel de desarrollo de la
competencia comunicativa; presentan estilo de dpraje secuencial (tres fuertes y uno
moderado); buen nivel académico de la madre (2itwo universitario, 1 tecnélogoy 1
termind el bachillerato); poseen electrodoméstipesno son de uso basico; Asisten a
conciertos, recitales, presentaciones de musis#aniparques tematicos y de
diversiones, museos o casa de la cultura conaglreq Por lo tanto las condiciones
propias de aprendizaje (secuenciales) y de su niedboecen el desarrollo de las

competencias evaluadas.

La evidente heterogeneidad de los estudiantesdtdrsgpublico y la
homogeneidad en el privado, merecen tratamientsles y contextualizados en el
disefio de sus practicas pedagdgicas por el dodémtebstante, paraddjicamente el
docente del segundo sector, realiza su labor pgidagbasada en las necesidades
individuales de los alumnos/as, a través del emmaodiento del modelo pedagogico de
la institucién (Ensefianza Para la Comprensiorgpleacion de estrategias
diversificadas como el uso de textos multimodalksaplicacion de evaluaciones
DOFA. Adicionalmente, se evidencia el buen nivetdmpetencias comunicativas en
este docente (Rodriguez, 2010), admitiendo ladntetidad en la clase con los

estudiantes y permitiendo que emerjan preguntagidu@les y grupales a partir de sus
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pre-saberes. Por el contrario, el docente del spdtalico, deja entrever su posicion
homogenizadora del grupo; trata a todos los estteiacomo iguales en su forma de

aprender; con rutas didacticas (planeacion deg)astaticas e inmodificables.

El anterior analisis, conlleva al planteamientoxdevas preguntas de
investigacién, con el propésito de mejorar la @lide la educacion en el sector
publico: 1. ¢ Cual es la relacién entre el nivetdmpetencias comunicativas del docente
y los estudiantes en colegios del sector publi€h®ales estrategias 0 mecanismos
ayudan a incrementar los niveles de competenciasitigativas en los docentes? ¢ Qué
factores del contexto influyen en la potencialidadile las competencias comunicativas

en el docente?

5.1.4. Papel del docente y de la institucion, endgsarrollo de las
competencias comunicativasEl docente se convierte en un factor clave en el
desarrollo de las competencias comunicativas, anlalde clase, por lo cual, debe
buscar las formas de evaluacion que las potersmieonsideradas como una
oportunidad para “comprender, alcanzar un camionejprar’ (Quifionez, 2004, p. 4),
adicionalmente, buscar coherencia entre lo quesefia y lo que se evalla, si se quiere
aprendizajes significativos (Diaz-Barriga y Hernén2002). Situacion que se
evidencio en el sector privado y no en el publaddrabajar sobre directrices
institucionalizadas, tales como: dar a conocerdssltados de la evaluacion, de manera
permanente tanto a los alumnos como padres deidapgrmitir la concientizacion de
sus procesos de aprendizaje, a través de la aliaeidn y coevaluacion; acceso a

“jornadas extras de refuerzo”; elaboracién del poby de sintesis, durante cada periodo,
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donde reflejaran en gran medida el domino de lagpetencias planteadas desde el

inicio del afio y periodo.

Como complemento a todas estas formas de poteraiéds competencias
comunicativas, la institucion privada, entrena @merna continua a sus estudiantes para
la presentacién de la prueba saber. Esta, aplieargalimenta pruebas tipo ICFES
bimestralmente, durante el periodo y afio escotcjanalmente, paga a una institucion
privada para que todos los martes los estudiaptegian una prueba “martes de
prueba” y otra muy diferente, para que los sabéohi¥a quince dias) realicen cursos

pre-ICFES con este grado.

Por otro lado, los procesos desarrollados en dafgnden en gran medida del
disefio de su curriculo. En la institucion privaskahace evidente el trabajo juicioso de
incluir adecuadamente los estandares de educaaaonal. Los cuales, son adaptados a
las directrices del modelo pedagogico Ensefianzalp&omprension, adoptado por la
institucion hace mas de ocho afnos, y en cual,daf@nza- aprendizaje, se lleva a cabo
por procesos y no por temas. En el sector puldieejiie a las recomendaciones basicas
del ministerio de educacion nacional, sin realirayores aportaciones de acuerdo al

contexto sociocultural y el modelo pedagdgico aadgtpor el colegio.

Tomando como referencia las valoraciones por pesialé la muestra usada para
el estudio profundo, en la institucion privada ®g@oesentan un rendimiento académico
aceptable durante los cuatro periodos académidestids, que en la publica son un

poco mas heterogéneos en sus resultados; cuatenpan un nivel satisfactorio, y los
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otros dos aceptable. Con ello, se da la leve infprepie en el publico los estudiantes
tuviesen mejores niveles de competencias comuwvgsatjue en el privado. No obstante,
se puede explicar, ya que las exigencias en ekpoise miden en procesos Yy los
segundos por contenidos, dando paso a que los sef\agelvan memoristicos (Diaz-

Barriga y Hernandez, 2002) y poco analiticos.

Con todo el recorrido en el sustento tedrico y eitpie esta investigacion, se
puede plantear que el aprendiz, es el agente aatigo proceso de ensefianza
aprendizaje y por tanto presenta unas caractasgp@rticulares para hacerlo. Sin
embargo, la escuela, los mediadores, y el misnamlesho le estan garantizando un
aporte significativo en el desarrollo de sus comp&s comunicativas, ni en su
proyecto de vida, a menos de que cuente con lass@xsocioecondmicos para
integrarse a una educacion privada. Lopez (2012).

5.1.5. Limitantes.Se resalta la inexperiencia en abordar métodotomen
investigacion, y los problemas para aplicar deit@ados instrumentos por cambios en
el cronograma institucional. Sin embargo, desderigino planteamiento de la pregunta
hubo actitud abierta del tutor para ofrecer guiaoyitoreo permanente, favoreciendo el
proceso Yy la amplitud en los resultados.

5.2. Recomendaciones

Como parte de los resultados, en la instituciédigdllse encontrd un grupo de
estudiantes heterogéneos en cuanto a sus estiggetalizaje y nivel de competencias
comunicativas se refieren, por lo cual, se recodagampliar el conocimiento

individualizado de los alumnos/as, con los queoseparte un diario vivir en el aula, y
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que presentan preferencias y necesidades escpatisilares. Lo cual, lleva a sugerir,
el redisefios de practicas pedagogicas mas divad#s (Diaz-Barriga y Fernandez,
2002) y contextualizadas; se sugiere ambientepndizaje, un poco mas conectados
con la época, donde los estudiantes se pueden igientificados y motivados para
explorar con mayor placer los procesos de ensefgpieadizaje. Adicionalmente, se
debe optimizar la interaccion profesor-alumno m@aitar situaciones de desinterés en
clase, malos resultados en los trabajos propugstndos examenes (Tavares, cano y
Manzoni, 2007).

Por otra parte, se encontré un grupo homogénebsatt®r privado, teniendo en
cuenta las dos variables mencionadas anteriormeotdo cual, se sugiere para mejorar
en los niveles de desempefio de las competenciamemativas, disefiar practicas
pedagogicas para este grado, basadas en los dstiégsendizaje: activos moderados,

visuales moderados y secuenciales.

Con el propadsito de elevar el nivel de las compzésncomunicativas y conocer
un poco mas a fondo las preferencias y necesidadiegduales de aprendizaje, se
recomienda a las dos instituciones publicas apiicarumentos de estilos de
aprendizaje como parte del proceso de diagndstiesq realiza al inicio del afio

escolar, e incluir dichos resultados en sus pldeesejoramiento de forma especifica.

5.3. Reflexiones generales.

Realizar este proceso de investigacion requiriésfieerzo y dedicacién; de un

trabajo con altos niveles de exigencia personaimbtvacion intrinseca jug6 un papel

123



muy importante en el direccionamiento del estudar.lo cual, al plantearse una
pregunta de investigacion propia de las vivencakadnvestigadora y en contextos
reales, tiene significado, y redunda en el mejogato de la vision y practica
pedagogica diaria. Los participantes de la mismiarestodo los del sector oficial,
despertaron interés por conocer sus resultadasfgriaas de lograr un mejor

aprendizaje de manera individualizada.

Queda por decir, que lo mas importante de estafigaeion fue permitir una
vision mas amplia de lo que conlleva evaluar tllcede aprendizaje y su relacidén con
las posibilidades de mejoramiento de los nivelesakepetencias comunicativas, al ser
tenidos en cuenta para el disefio de las practedagdgicas, no solo en el area de
lenguaje sino de todas las demas asignaturas;issionpermite abrir puertas a nuevas
investigaciones en un contexto donde aun estoggposale evaluacion estan en

construccidon o no se han iniciado.
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Apéndices

Apéndice A: Fotografias del contexto institucion phlica.
Mgy

Infraestructura de la sede Principal
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Apéndice B: Fotografias del contexto institucién prada.

Estudiantes deado noveno A y noveno B
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Apéndice C: Cuestionariosociodemografico de la prueba Saber 2012,

aplicado a grado noveno.

realizaste con tu
familia durante los Gltimos 12 -
meses -Puedes marcar varias -
"
-—
I 5 € -
(O Otras personas de tu famiiia e
i
A L e —— <De qué tipo de material estin
3 de 17 afios que NO estan estudiando? hechos la mayoria de los pisos de tu
vivienda? -Marca solo una opcién-
-—
- O 3 0 tapete, madera pulida o -
Marca con quiénes de estas personas Ll -
vives. -Puedes marcar varias opciones - @ Baidosa, tableta A -
@ Tu padre, padrastro o padre adoptivo (O Cemento, gravilla, tabla o tablon fhestz -
@ Tu madre, madrastra o madre adog O -
C) Tus hermanos o hermanas mayores @ Visitar parque =
@ Tus hermanos o hermanas menores éDe qué tipo de material estan hechas la paReS Y | -
(O Otras personas de tu familia mayoria de las paredes de tu vivienda? O 1r al circo | -
(O Personas que no son de tu familia = March solo una opcidn- @ Visitar parques tematicos v de -—
@ EBloque o cemento - () Madera diversiones =
! T T —— Q Otro Q) Ver titeres 0 escuchar cuenteros | mm
! en tu casa o apartamento? -Marca @ Vst mses o s dele s | omm
{ 5 solo una opcion- 2 x e | i
g, ¢Con qué tipo de sanitario cuenta tu (O Ir ala biblioteca | -
“ 02 O3 @4 O5 Obomas vivienda? -Marca solo una opci6n- @ i al cine “
@ Esta conectado al alcantarillado. -
= i gl |
éCual es el iltimo nivel educativo ("Est conectado a Un: oo sepico. - |
() No hay servicio de sanitario. ZCon qué frecuencia realizas las [

alcanzado por tu padre, padrastro o
padre adoptivo? -Marca solo una
opcién-

siguientes actividades con tus

res?
£En cuantos cuartos duermen las e

personas que viven contigo? -Marca

(O No complet6 fa primaria.
O Complett la primaria
(O Nao termind el bachillerato.

Hablar sobre noticias

(O Nunca

O Por lo menos una vez al afic
(O Una vez al mes

solo una opcion-
02 O3 @4 O5omés

|
|
() Terming el bachillerato, i
/O UnN tit EC T y NoOQICH | :
(O Obtuvo un titulo técnico o tecnoldgico l Marca cudles de estas cosas tienen
|

@ Obtuvo un titulo universitario en tu casa o apartamento. (O Una ver a la semana
O Nosé. -Puedes marcar varias opciones- @ Todos los dias

@ Television a color
®ow

£Cual es el Gitimo nivel educativo @ Teiésono fijo (O Hornse misponces |
alcanzado por tu madre, madrastra o @ auipo de sondo (O Por o menos una vez 2! afiy
madre adoptiva? -Marca solo una @ Moto O Una vez al mes
opcion-

ST r O Una vez 2 la semana
Todos los dias

(O No completd la primaria. Hablar sobre programas de

() Calentador o ducha | 3 :
eléctrica | Hablar sobre libros o peficulas

(O Nunca

: FURA Sin contar, peridédicos, revistas y tus sty
O Completd la prlmar-ia. libros del colegio, écudntos libros hay television o deportes
© No terminé ef bachillerato. en tu casa ( ? -Marca (O Nunca
O Termind el bachillerato. 4 solo una opcién- (O Por lo menos una vez ai afic

(O Una vez al mes
(O Una vez a la semana
@ Todos los dias

(© Obtuvo un titulo técnico o tecnolbgico.
@ Obtuvo un titulo universitario.
O Nosé.

Q0-10libros () 26100 libros
@11 A250ibros (O més de 100 libros
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Apéndice D.Modelo del ILS (Index for Learning Style)de Felder y

Silverman.

NOMBRE GRADO 9__

CUESTIONARIO DE ESTILOS DE APRENDIZAJE SEGUN EL MOD ELO DE
FELDER Y SILVERMAN

INSTRUCCIONES

O Encierre en un circulo la opcién "a" 6 flara indicar su respuesta a cada
pregunta. Por favor seleccione solamente una resppara cada pregunta.

O Sitanto "a" y "b" parecen aplicarse tedsseleccione aquella que se
apligue mas frecuentemente.

1. Entiendo mejor algo a) entender los detalles de un tema pero
no ver claramente su estructura

a) si lo practico. completa.

b) si pienso en ello. b) entender la estructura completa pero

no ver claramente los detalles.
2. Me considero

5. Cuando estoy aprendiendo algo
a) realista. nuevo, me ayuda

b) innovador. a) hablar de ello.

3. Cuando pienso acerca de lo que hice b) pensar en ello.
ayer, es mas probable que lo haga sobre
la base de 6. Si yo fuera profesor, yo preferiria dar
un curso
a) una imagen.
a) que trate sobre hechos y situaciones
b) palabras. reales de la vida.

4. Tengo tendencia (preferencia) a b) que trate con ideas y teorias.

7. Prefiero obtener informacién nueva
de
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a) imagenes, diagramas, gréficas o
mapas.

b) instrucciones escritas o informacion
verbal.

8. Una vez que entiendo
a) todas las partes, entiendo el total.

b) el total de algo, entiendo como
encajan sus partes.

9. En un grupo de estudio que trabaja
con un material dificil, es mas probable
que

a) participe y contribuya con ideas.

b) no participe y solo escuche.

10. Es mas facil para mi

a) aprender hechos.

b) aprender conceptos.

11. En un libro con muchas imagenes y
gréficas es mas probable que

a) revise cuidadosamente las imagenes y
las gréficas.

b) me concentre en el texto escrito.

12. Cuando resuelvo problemas de
matematicas

a) generalmente trabajo sobre las
soluciones con un paso a la vez.

b) frecuentemente sé cuales son las
soluciones, pero luego tengo dificultad
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para imaginarme los pasos para llegar a
ellas.

13. En las clases a las que he asistido

a) he llegado a saber como son muchos
de los estudiantes.

b) raramente he llegado a saber cémo
son muchos estudiantes.

14. Cuando leo temas que no son de
ficcion, prefiero

a) algo que me ensefie nuevos hechos o
me diga como hacer algo.

b) algo que me de nuevas ideas en que
pensar.

15. Me gustan los maestros

a) que utilizan muchos esquemas en el
pizarron.

b) que toman mucho tiempo para
explicar.

16. Cuando estoy analizando un cuento
0 una novela

a) pienso en los incidentes
(acontecimientos) y trato de
acomodarlos para configurar los temas.

b) me doy cuenta de cudles son los
temas cuando termino de leer y luego
tengo que regresar y encontrar los
incidentes que los demuestran.

17. Cuando comienzo a resolver un
problema de tarea, es mas probable que



a) comience a trabajar en su solucion
inmediatamente.

b) primero trate de entender
completamente el problema.

18. Prefiero la idea de

a) certeza (convencimiento).
b) teoria.

19. Recuerdo mejor

a) lo que veo.

b) lo que oigo.

20. Es mas importante para mi que un
profesor

a) exponga el material en pasos
secuenciales claros.

b) me dé un panorama general y
relacione el material con otros temas.

21. Prefiero estudiar
a) en un grupo de estudio.

b) solo.

22. Me considero

a) cuidadoso en los detalles de mi
trabajo.

b) creativo en la forma en la que hago
mi trabajo.
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23. Cuando alguien me da direcciones
de nuevos lugares, prefiero

a) un mapa.
b) instrucciones escritas.
24. Aprendo

a) a un paso constante. Si estudio con
ahinco consigo lo que deseo.

b) en inicios y pausas. Me llego a
confundir y subitamente lo entiendo.

25. Prefiero primero
a) hacer algo y ver qué sucede.
b) pensar como voy a hacer algo.

26. Cuando leo por diversion, me
gustan los escritores que

a) dicen claramente lo que desean dar a
entender.

b) dicen las cosas en forma creativa e
interesante.

27. Cuando veo un esquema o bosquejo
en clase, es mas probable que recuerde

a) la imagen.
b) lo que el profesor dijo acerca de ella.

28. Cuando me enfrento a un cuerpo de
informacion

a) me concentro en los detalles y pierdo
de vista el total de la misma.



b) trato de entender el todo antes de ir a
los detalles.

29. Recuerdo mas facilmente
a) algo que he hecho.
b) algo en lo que he pensado mucho.

30. Cuando tengo que hacer un trabajo,
prefiero

a) dominar una forma de hacerlo.
b) intentar nuevas formas de hacerlo.

31. Cuando alguien me ensefia datos,
prefiero

a) graficas.
b) resimenes con texto.

32. Cuando escribo un trabajo, es mas
probable que

a) lo haga (piense o escriba) desde el
principio y avance.

b) lo haga (piense o escriba) en
diferentes partes y luego las ordene.

33. Cuando tengo que trabajar en un
proyecto de grupo, primero quiero

a) realizar una "tormenta de ideas"
donde cada uno contribuye con ideas.

b) realizar la "tormenta de ideas" en
forma personal y luego juntarme con el
grupo para comparar las ideas.

34. Considero que es mejor elogio
(honra) llamar a alguien
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a) sensible.
b) imaginativo.

35. Cuando conozco gente en una
fiesta, es mas probable que recuerde

a) cOmo es su apariencia.
b) lo que dicen de si mismos.

36. Cuando estoy aprendiendo un tema,
prefiero

a) mantenerme concentrado en ese tema,
aprendiendo lo mas que pueda de él.

b) hacer conexiones entre ese temay
temas relacionados.

37. Me considero
a) abierto.
b) reservado.

38. Prefiero cursos que dan mas
importancia a

a) material concreto (hechos, datos).

b) material abstracto (conceptos,
teorias).

39. Para divertirme, prefiero

a) ver television.

b) leer un libro.

40. Algunos profesores inician sus
clases haciendo un bosquejo de lo que

ensefaran. Esos bosquejos (esquemas)
son



a) algo utiles para mi.
b) muy atiles para mi.

41. La idea de hacer una tarea en grupo
con una sola calificacion para todos

a) me parece bien.
b) no me parece bien.
42. Cuando hago grandes calculos

a) tiendo a repetir todos mis pasos y
revisar cuidadosamente mi trabajo.

b) me cansa hacer su revision y tengo
que esforzarme para hacerlo.

43. Tiendo a recordar lugares en los que
he estado

a) facilmente y con bastante exactitud.
b) con dificultad y sin mucho detalle.

44. Cuando resuelvo problemas en
grupo, es mas probable que yo

a) piense en los pasos para la solucién
de los problemas.

b) piense en las posibles consecuencias

o aplicaciones de la solucién en un
amplio rango de campos.
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Apéndice E: Pruebas saber, elaboradas por el ICFEfara evaluar por

competencias.

Apéndice F: Entrevista a docentes del area de Lengje.

Entrevista sobre Competencias comunicativas y esig de aprendizaje
Propasito:

Este instrumento tiene como propoésito colectarméxion sobre las précticas de los
maestros alrededor del desarrollo de las Competecomunicativas y “manejo” de
estilos de aprendizaje de sus estudiantes en@gwale ensefianza aprendizaje.

Instrucciones:

Este instrumento consta de preguntas semi-estagzsr El entrevistador conducira el
planteamiento de preguntas y registrara las retgmide manera escrita y también en
formato de audio de preferencia. La entrevista pukdiar 45 minutos.

iMuchas gracias por tu participacion!
|. Datos generales del docente:

Nombre(s):
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Apellido materno:

. Preguntas:

. ¢, COmo realizas la planeacion de tus estratdgiatase? (te guias por tu plan de area,

o por lo que dicta el libro, por las necesidadesviduales de los estudiantes...)

. ¢, Como verificas que tus alumnos han aprendioidugir textos orales o escritos?

Explica por favor.

. ¢, Cada cuanto realizas procesos de retroaliméntac

. ¢, Cual referente tomas en cuanta para disefguies orales, cuestionarios,

ejercicios de clase?

. Al aplicar alguna de las estrategias (pregumtales, cuestionarios, ejercicios a

resolver en clase, etc.), ¢ Mencionas a los alumué®bjetivos de aprendizaje que se
estan reforzando?

. Usualmente, cuando realizas los ejercicios,fhpoeguntas a los alumnos/as durante

la clase, ¢ cuanto tiempo le asignas a esta aades®algunos minutos, tal vez 10 a
5 minutos, o depende de la actividad)

. ¢ Provees informacion sobre los resultados detiejo, examen rapido o trabajo

presentado con base en criterios previamente estdb?

. ¢ Utilizas un lenguaje sencillo para indicar ddesta el error o cuél o cuales son las

areas del desempefio a mejorar?

. ¢ Has hecho uso de algun material auxiliar dgreoeeso ensefianza aprendizaje? Tal

vez usas la computadora, o algin video o alguntiptnade recurso que coadyuve a
este proceso

10. ¢ En qué eventos extracurriculares has participan el grado noveno? (especificar

los productos de los alumnos en el evento)

11. menciona las formas tanto institucionales cordividuales para preparar a tus

estudiantes a los examenes del estado (pruebaseSEMHEES) .

12. ; Coémo transmites los resultados de los ejes;itareas, practicas o examenes

rapidos a tus alumnos&e(los dices verbalmente y/ o escribe alguna saitab /70
Xklo escribe comentarios)
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13. ¢ Como comunicas a los miembros de tu comuridadativa (directores,
coordinadores, otros maestros, padres de fanlsadsultados de sus ejercicios,
tareas, practicas o examenes rapidos?,

¢, Lo haces de manera personal o publica?
¢, Lo haces de manera verbal o escrita?
¢, Compartes los resultados con otros profesoremuydosidades de su escuela?

14. ¢ Realizas algun tipo de evaluacion antes dmirel afio escolar o antes de empezar
algun tema importante?

¢, Como realizas esta evaluacion?, ¢qué instrumetilinas?

15. ¢ Coémo utilizas la informacion que arroja laleaa@on de inicio?, ¢ los resultados de
esta evaluacion tienen alguna influencia en la gotidn de tus clases durante el
ciclo escolar?

16. Con respecto a los examenes o trabajos finakepides para evaluar tu materia, por
favor explica:

¢, Queé tipo de instrumentos solicitas como verificatdel aprendizaje al final del
Curso (examenes, ensayos, resumenes, esquemgas, etc.

¢, Qué relacion sostienen los ejercicios, tareaslyeier otra estrategia de
evaluacion que utilices diariamente con la evatuaéinal?

17. Con base en tu experiencia: ¢ Cuales son lagezgas que consideras han sido mas
efectivas en el proceso de ensefianza aprendizagadisciplina?

18. ¢ Cuédles son las estrategias que considerasdwade mayor preferencia de tus
alumnos/as en el proceso de ensefianza aprendizejéeea de lenguaje?

19. Como parte de las practicas de evaluacionptehdizaje en clase, ¢les preguntas a
los estudiantes como consideran su propio desempefidesempefio de sus
compaferos?

¢, Qué mecanismos usas para que los alumnos seauo&
¢, Como tomas en cuenta la autoevaluacion en elgalseensefianza?

¢, Tomas en cuenta la calificacion que se adjudmsalumnos con la que
consideras para emitir una calificacion parciahalf?

20. Describe las fortalezas y dificultades del gradveno.

21. Realiza una descripcion detallada de los sigegealumnos/as (como es su actitud
de clase, cuales son sus fortalezas y cuales feaudtddes, cual es la estrategia de clase
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que prefire o donde se siente mas a gusto, corsw esdimiento académico, sera que
su rendimiento académico refleja sus capacida@déssiese hace notar por alguna
actitud o aptitud en la clase?

NOMBRE DEL ESTUDIANTE DESCRIPCION

Nota: los nombres de los estudiantes se deternmmEracuerdo a los resultados del
instrumento de estilos de aprendizaje.

Apéndice G: Instrucciones generales para calificael Inventario de

Estilos de Aprendizaje de Felder.

1) tome el inventario y una hoja de perfil indivadlen blanco. En la hoja de calificacion
asigne un punto en la casilla correspondiente derdo con el nimero de la pregunta y
su respuesta. Por ejemplo: si su respuesta erdamia 5 fue a, coloque 1 en casilla

debajo de la letra a y al lado derecho de la pr@gbin

2) registre de esta manera cada una de las pregiggde la 1 hasta las 44.

3) luego, sume cada columna y escriba el resuktada casilla total columna.

4) mirando los totales de cada columna por catagaéte el nimero menor al mayor.
5) asigne a este resultado la letra en la que obrhayor puntaje en cada categoria.

6) ahora, llene la hoja de perfil con estos redolateniendo en cuenta que la letra a
corresponde al estilo situado a la izquierda etielb al estilo situado a la derecha.

7) finalmente, la hoja de interpretacion permiteripretar los resultados obtenidos.
Puede ver a continuacién un ejemplo de un caswétipo, un alumno llamado pablo:

Hoja del perfil individual del inventario de estlde aprendizaje de Felder
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Resultados de Pablo Hoja de Calificacion

Act - Ref Sens — Int Vis - Verb Sec - GIotIJ
Preguntp Preguntal Pregunth Preguntp
N° A|B N° A B N° A|B N° A|B
1 2 3 1 4
5 6 7 1 8
9 10 11 1 12
13 14 15 1 16
17 18 19 1 20
21 22 23 1 24
25 26 27 1 28
29 30 31 1 32
33 34 35 1 36
37 38 39 1 40
41 42 43 1 44
A B A B A B A B
Total
Columna)
Restar
Menor
al Mayor
Asignar
Letra
Mayor
Hoja de perfil
11975311357911
ACTIVO REFLEXIVO
SENSORIAL INTUITIVO
VISUAL VERBAL
SECUENCIAL GLOBAL
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Si su puntaje en la escala esta entre 1 - 3 ustsénta un equilibrio apropiado entre los

dos extremos de esa escala. Pablo tiene un equdgihtre visual y verbal.

Si su puntaje esta entre 5 - 7 usted presentarefergncia moderada hacia una de los
dos extremos de la escala y aprendera mas faciénsese le brindan apoyos en esa

direccion. Pablo es mas reflexivo que activo y glédbal que secuencial.

Si su puntaje en la escala es de 9 - 11 ustedmeegea preferencia muy fuerte por uno
de los dos extremos de la escala. Usted puede Hgg@sentar dificultades para
aprender en un ambiente en el cual no cuentemmyoan esa direccidon. Pablo es

mucho mas intuitivo que sensitivo.
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Apéndice H: Cartas de consentimiento
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Forma de consentimiento
Proyecto ir ligaci ot i icativas y estilos de ap izaj

Forma de Consentimiento

Practicas en torno a las competencias comunicativas y estilos de aprendizaje en dos contextos
escolares
Por medio de la presente quiero invitarte a participar en un estudio que estoy realizando sobre

Analisis sobre |a relacion entre los estilos de aprendizaje y los grados de competencias comunicativas, en dos
contextos escolares de educacién basica secundaria.Yo soy alumna de la Maestria en Educacion del Instituto
Tecnolbgico y de Estudios Superiores de Monterrey (ITESM). Este estudio esté siendo realizado por mi como
parte de mi tesis de maestria, con el respaldo de las autoridades del ITESM y la asesoria de profesores de
dicha institucion. Se espera que en pste estudio participe una muestra de aproximadamente 2 profesores y 80
alumnos.

Si tu decides aceptar esta invitacion, tu participacion consistirad basicamente en: (1) proporcionar los
espacios para aplicar un cuestionario de estilos de aprendizaje. (2) proporcionar la informacion
correspondiente a los resultados obtenidos por las pruebas saber de grado noveno, en el area de Lengua
castellana (3) permitirme acercarme a tu docente del area respectiva. Esto me permitira conocer los datos
necesarios para realizar un anélisis sobre la relacion entre los estilos de aprendizaje y el desarrollo de las
competencias comunicativas de tus estudiantes. El proporcionar estos espacios e informacion toma un

promedio de 4 horas.

Toda informacién obtenida en este estudio sera estrictamente confidencial. Ni los profesores ni las
autoridades del ITESM tendran acceso a la informacion que cada uno de ustedes proporcione en lo particular.
Todos los cuestionarios que ustedes hayan respondido seran llevados a mi casa y guardados bajo llave. Los
nombres seran codificados, de tal forma que ninglin nombre aparecera en la base de datos que sera
analizada por mis asesores y por un servidor. Si los resultados de este estudio son publicados, los resultados

contendran unicamente informacion global del conjunto de alumnos participantes.

Tu participacion en este estudio es voluntaria y de ninguna forma afectara en tu entorno laboral. Si tu
decides participar ahora, pero mas tarde deseas cancelar tu participacién, lo puedes hacer cuando asi lo
desees sin que exista problema alguno. Si tu tienes alguna pregunta, por favor hazla. Si tu tienes alguna
pregunta que quieras hacer mas tarde, yo te responderé gustosamente. En este (ltimo caso, copia mi nimero
telefénico [Luz Fany Parra Rueda—Tel.: 3124990048] o el de la titular de la investigacion Dr. Manuel Ayala
Palomino 01-81- 83-58-2000 ext. 6496 para que nos llames. Si deseas conservar una copia de esta carta,

solicitamela y te la daré.

Si tu decides participar en este estudio, por favor anota tu nombre, firma y fecha en la parte inferior
de esta carta, como una forma de manifestar tu aceptacion y consentimiento a lo aqui estipulado. Recuerda
que t podras cancelar tu participacion en este estudig.en L

7

st momento que lo desees, aun cuando hayas

50 octfye.

firmado esta carta.

Lgobato 4

Nombre del participahte Firma Fecha
Luz@mfgﬁm@ﬁn e 770 S 2000k 2
Nombre del investigador Firma N Fecha

147

1



Forma de consentimiento 9.
Proyecto investigacion competencias comunicativas y estilos de aprendizaje

Forma de Consentimiento

Practicas en torno a las competencias comunicativas y estilos de aprendizaje en dos contextos
escolares
Por medio de |a presente quiero invitarte a participar en un estudio que estoy realizando sobre

Andlisis sobre la relacién entre los estilos de aprendizaje y los grados de competencias comunicativas, en dos
contextos escolares de educacion basica secundaria.Yo soy alumna de la Maestria en Educacién del Instituto
Tecnologico y de Estudios Superiores de Monterrey (ITESM). Este estudio esta siendo realizado por mi como
parte de mi tesis de maestria, con el respaldo de las autoridades del ITESM y la asesoria de profesores de
dicha institucion. Se espera que en este estudio participe una muestra de aproximadamente 2 profesores y 80
alumnos.

Si i decides aceptar esta invitacion, tu participacion consistira basicamente en: (1) proporcionar los
espacios para aplicar un cuestionario de estilos de aprendizaje. (2) proporcionar la informacion
correspondiente a los resultados obtenidos por las pruebas saber de grado noveno, en el area de Lengua
castellana (3) permitirme acercarme a tu docente del area respectiva. Esto me permitira conocer los datos
necesarios para realizar un analisis sobre |a relacion entre los estilos de aprendizaje y el desarrollo de las
competencias comunicativas de tus estudiantes. El proporcionar estos espacios e informacion toma un
promedio de 4 horas.

Toda informaci6n obtenida en este estudio sera estrictamente confidencial. Ni los profesores ni las
autoridades del ITESM tendran acceso a la informacién que cada uno de ustedes proporcione en lo particular.
Todos los cuestionarios que ustedes hayan respondido seran llevados a mi casa y guardados bajo llave. Los
nombres serén codificados, de tal forma que ningin nombre aparecera en la base de datos que sera
analizada por mis asesores y por un servidor. Si los resultados de este estudio son publicados, los resultados
contendran tinicamente informacién global del conjunto de alumnos participantes.

Tu participacion en este estudio es voluntaria y de ninguna forma afectara en tu entorno laboral. Sita
decides participar ahora, pero mas tarde deseas cancelar tu participacion, lo puedes hacer cuando asi lo
desees sin que exista problema alguno. Si tu tienes alguna pregunta, por favor hazla. Si tu tienes alguna
pregunta que quieras hacer mas tarde, yo te responderé gustosamente. En este ultimo caso, copia mi nimero
telefénico [Luz Fany Parra Rueda—Tel.: 3124990048] o el de la titular de la investigacion Dr. Manuel Ayala
Palomino 01-81- 83-58-2000 ext. 6496 para que nos llames. Si deseas conservar una copia de esta carta,
solicitamela y te la daré.

Si tu decides participar en este estudio, por favor anota tu nombre, firma y fecha en la parte inferior
de esta carta, como una forma de manifestar tu aceptacion y consentimiento a lo aqui estipulado. Recuerda

que ta podras cancelar tu participacion en este estudio en cualquier momento que lo desees, aun cuando hayas

firmado esta carta.
®V\G“3°A3mm - Qelolere 310

Nombre del participante

Nombre del investigador
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Forma de consentimiento
Proyecta investigacian compatencias comunicativas y estilos de aprendizaje

Forma de Consentimiento

Practicas en torno a las competencias comunicativas y estilos de aprendizaje en dos contextos
escolares
Por medio de la presente quierc invitarte a participar en un estudio que estoy realizando sobre

Andlisis sobre la relacién entre los estilos de aprendizaje y los grados de competencias comunicativas, en dos
contextos escolares de educacién basica secundaria.Yo soy alumna de la Maestria en Educacion del Instituto
Tecnolégico y de Estudios Superiores de Monterrey (ITESM). Este estudio esta siendo realizado por mi como
parte de mi tesis de maestria, con el respaldo de las autoridades del ITESM y la asesoria de profesores de
dicha institucion. Se espera que en este estudio participe una muestra de aproximadamente 2 profesores y 80
alumnos.

Si ta decides aceptar esta invitacion, tu participacién consistira basicamente en: (1) proporcionar
documentos tales como: plan de area, bitacoras de clase y notas de los estudiantes de grado noveno. (2)
proporcionar espacios para realizar una entrevista. Esto me permitira confrontar los datos de estilos de
aprendizaje y el desarrollo de las competencias comunicativas de tus estudiantes. El proporcionar estos
espacios e informacion toma un promedio de 4 horas.

Toda informacion obtenida en este estudio sera estrictamente confidencial. Ni los profesores ni las
autoridades del ITESM tendran acceso a la informacion que cada uno de ustedes proporcione en lo particular.
Todos los documentos y entrevistas que ustedes hayan proporcionado seran llevados a mi casa y guardados
bajo llave. Los nombres seran codificados, de tal forma que ningin nombre aparecera en la base de datos que
sera analizada por mis asesores y por un servidor. Si los resultados de este estudio son publicados, los

resultados contendran tnicamente informacién global del conjunto de alumnos participantes.

Tu participacion en este estudio es voluntaria y de ninguna forma afectara en tu entorno laboral. Si ta
decides participar ahora, pero mas tarde deseas cancelar tu participacion, lo puedes hacer cuando asi lo
desees sin que exista problema alguno. Si tu tienes alguna pregunta, por favor hazla. Si tu tienes alguna
pregunta que quieras hacer més tarde, yo te responderé gustosamente. En este Ultimo caso, copia mi nimero
telefénico [Luz Fany Parra Rueda—Tel.: 3124990048] o el de la titular de la investigacion Dr. Manuel Ayala
Palomino 01-81- 83-58-2000 ext. 6496 para que nos llames. Si deseas conservar una copia de esta carta,
solicitamela y te la daré.

Si tu decides participar en este estudio, por favor anota tu nombre, firma y fecha en la parte inferior
de esta carta, como una forma de manifestar tu aceptacién y consentimiento a lo aqui estipulado. Recuerda

que tu podras cancelar tu participacion en este estudio en cualquier momento gue lo desees, aun cuando hayas
firmado esta carta.

Nombre del participante Firma ) Fecha

Nombre del investigador Fecha
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Forma de consentimiento 4
Proyecto i 1 i y estilos de izaj

Forma de Consentimiento

Practicas en torno a las competencias comunicativas y estilos de aprendizaje en dos contextos
escolares
Por medio de la presente quiero invitarte a participar en un estudio que estoy realizando sobre

Analisis sobre la relacién entre los estilos de aprendizaje y los grados de competencias comunicativas, en dos
contextos escolares de educacién basica secundaria.Yo soy alumna de la Maestria en Educacion del Instituto
Tecnolégico y de Estudios Superiores de Monterrey (ITESM). Este estudio esta siendo realizado por mi come
parte de mi tesis de maestria, con el respaldo de las autoridades del ITESM y la asesoria de profesores de
dicha institucién. Se espera que en este estudio participe una muestra de aproximadamente 2 profesores y 80

alumnos.

Si tu decides aceptar esta invitacion, tu participacion consistira basicamente en: (1) proporcionar
documentos tales como: plan de &rea, bitacoras de clase y notas de los estudiantes de grado noveno. (2)
proporcionar espacios para realizar una entrevista. Esto me permitira confrontar los datos de estilos de
aprendizaje y el desarrollo de las competencias comunicativas de tus estudiantes. El proporcionar estos
espacios e informacion toma un promedio de 4 horas.

Toda informacion obtenida en este estudio sera estrictamente confidencial. Ni los profesores ni las
autoridades del ITESM tendran acceso a la informacion que cada uno de ustedes proporcione en lo particular.
Todos los documentos y entrevistas que ustedes hayan proporcionado seran llevados a mi casa y guardados
bajo llave. Los nombres seran codificados, de tal forma que ningln nombre aparecera en la base de datos que
sera analizada por mis asesores y por un servidor. Si los resultados de este estudio son publicados, los
resultados contendran (inicamente informacion global del conjunto de alumnos participantes.

Tu participacién en este estudio es voluntaria y de ninguna forma afectara en tu entorno laboral. Si ta
decides participar ahora, pero mas tarde deseas cancelar tu participacion, lo puedes hacer cuando asi lo
desees sin que exista problema alguno. Si tu tienes alguna pregunta, por favor hazla. Si tu tienes alguna
pregunta que quieras hacer mas tarde, yo te responderé gustosamente. En este (ltimo caso, copia mi nimero
telefonico [Luz Fany Parra Rueda—Tel.: 3124990048] o el de la titular de la investigacion Dr. Manuel Ayala
Palomino 01-81- 83-58-2000 ext. 6496 para que nos llames. Si deseas conservar una copia de esta carta,
solicitamela y te la daré.

Si tu decides participar en este estudio, por favor anota tu nombre, firma y fecha en la parte inferior
de esta carta, como una forma de manifestar tu aceptacion y consentimiento a lo aqui estipulado. Recuerda
que tu podras cancelar tu participacion en este estudio en cualquier momento que lo desees, aun cuando hayas
firmado esta carta.

Fiankdin Marknez P, %‘"‘“!"?A'M'z:’) Jrmsge 51

Nombre del participante Firma

e il

Nombre del investigador
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Fecha
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Forma de consentimiento
Proyecto i hgacio p i icativas y estilos de ay izaj

Forma de Consentimiento

Practicas en torno a las competencias comunicativas y estilos de aprendizaje en dos contextos
escolares
Por medio de la presente quiero invitarte a participar en un estudio que estoy realizando sobre

Anélisis sobre la relacion entre los estilos de aprendizaje y los grados de competencias comunicativas, en dos
contextos escolares de educacién basica secundaria.Yo soy alumna de la Maestria en Educacion del Instituto
Tecnolégico y de Estudios Superiores de Monterrey (ITESM). Este estudio estd siendo realizado por mi como
parte de mi tesis de maestria, con el respaido de las autoridades del ITESM vy la asesoria de profesores de
dicha institucion. Se espera que en este estudio participe una muestra de aproximadamente 2 profesores y 80

0

alumnos.

Si 14 decides aceptar esta invitacion, tu participacion consistira basicamente en contestar como
experto, la Prueba saber de grado noveno del 2012. Esto me pemitira evaluar el desarrolio de las
competencias comunicativas de tus estudiantes. El proporcionar estos espacios e informacién toma un
promedio de 4 horas.

Toda informacién obtenida en este estudio sera estrictamente confidencial. Ni los profesores ni fas
autoridades del ITESM tendran acceso a a informacion que cada uno de ustedes proporcione en jo particular.
Todos los documentos y entrevistas que ustedes hayan proporcionado seran llevados a mi casa y guardados
bajo llave. Los nombres serén codificados, de tal forma que ningtin nombre aparecera en la base de datos que
serd analizada por mis asesores y por un servidor. Si los resultados de este estudio son publicados, los
resultados contendran Unicamente informacion global del conjunto de alumnos participantes.

Tu participacion en este estudio es voluntaria y de ninguna forma afectara en tu entomo laboral. Si tu
decides participar ahora, pero mas tarde deseas cancelar tu participacion, o puedes hacer cuando asi lo
desees sin que exista problema alguno. Si t tienes alguna pregunta, por favor hazla. Si td tienes alguna
pregunta que guieras hacer mas tarde, yo te responderé gustosamente. En este Gitimo caso, copia mi nimero
telefénico fLuz Fany Parra Rueda—Tel.: 3124990048] o el de la titular de la investigacién Dr. Manuel Ayala
Palomino 01-81- 83-58-2000 ext. 6496 para que nos llames. Si deseas conservar una copia de esta carta,
solicitamela y te la daré.

Si t decides participar en este estudio, por favor anota tu nombre, finna y fecha en la parte inferior
de esta carta, como una forma de manifestar tu aceptacion y consentimiento a {o aqui estipulado. Recuerda
que ti podras cancelar tu participacion en este estudio en_fualquier
firmado esta carta.

Ak qu/‘é/moﬂ A 11.0¢ zor2.

Nombre del participante Fecha

Zulﬂ‘mf%mguea\u Vi A Dic.’cOle
Firma

Nombre del investigador

to que lo desees, aun cuando hayas
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Forma de sorsentimiento
Proyecio i igacia p i D y estilos de aprendizaje

Forma de Consentimiento

Practicas en torno a las competencias comunicativas y estilos de aprendizaje en dos contextos

escolares

Por medio de la presente quiero invitarte a participar en un estudio que estoy realizando sobre
Anélisis sobre la refacion entre los estilos de aprendizaje y los grados de competencias comunicativas, en dos
contextos escolares de educacion basica secundaria.Yo soy alumna de la Maestria en Educacion del Instituto
Tecnoldgico y de Estudios Superiores de Monterrey (ITESM). Este estudio esta siendo realizado por mi como
parte de mi{esis de maestria, con ef respaldo de las autoridades del ITESM y la asesoria de profesores de
dicha institucion. Se espera que en este estudio participe una muestra de aproximadamente 2 profesores y 80"
alumnos.

Si 1l decides aceptar esta invitacion, tu participacion consistira basicamente en contestar como
experto, la Prusba saber de grado noveno del 2012. Esto me pemmitira evaluar el desarrollo de las
competencias comunicativas de tus estudiantes. El proporcionar estos espacios e informacion toma un
promedio de 4 horas.

Toda informacién obtenida en este estudio sera estrictamente confidencial. Ni los profesores ni las
autoridades del ITESM tendran acceso a la informacién que cada uno de ustedes proporcione en fo particular,
Todos los documentos y entrevistas que ustedes hayan proporcionado seran llevados a mi casa y guardados
bajo ffave. Los nombres serén codificados, de tal forma que ningin nombre aparecera en la base de datos que
sera analizada por mis asesores y por un servidor. Si los resultados de este estudio son publicados, los
resuftados contendrén nicamente informacion global del conjunto de alumnos participantes.

Tu participacion en este estudio es voluntaria y de ninguna forma afectara en tu entomo laboral, Si tu
decides participar ahora, pero més tarde deseas cancelar tu participacion, lo puedes hacer cuando asi fo
desees sin que exista problema alguno. Si tG tienes alguna pregunta, por favor hazla. Si td tienes alguna
pregunta que quieras hacer mas tarde, yo te responderé gustosamente. En este dltimo caso, copia mi numero
telefénico fLuz Fany Parra Rueda—Tel.: 3124990048] o el de la titular de 1a investigacion Dr. Manuel Ayala
Palomino 01-81- 83-58-2000 ext. 6496 para que nos llames. Si deseas conservar una copia de esta carta,
solicitamela y te la daré.

Si ti decides participar en este estudio, por favor anota tu nombre, firna y fecha en la parte inferior
de esta carta, como una forma de manifestar tu aceptacién y consentimiento a o aqui estipulado. Recuerda
que 0 podras cancelar tu participacion en este estudio en cualquier momento que lo desees, aun cuando hayas

firmado esta carta.

Fran K\\’ﬂ M;{ { "‘(n@'t ’P

Nombre del participante

LU’L @1‘(‘&-‘ Q,k\‘(q QUCAQ

Nombre del investigador Firma
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Forma de consentimiento
Proy i 30 P i ' y estilos de aprendizaje

Forma de Consentimiento

Practicas en torno a las competencias comunicativas y estilos de aprendizaje en dos contextos
escolares
Por medio de la presente quiero invitarte a participar en un estudio que estoy realizando sobre
Anélisis sobre la refacion entre los estilos de aprendizaje y los grados de competencias comunicativas, en dos
contextos escolares de educacion basica secundaria.Yo soy alumna de la Maestria en Educacion del Instituto
Tecnolégico y de Estudios Superiores de Monterrey (ITESM). Este estudio esta siendo realizado por mi como
parte de mi fesis de maestria, con el respaldo de las autoridades del ITESM y la asesoria de profesores de

dicha institucion. Se espera que en este estudio participe una muestra de aproximadamente 2 profesores y 80*

alumnos.

Si ti decides aceptar esta invitacién, tu participacion consistira basicamente en contestar como
experto, la Prueba saber de grado noveno del 2012, Esto me pemitiré evaluar el desarmollo de las
competencias comunicativas de tus estudiantes. El proporcionar estos espacios e informacion foma un
promedio de 4 horas.

Toda informacion obtenida en este estudio sera estrictamente confidencial. Ni los profesores ni ias
autoridades del ITESM tendran acceso a la informacién que cada uno de ustedes proporcione en lo particular.
Todos los documentos y entrevistas que ustedes hayan proporcionado seran llevados a mi casa y guardados
bajo llave. Los nombres serén codificados, de tal forma que ningin nombre aparecera en la base de datos que
sera analizada por mis asesores y por un servidor. Si los resultados de este estudio son publicados, los
resultados contendran Unicamente informacion global del conjunto de alumnos participantes,

Tu participacion en este estudio es voluntaria y de ninguna forma afectara en tu entomo laboral. Si tu
decides participar ahora, pero mas tarde deseas cancelar tu participacion, lo puedes hacer cuando asi lo
desees sin que exista problema alguno. Si td tienes alguna pregunta, por favor hazla. Si ti tienes alguna
pregunta que quieras hacer mas tarde, yo te responderé gustosamente. En este Gitimo caso, copia mi nimero
telefénico fluz Fany Parra Rueda—Tel.: 3124990048] o el de la titular de la investigacién Dr. Manuel Ayala
Palomino 01-81- 83-58-2000 ext. 6496 para que nos llames. Si deseas conservar una copia de esta carta,
solicitamela y te la daré.

Si td decides participar en este estudio, por favor anota tu nombre, firna y fecha en la parte inferior
de esta carta, como una forma de manifestar tu aceptacion y consentimiento a 1o agui estipulado. Recuerda
que ti podras cancelar tu participacion en esie estudio en cualquier momento que lo desees, aun cuando hayas
firmado esta carta.

30@% md. Yoo Redhllo. Dive

MN=Dic. 2012

Nombre del participante 2 Fecha
LU‘l Em\( %\ < 'K\sedq A1 D1 W0
Nombre del investigador Firma Fecha
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Apéndice |. Fotografias aplicacion de los instrumens: estilos de

aprendizaje y Pruebas Saber.

Estudiantes Institucion publica

Estudiantes Institucion privada
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Apéndice J: Tabla de apoyo estadisitico

Tabla
Clasificacion de estilos de aprendizaje segun Rgjdgilverman en la institucién publica
y privada.

Institucién publica Inst.itucién
ESTILOS DE APRENDIZAJE privada
Fr % Fr %
Estilo de Aprendizaje Activo — Reflexivo
Activo — Fuerte 1 3% 3 15%
Activo — Equilibrado 12 34% 7 35%
Activo — Moderado 11 31% 8 40%
Reflexivo — Fuerte 1 3% 0 0%
Reflexivo — Equilibrado 6 17% 2 10%
Reflexivo — Moderado 4 11% 0 0%
Estilo de Aprendizaje Sensitivo — Intuitivo
Sensitivo —Fuerte 1 3% 1 5%
Sensitivo — Equilibrado 12 34% 11 55%
Sensitivo — Moderado 8 23% 2 10%
Intuitivo — Fuerte 1 3% 0 0%
Intuitivo — Equilibrado 12 34% 5 25%
Intuitivo — Moderado 1 3% 1 5%
Estilo de aprendizaje Visual — Verbal
Visual — Fuerte 6 17% 7 35%
Visual - Equilibrado 11 31% 1 5%
Visual — Moderado 8 23% 10 50%
Verbal — Fuerte 1 3% 0 0%
Verbal — Equilibrado 8 23% 2 10%
Verbal — Moderado 1 3% 0 0%
Estilo Secuencial — Global
Secuencial — Fuerte 1 3% 3 15%
Secuencial — Equilibrado 17 49% 8 40%
Secuencial — Moderado 3 9% 6 30%
Global — Fuerte 0 0% 0 0%
Global — Equilibrado 13 37% 3 15%
Global — Moderado 1 3% 0 0%
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Apéndice k: Vaciado comparativo por item de entréista a maestros.

1. ¢Cobmo realizas la planeacion de tus estr

lo que dicta el libro, por las necesidades

=

ategias dase? (te guias por tu plan de area, o pg
indivichles de los estudiantes...)

MAESTRO INSTITUCION PUBLICA (M1)

MAESTRO INSTITUCION PRIVADA (M2)

El colegio cuenta con una ruta didactica, la cual
da los pasos a seguir en mi clase como es la
ambientacién, una profundizacion y sintesis del
tema; sin embargo hay momentos en que se ha
algun paréntesis, para resolver inquietudes.

L

mAl

finalizar cada afio escolar se realiza |\
evaluacion tipo DOFA (debilidades, oportunidad
fortalezas y amenazas) en la que se destacal
aebilidades académicas individuales y grupa
con las cuales se planea o reestructura la n
curricular del siguiente afio, al igual que
programaciones bimestrales, bitacoras y activida
que refuercen los procesos con mayor debilidag
texto guia en este caso es un recurso mas.

h

2.
por favor.

¢, Como verificas que tus alumnos han aprendido a pducir textos orales o escritos? Explica

MAESTRO INSTITUCION PUBLICA (M1)

MAESTRO INSTITUCION PRIVADA (M2)

Es importante dar algunas pautas para la
construccion de textos orales y escritos, de
cualquier género, sin embargo es a través de la
interaccién, dialogo, correccién de textos a travé
de la lectura en voz alta o lectura de los mismos
para analizar los aciertos y desaciertos en dicho
ejercicio. Realmente frente a este tema no hay n
escrito.

sfortalezas y debilidades en los criterios nombrad

En el caso particular del colegio, se evalian ouatt
criterios, dentro de los cuales estan la produccio
de textos y expresion oral, alli se evidencia
anteriormente.

ada

3.

¢ Cada cuanto realizas procesos de retroalimentaci@n

MAESTRO INSTITUCION PUBLICA (M1)

MAESTRO INSTITUCION PRIVADA (M2)

Los procesos de retroalimentacion deben hag
cada que sea necesario porque a través
desarrollo de la clase van surgiendo inquietu
que deben resolverse de inmediato; sin embarg
finalizar cada clase se debe hacer
recapitulaciéon por si acaso quedan dudas.

efsmla clase en si es retroalimentada, dado que n
ebaja a partir de temas, sino, de procesos, cua|
des proceso no es adecuado, los mismos estudia|

quiz realizado es retroalimentado, dado que al
finalizar el periodo se realiza una evaluaciéon
bimestral.

4. ¢Cual referente tomas en cuanta para di

clase?

sefiar pregtas orales, cuestionarios, ejercicios de

MAESTRO INSTITUCION PUBLICA (M1)

MAESTRO INSTITUCION PRIVADA (M2)

Se formulan preguntas abiertas tipo cuestionarig
para resolver teniendo en cuenta lecturas, conge
y luego confrontarlas con sus comparieros a tray
de técnicas grupales. También se aplican alguna
evaluaciones tipo ICFES.

El referente principal es el hilo conductor,
pitanteado al inicio de cada periodo, al igual qse
éwetas de comprension (Ensefianza para la
aComprension). También se tienen en cuenta los
criterios: Analisis de texto, comprensién de textq
produccidn de texto y expresién oral. Como

también se enfoca el trabajo en el desarrollo de
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habilidades y procesos propios del area.

5. Al aplicar alguna de las estrategias (preguntas otes, cuestionarios, ejercicios a resolver erj
clase, etc.), ¢ Mencionas a los alumnos qué objetivde aprendizaje que se estan

reforzando?

MAESTRO INSTITUCION PUBLICA (M1)

MAESTRO INSTITUCION PRIVADA (M2)

Se hace necesario mencionar los objetivos de la
clase para que los estudiantes sepan a donde s¢
quiere llegar, ya si uno no sabe hacia dénde va
probablemente llegara a otra parte, planteaba
Unamuno.

> ensefianza para la comprensién, permitiendo la

El modelo pedagégico trabajado en el aula es

riqgueza de estrategias, y recurriendo a su veg a
criterios evaluados para lograr procesos adecua
al grupo y al nivel que se busca en la institucion

como requerimientos para aprobar la asignatural

anterior se puede evidenciar precisamente en la
diferentes programaciones del area.

6. Usualmente, cuando realizas los ejercicios hacespuntas a los alumnos/as durante la
clase, ¢ cuanto tiempo le asignas a estas activida@dgalgunos minutos, tal vez 10 a 5

minutos, o depende de la actividad)

MAESTRO INSTITUCION PUBLICA (M1)

MAESTRO INSTITUCION PRIVADA (M2)

Cuando me cercioro que algunos estudiantes ya
entendido el tema, es el momento de hacer
preguntas para afianzar conocimientos y aclara
algunas dudas. El tiempo depende de la facilida
con que aprehendan con “hache” y sin “hache” y
también del tema.

i de los aportes de los estudiantes y particularme

Rnecisamente el hecho de no trabajar con la bas
los temas, sino, de los procesos, las clases son
totalmente interactivas, se parte de los pre-sabe

me gusta que todos los estudiantes expongan s
punto de vista frente al tema trabajado en clase.
Depende totalmente de la actividad a realizar.

7. ¢Provees informacién sobre los resultad

presentado con base en criterios previamente estabidos?

os del ejéc®, examen rapido o trabajo

MAESTRO INSTITUCION PUBLICA (M1)

MAESTRO INSTITUCION PRIVADA (M2)

Se hace necesario en su mayoria proveer de
materiales; como fotocopias con textos e image
0 algunos videos para que a partir de ellos seg|
evaluar lo que se quiere: ejemplo construir nuev
textos o hacer ejercicios gramaticos.

La base del proceso realizado es la evaluacién
nesntinua, se retroalimenta ya sea de manera org
egkcrita, evidenciandole al estudiante las falencia
psubrayando correcciones claras sobre el proces
entregado Yy el esperado.

dos

Lo

e de

re
nte

U,

8.
del desempefio a mejorar?

¢ Utilizas un lenguaje sencillo para indicar dondesta el error o cual o cudles son las areas

MAESTRO INSTITUCION PUBLICA (M1)

MAESTRO INSTITUCION PRIVADA (M2)

Todos sabemos que en los diferentes grupos de
estudiantes encontramos diversidad de inteligen
para hacer las cosas y esto hace mucho mas
interesante la clase y es por esto que se hace
necesario utilizar un lenguaje que llegue y haga
fluir una retroalimentacién muy familiar sin

inhibiciones y asi de esta manera saber donde ¢
la dificultad en el aprendizaje y poder mejoraees

proceso.

Se usa un lenguaje apropiado para el nivel del
cigraipo; del estudiante, se recurre a ejemplos,
analogias y demas estrategias que permitan
evidenciar las falencias, en ocasiones se realiza
jornadas extras de refuerzos.

sta
t

157



9.

proceso.

¢,Has hecho uso de algiin material auxiliar para elrpceso ensefianza aprendizaje? Tal vez
usas la computadora, o algun video o algun otro tgpde recurso que coadyuve a este

MAESTRO INSTITUCION PUBLICA (M1)

MAESTRO INSTITUCION PRIVADA (M2)

Aunqgue uno como maestro tiene la libertad de
emplear o no emplear materiales como ayuda
didactica, yo si veo imprescindible el uso de
algunos materiales didacticos por ejemplo luego
haber leido una obra literaria y haberla analizad
vemos la pelicula y a partir de ellas hacemos me
redondas, debates etc.

Todo el tiempo se usan recursos ajenos a los

propuestos en las actividades, particularmente €
area de Lengua Castellana, se vale de los llama
d@extos Multimodales”, para lo cual es convenie
D,uso de videos, imagenes; dado también, que tog
das estudiantes no aprenden de la misma maner

[
dos
nte
0s
a.

10. ¢En qué eventos extracurriculares has participadoan el grado noveno? (especificar los

productos de los alumnos en el evento)

MAESTRO INSTITUCION PUBLICA (M1)

MAESTRO INSTITUCION PRIVADA (M2)

En conferencias y en algunos concursos de cuel
teatro y oratoria. Esto es un aliciente tanto para

estudiantes como para uno como maestro; porq
es ahi donde se nota su crecimiento personal y

madurez.

ntbss estudiantes realizan actividades en el Plan
Lector, participando en concursos propuestos pd

Ualgunas editoriales, produciendo cuentos pintad
revistas, documentales. También participan en
actividades tipo concurso de ortografia, cuenteri
declamacion y discurso oral. Cabe aclarar que a|
interior de la clase, se generan competenciasser
diferentes criterios evaluados.

=

DS,

D

(0]

11. Menciona las formas tanto institucionales como individuales para preparar a tus
estudiantes a los examenes del estado (pruebas Saber e ICFES).

MAESTRO INSTITUCION PUBLICA (M1)

MAESTRO INSTITUCION PRIVADA (M2)

Durante el periodo se aplica una evaluacion tipo
prueba saber y luego se le hace la correccién er
plenaria para que los estudiantes puedan
argumentar el por qué de su respuesta y asi me
su nivel de competencia

A nivel institucional se realizan evaluaciones de
corte de periodo, con preguntas tipo prueba sab
También se aplican durante el periodo y afio esq
didiferentes pruebas que son material de diferente
libros, paginas de internet, tanto escritas como
virtuales. Adicionalmente, el colegio paga una
institucion privada para que todos los martes los
estudiantes apliqguen una prueba tipo ICFES:
“martes de prueba” y otra muy diferente, para qu
los sdbados (cada quince dias) realicen cursos |
ICFES con este grado.

olar

e
pre-

12. ¢ Como transmites los resultados de los
alumnos? (se los dices verbalmente y/ o
comentarios)

ejercicidsyeas, practicas o examenes rapidos a ty
escribeguata sefial comdvlo Xly/o escribes

n

MAESTRO INSTITUCION PUBLICA (M1)

MAESTRO INSTITUCION PRIVADA (M2)

Algunos ejercicios que se realizan durante la cla|
son corregidos de manera verbal, para que a pa
de estos posibles errores se pueda llegar al

s&e retroalimentan en clase, generalmente se les
riescriben comentarios, que ayuden a evidenciar

tanto las fortalezas como las falencias. En algun
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conocimiento; sin embargo cuando se esta
realizando la evaluacion del tema como tal, ésta
corrige a través de resultados escritos con
comentarios u observaciones y finalmente con
calificaciones.

ocasiones se retroalimentan de manera oral
Selepende de la actividad).

13. ¢ COmo comunicas a los miembros de tu
otros maestros, padres de familia) los re
examenes rapidos?,

comunidad edativa (directores, coordinadores,
sultadosedsus ejercicios, tareas, practicas o

¢ Lo haces de manera personal o publica?

¢ Lo haces de manera verbal o escrita?

¢ Compartes los resultados con otros profesores ydatoridades de tu escuela?

MAESTRO INSTITUCION PUBLICA (M1)

MAESTRO INSTITUCION PRIVADA (M2)

Estos resultados estan condensados en las notg
calificaciones y observaciones; sin embargo si
cualquier miembro de la comunidad educativa
quiere conocer mas a fondo este proceso, se le
proporciona testimonios de estos como cuaderr
carteleras y periddicos murales etc.

sSe usa todo tipo de estrategias, en el plantel
educativo se realizan rejillas de evaluaciéon para
proceso de evaluacién continua, también se
retroalimenta con los papas de los chicos y chic
ogue evidencien falencias. Por otro lado todo tab
0 actividad es valorada de manera escrita, anots
las falencias o fortalezas de las actividades.

A4S
aj
indo

14. ¢ Realizas algun tipo de evaluacién antes de iniciat afio escolar o antes de empezar algun|

tema importante?
¢ COmo realizas esta evaluacién?, ¢qué

instrumentoslizas?

MAESTRO INSTITUCION PUBLICA (M1)

MAESTRO INSTITUCION PRIVADA (M2)

Se realiza una prueba que se llama una conduct
entrada y con ella puede saber de dénde arranc
donde estan las falencias para asi poder profung
en los distintos temas. Esta prueba con pregunt
abiertas o tipo ICFES, en las cuales se puede sd
por ejemplo cémo esta el nivel de interpretacion
como puede argumentar un tema.

aAdenicio de afio se realiza una evaluacién

adiagnostica por competencias, que permite

lizaidenciar algunas falencias, generalmente se u

agn tipo de formato disefiado por el area para

\bmraluar los procesos de comprension y escritura
@ntes de iniciar un tema, se evallan aunque no
valoracion para tener en cuenta como nota, los
saberes previos, a partir de andlisis de imagene
lectura de textos, debates en grupo.

sa

les.
con

15. ¢ Cémo utilizas la informacion que arroja la evalua®n de inicio?, ¢los resultados de esta
evaluacion tienen alguna influencia en la conducandde tus clases durante el ciclo escolar?

MAESTRO INSTITUCION PUBLICA (M1)

MAESTRO INSTITUCION PRIVADA (M2)

Obviamente los resultados de esta valuaciéon so
material de apoyo invaluable, porque a través d¢
ellos puedo tener certeza de cémo conducir la
clase, y que objetivos puedo alcanzar, por ejemy
si la falencia esta la redaccién de textos o
comprension de lecturas, entonces se haran
ejercicios tendientes a mejorar este aspecto.

n @on base en esta evaluacion se realizan los

> respectivas ajustes en la programacion semanal
(bitacora), y planeacion bimestral. A partir deoss

nleesultados se elaboran actividades que conlleve
potenciar las debilidades presentadas, sin descl
las fortalezas.

na
ida

16. Con respecto a los examenes o trabajos
explica:
¢ Qué tipo de instrumentos solicitas como

finales goides para evaluar tu materia, por favor

verificatio del aprendizaje al final del curso
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(examenes, ensayos, reslimenes, esquemas, etc.)?

¢ Qué relacion sostienen los ejercicios, tar
utilices diariamente con la evaluacion f

eas oalquier otra estrategia de evaluacién que
inal?

MAESTRO INSTITUCION PUBLICA (M1)

MAESTRO INSTITUCION PRIVADA (M2)

Finalmente, lo que se pide en un trabajo final, es
gue se demuestra a través de este ejercicio que
solamente adquirié conceptos, sino que los sabe
aplicar, o en lo que concierne a los textos que lo
sabe interpretar argumentar o proponer.

Es politica institucional realizar una evaluaci@n d
narueba tipo saber, en la que se incluye la evaina
de los criterios trabajados en clase, por ende, ha
sactividades de comprension, analisis y produccig
de texto oral y escrita. Para los analisis de &gé&
pueden sugerir diferentes estrategias, como

elaboracién de esquemas, resimenes, dibujos,

A partir de las tareas y evaluaciones de cada
periodo se realiza la evaluacion final, se tiengn 6
cuenta tanto la didactica como la pedagogia del
a dia. Estas actividades son totalmente coheren
para cualquier tipo de evaluacion, incluyendo
también vocabulario, tipos de pregunta.

Ci
1y
DN

etc.

dia
es

17. Con base en tu experiencia: ¢ Cuéles so

efectivas en el proceso de ensefianza aprendizajeesta disciplina?

n las estigites que consideras han sido mas

MAESTRO INSTITUCION PUBLICA (M1)

MAESTRO INSTITUCION PRIVADA (M2)

La ensefianza problémica ha sido una estrategig
clave en este proceso. Esta consiste en dar algu
ejercicios problema que luego deben resolverse
aplicando técnicas y pautas dadas. Por ejemplo
cuando se resuelven crucigramas, acertijos, 0 s¢
construyen adivinanzas. Esto funciona también ¢
la construccion de textos usando figuras literaria
de forma adecuada ejemplo con juego de palabr
se construye poesia.

npseden descubrir la produccion de textos segun
habilidades. Por otro lado el uso de peliculas,
videos e imagenes, han sido una riqueza didacti

2 que se evidencia en los resultados de algunos

srestudiantes.

S

as

El recurrir a textos multimodales, donde estudmnte

Sus

ca,

18. ¢ Cudles son las estrategias que consideras han sidomayor preferencia de tus alumnos/ag
en el proceso de ensefianza aprendizaje en el arealenguaje?

MAESTRO INSTITUCION PUBLICA (M1)

MAESTRO INSTITUCION PRIVADA (M2)

A los estudiantes les gusta las clases divertidas
ejemplo construccidn de textos jocosos, lecturas
agradables y andlisis de videos, o temas en gen
a través de algunas técnicas grupales como meg
redondas y debates.

Como lo resefie en el punto anterior, el uso de
peliculas, videos, canciones, y demas recursos
erabpios de sus edades ayudan a mejorar el anal
sakambién el trabajo grupales una estrategia que

ayuda a fortalecer procesos.

Sis.

19. Como parte de las practicas de evaluaci

estudiantes como consideran su propio desempefolydesempefio de sus compafieros?
¢, Qué mecanismos usas para que los alumnos se ausdéen?

¢, Cémo tomas en cuenta la autoevaluacié

¢ Tomas en cuenta la calificacion que se adjudicaod alumnos con la que consideras para

emitir una calificacion parcial o final?

on del aprdizaje en clase, ¢les preguntas a los

n en el precede ensefanza?
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MAESTRO INSTITUCION PUBLICA (M1)

MAESTRO INSTITUCION PRIVADA (M2)

Hay momentos en que se hace necesario su opi
referente a su trabajo, y el de sus compafieros;
porque a través de estos argumentos y opinione
podemos remitirnos a otros planos de la vida de
estudiantes. Ejemplo qué dificultades encontrarg
al construir este trabajo a nivel cognitivo e isdu
las dificultades para aportar materiales de trabaj
incluso para reunirse. Esto nos da otras
connotaciones que sin duda podemos evaluar.

niéirfinalizar cada periodo existe un espacio de
autoevaluacion, ahi los estudiantes toman
sconciencia de su proceso. También al devolver |
lbsabajos, se pide a los estudiantes lean las
rindicaciones para identificar los errores o falagci

pSi los estudiantes son conscientes de sus fadlas,
les puede dar segundas oportunidades en la

presentacion de trabajos, se realizan refuerzos ¢
los procesos.

Como lo dije anteriormente, al final de periodo
académico hay un espacio de autoevaluacion-
coevaluacion y es tenida en cuenta como nota
valorativa en el proceso del estudiante, es coao
como evaluacién de la meta procedimental, alli ¢
estudiante ha sido persuadido en cuanto a la
honestidad de dicha evaluacion.

20. Describe las fortalezas y dificultades del

grado meno.

MAESTRO INSTITUCION PUBLICA (M1)

MAESTRO INSTITUCION PRIVADA (M2)

Fortalezas y debilidades de grado noveno: Sin
duda que una de las mayores fortalezas es el qU
hacer las cosas, siempre y cuando les parezca
interesante e innovadoras. Las debilidades esta
un grupo de estudiantes que quieren participar €
todo y por consiguiente se comprometen a otras|
actividades del colegio afectando de esta maner
asistencia normal a sus clases. Hay otro grupo d
estudiantes que quieren pasar inadvertidos y pd
consiguiente tiene dificultad para trabajar en gru

Los grados novenos son grupos, bastante
enemogéneos en cuanto a sus intereses y
habilidades. Son criticos en los niveles orales,
n éabaten con frecuencia los temas trabajados. L6
ngusta trabajar en grupo y son dinamicos en el

momento de reproducir informacion. Son
adatudiantes con habilidades sociales.
ePresentan falencias en cuanto al analisis y
rproduccion de textos argumentativos. El context
pen el que se encuentran los lleva a preferir
actividades relacionadas con la vida social, por
encima de las actividades académicas, por tal
razén, es comin encontrar con muchas habilida
en el area, perdiendo por la responsabilidad en |

que se evalla lo académico y no lo procediment

trabajando en procura de la evaluacion integral.

L

B

entrega de actividades o trabajos (si bien esociernt

la no entrega afecta las notas), dado que se esta

N

id

des
a

al,
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Apéndice L. Fotografias de actividades realizadasdas clases de
lenguaje en la institucion privada.
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Apéndice O: Curriculum Vitae de la investigadora
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Luz Fany Parra Rueda, nacio en Albania, DepartasrsmSantander, Colombia.
Culmino estudios en Licenciatura en Biologia en91@® la Universidad Pedagodgica
Nacional de Colombia, sede Bogota. La investigatialada “Analisis sobre la
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documento para optar al grado de Maestra en Edircaon acentuacion en Procesos de

Ensefianza Aprendizaje.

Su experiencia laboral ha girado, principalmentelecampo de la educacion
como docente de aula en colegios privados y piliési mismo ha participado en
iniciativas del Programa de Educacién Sexual y €oosion de Ciudadania (PESCC),
y el Comité de la Unidad Educativa donde laborauial le permite aportar elementos
desde su disciplina de formacion, y recibir sabdessle otras areas de conocimiento.

Actualmente, Luz Fany Parra Rueda, labora concertte de aula en basica
secundaria, orientando el area de Ciencias Naturdélpoya ademas el fortalecimiento
de procesos afectivos en los estudiantes, en bajdraonjunto algunos docentes,
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doctorado, asumir la rectoria de una institucidplipé y desempenfiarse en la docencia

universitaria.
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