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Resumen

El propésito de este texto es promover relacionés gguitativas entre los
géneros, a partir de una reflexion en la escuetmnmipara develar cuéles son
las reglas que de manera tactica pautan el enouamtie hombres y mujeres, e
interrogarnos si ellas favorecen o desfavorecedeshrrollo pleno de sus
potencialidades humanas. Por ello, se hace evidgmée un esfuerzo de
transformaciéon de las relaciones de género en lueks no puede
circunscribirse al ambito del “trato” entre niflofifias, sino que implica un
proceso profundo de reflexién critica de la escyala su propio ordenamiento
como institucién y sobre el conjunto de actores cp@ponen su comunidad
educativa.

Palabras Clave género, sexo, educacion, curriculo, equidad,grat2on,
discriminacién, tépicos generadores, proyecto.

Modalidad curricular por tépicos generadores en pespectiva de género

El ser humano es a la vez fisico, biolégico, psigutultural, social, historico. Es
Esta unidad compleja de una naturaleza humanalasta completamente
Desintegrada en la educacion a través de las himespy que imposibilita aprender
Lo que significa ser humano. Hay que restaurar@ald@anera que cada uno desde
Donde esté tome conocimiento y conciencia al misempo de su identidad
Compleja y de su identidad comin a todos los déméasnos.
Asi, la condicién humana deberia ser objeto eskedeiaualquier educacion.
Edgar Morin
“Los siete saberes necesarios para la educacidontded”

81Introduccion

Hoy nadie puede dejar de reconocer el papel proieg@ue desempefian en el pais las
mujeres al igual que su participacion en diferenéssenarios, vemos cOmo su
participacion en el mundo laboral ha incrementasilo,dejar de lado las actividades
domésticas, de igual manera se ve un aumento @h @ducativo, politico, social,
cultural y econémico. Pero aln cuando en nuesti®gmmha avanzado en la promocion
de la mujer, en la consagracion de sus derechasj ercorporacion al desarrollo, en la
reduccion de desigualdades, todavia subsistenigagatiscriminatorias que “dificultan
su participacion en igualdad de condiciones cohoashbre en todas las facetas de la

vida en sociedad” (Ospina, Juan Manuel, 1991, p. 2)

! Articulo presentado como opcién de Trabajo de Ggata aspirar al titulo décenciada en Filosofia
del Dpto. de Filosofia de la Corporacion Universitinuto de Dios —Uniminuto.
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Ahora bien, se tiende a creer que el sexo es uarfdeterminante en las diferencias
existentes entre hombres y mujeres, sin embargggedehace algun tiempo se ha
reconocido que dichas diferencias atribuidas amiguracion de la identidad personal,
ya sea masculina o femenina, no solo se encuesttahlecidas por cuestiones de sexo;
sino que en dicha configuraciéon toma un papel nmyortante el género, entendido
como la construccién social de imaginarios y cotalicaceptadas, asumidas y/o

resignificadas por los diferentes sexos.

El texto sigue la siguiente estructura, en un primemento se abordan los conceptos:
sSexo y género, conceptos que suelen confundirsgapim, es necesario establecer qué
se entiende cuando se hace mencion de ellos ezxtel tn segundo momento se
establece la relacion existente entre educaciéormdcion de género, a partir de un
breve recorrido por el surgimiento de la escuelaaoeproductor de desigualdades
sociales y jerarquias de la sociedad en que sdeggual manera miraremos cOmo se
da la vinculacion de la mujer en el proceso educan donde se pueden distinguir tres
etapas. 1) las mujeres del siglo XIX aceptaronaglep cultural de esposa y madre y
pedian educacion para poder llevar a cabo dichadin2) mas adelante las mujeres
solicitaron una educacion igual como fundamentswégualdad fundamental con los
hombres; 3) las mujeres generan cuestionamienttsrien a la hegemonia del modelo
masculino sobre los curriculos y sobre la sustadelaconocimiento. Por ultimo se
aborda una critica al curriculo explicito o pomasituras y se esboza una propuesta de
curriculo integrado por tépicos generadores erpeetiva de género dentro de las aulas

0 centros escolares.
82. Relacion entre lo natural-bioldgico y lo soeialltural: sexo-género

En las sociedades actuales se tejen relacionesdi# pn donde a personas con ciertas
caracteristicas por razones economicas, politcdisirales, de raza, de clase, de género
y se les discrimina, diferencia, excluye, descoreoaeespeto etc. Dichas relaciones se
convierten en “un obstaculo para el desarrollogratede los individuos, el ejercicio de
los derechos humanos y por ende para el progresal’s@®NUD, p. 19). Por ello, cada
vez se hace mas necesaria la aparicion, la promgceé) aseguramiento de relaciones

en condiciones de equidad, cooperaciéon y respetmsi@iferentes miembros de la



sociedad; para que las diferencias que pueden ltgyardentro de ésta no sean motivo
de discriminacién, de exclusion e irrespeto; sine ge conviertan en la posibilidad de

generar relaciones y mundos distintos.

Es necesario ver como la relacion entre lo natibgico y lo social- cultural, juega
un papel muy importante a la hora de hallar laeréifcias entre lo masculino y lo
femenino; para ello, tendremos en cuenta a Magddeetd, quien considera que “las
capacidades y aptitudes atribuidas a las mujeredog hombres varian de una a otra
sociedad, de una época a otra, ello significa questan establecidas por la biologia,
sino que su determinacion es social” (Subirats,ifdarl994, p.11); en esta medida;
podemos afirmar que la cultura es quien cumplaiteién de crear e interiorizar los

roles femeninos y masculinos.

En las sociedades occidentales actuales los horfdutgaieren capacidades, valores y
actitudes relacionadas con el ambito publico, i@tiia, inteligencia, autoafirmacion,
competitividad, seguridad)” (lll Plan de Accion Ros para las Mujeres en la C.A.E,
P.1); mientras que las mujeres “adquirian capaeslaehlores y actitudes relacionados
con el ambito privado y doméstico, (sensibilidagkntira, dedicacién, abnegacion,
entrega, ...),” (Ill Plan de Accion Positiva paas Mujeres en la C.A.E, P.1); que dan
cuenta de relaciones de poder que terminan degaido a la mujer; puesto que, para
nadie es un secreto que el ambito publico es masada que el ambito doméstico; lo
cual, significa de manera patrticular las diferena@axuales que se han otorgado dando

un lugar diferente para hombres y mujeres.

De esta manera vemos cémo por un lado la palaksxsdesigna unas caracteristicas
meramente bioldgicas y el término «género» es idiefig redefinido por la sociedad,

es la manera de ser hombre o mujer en la sociedgaduma cultura determinada. Se
refiere a comportamientos, rasgos y valores queasamidos por mujeres y hombres
de manera distinta en la construcciéon de su idedtah razon del sexo del que hacen
parte. “Se trata de una construccion en el progEsocializacion y por tanto es

susceptible a ser modificada” (PNUD, P.18); esrdeathos comportamientos, valores

y rasgos van cambiando a la par con los cambioalesc

Asi mismo, el sexismo que es un término utilizadldes ciencias sociales, con el fin de

designar aquellas actitudes que incorporan lagaizacion y la desigualdad en el trato



que reciben los individuos sobre la base de diteaeion de sexo; de alli que el
sexismo vaya en contra una igualdad de trato paastlas personas. Sin embrago, las
discriminaciones sexistas se encuentran muy laestenuestra sociedad ya sea por
etnia, sexo, género, clase social, entre otras résultados negativos para la vida de las
mujeres; puesto, que actualmente ellas estan aguam cierto grado de inferioridad y

dependencia:

Las trayectorias laborales de mujeres y hombresrgmiten a desventajas
comparativas para las mujeres, en la medida ensgsecarreras presentan
inicios en niveles superiores de la piramides ocigpal, ritmos de ascenso
mas lentos, acceso limitado a los cargos de méagigicey poder y menor
movilidad en cargos y entidades. Estas desiguatddselgoroducen a pesar de
que las mujeres presentan perfiles educativos aisil a los masculinos
(Viveros Vigoya, Mara, 2001p.67)

Para los hombres, el sexismo también “limita sighjlcdades como personas, pero les
proporciona mas poder sobre su entorno” (Vivergpoya, Mara, 2001p.14). Por tanto,

se puede decir que esta problematica se conviertaughas ocasiones en un asunto
controversial para quienes buscan mantener viviensexismo y para quienes buscan
acabar con él, extinguirlo. Pero mas que las cuetsias que se puedan generar el reto
es abordar el estudio de las relaciones entre hesmbmujeres a partir de los roles que
desempeian en una sociedad y de su condicion deogémla misma, y las maneras de

transformacion de las relaciones que discriminanas personas frente a otras.

83 La relacion entre educacion y formacion del géne

La educacion es el proceso por el cual las socesd&ddimanas llevan a cabo “la
trasmision de la cultura del grupo de una genemaeitotra” (Abbagnano, N.; A.

Visalberghi, 1992, p.6); asi pues, podemos deareayiste una estrecha relacion entre
cultura ésta entendida como una conjunto de técmdiante las cuales los hombres
pueden satisfacer sus necesidades, protegersesegtemnvivir de una manera mas o
menos ordenada y pacifica; y, educacion que canbeafirmar que la educacion existe
s6lo en la presencia de sociedades humanas y ggelgpermite su permanencia.
Teniendo en cuenta la gran diversidad de sociedagi®®nas que han existido a lo
largo de la historia y las que son latentes en traexctualidad, existen distintas

maneras de educar que reproducen o transformagdiédades sociales particulares.



Ahora bien, dadas las diversas sociedades humamasxistido diferentes formas de
educar y es particularmente en las sociedades magleccidentales en las que surge la
“escuela” como mecanismo privilegiado para edudarpartir del siglo XVII en
occidente es la escuela quien va a ser la encadgatiaensefianza y educacion de los
nifios y ello contribuye a la separacion de esegsmdormador entre nifios y adultos
particularmente, de esta manera se da paso n@asulevas practicas que cambian la
vida de los nifios y nifias; sino, a la reconfigusaade modos de vida de los adultos. Si
bien a nivel de clase para los nifios se evidenesas diferencias, en términos de
género, las nifias estaban excluidas, Ana MariadRdez resalta “... una diferencia de
dos siglos en el ingreso de las nifias a la eszatadn y doce siglos para su ingreso en
la universidad, y por supuesto no para todas laasnientre ellas las diferencias de

clase son obvias” (F. Alvarez y J. Varela, 1997,1).

Asi, encontramos que el fin de la educacion inielllas niflas gira en torno a las
labores domésticas, el rezo y la costura; miemuasla educacién en los nifios estaba
encaminada a distintos fines, teniendo en cuentdase social; mientras que algunos
nifos eran instruidos por tutores dedicados a &lles formacion era con miras a un
acercamiento a la evangelizacion; otros, eran a@tesden albergues y centros de
correccion a manos de la iglesia, en donde la ettutaecibida tiene como finalidad la
imposicion de la moral cristiana; por medio deltigas“con palabra, con la penitencia,
con la palmeta, con las varas, con el latiguillocon la expulsion de la clase”

(Fernando Alvarez y Julia Varela, 1991, p.10).

Particularmente en Colombia el proceso de escalddn en las nifias emerge a inicios
del siglo XIX con algunas escuelas privadas y @nglesia. Bajo el gobierno de
Santander en 1826 se elabora un plan de estud@sgiarmar la educacion, en el cual
se propuso que la ensefianza publica fuera grgtabaniin en todo el pais y se contara
con la apertura de escuelas a las cuales las myeddan ingresar y llevar a cabo su
proceso de aprendizaje y formacion; entre lo quargpartia sobresalia la lectura, la
escritura, la religion y las funciones propias desexo, seguhondofio Vega, Patricia.
Sin embrago, esta propuesta se abolid, fueron negpspquienes le apostaban a la
formacion de las mujeres, puesto que, algunas passargumentaban que el fin dltimo
de la educacion de las mujeres consistia en pmggmp@ara ser esposas y madres; y que

para ello no necesitaban ir a las escuelas.



Es a finales del S. XIX e inicios del siglo XX glaeeducacion formal para las mujeres

se fue consolidando y con ello se fueron increnmeltaus posibilidades, permitiendo:

Una mayor independencia econdmica, derechosa grdpiedad, mayor
respeto y bienestar. De igual forma, aumestd participacion y el
desarrollo mismo de sus capacidades. Esto leitp@rrobtener libertades
gue le llevaron, no sélo a cubrir sus necald basicas sino también las
de sus hijos y de la sociedad, asi como ar tav@mayor participacion en

la democracia del pais (Caputto Sila, Luz Ampaé982 p. 115).

Sin embargo, a pesar de estas importantes traref@nes sociales, actualmente, en
nuestro pais aparecen cifras de desercion escoigraitas sobretodo en jovenes que
con edades que oscilan entre los 17-20 afios. Addanéscolaridad basica y media de
los jévenes se incrementa a ritmos cada vez mésslefCaputto Sila, Luz Amparo,
2008, p.§. Asi pues aparece una proporcion reducida de jGveom educacion
superior y de igual manera un elevado numero dengw con niveles educativos
correspondientes al nivel basico o medio del bkchto. En el ambito laboral,
encontramos que las mujeres jévenes en ColombimsgdObservatorio de Coyuntura
Socioeconomica de la Universidad Nacional de Colamilenden a tener una
participacion reducida en los mercados de tralfajplos estratos de bajos ingresos
econdmicos, la alternativa a la participacion ntaesscuela sino la responsabilidad de

multiples funciones.

Se advierte asi como, dentro de los estratos niasqel abandono del hogar,
la conformacion de uno nuevo, la culminacion delocescolar y la insercién
en el mercado de trabajo no sélo se presentan deedampranas sino que,
ademas, se dan en forma simultdnea (UNAL-OCSEetBoON° 3, P.4).

Ahora bien, encontramos diferencias entre las regj@givenes en razon de la

clase social:

Las mujeres jovenes de los estratos medios y lzdjandonan la escuela en
niveles de bachillerato o menos para dedicar suptiea las labores domésticas
o al mercado de trabajo, las de estratos altosgrexcen solteras en el hogar
adquiriendo mayor educacion (UNAL-OCSE. Boletin3\®.10).



Las causas de dichas deserciones escolares enjE®snde estratos bajos y/o medios
se asocian a embarazos a edad temprana o al esthemte del cuidado de los hijos,
abandonando posibilidades educativas y laboralesigaomir el rol de esposas, madres
y amas de casa como roles socialmente estableddigsnas se encuentra que “las
tasas de analfabetismo, tanto de adultos comoveéeg§, son superiores en las mujeres

frente a las de los hombres” (Meertens, Donny, RaWpuntes, 2, p.74)

84 Curriculo y género

Cuando hablamos de curriculo nos referimos a ést®c
Un proyecto educativo que se planifica y desarltartir de una seleccion de
la cultura y en las experiencias que se desea quicipen las nuevas
generaciones con el fin de socializarlas y capda#tgpara ser ciudadanos y

ciudadanas solidarios, responsables y democrdficoees, Jurjo, 1920, P.14)

Ahora bien Magendzo nos plantea tres clases décalar el curriculo explicito, el

curriculo nulo y el curriculo oculto.

Con referencia al curriculo explicito, podemos dgake éste involucra el qué y el como
llevar a cabo el proceso de ensefanza; es degirupdado determina el tipo de
formacion que adquiriran los alumnos; pero por ,o&stablece el proceso en dicha
formacion teniendo en cuenta “en qué lugar, en tiedpo y quiénes estaran
involucrados en la misma” (Magendzo, Abraham. Mirkbraham y Claudia Duenias,
1993, P.18). Asi, para Colombia se genera unaaegul normativa de qué ensefiar y
del como ensefiar contemplada en el Art. 19 de yallks de febrero de 1994,
encontramos que “la educacion béasica obligatorfeesponde a la identificada en el
articulo 356 de la Constitucion Politica como edi@a primaria y secundaria;
comprende nueve (9) grados y se estructurard ero tar un curriculo comdun,
conformado por las &reas fundamentales del coneotmiy de la actividad humana”
(Congreso de la Republica de Colombia, 1994, R#)pues, para lograr los objetivos
de la educacion basica se establecen areas funti@sey obligatorias en cada nivel de
formacion; y, que necesariamente se tendran qeeesfrde acuerdo con el Proyecto
Educativo Institucional y el Curriculo, son nue\® (naterias ensefiables, a saber:
Ciencias naturales y educacion ambiental, Ciensiasiales, historia, geografia,

constitucion politica y democracia, Educacion acds Educacion ética y en valores



humanos, Educacion fisica, recreacion y deportdac&cion religiosa, Humanidades,

lengua castellana e idiomas extranjeros, Matensatical ecnologia e informatica.

El siguiente nivel de educacion formal en el sistesznlombiano es el de educacion
media que comprende los grados décimo (10°) y umdé(l1°) ésta tiene un caracter
técnico o académico; en lo que concierne al prioagécter podemos decir que “la
educacién media técnica prepara a los estudiaatesgb desempefio laboral en uno de
los sectores de la produccién y de los serviciggna la continuacion en la educacion
superior” (Congreso de la Republica de Colombi&41%.10). Y en lo concerniente al
segundo caracter, el académico decimos que esckspige le permite al estudiante
acceder a la educacion superior y profundizar enampo especifico de las artes, las
humanidades o las ciencias. Del mismo modo qué eivel de educacion basica, son
obligatorias las nueve (9) areas anteriormente rmeadas en un nivel mas avanzado,

ademds a éstas se le suman: las ciencias econpputitisas y la filosofia.

Siguiendo con el curriculo nulo, diremos que éstaddiere al tema de estudio no
ensefiado o que siendo parte del curriculo no ssidma necesaria su aplicabilidad o
utilidad. En donde cabria preguntarse ¢Qué ocuore los saberes populares, los
atributos al género femenino y los cotidianos qo@parecen con el grado de validez

requeridos por los especialistas?

Pues bien, sabemos que una de las funciones bdkcks educacion escolar es el
proceso de trasmisién de saberes, conocimient@oyes adquiridos y acumulados a
través de los tiempos; los cuales han sido aconosdselgun las necesidades de cada
momento historico. Asi, es evidente la ausencigejujzios en torno a tres cuestiones,

segun Subirats:

la casi total inexistencia de referencias a lasrtapiones que han hecho las
mujeres a la cultura, la falta de atencion a Igeet®s culturales que pueden ser
especialmente interesantes para ellas, y las fneesieafirmaciones sobre las
mujeres en base a prejuicios y no sobre comprobegiobjetivas (Subirats,
Marina, 1994, P.16)



Dicha ausencia implica una gran amputacion dedtoti@a que da cuenta de un caracter
androcentrista en lo escolar, dado que, la herepaoitural femenina se sigue
excluyendo, pocas veces se tienen en cuenta orsganan las aulas de clase ejemplos
sobre mujeres que hayan sido participes y concelfdribuido a la mejora de la vida
colectiva. De esta manera mientras los nifios em@areen los libros de texto, en los
cuentos infantiles y en las rondas personajes ceab@s, artistas, héroes... etc. con
quienes identificarse, para las nifias los Unicodetos constituidos son las santas, las
reinas y las mamas. Y mientras los juguetes paraiftos son carros, aviones, etc. Para

las nifas son mufiecas, cosas de cocina, etc.

Asi mismo ocurre con las areas que segun el Miostde Educacion Nacional
dictamina de ensefianza obligatoria como la matematl lenguaje, la historia, etc.
areas que se juzgan como necesarias e indispensablla formacion para la vida
adulta (atribuidas anteriormente a los varones)siry embargo, no se considera
indispensable la adquisicion de saberes y hab#gglddstoricamente atribuidas al rol
femenino, por tanto en la escuela no se estabteoe aecesario aprender a cocinar, a
cambiar un pafal, a cocer, a cuidar de si, a exples sentimientos, las emociones y
los afectos, etc; aprendizajes de los que “no dmhgarse la escuela” por ser

considerados como un saber fundamental sino consahar meramente femenino.

De esta forma la unificacion deurriculum tanto para nifios como para niflas ha
conllevado a la pérdida de conocimientos y actiédaconsideradas como exclusivas
para nifias y que han sido tan desvalorizadas gbharsdegenerado en la escuela mixta
y cuando perviven no lo hacen explicitamente sintaaera de juego sobretodo en las

primeras edades.

Finalmente, el curriculo oculto es el que esta tiioido por valores, actitudes y

mensajes ocultos que se viven en la escuela. Bserdgi cOmo siguen predominando y
aceptandose formas sexistas del lenguaje denteoaseuela como lo es el concreto uso
masculino para “designar colectivos que incluyersqueas de ambos sexos incluso
cuando las mayoria de estas personas son mujen@a® 0 cuando en este grupo
solamente hay Unicamente un varon” (Subirats, Marif94, P.19). Otro ejemplo de la
evidencia del sexismo en el lenguaje se da a pradesional en donde se presupone

gue las personas que ejercen o bien son meramentbrés 0 meramente mujeres;

10



aungue en los dltimos afios se ha empezado a @aotdilizacion de términos como:
“«arquitecta» «abogada» «ministra» »... que, sibaggo, continlan siendo chocantes
por el peso que tiene todavia la normativa de ueriar” (Subirats, Marina, 1994,
P.20). En este caso el sexismo dentro del lengesjajecir, el uso y el abuso del
masculino tiene como logro ignorar la presencidadepersonas pertenecientes al otro

sexo.
No obstante,

desde la clasificacion de los contenidos de lalaszacion en asignaturas se
puede constatar, como se pretende ensefar a lmmaduy a las alumnas, la
ilusiébn de que en los centros reensefianza se tegsmoidas las importantes e
incuestionables categorias de conocimiento y lastrel®as necesarias para

participar con éxito en la vida socidldqrres, Jurjo, 1920, P.1P8

Y es precisamente con dicha modalidad curriculxipli@to) que niflas y nifios
aprenden, por ejemplo que la biologia, y especiateneiertos matices de ésta son
importantes, aunque no comprendan bien para qweénsini tampoco lleguen a
utilizarlos en su vida cotidiana, pues, aunque sesgectos basicos, no se relacionan
con los referentes y muchas veces con las necesidednifias y nifios, es decir, no es
un aprendizaje significativo. De igual manera, sag¢erminar inmersos en una especie
de sacralizacion o de idolatrizacion del saber,sphay quienes afirman que las
matematicas son mas substanciales y valiosas quadacias sociales o que es mas
importante un idioma que otro, etc. En resumengpux$ decir que la organizacion y
presentacion que se hace de la cultura por mediastgnaturas no favorece el
planteamiento de visiones mas holisticas del comeaito ni “metodologias de
investigacion mas interdisciplinares para intervenila realidad” (Torres, Jurjo, 1920,
P.109).

De alli surge como objetivo de este texto la geménade una propuesta de
organizacion y de desarrollo curricular integragae preste atencion a situaciones,
cuestiones e ideas que trascienden los limiteadméterias; asuntos estos que muchas
veces son los mas urgentes o que mas preocupas aulmnos y alumnas y a la

sociedad en que viven (como por ejemplo: el hamlargaobreza, el desempleo, la

11



discriminacion, la diferenciacion, los conflictosaciales y étnicos, la

drogadiccion...etc.).

85 Modalidad curricular centrada en la integracion pdopicos generadoregn

perspectiva de género

A la hora de planificar una propuesta curriculanesesario tener en cuenta que existen
diversos tipos de conocimientos y que cada undldge es el reflejo de determinados
propédsitos, valores, experiencias, perspectivasdeedses humanos. Pero, suele suceder
que un curriculo organizado y desarrollado medidistgplinas yuxtapuestas correria el
riesgo de generar un modelo de “educacion bancadaio lo diria Paulo Freire, en
donde lo que mas tiene relevancia es “la acumulasifmativa de conocimiento”
(Freire, P., 1973, Pag. 79). Dado que, no se &#eneuenta los niveles de comprension
de los estudiantes, sus modos de percepcion individsus ritmos de aprendizaje, o
cual, no contribuye a la estimulaciéon de los netesaconflictos sociocognitivos,

favoreciendo, un trabajo intelectual casi exclusigate memaoristico.

Ante ésta y otras criticas al modelo de curricujgieito, se puede destacar las ventajas
de una investigacion y de “estudio interdiscipliyala necesidad de adecuarse a las
peculiaridades psicoldgicas de los alumnos y alenfaa especial a los requisitos de
globalizacion y de significatividad de los contexsjl cobra fuerza de un curriculo

integrado”(Torres, Jurjo, 1920, P.11ZEI cual, tiene como prioridad atender y respetar
los intereses y las necesidades de los nifios  mjéia coinciden en un aula y centro

escolar. Asi, por medio del curriculo integradolmgraria dar satisfaccibn a esos

problemas concretos a los que dia a dia se enfrenta

De igual manera, podemos decir que otra de lafidades del curriculo integrado es
contrarrestar una ensefianza basada excesivamelatenemorizacion de contenidos y
gue posibilita la creacion de habitos intelectugles obligan a tomar en consideracion
las diversas intervenciones humanas desde todopulo®s de vista y perspectivas
posibles, despertando interés y curiosidad endtgl@ntes, ya que el objeto de estudio
se encuentra en estrecha relacion con cuestioaeticas y reales; lo que conlleva al
analisis de problemas en los cuales se ven ensgulekosujetos y a buscarles posible

solucion. Por tanto; podemos decir que al propanesurriculo integrado es apostarle a
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un modelo de educacion que alienta hacia la fordnade personas innovadoras y

creativas.

No obstante, es preciso aclarar que la autonomiasdmstituciones escolares en las
materias del curriculo, en especial en el niveddigcacion basica y media, esta limitada
por el control indirecto que “suponen las pruebasadceso a la universidad por los
requisitos que se le van a exigir a los chicosigashque deseen continuar sus estudios
en esta institucion superior, dado ademas el peso ptbfesorado especialista
universitario en los tribunales de examen” (GOODSOIN., 1988, Pag. 161), que para
el pais son las pruebas SABER, que se aplica & fodfas estudiantes del pais en los
grados quinto, séptimo y noveno y el examen deEEKue se presenta en grado once

y se constituye en requisito para el acceso aleasibn superior.

Ahora bien, en cuanto a la relacion existente enrdculo y género, podemos decir la
dominacién de un sexo sobre el otro se produce @eera mas eficaz cuando es
realizada a través de un proceso de hegemoniagiea] que se origina cuando ésta
“impone a sus seguidores unos significados y pladdoies de accién de manera sultil,
de forma que incluso modos de organizacién y deaaitin de una sociedad, que
contribuyen a mantener situaciones de justicigalea ser percibidos como inevitables,
naturales, sin posibilidad de modificacion. (Torasjo, 1920, P.140), y ello es posible
mediante el consentimiento espontaneo del sexo t&tome Poner de manifiesto la
forma y el grado en que se produce una marginad@has mujeres en el sistema
educativo, es una tarea que esta cobrando un akjpgerés en las ultimas décadas.

Hay que decir que existe una distancia vivencialadkistoria bastante reciente en la
qgue se les prohibia a las mujeres el acceso duristies educativas. Recordemos
aungue sea anecddticamente que Concepcion Arenal,que disfrazarse de hombre
para poder ingresar a algunas aulas universitaliasque actualmente un suceso asi
seria inimaginable, ello no quiere decir que aatealte las mujeres hayan logrado
solventar todas las discriminaciones de las cuwsasvenido siendo objeto. Es de notar
gue actualmente la mujer consiguio hacer realidadhars de sus aspiraciones. Empero,
tampoco se considera conveniente crear optimismespgralicen procesos que tienen

mucho que mejorar.
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En efecto, actualmente la mujer ha conseguido fogrdiscutiblemente significativos
en el sistema educativo, por ejemplo, la mujer gaiene prohibido el acceso a las
instituciones educativas, sino que incluso en ague ellas su presencia es notable y
significativa. Del mismo modo salta a la vista l@gencia de la mujer en todos los
niveles del sistema educativo garantizada. Lo bexeh a pensar en por lo menos dos
grandes logros, por una parte, al ser un hechadsepcia de la mujer en todos los
niveles educativos tumba la tesis en torno a larimfidad de capacidades de las
mujeres en comparacion con las del hombre; y parpzirte, esta misma presencia de la
mujer en los niveles del sistema escolar es mueltreoptimismo para quienes
consideran que es posible corregir las desiguasdadenjusticias sociales y, por
consiguiente, “romper con la filosofia pesimistd slstema educativo como productor

de esa injusticias sociales” (Torres, Jurjo, 192041).

Somos conscientes que nuestro problema: ¢ comgendicurriculo en la formacién de
género? Suscita alta dosis de sensibilidad y gpeolslematica significativa que abarca
ha permanecido invisible por afios. Proponemosneaterial como un primer paso, con

el animo de ofrecer un instrumento pedagdgico qsepermita abordar el tépico.

¢, Qué proponemos? Proponemos definir una estratagi@ular para erradicar de la
educacion situaciones de discriminacion o aislatoiggor razones de género, raza,
etnia, residencia, limitaciones, origen social,igos economica o credo religioso. Para
ello y siendo consecuentes con lo que hemos pezkeatlo largo del texto, queremos
ofrecer un instrumento pedagdgico curricular basadta integracion desde y fuera de
la escuela. Pero ¢por qué pensar en esto? pensamusproyecto que integre desde
dentro y fuera de la escuela, pues, considerameslgicultura escolar tiene un alto
potencial no sélo para la trasmision de conocimestno para la “formacién ciudadana
y la construccién de una cultura democrética qu&amkel reconocimiento y el respeto
de las diferencias” (Garcia Suarez, Carlos Ivafn720.9), que compromete a todos, es
decir que, a lo que le apuntamos, es a una igualdaggnero, ésta entendida como un
parametro que posibilita tratar a sujetos difeer@emo iguales, al tener el mismo

valor.

Aunque existen varios tipos o modalidades degratg@on curricular, nosotros nos

centraremos en la denominada: “por tépicos genesatjoreferida a la definicion
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conjunta de problemas tedricos y/o practicos fgser@uando se hace referencia a un
problema tedrico o préactico fuerte se hace reféaemcaquel equilibrio que plantea un
desequilibrio cognitivo bien sea por insuficiendeamodelos mentales para entender o
explicar la situacion planteada, o porque los muxlelentales que se activan entran en
incongruencia o contradiccion ante tal situacioviaqgco, Escobedo, Negret y Leon.
2001, p.49).

Asi, podemos decir, que apostarle a una propuesti@gwar integrada es apostarle a la
elaboracion de una herramienta que nos permiter@fdeionar el sector educativo con
el familiar y el social, y de esta manera se catewien un proyecto con caracter
interdisciplinario que cobije la totalidad de unrétulo y en particular todas las areas
de conocimiento, disciplinas y/o temas, con eld@ncrear condiciones favorables que
propicien a los alumnos y alumnas una mayor foramacén aspectos sociales,
ambientales o de salud. Por tanto, nuestra propuettgradora seria una propuesta
globalizante, pues lo que se pretende es que sel@ig se conecte con las asignaturas
del curriculo, asi pues, no estamos negando lartarpma de las disciplinas; sino que,
planteamos una revision de las estrategias apBcaddicionalmente en el aula a la

hora de incorporar el curriculo.

Al enfocar nuestro proyecto por tépicos generadtregie pretendemos es vincularlo
fuertemente con estrategias de innovacion y pp#oidn educativa, para ello, se
formulan cinco fases: 1) planteamiento de un probléedrico fuerte; 2) Preguntas y
problemas de las areas; 3) Definicion del topi¢d)d relato que englobe los resultados
obtenidos o unidad integradora y; 5) Planeaciomawidades pedagdgicas. Antes de
explicar en qué consiste cada paso, es necesdralmue ésta solo se pone en marcha
cuando se da un problema tedrico y/o practico dugute genere incertidumbre, duda
gue obligue a acudir a diversas fuentes para aborgaesolverlo.

1) planteamiento de un problema teorico fuerte

Nuestro problema tedrico fuerte en este caso emg dofluye el curriculo en la
formacion de género? El problema apunta a un espeaciresuelto entre dos campos
hombres-mujeres, el nucleo del problema del tomsoel aspecto contradictorio o
desconocido entre los dos; y de alli lo que sigubuscar que de una unidad integrada

el punto de partida para generar preguntas, coesti@ntos y problemas.

15



2) Preguntas y problemas de las areas

En primer momento las ideas, preguntas, interr@ganhipotesis y/o problemas
aparecen, lo cual, es posible cuando se involugoade perplejidad, se da una revision
detenida de lo que produce el malestar intelectuagse momento se decide qué se va
a hacer con ellas. Esto se puede lograr con laemmgahtacion de una comunidad de
indagacion como un espacio en el cual se da “uniemtgbdemocratico en donde hay
lugar para el examen, la indagacion y el reconamitoi de las perspectivas del otro”
(Pineda, Diego, 2004 p.55) posibilita dicha paptcion e intercambio de
conocimientos de manera practica y creativa pezndt que los participantes puedan
plantearse problemas, cuestionamientos y argumenposibiliten la elaboracion de
buenas razones sobre asuntos que se considenrzantelede modo personal, directo y
que a la vez toma un sentido de importancia celecikn nuestro caso especifico, nos
encontrariamos con ¢cudl es la diferencia entrecdoeeptos de sexo/género? ¢ Si
devenimos de una manera generalizada quién es @rgadlo de construir

personalidades? ¢ Cudl es la relacion entre educadaymacion de género?
3) Definicion del topico

Una vez definido el topico de lo que se trata esrmntrar y definir aquellos aspectos
especificos que cada area o saber pueda sumimatata comprension del mismo. Se
trata de plantear preguntas que permitan profundimala cuestion propuesta por el
topico y que cuya respuesta contribuya a abordai@eo del problema propuesto en el
topico. Cuando se ha definido el tipo de dificultddjue nos enfrentamos, se hace mas

clara la posible solucién de las mismas.
4) Unidad integradora

Consiste en la escritura de un relato que enghlbaula, contextualiza las diversas
preguntas realizadas en la anterior fase, lo ceamipe que haya un espacio de
discusion entre los participantes del proygqmidiendo asi llegar a una conclusion que

aungue no sea unanime permite la reflexion en gadale los participantes.

5) Planeacion de actividades pedagdgicas colectiwagiveduales a desarrollar en

la unidad
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Al hacerse posible esta propuesta, uno de los $ogue se obtiene para la educacion
es gue deja de ser tan rigida y se vuelve mastiged¢iva, y esto es un paso muy
importante en la educacién, pues rompe con la etfutdradicional que sélo se
dedica a que los estudiantes repitan o apliquenptstulados de un autor, los
resultados que ya estan dados, pero no se lespisilailidad de investigar el tema
de primera mano, donde se interroguen por qué seestds postulados, de donde
surgen, por qué son asi y no de otra manera, gpkcaciones tienen, etc., cuya
consecuencia es que los estudiantes pierdan elésntg sbélo se dediquen a
memorizar y convertir la educaciéon en una monata@omo afirma el Lipman:
“cuando no se exploran los problemas directameatpronera mano, no se genera
ni interés ni motivacion y lo que seguimos llamamdiucacién es en el fondo una
payasada y una burla” (Lipman, Matthew, 1998, p.&anbiar este modelo de
educacion es precisamente lo que busca con nu@stpdsito denominado:

modalidad curricular integradora.

Ahora bien, pretender integrar los procesos dendpraje y enseflanza con cuestiones
de género, es posible cuando los estudiantes seedem en individuos capaces de
transformar su realidad, lo cual s6lo es posiblewma mejor comprension de la misma,
adquiriendo conocimiento, pero a la vez analizamétsndo los sucesos que tienen lugar
en la vida cotidiana. Se trata pues de buscar lamém entre la formacion integral del

estudiante y la instruccion en relacion con la adigm, en donde se conecte los
conocimientos académicos con los que emana la adtidiana. Lo cual es viable

cuando se le proporciona al estudiante espaciagsyegtos transversales como el que
hemos formulado, que logren llenar vacios y caesnsuscitadas dentro o fuera de las
aulas de clase, permitiendo su desarrollo y a taceenprometiéndose con ofrecer un

tipo de educacion mas integral.

Asi pues, la metodologia integradora es parte fmedéal entre el curriculo explicito o
por asignaturas y los esfuerzos por saber cOmelaeionan éstas, entre aprender a
preguntar por lo que se aprende en la escuelag &mrende fuera de ella. Y en Ultimas
podemos decir que hay un propésito en todas lasdoleigias de integracion, el cual
consiste en “establecer relaciones entre los comesios y entre estos los
procedimientos y actitudes, y de encontrar un gxjiglentre las polaridades” (Vasco,
Escobedo, Negret y Leon 2001, p.53).
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86 Conclusiones

Sabemos que aun queda por recorrer un largo treelta lograr una verdadera
supresion de las discriminaciones que tienen gleoren la dimensién de género, hay
gue apuntarle a recobrar la presencia del mundcerfem, el cual debe seguir

existiendo y mas si tenemos en cuenta, que esiesdo una fuerte remasculinizaciéon
de la sociedad. Por ello, los roles establecidaegaboente al ambito femenino, ya se
han perdido; y en consecuencia, las mujeres yamangprescindibles ni para cuidar ni

para educar hijos e hijas. Un ejemplo de esto kpminamos cuando en peliculas,
comerciales o seriales televisivos aparecen hondmies a cargo del cuidado nifios y
nifias resolviendo de manera muy aceptable los grad que cotidianamente surgen
en este ambito. Lo cual esta muy bien, empero quéeme que ser a costa de la

exclusién y competicion con la muijer.

Del mismo modo debemos reconocer que los estudiatienen conceptos,

experiencias, conocimientos previos, expectaticascepciones de vida, prejuicios
aprendidos dentro y fuera de las aulas o centwdagss, en los contextos familiares,
vecinales y a través de los medios de comunica&brsurgimiento de una escuela
antimarginacion es aquella en donde ese conocimigrvio puede ser contrastado,
criticado, analizado, construido o reconstruido der@iticamente “tomando siempre en
consideracion las perspectivas d clase social,rgésexualidad, etnia y nacionalidad”
(Torres, Jurjo, 1920, p. 152)

Interesa, pues, un cambio educativo con el objetesfomentar no solo una trasmision
de conocimientos, sino, valores de comunicaciodagrle las relaciones entre personas
tome un caracter prioritario. Entonces el objefwonordial de la educacion no sera
“formar a la juventud para convertirlos en ciudamka competitivos y eficaces, sino
que su finalidad sera educarlos para hacer dedi relacional un hecho cultural
importante”(Mayobre, Purificacién, 2006. p, 20). De esta marles habitantes de la
sociedad no estaran unidos por unas leyes estddepor factores externos a ellos,
sino que sera una sociedad en donde los vinculofa deudadania se tejan en
comunidad, cuya base yacera en la relacion entjeresuy hombres y en el respeto de

sus diferencias desde lo mas personal hasta lecuitasal.

Cerraremos el texto con una cita de Judith Butieslande se dice que:
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La feminidad (masculinidad) no es, en consecuefrcim de una eleccion sino la
cita o repeticion forzosa de una norma cuya corapigtoricidad es inseparable
de las relaciones de disciplina, regulacion y gastNo hay “nadie” que escoja
una norma de género, muy al contrario la cita derarmas genéricas es
necesaria para que tengamos derecho a ser “algiutler, Judith, 2002, p.
58-60)

Simplemente, no sobra agregar que, sé6lo en la mettidjue diferentes aspectos como
la desaparicion de la discriminacion de géner@glaidad en la educaciéon y la mayor
cooperacion del hombre en los roles familiaregjésen nuestra sociedad colombiana,
la participacion femenina se vera, no solo en pepgel cual en su mayoria es tirado a

la caneca) sino en la realidad.

Del mismo modo consideramos que soOlo en la medida@ue exista una politica
nacional con miras a generar un proceso de detEami@n que garantice la
ampliacion real de los Derechos de la Mujer, selasaia mejorar la condicidon de vida
de la poblacion femenina, se fomentaran los pracdsoautogestion, cogestion y de
toma de decisiones; y con ello a concientizar yregar a la sociedad tanto masculina

como femenina contra la discriminacion sexual.

No es facil saber qué quieren y qué demandan wseatumnos, a quienes muchas
veces consideramos indiferentes con el estudidectara. Aunque logremos averiguar
lo que les genera interés, motivacion, deseo, tapgtijue responda a sus necesidades.
No es facil suplirlas en su cabalidad. Este es soléntento, es una propuesta entre

otras; pero no es la Unica es el inicio de un carabierto para ser recorrido.
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