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APROXIMACION AL CONTEXTO TEORICO-PRACTICO

El instituto pedagdgico nacional (IPN) en convewmion UNIMINUTO presta a los
estudiantes de ultimos semestres la posibilidackdkzar la practica docente en filosofia.
Los practicantes presentan un plan de trabajo yprayecto de investigacion el cual

realizaran a lo largo de la practica profesional.

El IPN est4 ubicado en la calle 127 122 — 20 enwglicipio de Bogota-Cundinamarca en la
localidad de Usaquén zona uno,
El Instituto Pedagdgico es un establecimiento edwrde caracter estatal con un régimen
especial, dependiente de la Universidad Pedagofiesional. Su mision es el

mejoramiento continuo del servicio publico eduaatimediante la investigacion y
experiencias aplicadas. (PEI del IPN, 2001, p. 10).

En 1997 se elaboré el PEI de la institucion qudahek momento se ha modificado por
cuatro veces, sin embargo el documento mantienplangeamientos basicos en cuanto a
Su concepcion pedagoégica en la formacion de nifidgs y jovenes de los diferentes
sectores de la ciudad, este documento se ha eflabpaalatinamente, buscando respuestas
a las necesidades que se suscitaron en cada modeelatdistoria. El enfoque que tiene en
este tiempo es LA ESCUELA VIGENTE Y SU PROYECCION. AUEVO SIGLO.
Enfasis: Multiples Desarrollos, cuyo objetivo efrentar la pluralidad de las inteligencias

en pro de la transformacion de cada ser y de lsteation de una sociedad.

Algunos de los principios del IPN de interés parastro propdsito que se enmarcan en el

trabajo a realizar en este escrito son:

El Instituto Pedagogico Nacional: Una escuela plrdibertad y la democracisEl hombre

no es un ser terminado. Es, mas bien, un ser gawés de su historia personal-colectiva,
va autoconstruyendo su propia vida y participanddae construccion de la vida de la
sociedad. Nuestra escuela debera ser un centrbare ese cultive y respete la libertad,
condicion fundamental para que el hombre puedardéaeesi mismo, para que pueda ser
ciudadano de una democracia.

El Instituto Pedagégico Nacional: Una escuela pafadesarrollo de lo fisico y de lo
estético Lo fisico y lo estético son elementos importangs la educacion, porque
contribuyen de un modo positivo al desarrollo aribem de la personalidad y a la
orientacion de la vida afectiva. El arte y la mésigie permiten una sintesis armoniosa de
lo intelectual y de lo manual, se convierten empaderoso medio de integracion personal y

Ll concepto de pluralidad de inteligencias es tomado por el IPN de Gardner Howard, Inteligencias
Multiples, Paidos Barcelona 1995.



social. La actividad creadora hace del joven urdagero artista capaz de expresarse
libremente. Es preciso que el nifio y el adolescentedan llegar a una edad adulta

conservando su capacidad de creacion y desarrol&usth cesar, de forma que se vean
inmersos después en una vida de adulto rica emiempis artisticas. Lo fisico en general,

educacidn fisica, deportes, juegos, entre otrasptan una funcién de salud corporal que

genera placer y bienestar en el individuo. La damarticular esta presente en todos los
factores de la vida familiar o profesional, es Esmuténtica expresion del lenguaje ritmico,
acompasado y fluido. (PEI del IPN, 01, p. 51-54)

Tomando como base los principios y filosofia dénktitucion el IPN tiene como énfasis
los multiples desarrolloy ofrece a la poblaciéon una educacion para la,\@dda cual sus
egresados puedan comprender la realidad no sotte desgnoseoldgico sino desde los
diferentes ambitos en donde se desenvuelven;astigicultural, social, politico, ético y
estético.
El Instituto Pedagogico Nacional tiene sus raicelmeida presente de los alumnos. Todas
sus actividades estan encaminadas a alimentarada rmomento, la vida actual de sus
miembros como condicion béasica de posibilidad eatailitarlos en su desenvolvimiento
autbnomo en cualquier circunstancia posterior. @dajara, entonces, alrededor de
problemas concretos que interesen a los estudigmtaauevan su desarrollo y a través de

los cuales van descubriendo la cultura por medidadaccion y la reflexion sobre la
vivencia y sobre el manejo de categorias conceggtumdordes con su madurez. (PEI del

IPN, 01, p. 54)

En general lo anterior se puede verificar dandwistazo al personal administrativo, al
cuerpo docente, a sus estudiantes, a los diferelamsmentos de la institucion y a la
planta fisica, puesto que efectivamente las comaés del IPN ofrecen todo lo planteado
en el PEI. Sin embargo estas dinamicas no se aefld) interior del aula en la clase de
filosofia, es decir que, aun cuando lo plantead@lgoroyecto educativo institucional se
cumple de forma global, todo se obvia dentro dé&h,atomo si se olvidara el gran plan
(PEI) para sumergirse en un mundo diferente erual los desarrollos multiplemmada
tienen que ver con el filosofar. Es asi como eaudd se olvida que el teatro, la musica, la
poesia, la fotografia, el collage, el cine, larditara y otras habilidades que los estudiantes
han desarrollado a lo largo de su experiencia emackds ubican en su propio contexto y

les permiten pensar su realidad que es un apoperiamte de la realidad del pais.

Al no incluir los multiples desarrollos en la clagefilosofia estos no estan generando nada
nuevo, solo permiten al estudiante desarrollarhaidlidad, es decir, se profesionalizan en

algo, pero no hay un desarrollo del pensamient@ari



La clase de filosofia tiene que dejar de ser esetamlonde todo se torna monotono y
aburrido, donde el estudiante llena su cerebrmsieliferentes pensamientos de filosofos y
no los aprende a relacionar con su acontecer antdiAprovechando el énfasis del colegio
hay que dar lugar a que en el aula los estudiaetesuestren tal como son y a traves de sus
diferentes habilidades e intereses comprendan eddondlesde otras perspectivas -claro
esta, teniendo como tema generador los planteassididsoficos- y lo expresen a sus
compaferos ubicados ya en su entorno; para denest@ra lograr a través del dialogo una
nueva forma de entender el mundo, el mundo quéeawao le compete y en el que ellos se

desenvuelven y se realizan.
Ligando experiencias

Mi primera clase como practicante fue sobeeCritica de la Razén Purde Immanuel
Kant, donde traté de dar lo mejor de mi. A travésuda exposicion magistral presenté el
segundo prélogo a la primera edicion, utilizands tmnceptos que me habian tomado
mucho tiempo asimilar, y sin ningun escrapulo Inseéié a los estudiantes, queria que los
memorizaran y dieran razon de ellos. Aunque conolda conceptos principales tenian
dudas sobre el tema y ademas mostraban interéappender, querian llenar sus vacios
realizando preguntas sobre lo que habian leidohab@n entendido, pero todo se quedaba
en una simple acumulacion de conceptos y yo médianrepetir de una y otra forma lo que

estaba en el texto.

Dias después escuché por parte de un profesouaévkrsidad que los estudiantes siempre
critican el método tradicional y que a la hora dsediar es de lo primero que se valen, esto
me hizo recordar la manera como me aproximaba &aiajo como docente y de qué

método me valia para ensefiar, sin duda algunaadtiqga que estaba realizando era muy
significativa para mi futuro como maestro y si daeser un buen docente tenia que
aprender a serlo desde ese momento, asi que npeptva cambid y empecé a

preguntarme qué métodos utilizar en mi labor ¢ cénsefar la filosofia? ¢ Como ensefiar a

filosofar?

Ya habia pensado en el tema de mi proyecto de gratiprimer dia que hablé con mi tutor

de tesis, exponiéndole brevemente en qué consigtiii trabajo —cdmo mejorar la



ensefianza de la filosofia- le dije que a mi paretgrofesor del IPN no preparaba las
clases de filosofia y que tal vez improvisaba opgemente ya sabia lo que tenia que
ensefiar y como hacerlo, pues contaba con muchaieaxge; la reaccion de mi tutor me

sorprendio, porque me dijo que €l no preparabaclases y que tenia la osadia de
contarmelo, ademas arguydé que preparar las cksdipico de la educacién bancaria
porque el objetivo era ensefiar lo que €l ya sdbs astudiantes que aun no lo saben. A

partir de este comentario me pregunté por la vésdul de mi proyecto.

La propuesta que haremos en este trabajo se watmal apuesta por una estrategia de
ensefianza, para que aprovechemosniodtiples desarrollos que es el énfasis de la
institucion- y los llevemos a la clase de filospBa donde el estudiante se sienta a gusto y
pueda expresar a través de sus habilidades y z&stse propio pensamiento. Orientados
por el docente los estudiantes investigaran elgmeiento de los filosofos y mediante sus
habilidades expondran lo que comprendieron -vatiéaddel area que eligieron para
desarrollar lo que Gardner denomihés Inteligencias Multiplessituandolo desde su

experiencia en su propio contexto.

Lo que buscamos con este proyecto no es el ddsadmlas inteligencias multiplessino
aprovechar esas inteligencias que cada estudiardedarrollado, para situar la filosofia de
una forma que llame la atencion al estudiante, exsr,densefiar filosofia con filosofia,
ensefar arte con filosofia, ensefiar masica condfila, ensefiar cine con filosofia, etc.,
entendiendo esto como una mirada critica, desdeeal donde el estudiante ya tiene una
buena fundamentacion a la realidad que lo constifayda medida en que los estudiantes
se aproximan a sus gustos —arte, musica, poesia, @imprendemos su contexto, y es
desde alli que el estudiante aprende, ya no meamalizlos planteamientos filoséficos de
otros, sino haciendo de esos planteamientos supioprgplanteamientos, es decir,
enfrentdndose de forma critica a los diferentesraaty haciendo una apropiacion critica

desde el punto de vista filosofico a su realida@d g@nerar nuevo conocimiento.



OBJETIVOS
OBJETIVO GENERAL

Hacer un aporte para las clases de filosofia d¢ itegrando los Multiples Desarrollos
como un producto de la reflexion de la practicaette, tomando como referencia los
conceptos de Reflexidbn-Accion en la Educacion €xitle Paulo Freire, como un medio

para generar nuevo conocimiento.
OBJETIVOS ESPECIFICOS

» Brindar elementos pedagdgicos que permitan al deanfilosofia no s6lo cumplir
con su papel como un maestro, sino como un pal @mlgto educativo, donde la
Reflexibnaporte las herramientas necesarias para que éamtmmo el estudiante
aprehendan el contexto y lleguen mediant&deiona la construccion de una nueva

realidad.

» Enriquecer el desarrollo del quehacer educativoekmproceso de ensefianza
aprendizaje en la clase de filosofia, en una eaaderhocrética, donde el docente de

filosofia encuentre un sentido en su quehacer qmedagogo.



REFLEXION-ACCION CRITICA: APERTURA HACIA EL FILOSORR
PEDAGOGICO

En la historia muchos pensadores se han pregust@te coOmo ensefar, desarrollando
diversidad de métodos que les han permitido telegtos avances en el ambito educativo,
pero a pesar de sus grandes esfuerzos y muchoslafimgestigaciéon, no han encontrado
un método que satisfaga los requerimientos y laesi@ades de la poblacion, pues siempre

hay algo que falta, ¢qué? aun no lo sé.

Entre febrero y noviembre de 2009 realicé mi exgpmig en la practica docente, como
practicante de filosofia en los grados 10 y 11ldnstituto Pedagogico Nacional (IPN), mi
labor era “ensefiar” y ademas realizar una invastiggpara un proyecto de UNIMINUTO
sobre la ensefianza de la filosofia, mi preguntaainiue ¢,como mejorar la ensefianza de la
filosofia? En las primeras semanas ya tenia clamlg que se ensefia es historia de la

filosofia, entonces mi pregunta cambié ¢ Cémo emsefilsofar?

En el proyecto educativo institucional (PEI) deNIBe menciona que el énfasis del colegio
esta basado en Id4ultiples Desarrollosy su objetivo es desarrollar en los estudianiss s
diferentes habilidades.
El Instituto Pedagdgico Nacional pretende formarmb@s y mujeres integros,
participativos y con espiritu democratico para gean buenos ciudadanos y responsables
en la toma de decisiones. El colegio ha asumidoeginacion con énfasis éflltiples

Desarrollospara atender tanto a la integralidad del ser cataopluralidad que existe en la
institucion (PEI del IPN, 01, p. 63)

Los Mudltiples Desarrollos en el IPN surgen desplgsina trayectoria influenciada por la
escuela activa, en donde por un progreso paulagnmonsolida como un colegio modelo.
Sin embargo, la clase de filosofia no presenta @stasis por lo que mi propuesta de
investigacion es integrar al estudiante en una rexp@a pedagodgica centrada en el
desarrollo de sus habilidades pensando el mundtedesquehacer, donde la historia de la

filosofia les motive a pensarse como seres dertsudontexto.

En el grado 1101 implementamos una estrategia skfianza en la cual los estudiantes se
organizaban en grupos de trabajo de acuerdo aahikdades e intereses, asi surgieron

grupos a los que les gustaba el teatro, la mlsigmesia, la fotografia, el collage, el cine y



la literatura; su trabajo consistia en exponetaitpamiento de un autor donde integren sus

intereses y habilidades con la realidad social.

Vivir esas exposiciones fue una experiencia quetoa® generandonos interrogantes sobre

el papel que el fildsofo como pedagogo desempeff@mactividad educativa.

En la pedagogia propuesta por Paulo Freire, seeperezbntrar la dinAmica deReflexion-
Accion en donde ya no se opta por una educacion bansaraque mas bien se apuesta
por una educacion en donde estas categorias fomentesspiritu critico, para poder
comprender el contexto, en donde el individuo sieué es lo que hace y se apropie de la

realidad que lo construye para poder transformarla.

La préactica docente inserta al practicante en diemte laboral y lo confronta con toda una
serie de imaginarios que lo tenian con una vendausnojos. Un practicante antes de
meterse en el cuento de la educacion lleva un aichellteorias, conocimientos y saberes
gue supuestamente va a ensefar, valiéendose deoslgoodelos pedagogicos con los
cuales piensa apoyarse en el aula de clases. Louqa imagin6d es que el proceso de
inmersién en la enseflanza no es como el de unmoaeistual tiene desde ya la autonomia
para compartir su saber, esto se da en un procas@tipo donde primero hace un

acercamiento con el profesor titular, luego condstudiantes y posteriormente como un
observador cuya labor es integrarse poco a poctaerdinamicas de la clase, para

finalmente intervenir o asumir la responsabilidadud docente.

Enfrentarse a un grupo de 40 a 50 estudiantesleautoreto, puesto que dentro del aula se
dan diferentes situaciones educacionales, la paimerquizd la mas evidente es la
interaccion entre los estudiantes. ElI cambio dsecla el ingreso al aula después del
descanso es generador de dialogo entre ellos, ddgadieos se cuentan desde las cosas mas
elementales hasta las cosas mas intimas, otrogegbiam el tiempo para recochar y armar
desorden, otros adelantan trabajos pendientes fioaugimplemente se desconectan de la

realidad escuchando musica de sus celulares odegoyes mp3, mp4, etc.

Todas estas dinamicas generan cierta apatia qa pacia la materia frente a la llegada de

los docentes, en cuanto este corta el desarrolkuslactividades para ejercer ‘la actividad

educativa’, donde el docente en algunas situaciolviga que “El mundo ahora ya no es
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algo sobre lo que se habla con falsas palabras,edimediatizador de los sujetos de la
educacion, la incidencia de la acciéon transformadi® los hombres, del cual resulte su

humanizacién.” (Mufoz, 1971, p. 30)

Mediante la llamada de lista se verifica quienétaifan a la clase y quienes estan presentes.
Se realiza una exposicion del tema a tratar, se hhiaa formulacion de preguntas que los
estudiantes van a responder basados en la exposieldprofesor y en las guias que se
entregan en su debido momento. Todo se vuelve noecdms clases ya adquieren su
propia dinamica; pasada de lista, exposicion, tactealizar trabajo y en ocasiones se arma
un debate, pero por lo general se cae en una plagestral. Clase que aburre tanto al
estudiante como al docente, muchas veces se vualveondlogo del docente o del
practicante, los interrogantes que se generan a@ngsclarecer lo que no se comprendid
del pensamiento del autor. En esta medida cabeipi@ge qué buscan las practicas, qué
objetivo tienen, hacia donde se dirigen, como ettfrante se forma para la docencia y
cual es su rol en el sitio de la practica.
Estas practicas buscan generar diferentes halebdadompetencias en los estudiantes del
departamento, entre ellas se va a encontrar cengtre le pueden abrir un espacio de
reconocimiento en su vida profesional, como lolasresferas pedagdgica, la investigacion
y la social, entendiéndose la Ultima como espagierstuentro con las diferentes realidades

gue conforman la comunidad donde esta vinculadsteldiante. (Almanza. Benito y rojas,
2008, p. 20)

El practicante de filosofia esta tratando de emaecs# como docente, de sentirse docente,
pero no olvida la tarea que se le asigno, la destigar y la de formar parte de un grupo,

no como un profesor, sino como un filésofo quecgjda practica educativa, asi pues, como
dice Marx enTesis sobre Fouerbach.os fildsofos no han hecho mas que interpretar de
diversos modos el mundo, pero de lo que se tratke ésansformarlo”, y es en la practica

educativa, donde mediado por el dialogo se geagralbbra para transformar el mundo, un
didlogo que nazca de la lectura del texto de uaraié la historia de la filosofia y de la

lectura de su misma realidad, “para Freire cuardesscapaz de establecer una relacion
entre la lectura de un texto y la lectura de unteddn, entonces se sabe leer” (Saul, 2000,
p. 25). Un autor no se entiende hasta que no se lager inferencias de su postulado con

el contexto en el que se vive.
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Aprender filosofia no sélo se trata de conocériséoria y los problemas que se discutieron
en su época, la filosofia se aprende filosofandosando el autor y su contexto en nuestro
propio contexto, “entendiendo por filosofia la figilad de pensar las cosas, de hacer
preguntas, de ver contradicciones. Asumo el coocdpt filosofia en un sentido muy
amplio, en el sentido griego de amor a la sabiti{#aleta, 2001, p. 22). En esta medida
vienen los interrogantes que atafien a la propistengia, las preguntas que nos
desequilibran, viene el deseo de conocer el mundeetque nos estamos construyendo y
en el que nos estamos humanizando.

La humanizacién devela una vision critica del mynteguntarse por lo que esta pasando,
el por qué esta pasando, humanizarse es sensed®eyse inacabado, “ciertas dudas, ciertas
inquietudes, la certeza de que las cosas estampreiehaciéndose y rehaciéndose...”
(Freire, 1996c, p. 88. Citado en: Sadul, 2000, p. 33

11



LA CALIDAD EN LAS ESTRATEGIAS DE ENSENANZA. PRAXIS DE
LIBERTAD EN LA EDUCACION

La actualidad de la educacidon colombiana parecertem rumbo diferente en sus
modelos y herramientas de ensefianza. Desde laitcaitst de 1991, en sus articulos
27, 67, 68 y 70, se ha planteado un modelo de amidic diferente para tratar de
superar el modelo de educacién tradicional maestiwwczando. También se ha
intentado dar un rumbo distinto a cuestiones dedad| cobertura y eficiencia.
Articulos como la ley general de la educaciéon gab legislativo 001, lo demuestran.

Sin embargo, hasta el momento no se ha logradduena calidad educativa.

La educacién actual presenta un problema de métedaps son los métodos y
modelos que se intentan desarrollar, pero al pamecese ha llegado a construir uno
gue satisfaga las necesidades en diferentes costeXsi pues aun cuando un método
funcione bien en determinado tiempo y contextogo@ere decir que ese método sea
un modelo a seguir. La educaciéon es un procesoprogreso, y es por esta razén que
las estrategias educativas deben ir cambiando.gdqyuede ver que no hay un tipo de
educacion critica, constructiva y mucho menos &dera, hoy no se reconoce en la
educacion, que la vida, ya sea individual o grupalnunitaria o institucional es el
nicho donde se genera y se da el dialogo de saberaatercambio cultural y la

construcciéon de conocimientos.

Paulo Freire pedagogo Brasileiio hace un analidisideema educativo de su pais y
se da cuenta que éste obedece a un sistema dec&dubancario, porque el método
educativo es un acto mecéanico “mediante el cuakdilcador “deposita” en los

analfabetos palabras silabas y letras” (Freirep632), como si los estudiantes fueran

recipientes.

Este mismo analisis es similar en algunos contexdets sistema educacional
colombiano. Afirmo esto, porque al realizar laspexgivas practicas profesionales,
puede darme cuenta que la ensefianza de la filpsafiansefia a pensar, sino a recibir

un cumulo de teorias que dificilmente el estudidogea relacionar en su vida diaria.
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Investigando la raiz de esta problematica encoqtré obedece a unas politicas
educativas, planteadas por el Ministerio de Edugen las que se proclamalidad,
cobertura y eficienciaPero la cuestion, es que “al evaluar los resultatbdssistema
educativo publico durante los ultimos afios, se plaseaumentos importantes en los
niveles de cobertura en primaria y secundaria, p@r@e registran mayores avances
en la calidad de los planteles oficiales®equi, Melo y Ramos, 2006, p. 1Esto lleva a
pensar que la educacion en nuestro pais no obedicealidad que se plantea en la

constitucion de 1991.

Segun el Ministerio de Educacion nacional, la adides entendida como alto
rendimiento académico por parte de los estudiariesna dotacién de textos en los
establecimientos educativos, buenos medios pedag®gy buen nivel de lectura. Sin
embargo, estas expectativas estan lejos de almzasultados como “los obtenidos
en las diferentes pruebas de evaluacion internateésnen los que ha participado el
pais, advierten que los estudiantes colombianosersguentran por debajo del
promedio de los paises de la region” (Plan sed{ofia-06). En este sentido la
calidad de la educacion se considera deficiental @unto que no se alcanzan los
requerimientos minimos establecidos en el paiso @talisis que muestra la falta de
calidad son los resultados de las pruebas saberyignen siendo aplicadas en el pais
desde comienzos de la década pasada, estos resulsadieren una tendencia al
deterioro de la calidad de la educacion basicaydbierno viendo la problematica ha
intentado darle solucién, ha gestionado proyecyosha reformulado leyes, sin hasta

ahora encontrar salida a la situacion.

La probleméatica de calidad puede obedecer a mé#ifdctores, entre ellos, la falta de
recursos economicos que asigna la nacion, falteesteategias y programas mas
adecuados, falta de medios pedagdgicos, entre lalloetodologia de ensefianza, etc.
En este acercamiento al problema de falta de ahlidansidero analizar el factor de

los medios pedagogicos, es decir, las estrateggagndefianza en la asignatura de

filosofia.

Al entrar en contacto con los estudiantes, pudepcender que no quieren aprender

porque estan aburridos de la historia, no quietenal cuadernos con contenidos,
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estan aburridos del método de ensefianza que &mantegn la clase de filosofia. Por
esta razén se plantean nuevas estratégias el desarrollo de las clases, para que el
estudiante no caiga en la monotonia y a la vezvagle |lo que sabe hacer para

pensar y aprender en el colectivo.

Para ellos, el aula de clase se convierte en a&onatico, pues al llegar el profesor,
lo Unico que hace es ‘blablablavear’. Muchas preéasise venian a mi mente: ¢Donde

gueda la creatividad? ¢ EIl profesor es un dispemsd®loonocimientos?

La raiz de este problema radica en que se sigupomdgendo a una politica
educacional, que por un lado, es cerrada y jeraaguues es manejada desde arriba,
es decir, desde los entes gubernamentales, a &sscpara nada les interesa tener un
modelo de educacion liberadora y critica, una dacdemocratica, sino un modelo
gue estandarice. Desde esta perspectiva cabe paegery,Por qué tanta apatia, tanto

desinterés en ensefiar y en aprender? ¢ Por quéuocacgdn deshumanizada?

La verdad es que se ha construido un modelo deaedutsin reflexion y sin praxis,
es decir, una pedagogia sin un proyecto que relacad hombre y a la sociedad, lo

gue hace que se torne en una educacion mecanicista.

Paulo Freire propone una educacion liberadora,csmel el educando despierta a una
conciencia critica y reflexiva sobre su realidadn el fin de construir un nuevo
conocimiento, no de manera obligada, sino dialogatiemas, el educando puede
aprender a construir su propia historia, su propé®a, mediante el ejercicio de una
conciencia reflexiva.
La reflexion que propone, por ser autentica, neadse este hombre abstraccion, ni sobre
este mundo sin hombre, sino sobre los hombresserelaciones con el mundo. Relaciones

en las que conciencia y mundo se dan simultdneaméltt existe conciencia antes y
mundo después y viceversa. (Freire, 1970, p. 89)

El interés viene dado a raiz de ver que la educad@dnuestro medio es defectuosa, pues,
no abre espacio para el campo de investigaciomyetio al campo de desarrollo y avance
cultural, cientifico, politico, ético, econdmicaitiatico. En este sentido la educacion es

2 , ;
Este tema se desarrollara mas adelante.
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deshumanizadora, con miedo a la libertad y al com@o, con miedo a la construccion de

un pais mejor.

Si vemos nuestro entorno de forma critica, no s@e damos cuenta que estamos en
condiciones de vida precarias, sino que ademas seehodeterioro y la falta de
organizacion de todos los sistemas que estructaregnlidad colombiana. Ahora bien, al
dar un vistazo al contexto en que se desarrobdl@acion, nos damos cuenta que la época
en que vivimos es una época en donde la catedertalidad es usada por el discurso
neoliberal, como instrumento de legitimacion paraplicacion de premios y castigos, en la
tarea de disciplinar a la comunidad, para que adegtreformas y leyes. Sin embargo, en
nuestras ciudades, en nuestros campos y comunidatieaos el deterioro de la calidad de
vida, el desempleo, la informatizacion de las fesmte trabajo, la miseria. A esto se une el
deterioro y los altos costos de las ofertas deiges publicos: salud, vivienda, educacion,
etc.

El sistema trata de esconder estas realidadesjuigidia y exclusion, por medio de la

adopcion de un “mecanismo de represidn, controliakog de restricciones en la

informacién y participacion; silenciando lo difetery encubriendo la desigualdad social”
(citado en, UPN, 2005, p. 41-74)

Ejemplos de ese encubrimiento y practicas de sdemento pueden ser los medios de
comunicacion que son manejados por el sistemapsibp que informen lo que a ellos les
interesa que el pueblo conozca. Es mas, la magipualale la informacion hace que la
realidad en que vivimos se interprete, se desctudbse y se tergiverse, presentando a las
personas y grupos vulnerables como culpables depmos problemds EI modelo
neoliberal y sus tecnologias de control y castigidn presentes en nuestros barrios, en la
plaza de mercado, en los paraderos de bus, enstpsnas donde dos trabajadores
informales pelean su lugar de trabajo y en la edaoaen donde la misma politica que se
seguird aplicando a nivel de la ensefianza primaeida secundaria y aun — ya refinada en
sus vicios- de la enseflanza superior, es neoljimrat al sistema no le interesa que la
educacion sea progresiva, sino que solo le integesa“El educando sea el objeto de
manipulacion de los educadores que responden ezsavVas estructuras de dominacion de

la sociedad actual” (Freire, 1965, p. 13). Desda psrspectiva educar nada tiene que ver

3 . . . R . . R e .
El discurso reciente acerca de la educacidn publica y privada del ex presidente de la Republica Alvaro Uribe,
muestra como para él, la educacion publica es un desorden y que por tanto hay que acabarla.
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con el pensar, aun es la negacion de todas labilptesiles transformadoras del individuo

vueltas hacia el ambiente natural y social en @&l leutocara vivir.

La raiz de la problematica citada reside en quea“de las grandes -si no la mayor-
tragedias del hombre moderno es que hoy, dominadtagfuerza de los mitos y dirigido
por la publicidad organizada, ideologica o no, rea cada vez mas, sin saberlo, a su
capacidad de decidir’(Freire, 70, p. 183 decir, que el hombre se ahoga en el anonimato,
en la masificacion, sin esperanza, sin fe, donmatioy acomodado, no se ve como sujeto,
sino como objeto con el cual se hace y deshaceernnos educativos también se dice
gue la educacion es sinobnimo de masificacion y deipulacion de acuerdo a ideologias

impuestas por los sistemas gubernamentales.

¢ Seré que ante la anterior situacion hay algo goer? Desde luego que si, pienso que solo
basta con dar un giro a la educacion, pues edaetiae puede dar luces para salir de la
opresién en que nos encontramos. Un hombre que $ibeénado puede aportar ideas, las
cuales serviran para construir algo nuevo. ¢Pero.cohstruido hasta el momento no
sirve?, claro que si, lo que pasa es que estampdejos de alcanzar niveles de desarrollo
y crecimiento economico al estilo de paises deladas, nuestros sistemas no dan muchas
herramientas que solidifiquen y produzcan desarrg)Qué hacer ante lo suscitado? La
respuesta pareciera ser que debemos seguir dobtegaestras rodillas ante la situacion
de opresion, de tal modo que cada dia seamos mlasasy servidores de los que tienen
el poder. Sin embargo, la cuestion es de concieildciay compromiso ante la situacion.
Digo esto, porque veo que volviendo la mirada hauiestra realidad, la podemos
trasformar y hacer de ella una realidad nueva.cgkation es como lograrlo? La educacion
es un medio y un medio bastante eficiente, cona@l €e puede crear y recrear la realidad.
La educacion puede aportar mucho a esa construde@éuna sociedad mejor. Pero la
cuestion es que esa educacion debe tener buenestwsy herramientas, con los cuales

se logre una buena calidad.

¢, Qué pasa, acaso el sistema educativo actualneltieenos cimientos? A decir verdad, la
situacion educacional en Colombia es defectuoseagifnientos en los que esta parada son
bastante criticos y preocupantes. Basta mirar ddtigas educativas y sustentar que éstas

no cumplen lo que se proponen, por ejemplo, laisiged de calidad, cobertura y eficiencia,
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planteadas en la constitucion de 1991, en la lenemgé de la educacion, en los actos
legislativos planteados por el MEN, presentan sgrroblemas -uno de ellos es la falta de
calidad educativa. Uno se pregunta: ¢como pueder tehidad educativa, si hay baja
calidad docente, no hay recursos ni herramiergasathajo, hay cobertura estudiantil que
se transforma en tener 45 a 50 estudiantes erawlaade clase con un Unico maestro?

Légicamente con todo o mencionado no hay unaadletiucativa.

Ahora bien, al no haber buena calidad educativentefianza tiene serios problemas, uno
de ellos y el que pretendo trabajar es la estiatdgi ensefianza en filosofia desde una
perspectiva freiriana. Una educacion problematimdomando como base los conceptos
de reflexion-accion.

Paulo Freire es un pedagogo contemporaneo, analiticritico no solo de la realidad

brasilefia, sino de la realidad latinoamericanaméis que nunca sabe la situacion de
marginalidad que vive el pueblo, sobre todo eniti@asion educativa. El explica esta

realidad, partiendo desde su experiencia real gnanal. Esa realidad es similar a la
realidad que se presenta en algunas situacionea@doales de Bogota. Hay que partir por
decir que el método de relacionar teoria y prgxispuesto por Freire es un método no
cerrado, es decir, valido so6lo para un determirgrdpo, sino que es un método abierto,

aplicable a situaciones en las que se quiera constmocimiento.

Las propuestas politicas, econdmicas, sociologjcaslucativas del siglo pasado y del
presente, han echado la mirada hacia el métodegd®ico, pues ven en este método la
manera mas acertada de conciliar la vieja dicotoseiacOmo aterrizar lo tedrico a lo
practico. Freire en términos de educacion, propdmeo aterrizar las politicas educativas a
las diferentes situaciones y una metodologia viahlel proceso de ensefianza, en donde
no se da espacio para imponer el camulo de tearies estudiantes, sino para descubrir y
construir entre docente-dicente ese conocimiergananera dialogico-reflexiva, en la que
la reflexidn critica de la realidad sea el cimiedéoun nuevo inicio, el del dialogo, el de la

palabra.
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EL DIALOGO, MEDIO Y FIN DE LA REFLEXION-ACCION

¢,Como puedo dialogar si alieno la ignorancia, essosi la
veo siempre en el otro, nunca en mi?

¢,Como puedo dialogar si me admito como un hombre
diferente, virtuoso por herencia, frente a los straneros
objetos en quienes no reconozco otros “yo”?

¢,Como puedo dialogar, si me siento participanteude
“ghetto” de hombres puros, duefios de la verdad ¥ de
saber, para quienes todos los que estan fuera sma “
gente” 0 son “nativos inferiores”?

¢,Como puedo dialogar, si parto de que la pronuriéiac

del mundo es tarea de los hombres selectos y que la
presencia de las masas en la historia es sintomaue
deterioro, el cual debo evitar?

¢,Como puedo dialogar, si me cierro a la contribncife
los otros, la cual jamas reconozco y hasta me gient
ofendido con ella?

¢,Como puedo dialogar, si temo la superacion y&@g son
pensar en ella, sufro y desfallezco?

(Freire Paulo}

EnLa Educacion como Préctica de la Libertag menciona la manera en que Paulo Freire
entiende la educacion y cual es el rol que deseangediocente, “la educacion verdadera es
praxis, reflexion y accion del hombre sobre el mundo peaasformarlo” (Freire: 65: p.7)

y mas adelante afirma que “la educacion es undet@mor, de coraje; es una practica de
libertad dirigida hacia la realidad, a la que nmée mas bien busca transformarla, por

solidaridad, por espiritu fraternal” (Freire: 6525%).

La educacion en el sentido freiriano ya no es wwda de ensefianza y aprendizaje por
transmision, no hay alguien que ensefa y alguienagrende, para Freire tanto el docente
como el dicente aprenden y ensefian, aqui se estabielaciones dicentes , esto es, ya no
hay uno que sabe y otro que no sabe. Hay dos setodeseos de aprender. La educacion
es el producto, de la reflexion de la practica, sgeconvierte en palabra y transforma la
realidad.

* FREIRE, 1983, Pedagogia del oprimido, editores siglo XXI.
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El ‘docente’ se apasiona con lo que hace, en taméola educacion es un acto de amor,
tiene una actitud de entrega al otro. El ‘docentees un trabajador (asalariado), sino una
persona comprometida con la educacion porque l&agss siente realizado, el ‘docente’
reconoce en el otro no a un alumno a quien le easafiar o lo va a instruir, sino a un ser
humano quien merece ser escuchado, pues “no existacion sin solidaridad humana y
no existe hombre fuera de ella” (Freire, 65, p., 28 esta manera la educacion es una
experiencia de las relaciones que se establecen metsonas que se sienten movidas por
tematicas afines que les generan preguntas, queneseten y los tocan. En consecuencia
el papel del ‘docente’ esta en igualarse con eklpdpl dicente en tanto, ya no es su
alumno, sino su par con quien puede aprender, @g den quien puede generar nuevo

conocimiento (de dicente a dicente).

El conocimiento generado es fruto del dialogo erdgstos actores-autores que han
compartido no solo una experiencia educativa, soovida misma, en la cual se
encontraron, cada uno, con una realidad difersimegmbargo se unieron en el deseo por

aprender. En el deseo por salir del estado enegjaaaientran (estado de opresion).

Al tener conciencia que hay un mundo fuera del gog mostraron, mas alla del que
percibimos y mas grande del que vivimos, estamasehdo la reflexion, en tanto
pensamos por nosotros mismos, pero desde nuestfmlace Un mundo al que
interrogamos, con el que dialogamos y en el queasbs para transformarlo.
En el momento en que los individuos, actuando lgxienando, son capaces de percibir el
condicionamiento de su percepcién por la estru@drgue se halla, su percepcion cambia,
aunque esto no signifique todavia el cambio deskauetura. Pero el cambio de la
percepcion de la realidad, que antes era mirada @lgo inmutable, significa para los

individuos percibirla como realmente es: una realithistorico cultural, por ello humana
creada por los hombres y que puede ser transforpradzalos (Freire, 65, p. 18-19)

La reflexion y la accién son una union inquebraletatuya tension es la palabra. Si la
palabra transforma la realidad se convierte emagcdruto de la reflexion. Cuando el
individuo asume la realidad con una posicion @jtitbay reflexion, en tanto la
intencionalidad con la que se dirige al mundo ndeemansedumbre, no es ingenua, es una
intencionalidad de critica frente a su presentnté a su pasado y frente a su futuro.

Empero si no hay accién la palabra de nada sieréa sin constructo silabico que no va
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mas alla de su propio concepto, se convertiria er merbalismo. Asi pues sin reflexion

no hay accién y sin accion no hay reflexion.

Freire arguye que la palabra transforma el mund@ pgalabra es el dialogo mismo, empero
“el dialogo solo tiene estimulo y significado envigud de la creencia en el hombre y en
sus posibilidades, la creencia de que solamenge Beser yo mismo cuando los demas
también llegan a ser ellos mismos. “Jaspers. Cipadd-reire en: Freire: 65: p. 104). Para
gue haya un verdadero dialogo es primordial queéasonas se reconozcan como sujeto,
es decir, que encuentren un “yo” en si mismastepugan la certeza que son actoras dentro
de la sociedad, que se dirijan a la realidad dedaritica y se sientan activas en el mundo,
ademas que vean en el otro a un sujeto con lososisi@rechos y deberes que ellas, que
valoren al otro y valoren su palabra, no como um@ad, sino como un instrumento de
construccién, en cuanto su palabra viene de suriexp& y del mundo en el que se

encuentra.

La importancia del dialogo verdadero es que hagnauentro de dos realidades diferentes,
de dos visones de mundo que, al confrontarse dmafarritica deviene una nueva
concepcion tanto para el uno como para el otrosy &s lo que aprenden, esa es la
educacién, un compromiso con la humanidad, un comigo con la realidad y un

COMpPromiso consigo mismo.

La educacion en nuestro pais esta relegada. Standmportante para el desarrollo de la
sociedad, no se valora el significado y el sentide tiene, el de humanizar. Educar se
limita simplemente a la transferencia de conocitoiemas no a su construccion. Por esta
razon la educacion es tomada en muchos casos caaohbligacion, como un hacer por
hacer y no como una forma de hacer mundo. La educ@ara nuestros jovenes es un
instrumento para ‘superarse’ para ser ‘alguienaemida’, es decir para obtener mejores
oportunidades en el &mbito laboral, obtener mejomgesos e ‘independizarse’. Pero no
tienen un gusto por el conocimiento.

No hay nada o casi nada en nuestra educacion gaeralée en nuestro estudiante el gusto

al estudio, a la comprobacién, a la revision de“ttescubrimientos” —que desarrollaria la

conciencia transitivo critica. Por el contrario, peligrosa superposicion a la realidad
intensifica en nuestro estudiante su concienciaring. (Freire, 65, p. 90)
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Nuestra realidad tristemente es esa, el estudidrdga entero”, “aprende” lo que le
ensefian preparandose para un mundo febril, ndesesa por cambiar la realidad, sino por
cambiar ‘su realidad’, es decir ascender en laagfstacion, dejar atras su historia para

formar parte del sistema que lo esta oprimiendo.

La palabra para la conciencia ingenua no tieneaker de transformar, la palabra es tan
s6lo un alimento que no nutre sino que llena. “Bneducacién existe una gran
incomunicacion. Yo tengo que llegar a saber algop pse “algo” es el resultado de un
proceso que no se me ensefia. Saber significa estoepetir” (Zuleta, 01, p. 20), es
cuestionante la forma como nos educaron, pero ngsionante es saber que ese modelo
sigue reproduciéndose. Zuleta (2001) lo denurieiaja escuela se ensefia sin filosofia y
ese es el mayor desastre de la educacion. Se egsegeafia sin filosofia, biologia sin
filosofia, historia sin filosofia, filosofia sinldisofia, etc., sin embargo hacemos caso omiso
a este tipo de criticas, porgue estamos inmerse$ mando de la opresion, no ensefiamos
a pensar porque nos da pereza pensar, tememosriseos quizad por temor a

equivocarnos.

Preguntarnos por la educacion, es preguntarnosyestra existencia, es preguntar por la
existencia de nuestros semejantes. Freire reitexra“fja educacién es un acto de amor, por
tanto, un acto de valor. No puede huir de la digcusreadora, bajo pena de ser una farsa”
(Freire, 65, p. 92), la educacion, por tanto, rnibsré. Y asumir la liberacion nos hace
participes de la construccion del mundo, de la sfamacion de la realidad,
aproximandonos a ella movidos por el sentido aritigor la reflexion. Al liberarnos
dejamos de ser meros objetos, dejamos atrds lanuizel que nos normaliza y nos
volvemos seres en el mundo, seres que estan ennumnperfeccionamiento y

humanizacion.

21



EL ENCUENTRO DEL DOCENTE DE FILOSOFIA CON LA FILOS®A

Quiero iniciar esta parte expresando mis agradeoims a quien a través de la practica
educativa, encendié una antorcha en mi camino, gaeamis 0jos alcanzaran a ver que
aprender no es cuestién de memorizar ni repeti iyi @iquiera interpretar, sino de leer. De

leer el contexto, la vida y el mundo con la misntay

La relacidon que existe entre ensefiar y aprenddejaalo de ser de un sujeto que sabe hacia
uno que aprende y quizé por esta razon, para Fegietamor el que lleva a que la practica
educativa se muestre en su mejor esplendor, eo ta reconociendo un yo en el otro,
reconozco un yo en mi, asi pues el ‘docente’ yasnquien con su voz autoritaria, pavonea
su conocimiento frente a los demas, sino que eaneldida en que comparte su saber, se
abre al saber de los demas, deja que las difereasas del mundo contribuyan en su

lectura, y logra contribuir con su lectura, a letlea de los demas.

La préactica educativa es ese lugar donde se tagediferentes relaciones, en donde la voz
de quien la emite, si importa y es respetada. Alamdo es dificil escuchar 40 o 50 voces
en una, dos o tres horas, es mas dificil aun pieteser oido sin antes haber escuchado. Es
aqui donde en nuestro contexto (para no expandimoasho, el colegio en el que
estudiamos) quiza supimos muy poco de nuestrosgpds y nuestros profesores supieron
muy poco de nuestras vidas, creyendo que la padetiticativa se daba mientras mas

convincentes fueran los discursos reelaborados.

El proceso de ensefianza aprendizaje sobrepasamibssique el discurso del profesor
autoritario ha trazado para que la voz del esttelian sea escuchada, en un proceso de
ensefianza aprendizaje ya no es deber del ‘dodesrtat al estudiante de su saber, sino de
interactuar para construir conocimiento, asi po@scclo pronuncia Freire,
...una preocupacion que no podia dejar de acompafiadoesste tiempo en el que me he
dedicado a escribir y leer simultdneamente este éb la que me compromete, desde hace
mucho, en la lucha en favor de una escuela dencmréle una escuela que a la vez que
continda siendo un tiempo-espacio de produccidcodecimiento, en el que se ensefia y en

el que se aprende, también comprende el ensefibagrender de un modo diferente.
(Freire, 1993, p. 2).

Ahora bien, si el proceso de ensefianza-aprendippjeca un reconocimiento de uno en el

otro, implica humanizarnos humanizando e implicarebr y ademas una mirada hacia una
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escuela democrética, ¢ qué puedo hacer en medio cdmtexto que me constrifie, como lo
logro, si trazan mi camino y me obligan a rep&ir.qué momento dejo de ser un profesor

todo vale o nada vale para ser un docente demoePati

Quizas ser un docente no sea una labor que rdéoitepero si satisfactoria, pretender
ensefar es también querer conocer mas, es asialaespeto por los educandos y por su
palabra es primordial en la practica educativach@astruccion del conocimiento se daria
por la riqgueza de las experiencias que se han @itloamente con diferentes ojos y han
sido puestas al alcance de todos. De la misma foumealeer un texto escrito requiere
dedicacién y sacrificio, leer las experiencias de btros requiere concentracion y
entendimiento. Por eso el ‘docente’ no solo delter edento a un mundo de lecturas, sino

gue debe saber muy bien lo que va a ensefar yeaeguio va a ensefiar.

El ‘docente’ de filosofia no sélo ensefi@énundo de Soffatambién ensefiara el mundo
de Lucia, el mundo de Juan, el mundo de Fernardpest decir que ademas del libro de
texto, también seran textos los aportes que s&epaén el transcurso de la clase. La
palabra escrita y la palabra pronunciada seramadeddn el mismo rigor, el ‘docente’ de
flosofia estara sin parpadear y con el oido atentta mas minima expresion de la

curiosidad de sus dicentes.

Para el ‘docente’ de filosofia en cuanto apreni@dizractica educativa se convierte en el
foco principal de investigacion, asi pues, conocedel entorno, conocedor de sus
estudiantes y del contexto, las propuestas pedeggsurgirdn tras cada situacion

educacional que se presente.

El estudiante tendra un papel muy importante eoldae de filosofia, pero de mucha
responsabilidad, es una responsabilidad que selsdbs limites de la misma escuela, pues
de la misma manera con la que salid del aula parender, lo que aprenda se vera
reflejado no solo en su vida académica, sino evidaicotidiana, pero dard cuenta ante el

grupo, que su labor se manifiesta en el colectiea gada momento de su vida.

En su obra Freire manifiesta que la educacion eactmpolitico. Asi pues el ‘docente’ de

filosofia comprometido con su labor, buscara genemael estudiante la curiosidad por

®> GAARDER Jostein, 2006. El mundo de Sofia, Ediciones Siruela.
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saber mas, por conocer mas, buscara mantenerrviedos la capacidad de asombro por la
historia, por su presente y por cada situacionsgaemotivo de pregunta para el estudiante.
Si bien al leer el texto el estudiante identifics Iproblemas, el docente buscara las
herramientas para que de una o de otra maneragseuna abstraccion de la problematica

gue vive el estudiante en su contexto.

Es asi como aprovechando la diversidad que serpaese el grupo, con esto me refiero a
los multiples desarrollosla riqueza de cada aporte nutrira la manera depmnder el
autor, su planteamiento y los problemas que sartiext su texto, pero ademas aprenderan a
aprender; el estudiante aprendera que la filoseiamucho mas que leer los textos
complicados y a veces hasta confusos, y entenderdag preguntas que se plantearon los
fildsofos en el transcurrir de la historia aln wospeten y que sus postulados eran las

diferentes formas de ver el mundo en su propiaa&poc

El docente quiza tenga un encuentro consigo missmheez cada palabra pronunciada por
sus estudiantes, le haga ver que tanto la filosmffao la docencia, recobran su sentido,
dandole no sélo a la clase, si no a su propia midaentido. Y asi ser docente de filosofia,
no sea ya llegar al colegio con el animo de sobirewin dia mas en barbarie del

capitalismo, sino por el contrario llegar a la elasea motivo de encuentro con los
estudiantes y consigo mismo, no sélo para generaycimiento, sino para aprender a ser

mejores seres humanos.

El docente progresista cuyas cualidades requiecesdto ser un buen ser humano —
amoroso, tolerante, competente, con capacidadadijeon seguridad, una persona justa,
etc., sino ademas estar siempre en una contingana@on, es quien se entrega en cada
accion que desempefia en pro de la educacién teniendcuenta que, como un ser

inconcluso, esta en constante crecimiento tanébeictiial como humano.

La actitud del docente democratico nada tiene cgrecen la postura autoritaria, pues
degenera en rebeldia del estudiante, la actitudlasnte es una actitud de didlogo, una
actitud de escucha con los estudiantes. El dodenfdosofia es abierto al modo de vivir y
pensar de los estudiantes, pues el estudiante elaeffejo de lo que aprende en la escuela,

sino que es el reflejo de toda su historia, inahalgela historia de su familia y su contexto.
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De acuerdo con las palabras de Freire “escucharatamcion a quien nos busca, sin
importar su nivel intelectual es un deber humananygusto democratico nada elitista”
(Freire, 93 p. 61).

¢ Es preciso creer que en clase de filosofia sedepe o se puede reproducir la pedagogia
para una escuela democratica? ¢Es sélo cuesti@odehte que esta pedagogia se pueda

llevar a la préactica?

En cuanto el docente haya optado por la pedagegéauma escuela democrética, llevarla a
la practica serd sumamente dificil, pues existesgjo de que los estudiantes confundan la
apertura del docente con falta de autoridad y séa @ motivo para el desorden vy la
perdida de atencién en la clase, segun Freirep ‘@sere decir que hay momentos en los
gue la maestra, como autoridad, le habla al educatice lo que debe ser hecho, establece
limites sin los cuales la propia libertad del edulcase pierde en la permisividad, pero
estos momentos se alternan, segun la opcion potidda educadora, con otros en los que
la educadora habla con el educando” (Freire, 9394). Asi pues, ser un docente
democratico no significa que sean los estudiantgsngs pongan la normatividad en la
clase y ésta sea un pretexto para no cumplir @ndamas que se establecen para el buen

desarrollo de la practica educativa.

Ser un docente democratico tampoco quiere decipguestar a favor de la democracia su
papel se desvanezca en la tranquilidad y en eletubmo, degenerando la practica

educativa en el relax de la clase de filosofiaptéctica educativa en tanto accién, sucede
cuando tanto el docente como el dicente son edisado, se han reconocido como seres

inacabados, y por tanto pueden aprender en cadzmiomie su vida.

Para centrarnos en la dindmica que se generO0 ehada de filosofia, en el IPN, la
participacion de los estudiantes no soOlo se diogpeamente -en cuanto se realizaron
grupos de trabajo entre estudiantes cuyo interésraéin, e investigaron acerca de un tema
determinado para exponerlo en la clase de acuenlcperfil que estan desarrollando-
sino que fue fruto de una reflexion de grupo, quaastrar lo que entendieron y cémo lo

entendieron, se muestran ellos mismos en sus i@flex; dejando intrigas en sus pares en
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cuanto se revelan diferentes modos de ver el martdavés de la comprension del texto y

el contexto.

El docente desemperiia en ese momento el papel deradod pues los interrogantes son
muchos y cada palabra que se pronuncia responde despunto de vista subjetivo a la

pregunta que se formulé (digo un punto de vistgetivb porque quien habla lo hace desde
la lectura que ha realizado en su contexto), pem s discute entre todos para que el
conocimiento generado no sea fruto del subjetivissimo de la relacion que se establece

entre las diferentes formas de ver el mundo.

Con el proposito de ejemplificar lo anteriormeniehd me permito hacer referencia a una
experiencia pedagogica llevada a cabo en UNIMINUE&D,el seminario catedra Freire
dirigido por el profesor Jair Dugue Roman. Lossisites a este seminario fueron

estudiantes de filosofia y trabajo social.

La intencidn de esta clase era estudiar Freireedesdmbito politico y para esto habiamos
acordado escuchar canciones latinoamericanasjneenar cancion titulab&l maestrode
Patxi Andién y la segundha cancién del elegidale Silvio Rodrigue€’z posteriormente
Lina, una compafera de trabajo social leyé unaepietun escrito donde esboz6 el primer
capitulo de laPedagogia del oprimidg postulé una de sus inquietudes frente a la ¢ulpa
tema que llevd al docente a reflexionar sobre étemcialismo y en su desarrollo
argumentativo considerd pertinente presentarnoepiortaje de Juan Gossain el cual nos
tocé6 a muchos de los asistentes a la clase, pugstiohablaba de la corrupcion del
departamento administrativo de seguridad DAS, euelse lo denunciaba por una serie de
delitos que habian inventado para dafiar la figukdiga. Jair estaba indignado al pensar en
el comportamiento de un pais que olvida lo impaetgrse oculta tras la amnesia producida
por la maldad que se tapa con actos de la misnegaréd. Los interrogantes que surgian
frente a esta situacion nos llevan a pensar sititud de nuestro pais siempre ha sido la
misma, o si este comportamiento sélo es de estmépo

En el desarrollo de la clase un compafiero presamadcancion cuyo compositor era el
esposo de una de sus tias. La cancion muestrasatiesieo frente a la llegada de los
europeos al continente americano. Su argumenthiz@nun acercamiento a sus raices, y
como a pesar de haber nacido en la costa y vividtahel sexto mes en el lugar para
posteriormente radicarse en Medellin, la influend&l lugar de su nacimiento ain
permanecia en él, atandolo a una cultura que lialhaconocer su historia personal.

El silencio se tornaba desalentador, todos terdadiferentes expresiones en nuestro
rostro, y esto molesté mucho a una de las asistenkz clase llevandola a preguntarse por
qué tanto silencio y decirnos que siendo estudiadte filosofia o de licenciatura en

filosofia no aportabamos con nuestro criterio ercliese, ella estaba desilusionada y
argumentd que para eso, era mejor quedarse ersdaycestudiar Freire sola. El docente

® Anexo No. 1
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aprobd su sentimiento y buscé la forma de que cendiera que no en todas las clases hay
un dialogo pero que cuando hay participacion estawgy valiosa.

Al terminar la clase un asistente al seminario vaokd por una pregunta del docente
argumentd que la actitud de la estudiante y suci@ag/ desaliento frente a la clase era
comprensible y a través de diferentes posturaizdeah aporte el cual consistié en que el
silencio no nacia de la falta de lectura y compéendel texto, ni del poco interés por el

autor, sino por la cantidad de incégnitas que rmabd el desarrollo de la clase. Y al
sentirnos afectados por todo lo que habia acomtemdpodiamos expresar el sentimiento
porque nos estidbamos reconociendo como sujetogesicien la sociedad y no

comprendiamos y no atabamos lo aprendido para hpoetes significativos en clase.

Un compafiero dijo que comprendia a Freire, quendfdiesus conceptos pero que no sabia
como llevarlos a la practica. También dijo que dlo se entiende a Freire desde el ambito
politico y al no ser ese su interés no tenia mucklopreguntarse y que €so no permitia que
hablara, asi pues recordé que en préximas sessmedebatiria a Freire desde otros

aspectos.

Mi lectura de la clase me hace pensar que cadal@as participantes que se vincularon
en la presentacion del primer capitulo del texidydcian desde sus habilidades, intereses y
expectativas; a Lina le interesaba lo existencialngi parecer queria que hablaramos de la
culpa de un pais por dejar a un lado a las comdeglmdigenas. Desde mi punto de vista
el docente nos queria hacer pensar a Colombia dasdaices para contextualizarla con la
realidad social que estamos viviendo, ademas nesiaginacer ver que a través del
pensamiento critico se puede transformar la rehliYanuestro comparfiero nos queria
mostrar lo importante que es reconocerse miembroinde cultura y de un pais, y asi
contribuir en el debate. Todo esto me lleva a geesdas caracteristicas individuales de
cada persona y cOmo a través de sus intereseenoianos de que somos oprimidos y no
es mucho lo que realizamos para liberarnos (aputgda clasecatedra Freiredel 22 de
abril de 2010).

Los diferentes aportes que hubo en la clase yiVassads reacciones, reflejan que el interés
por un autor, por un tema, por una clase, etc.emtp de una predeterminacion o un
interrogante personal que mueve o bien al doceatestudiante a querer saber mas.
Es preciso y hasta urgente que la escuela se raysfdrmando en un espacio acogedor y
multiplicador de ciertos gustos democraticos coheesscuchar a los otros, ya no por un
favor sino por el deber de respetarlos, asi conde ¢ tolerancia, el del acatamiento de las
decisiones tomadas por la mayoria, en el cual be d&tar sin embargo el derecho del
divergente a expresar su contrariedad. El gustéepmregunta, por la critica, por el debate.

El gusto del respeto hacia la cosa publica que emisotros es tratado como algo privado,
que se desprecia. (Freire, 93, p. 98)

En una escuela democrética la opiniéon de los deoersta, su palabra es valiosa, asi como
las preguntas que se plantean, y hasta el sileeffega mas de lo que las palabras no han
podido expresar, siendo esto el punto de partida gae la curiosidad se revele ante un

grupo que quiere aprender.
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Trabajamos con el presupuesto de que los estusliszdabnente quieren aprender, creemos
gue la presencia del estudiante en una clase gagtene un interés que le mueve a estar
ahi. En teoria esto suena bien, pero ¢serd quesktaealidad, todos los estudiantes estan
en la clase porque quieren aprender o hay algunesd@lo hacen acto de presencia para
gue las notas no castiguen su actitud?, o mejar g&stan en el colegio sin un horizonte
claro y tan sélo esperan que el mundo los guieupocamino sin esperanza? Asumo la
responsabilidad de la cuestion anterior basadmarexperiencia un tanto incomoda que se
presentd en una clase en la que realizamos unédagrusobre la dialéctica hegeliana y
sorprendi a unas estudiantes realizando copia.
Sin embargo traté de explicar todo lo que me pridpar y cuando faltaba 15 minutos para
finalizar la clase, realizamos el quiz, esos 15utais fueron muy dificiles para mi, porque
sorprendi a dos nifias realizando copia de sus epyntle una guia que el profesor habia
entregado en la clase pasada, no sabia si decipl®fasor o sélo llamarles la atencion,
finalmente, las dejé que copien, y cuando entregarquiz, decidi decirles personalmente
y sin que el profesor se entere, me dijeron qudiE=ilpe, pero que no entendian nada de
lo que estabamos explicando, y que no pensabaerpesd materia tan aburridora. Les dije

gue eso no era motivo para engafarse ellas migmeas,no les importd y salieron del
salon. (Lopez, diario de campo No. 7, 2009)

¢ Qué hace un docente democratico en este caso,iodahacra a un estudiante que esta
ahi de cuerpo presente, mas su mente se encu@measd en su propio universo, bien sea
su rebeldia, o bien los problemas familiares oqrates?

Es aqui donde el docente democratico necesital gg¢roe no ya un docente, sino el ser
humano a quien le interesa la situacion de sudliesties, por esto la importancia de
conocer la realidad de cada uno de ellos, y nesepersona ajena a estas situaciones cuyo

objetivo sélo es ensefiar contenidos.

En un didlogo con un amigo que ejerce la docenniare colegio del sur de Bogot4, decia
gue la escuela democratica es un discurso muy dopéro, que no se da en la préctica,
decia que si un docente no tiene caracter y nang®me como autoridad (se referia a ser
autoritario) los estudiantes se la ‘montan’, adena@gsego, yo soy un mal docente, pero si

ustedes van a una de mis clases se daran cuentdoguestudiantes me escuchan, me

7 . . s . g . . ’
Cuando tome fragmentos de los diarios de campo sélo se citard diario de campo, nimero y fecha, puesto
que Unicamente hago uso de los diarios que realicé en mi experiencia de la practica profesional.
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tienen miedo, cuando les digo “buenos dias” se quedalladitos... Es su forma de

ensefar, respetable. Dice que de otra manera ncidoa.

Mi amigo opt6 por ser un docente autoritario, nddeocratico, su interés es porque el
estudiante lo escuche, 0 mejor alun, escuche surslis@l parecer su interés no es porque
el estudiante aprenda al estilo freiriano, sino gueavés del texto aprenda los contenidos
gue le van a ayudar a tener un buen puntaje grl@bas de estado. El estudiante se llena
de contenidos, el docente trabaj6é un dia mas, wnmds, un afio mas, y el mundo sigue su
camino. Pero donde queda la actitud filosoéfica,d@oqueda la humanizacién, no hay
reflexiébn y por ende no hay accion, sélo hay unpinmover en el mundo y sin saber por
gué ni para que.

La propuesta que estamos realizando a lo largostke escrito estd encaminada a la
reflexion-accion critica tanto del docente comodieénte sobre su realidad. El docente de
filosofia estd enfocado desde un interés particdtarfilosofia y la pedagogia- y los

estudiantes estan encaminados desde sus inteeese8sica, la poesia, la literatura, la
fotografia, el teatro, etc., cuyo punto comun eseklidad. Y mirar la realidad desde la
practica -independientemente los intereses queateles permite ver que, mediatizados
por el mundo pueden generar conocimiento al pondaenesa su pensamiento para ser

debatido y mediante el dialogo transformar la deali

La praxis “es accion y reflexion de los hombresread mundo para transformarlo”. “es la
relacion dialéctica subjetividad-objetividad”.

La praxis es la verdadera educadora, es la quatpdariemersion” de la realidad.

Es la forma auténtica de pensamiento y accion. @emsa si mismos y al mundo
simultdneamente, sin dicotomizar este pensar decién. (Gadotti, 2003, p. 41)

La relacion dialéctica entre docente y dicente, pesnite conocer cOmo piensan los
estudiantes en su propio contexto, y esto nos lalsr@uertas para pensar la practica y
reflexionar sobre la manera y la metodologia queustle aplicar en la ensefianza. No
hablo de un método especifico a traveés del cudeba a ensefiar, simplemente me refiero
a las estrategias de ensefianza que se pueden Enpdermediante las relaciones y las

dindmicas que se van tejiendo en cada encuentro.
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El papel que desempefa el docente en relacion Icditente es mas que de transferir
conocimiento, el de suscitar interrogantes enteldénte, no tanto de lo tedrico sino de lo
gue el dicente vive en su contexto. De esta maekrdocente’ de filosofia no es el
sabelotodo, sino que es, quien a través de su icoileoto, engendra la curiosidad

epistemoldgica en el dicente, esa curiosidad guersaas, por conocer.

Al partir de lo anterior es que el docente cumpla labor filoséfico-pedagdgica, en cuanto
las estrategias de ensefianza van tomando un ruadodeacon las necesidades de los
estudiantes. El conocimiento de las condicionesvida de ellos, una vez se haya
identificado cuales son sus intereses, permitestjtdocente’ valiéndose de su aptitud y su
experiencia en la ensefianza, logre motivar a lesdiesites para que realicen una
investigacion sobre el tema a tratar, desde el oatop el que ellos se identifican y se
sienten movidos, tanto por el amor al conocimieatmmo por el gusto que les da realizar

un trabajo que les permite relacionar lo tedrico locoque diariamente viven.

Si la escuela hoy no tiene esa sintonia con lédeehkocio-cultural, no tiene sentido. Es la
praxis de caracter social lo que da sentido. Adbdferani sefialaba que el hombre se
autoconstruye y adquiere su razén humana a través praxis en el entorno. La escuela
por tanto, tiene que estar permanentemente ensa@a@sa praxis porque es alli donde se
construye el conocimiento. La escuela lo que haceeforzarlo a través del dialogo de
saberes propio de su ambito (Mufioz, 71, p. 76).

Al lograr este anclaje, el ‘docente’ de filosofjaree su papel en el &mbito educativo, en
cuanto su labor como docente se esta llevando @ pato ademas se estd ensefiando a
filosofar, porque el gusto por la pregunta se ef8arrollando, asi como se esta
desarrollando la conciencia critica de los estudgndonde dejan de ser los agentes
pasivos del conocimiento y se convierten en ageat#sos, puesto que las relaciones
dicente-dicente se van ampliando para que la es@#a el lugar donde se construye el
conocimiento y no el sitio en el que el estudiaurende y el profesor ensefa.

Se entiende entonces la educacion en la reflex@mnoc“una mediacién orientada a

promover el aprendizaje, tomando como eje la cooamgidn entre seres en situacion de

ensefiar y aprender”. La labor de la educacién bosestruir un espacio pedagdégico que

posibilite progresar en la mutua comprension y hat® las vivencias, experiencias
significativas (Mufioz, 71, p. 54).
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PROPUESTA:

LA ENSENANZA DE LA FILOSOFIA EN UNA ESCUELA DEMOCRA TICA.

El Pensamiento Critico, desde los multipledesarrollos

Con atencién a lo que se ha venido esbozando coragropuesta pedagogica para el
mejoramiento de la ensefianza de la filosofia, s@tén algunos aspectos ya trabajados
anteriormente con el objetivo de no caer en coittaxhes y dejar ya, una intencion clara
de la manera de abordar a los diferentes autortstdstoria de la filosofia, de una forma,
un tanto mas concreta y ademas precisar que |diamze de la filosofia nos lleva a un

filosofar.

Siguiendo a Cerletti, “Quien ensefa filosofia dabberse preguntado, con la radicalidad
gue conlleva una pregunta filosofica autentpma, quéey para quéva a ensefar filosofia a
esegrupo al cual se va a dirigir” (Cerletti: 08 p:)74b que implica que el docente de
filosofia ejerza la filosofia, es decir, que sea@yeparado no soélo para la docencia, sino
gue ademas sea titulado en filosofia y amanteldepeles como se dice en el argot popular

de la escuela “no se ensefia lo que no se sabe”.

Para un mejor planteamiento de la propuesta, raréatme lleva a investigar el PEI del
IPN en el que voy a trabajar el enfoque que saldduo, “mdultiples desarrollos” el cual
comprende el andlisis del libro de texto, planteadoel PEI como la filosofia de la
institucion, en donde tomaré algunos aspectos qaeeparecen importantes para el

desarrollo de mi propuesta.

En atencion a la diversidad de poblacion que atieeldIPN se puede sefalar que el
curriculo, se construye sobre la base de dar auidedes de desarrollo para la poblacion
en general; estas oportunidades son impulsadorasuttgples desarrollos atendiendo la

integralidad del ser en todas sus dimensiones.

Resulta interesante apoyar esta mirada transfomaatko la institucion con la accién de

convertirla en un lugar placentero de aprendizajeavés de un curriculo que nos permita,
pasar de un estado a otro desde diferentes puateistd: de un universo de certeza a uno
de incertidumbre, de un sitio centrado en el maestino centrado en el aprendizaje, de un
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aprendizaje inducido a uno natural, del aprendizajginado a un programa aprobado al
aprendizaje liberador y critico del mismo, de téaside instruccion a toda la clase a la de
los grupos pequefios y a la individualizacion sirdeelos espacios de socializaciéon y del
programa como “resultados” al plan de trabajo cemmeriencias que no deben ser aisladas
(Cfr, PEI del IPN: 01).

Segun el PEI de la institucion, el colegio es galuen donde se aprende a compartir con
distintas edades, intereses y necesidades, a comEse, a prepararse para la vida
asumiendo paulatinamente las propias responsalekdadentro de las normas que
estructuran un orden social. También es un lugagraldonde se realizan actividades que
van encaminadas a lograr una dindmica de mdltimlesarrollos en pro de la

transformacion de cada ser y de la construccimdesociedad.

El Instituto Pedagogico Nacional pretende formarmbes y mujeres integros,
participativos y con espiritu democrético para gean buenos ciudadanos y responsables

en la toma de decisiones.

El colegio ha asumido una educacion con énfasiMéltiples Desarrollos para atender
tanto a la integralidad del ser como a la pluralidae existe en la institucion en cuanto a:
la diferenciacion socioecondémica y cultural de sblacion, la identificacion de diferentes
niveles en lo cognitivo, lo psicomotriz y lo sod@tectivo, la existencia de una diversidad
de metodologias generadas al interior del colegiaiados criterios y enfoques

pedagogicos, lo cual permite una educacion ampiia gonfesional.

La propuesta que se realiza no es cambiar ni ncadiél PEI de la institucion, simplemente
es hacer un acompafiamiento con el animo de lledastestos planteamientos al interior
de la clase de filosofia, pues vemos que estosmsgnadecuados para el desarrollo de lo
gue se ha venido denominando una escuela demacyatle lo que pretendemos trabajar

en el transcurso de la practica educativa.

Siguiendo al profesor Duque (2010) “gueremos prepama pedagogia dialégica tomada
del maestro y transformada en praxis en accionesretas que permitan recoger el sentido
de la accién formativa en el aula, en la realidadasd, en cualquier espacio de formacion

gue supere los estrechos espacios de la escusta’e& salir del aula no como un espacio-
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tiempo de esparcimiento, sino que realizar didlagise todo o que compete al estudiante

y al ‘docente’ en cuanto a su vision critica dedaiedad.

Como sefiala Ronal Larez Romero, “El horizonte @tihe la educacion debe ser trabajar
por la transformacién de los espacios sociales: gjuestudiante tenga una verdadera
conciencia social y politica. Que tenga claro qoees un espectador de los cambios
sociales, sino un actor fundamental de esos pretésmioz, 1971, p. 76) Y a través del
ejercicio filoséfico promover una conciencia cltien los estudiantes, para que el
acercamiento a la realidad no sea de forma ingesine, por el contrario, con muchos

interrogantes.

Anteriormente resaltamos que Paulo Freire haceapnasta por la educacion teniendo en
cuenta que va de la mano con lo politico, asi gueaclerdo con Larez Romero, la
educacion debe apuntar a la transformacion dedmlsp lo politico, y lo que buscamos
con esta propuesta pedagdgica para una escuel@dice es justamente que el estudiante
aprenda la realidad para luego transformarla.

El papel que desempefia el docente es muy imporfaerieando la ensefianza en el sentido
freiriano. Stenhougeealiza un buen aporte en tanto se enfoca directanen la labor que
desempenia el docente, pues la responsabilidadeleréas clases no sélo es la ensefianza,
sino la reflexion de la practica educativa. Eldrde esta reflexion seria la implementacion
de diferentes estrategias de ensefianza que nwgtid@sarrollo del aprendizaje.

Siguiendo a Stenhouse “las escuelas asumen lanssdptdad de planificar y organizar el
aprendizaje de los nifios. Intentan —y con muchtoém numerosos casos- proporcionar
una direccion a dicho aprendizaje y dotarle de aximo de eficacia’ (Stenhouse, 54), y

para esto, segun él los profesores se verian eecksidad de trabajar en conjunto con el

® Stenhouse propone el modelo de Investigacién-aqméa el desarrollo del curriculo. La investigaciénel
potencial del educando, la preocupacién del misuaa;olaboracién y el perfeccionamiento de su padénc
mientras que la accion es la actividad realizada@rde con lo tedrico para desarrollar el potérdsh
educando. Presenta también problemas entre lacdeprio practico: la metodologia a utilizar y ekgbir,
comprender y describir lo que sucede en realiddd escuela y en el aula. En definitiva, para Stask, un
curriculo es una tentativa para comunicar los fpios y rasgos esenciales de un propésito educatieo
forma tal que permanezca abierto a una discusitinacy pueda ser trasladado efectivamente a Ietipeé es
decir, un curriculo debe estar basado en la praxis.
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objetivo de pensar la educacion desde la practieaegtan desarrollando y asi realizar un
trabajo investigativo para implementar nuevas tgjras para la ensefianza y por ende una

mejora en la calidad de ésta.

El aporte curricular que se propone para la clasiasofia estd enfocado en los multiples
desarrollos, vistos desde una manera practicag@s @ue no solo se tendra los espacios
necesarios para que el estudiante desarrolle dudhdes y competencias, sino que
ademas haya una articulacion de estos con toddarl ge estudios. En nuestro caso
articular la clase de filosofia con la vida endawela, es decir inmiscuir al estudiante desde
las diferentes actividades que realiza en la eaagei el plan y el desarrollo de la clase de

filosofia.

Lo anterior con el objetivo de que los estudianesmn en la asignatura de filosofia mas que
una materia de relleno, una practica mediante & pueden acercarse a la vida cotidiana
de una forma critica. Pues los estudiantes dedocili0O1 no muestran interés por esta
asignatura en cuanto la ven como una materia sitidseni aplicabilidad en la vida
practica.
No se ve un interés por aprender, pienso que $& da filosofia es de lo méas aburridor que
ellos pueden tener, y eso es porque todavia naisstra la importancia de la filosofia y no
se hace la especificacion entre filosofia e hiatoe la filosofia. Los estudiantes siguen
pensando en que la “mamera” que les provoca ladfila los hace perder el interés por
aprender, aunque tal vez sea yo quien estoy equdeo@orgue es mi primera experiencia

como docente y tengo un pensamiento ideal solréneb los estudiantes se interesan por
el conocimiento. (Diario de campo No. 7 del 2 del ale 2009).

Es cuestionante encontrarse con un curso que pilensesta manera, en cuanto ya estan a
un paso de egresar de la institucion y con unadainagenua frente a la realidad. Este es
un motivo mas para pensar en la viabilidad de nagsbpuesta, en cuanto el colegio no

puede seguir entregando bachilleres sin visioradeo frente al mundo.

El colegio responde en la medida de lo posible@doteado en el PEI, sin embargo, como
ya se menciond anteriormente, el desarrollo daldéestte es tan s6lo en un campo
especifico, es decir, que quienes se destacanammglo musical tienen la oportunidad de
profundizar en ese campo y desarrollar mejor sililadd y asi en los demas campos, pues

en el IPN existen todos estos espacios y ademasdesado por un excelente cuerpo
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profesional que cumple con la labor de ayudar taldéante para que se desarrolle en estos

campos.

Se podria decir que el estudiante desarrolla tddacsin embargo, esta técnica se queda en
un hacer por hacdtechné).El proposito de nuestra propuesta es la articutad® estas
habilidades en la clase de filosofia, con el objetie que haya una reflexién de ese hacer y
de esta manera poder ir mas alla, para que haymambio, es decir, realizar diferentes
grupos segun las destrezas que tengan. En estdanpdenes sean buenos en el campo
musical formaran un grupo, quienes se destaquehteatro formaran otro grupo, quienes
tengan habilidades en la poesia integraran otrpogyuasi sucesivamente con las demas
habilidades y destrezas. Parafraseando a Zule®@l)20 que pretendemos es ensefar
filosofia con filosofia es decir, pensando en lacfica educativa idear estrategias que
enamoren al estudiante del gusto por el conocimiddevando al estudiante a pensar
sobre su habitar en el mundo basado en la refleXdénla reflexion de ese hacer, de la
reflexion de la vida cotidiana llegar a una accigero a una accion pensada y asi empezar
a transformar la realidad desde la vivencia de aaua dialogada en un espacio de

reflexion.

El interrogante que se plantea para esta acci@dmas ensefiar filosofia con filosofia, o

mejor aun cual es el quehacer del filbsofo comaagedo. Como nuestro objetivo es la

integracion de los desarrollos multiples en laelds filosofia para que el estudiante tenga
gusto por aprender, en el espacio de la claserea ah sinnumero de actividades y talleres
gue permiten que los estudiantes muestren suese®ely habilidades, es desde ahi que el
docente puede pensarse como filosofo y pedagogoyamo no se trata de hacer que la
clase de filosofia se convierta en un centro deiscto, sino que de esas actividades que
se desarrollan en el interior del aula, lograr garse y generar preguntas del por qué y

para qué el estudiante muestra a través de suglhdbs un planteamiento filosofico.

Freire propone conocer a los estudiantes, es,det@resarse por ellos. La preocupacion
del docente no debe estar centrada en la repradguatas bien, debe estar centrada en la
humanizacién; siguiendo a Luz Amparo Londofio Rpstréa preocupacion del docente
debe estar encaminada a un acercamiento al digemtggnto como un estudiante, sino

como un ser humano para que su proceso de ensedjaeraizaje se desarrolle de
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acuerdo a un pensamiento democratico, pues eflauocia en estas palabrgsaben qué?
me di cuenta que enseflar es mas que saber los temae concentré mas en que los
chicos aprendieran de verdad, me centré en procdsa® de entenderlos como seres

humanos con dificultades y fortalez@4dufioz, 1971, p. 79).

Conocer a los estudiantes no significa que el decapandone el papel que tiene frente a
ellos, tampoco significa que se convierta en swmajnigd; conocer a los estudiantes
fortalece las relaciones que se tejen en la pegictducativa, para que haya un
reconocimiento como seres humanos. Ese reconodongEmmite hacerse consciente que
en las relaciones dicentes todos estan en la nisndicion frente al conocimiento, y por
tanto los todos pueden aprender y todos puederi@isasi que conocer a los estudiantes
no pone al docente ni en ventaja ni en desvenaaef a ellos, sino que le permite mostrar
que no es un profesor autoritario y esta abienio aiadlogo de saberésen donde habra

una mejor relacion tanto humana como académica.

Para poner en marcha la propuesta que se estdarehdia lo largo de este escrito se
requiere conocer a los estudiantes, conocer sussgusonocer sus intereses y ademas
conocer en qué tienen un mejor desempeiio y cudtesus dificultades. Es en este proceso
donde el docente puede idear las diferentes agiiatede ensefianza (una vez los
estudiantes logren realizar anclajes de su contgxtde sus habilidades con los

planteamientos filosoéficos incentivar en ellos éacidad de preguntarse por lo que estan
realizando, a manera de reflexién sobre el acontatigliano}® para hacer de la clase de

filosofia un encuentro de ellos con sus propiaaszid

Un ejemplo de lo anterior puede ilustrarse en uxgemencia que se realizé cuando
celebraron el dia del idioma, donde los estudiaméegrado 1101 fueron los encargados de
organizar el programa, en el cual cada uno de sbodedicd a hacer lo que mejor sabia
hacer,

Se nota que a los estudiantes les gusta el tgatndp lo que tiene que ver con representar
acontecimientos pasados, también les gusta la mdaideclamacion etc. en esta actividad

? Freire Diferencia entre tia y maestra en Cartas a quien pretende ensefiar.
% Freire, en pedagogia del oprimido.

" idem.

2 ver Pag. 35 sobre la reflexion del hacer.
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que acaban de realizar, se ve el interés, no sl@nganizar los recursos de los que se
valieron para tal actividad, sino que se ve quasamn muy bien para poder hacer las
diferentes presentaciones. (Diario de campo Nel 28 de abril de 2009).

Al ver tanta dedicacion y esfuerzo para que lamasaslgan bien, y al percibir que los

estudiantes se identificaban mucho con lo que hasirealizé la propuesta de integrar

estas practicas con el plan de estudios del bimdsie asi que en el curso en mencién se
conformaron grupos cuyos intereses y habilidadesofuel collage, el teatro, la musica, la

poesia, la fotografia y la literatura. El interrogafue cémo integrar estas actividades con
el plan de estudios y el ejercicio filosofico.

Cuestiones como la anterior son las que requiesaimdrabajo en equipo para lograr una
respuesta satisfactoria, y aqui fue precisamergdaguaportes de Victor Espinosa y Mario
Munar (profesores de filosofia del IPN) se hiciermtesarios para lograr presentar una

propuesta como la que estamos desarrollando.

Por su parte el Profesor Victor Espinosa me erwiéespuesta a umail, en el que le
presenté mi propuestarealizando un aporte sobre cudl podria ser etiobj “A mi modo

de ver John podria ser el siguiente. Identificaitiedes e imaginarios en los estudiantes de
1101 que favorecen el ejercicio filosofico paraeder estrategias que posibiliten un mayor
acercamiento a la filosofifa y su ensefianza”, y mifesor Mario Mundf estaba
supervisando que la propuesta que tenia para taskasea acorde con los objetivos que él
como docente titular del curso 1101 tenia planeados

El trabajo en equipo que propone Stenhouse pardesdrrollo de las estrategias de
ensefianza estaba dando sus frutos, pero haciaifatplataforma que permitiera pensar
como, las estrategias de enseflanza motiven masestodiantes y permitan realizar una
relacién de sus habilidades con su contexto, fuguesal analizar el PEI se encontré como

responde a la propuesta pedagogica del Maestro Peaile.

Citando a Mastache, Dugue (2010) dice,

2 Anexo No. 2

" Una vez aceptada la propuesta para vincular los multiples desarrollos en la ensefianza de la filosofia el
maestro titular verificaba que el plan para el desarrollo de la clase sea acorde con el plan del bimestre, y
sugiriéo que todos los grupos del curso 1101 implementen la estrategia presentada con un mismo autor,
mientras lograban comprender la metodologia a seguir. El trabajo que realizamos para vincular lo tedrico y
lo practico surgia de los intereses de cada grupo y de las expectativas tedricas del docente.
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Anahi Viviana Mastache (2007), investigadora aligentanuncia que el pensamiento de
Paulo Freire implica una concepcion de cambio iddial y social que, ligado a sus

concepciones de hombre y de sociedad, de educam@digentifiquen con estructuras
sociales y culturales donde la “educacion liberadwrsibilite una reflexion y accion del

hombre sobre el mundo que genere un proceso deicaatical de los educados, de los
oprimidos, para una transformacion revolucionavierdadera individual y social, a la

manera de sintesis de un discurso y una invitagide accién, de la filosofia educativa
freiriana.

Con una intencion mas precisa sobre la manera cararticulard las habilidades de los
estudiantes con la filosofia y el ejercicio filasof nuestra propuesta esta emprendiendo un
camino en el que vamos a encontrar dificultades esibargo, los logros obtenidos nos
permitiran construir con el paso del tiempo, um8inero de estrategias que dejaran ver en

el curso 1101, un avance en cuanto a la forma adelablos autores y sus planteamientos.

Para ver el contraste que hay entre las diferasteategias de ensefianza nos dirigiremos a
diferentes experiencias que se dieron en la pgadicsiguiente fragmento tomado de un
diario de campo de una clase, antes de iniciaisarg®lar nuestra propuesta, nos muestra
como los estudiantes tienen esa apatia por lafiloy el desinterés de ellos por aprender,
Los estudiantes piensan que la filosofia es unergoude todos los autores como si
estuvieran en clase de historia, y lo que hacdeesda guia y memorizar el planteamiento
del autor, no se ve esfuerzo por entender nadaodgué se plantea ni cual era el
pensamiento del autor, todo se resume en unacipetle cada frase que aparece en el
texto que se les entrega para que lean, todo léaslérhace el profesor. Las preguntas que
plantean los estudiantes me parecen descuidoslectlaa, porque ni siquiera memaorizan,
sino que leen y lo que se quedé se quedd. Lo quetmaeron, lo preguntan. Luego repiten

lo que esta en el texto, pero no hacen ningunaeinéé, o por lo menos eso es lo que
demuestran. (Diario de campo No. 6, 26 de marZ008).

En gran medida lo anterior nos ilustra sobre ehdi@so que tienen los estudiantes frente a
la clase de filosofia y sobre la estrategia de fearsga que se esta llevando, y es
precisamente lo que pretendemos erradicar, undi@mze lineal, donde el interés no es
generar un didlogo, sino realizar una reproducdi@no que hasta el momento ya se ha
dicho, y ni qué decir del sentido que se le dafddsofia y el ejercicio filosoéfico, por esta
razén buscamos generar en el estudiante un ambdntéidlogo, donde las ideas
generadoras sean aquellas que los estudiantesguas acuerdo a la lectura realizada y a
la manera en que van a presentar esa lectura dentamo punto de partida la realidad

vista desde sus propios intereses y habilidades.

38



En uno de los encuentros que tuvimos poniendo &ctipa la propuesta que presentamos,
nos podemos dar cuenta que hay un cambio frerdemaahera de pensar la filosofia y la

forma de abordar los autores correspondientesiqaarede estudios.

Llegué al IPN a la 1:00 PM y me encontré con algude los estudiantes de 1101 y
empezamos a hablar sobre algunas cosas que no ¢éaria, les precisé algunos conceptos
como enajenacion, dialéctica, entre otros, se vafaresados en esos conceptos, porque los
tocaban, porque se sentian sumergidos en una adaidluyente, y querian proponer al
grupo situaciones precisas en donde la teoria d& Ma envuelve, me hablaron de la
pelicula “tiempos modernos”, y cémo la industriatibn volvia al hombre un objeto mas.
Nos dirigimos al aula de clase y empezamos las sisipoes, sOlo tres grupos habian
preparado qué exponer [...] Las exposiciones quereseptaron fueron; el articulo, el
collage y los poemas que ellos mismos realizarotpliage no mostraba una aplicacién de
la dialéctica en la realidad, sino que en un esquenny bien elaborado mostraron la parte
tedrica de la dialéctica [...] El articulo, era muigiente, pero también cayé en lo del
collage, porque no hubo un ejercicio filoséficolos@na repeticion de lo que habia
planteado el autor, los poemas si eran inspiragi@niticaban el contexto de cada uno de
los expositores, fueron cinco poemas, de dos yestefas, pero decian mucho, en cuanto
se veia que entendieron el tema que les correspgridiaplicaron en su propia vida. Con
respecto a eso se armo una discusion sobre ehlispid y el comunismo primitivo...

Los responsables de la clase de hoy fueron trepogrua quienes sus compareros
escucharon y pusieron mucha atencion, uno porgfisafia no se habia desarrollado esa
metodologia, dos porque querian ver el ingeniaudecempafieros a la hora de presentar el
marxismo desde sus propias vidas. Lo que mas llanadencion fueron los poemas que

escribieron criticando al IPN, al Estado y el caf@tmo, eran buenos y a partir de ahi se
genero una discusién... (Diario de campo No. 11 deldmayo de 2009).

La manera como los estudiantes abordaron el aatesyun gran avance con respecto a la
ensefianza de la filosofia y las relaciones dea&stael contexto, la clase de filosofia esta
cambiando, ya no sigue siendo la clase que abuestadiante, sino que es un lugar de
encuentro con él, es un sitio en el que se puegeesxr de diferentes formas su
pensamiento. Quiza sea pretencioso pedir a losliastas que desde el principio de esta
nueva estrategia de enseflanza cambien sus prsjfrigite a la asignatura, sin embargo ya
se ve que muestran interés por aprender, de umaadral manera ellos han realizado un
trabajo investigativo y llegan a la clase con majisposicién y con una mirada diferente
frente a lo que ellos denominaban algo sin sentido.
Los estudiantes se ven interesados en el autazagjyorque han escuchado algunos
aspectos que les llaman la atencion, han preguctsis como por qué cuando se habla de
Marx se piensa en revolucion, al parecer esta eazlan que los mueve a interesarse en
Marx, sin embargo, lo que se plantea en la guimaa alla de eso, y de una o de otra

manera el interés por conocer ya esta en ellaarigdie campo No. 9 del 30 de abril de
20009).
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Desde Marx han pensado su mundo, y han realizdel@nies interrogantes con respecto a
su entorno, esto los ha motivado a investigar gtar la forma de vivir en un pais como
el nuestro. Los estudiantes sienten un descontesiite a la sociedad, se preguntan por la
diferencia de clases sociales, se preguntan efpérde la distribucion del capital, en
ultima instancia, el pensamiento del autor los béivado a interrogarse por la vida misma,

y es0 ya es un primer paso en el desarrollo deilzipa educativa.

La estrategia de ensefianza que se esta pensaadogjarar la clase de filosofia no se esta
postulando como un método mas, en el que el docksita basarse para el desarrollo de
todas las clases, esta estrategia requiere de rateheion, puesto que son los estudiantes
quienes van dando las pautas de lo que se puetkmemtar en las clases.

El inico método que sugerimos es el de la dialdgii pero este no es suficiente, pues no
pretendemos caer en la monotonia, queremos decial fmablar por hablar, se esta
proponiendo un hablar desde la practica y desdadde interesa al estudiante para que los
interrogantes sean pensados desde lo existenaa. IRgar al dialogo, para incitar al
estudiante a realizar preguntas y para hacer camenty criticas de su contexto es
necesario que el estudiante se sienta afectadsigrs@ movido por lo que ha percibido en

su cotidianidad.

Para una clase un grupo de trabajo propuso “un Mmousi, este grupo tenia algo en
particular, sus intereses y habilidades eran emlsica, aunque lo particular no era eso, era
la inclinacion o tendencia musical que tenian, exarantes del rock punk y quisieron
compartir con el curso algo sobre la filosofiaaepunks a través de algunas canciones.

La tematica que tenian las canciones llamé mucladeliacion del grupo, también llamé la
atencioén el género que presentaron, no sé si &,tpéoo al menos todos pusieron mucha
atencion en la letra. Lo que quisieron mostrar ebmusi foro, fue que aunque no con
argumentos de tanto peso, los pequefios gruposegeenthamos tribus urbanas, denuncian
ante el pueblo lo que a ellos no les parece qaebés, y lo relacionan con Marx en cuanto
lo que buscan es defender a las clases menos ¢aaseY lo que argumentd uno de los
del grupo es que aungue escuchen, nadie hace tasaasas reales que se presentan en la
sociedad, todos buscan vivir su vida en busca gie rakjor, pero que se resignan con lo
gue les dan, que segun él son tan sélo migajaarigiie campo No. 12 del 21 de mayo de
20009).

La aproximacion critica que tienen los grupos &emia realidad, pensando el autor desde

sus intereses y habilidades, no so6lo permite dos ek interesen por la temética que se
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esta estudiando, también permite que ellos muesremas exposiciones su vida, su
pensamiento y finalmente se muestran ellos tahyocson. En esta medida los procesos de
ensefianza-aprendizaje se hacen mas interesantesptma el docente como para los
estudiantes, porque no es solo historia lo quest® estudiando, se esta realizando la
relacidon entre teoria y practica, que es lo quiamegn los estudiantes, y ademas de esto, se

esta llevando al estudiante a tener una miradaafiente a la realidad.

Lo que pretende el desarrollo de estas estrategias primer lugar que la ensefianza de la
filosofia tome un rumbo diferente, es decir, quelage realizar una relacion de lo
académico con lo cotidiano. En un segundo lugabusea que las relaciones establecidas
sean fruto de la reflexion del grupo frente a logeidos postulados realizados en la
socializacion de los temas propuestos para lassladsen tercer lugar, se pretende que la
asignatura de filosofia sea un espacio de consbruate conocimiento tomando en base
gue el amor a la sabiduria se esta desarrollapdaotia de los intereses y habilidades desde
una perspectiva critica frente al mundo, que cada de los asistentes a la clase esta
implementando en pos de la construccion del corienbm para una transformacion

individual y social fruto de la dialéctica entrags

El didlogo que proponemos desde la reflexion ntarssélo un derecho, también es un
deber de todos, porque la construccion del conecitoise da en el colectivo, de esta
manera estaremos pasando de una educacion lineah @&ducacion para una escuela
democratica, en donde la relacion de teoria y jpgaotfleje que el habitar en el mundo, no

es tan solo un hacer por hacer, sino que es ueaidef de ese hacer para la vida.
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Anexo No. 1
El Maestro

Con el alma en una nube
y el cuerpo como un lamento
viene el problema del pueblo
viene el maestro
el cura cree que es ateo
y el alcalde comunista
y el cabo jefe de puesto
piensa que es un anarquista
le deben 36 meses
del cacareado aumento
y él piensa que no es tan malo
ensefiar toreando un sueldo
en el casino del pueblo
nunca le dieron asiento
por no andar politigueando
ni ser portavoz de cuentos
las buenas gentes del pueblo
han escrito al "monasterio”
y dicen que no esta claro
como piensa este maestro
dicen que lee con los nifios
lo que escribié un tal Machado
gue anduvo por estos pagos
antes de ser exilado

CANCION DEL ELEGIDO

siempre que se hace una historia
se habla de un viejo de un nifio o de si
pero mi historia es dificil
no voy ha hablarles de un hombre comuin
haré la historia de un ser
de otro mundo de un animal de galaxia
es una historia que tiene que ver
con el curso de la via lactea
es una historia enterrada
es sobre un ser de la nada

nacio de una tormenta
en el sol de una noche
el penudltimo mes
fue de planeta en planeta
buscando agua potable
quizas buscando la vida
buscando la muerte
€s0 nunca se sabe
quizas buscando siluetas
o algo semejante que fuera adorable
0 por lo menos querible besable amable

él descubrié que las minas
del rey salomon se

les habla de lo innombrable
y de otras cosas peores
les lee libros de versos
y no les pone orejones
al explicar cualquier guerra
siempre se muestra remiso
por explicar claramente
quien vencio y fue vencido
nunca fue amigo de fiestas
ni asiste a las reuniones
de las damas postulantes
esposas de los patrones
por estas y otras razones
al fin triunfo el buen criterio
y al terminar el invierno
le relevaron del puesto
y ahora las buenas gentes
tienen tranquilo el suefio
porque han librado a sus hijos
del peligro de un maestro
con el alma en una nube
y el cuerpo como un lamento
se marcha, se marcha el
padre del pueblo
se marcha el maestro.

Patxi Andion

hallaban en el cielo
y no en el &frica ardiente
como pensaba la gente
pero las piedras son frias
y le interesaban calor y alegria
las joyas no tenian alma
solo eran espejos colores brillantes
y al fin bajo hacia la guerra...
perddn quise decir a la tierra

Hubo la historia de un golpe
sintié en su cabeza cristales molidos
y comprendié que la guerra
era la paz del futuro
lo més terrible se aprende enseguida
y lo hermoso nos cuesta la vida
la ultima vez lo vi irse
entre humo y metralla
contento y desnudo

iba matando canallas
con su cafon del futuro

iba matando canallas
con su cafon del futuro

Silvio Rodriguez
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AMERICA INDIA — Cumbia

Autor: Carlos Atencia

Soy el indio americano, que descubriera Colén

Por herencia soy honrado y rebelde por
tradicion

Llegd hace quinientos afios el invasor a mi
tierra, que con mentiras y engafios mi paz
cambio por su guerra

Como extrafio me trataron viviendo en mi
propia casa, abusaron de mi raza y mis templos
profanaron

Robaron mi oro, ignoraron mi cultura, pero un
gran tesoro conservo con gran altura mi gaita
gue adoro, la que me arrullé en la cuna.

Después de quinientos afios la eterna conquista
sigue, igual que en tiempos de antafio a mi raza
se persigue

El blanco me ha despojado de esta tierra que es
mi tierra, con su hecho premeditado me ha
declarado la guerra

Y antes que llegue el final de mi raza en el
ocaso, volveré sobre mis pasos por mi herencia
cultural.

Ameérica india igual que el sol volvera, tu gaita
amerindia reclama tu libertad

Ameérica india quinientos afios sin paz.
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Anexo No. 2

Proyecto para el mejoramiento de la ensefianza defi¢osofia en el grado 1101 del

Instituto Pedagogico Nacional IPN

Cual es objetivo:

A mi modo de ver John podria ser el siguiente, bjativo: ldentificar actitudes e
imaginarios en los estudiantes de 1101 que favoreet ejercicio filoséfico para
disefiar estrategias que posibiliten un mayor aaerdento a la filosofia y su

ensefanza.
PROBLEMA:

Partiendo de la observacion realizada en el grddd, sobre la metodologia para la
ensefanza de filosofia, he podido detectar algpraisdiemas por el que la mayoria de
los estudiantes no prestan el debido interés dakse ade filosofia, siendo esto un
generador de desanimo por el ejercicio filosofitte percibido que a algunos

estudiantes les da “mamera” aprender la filosgftaque sienten que es una ciencia
teorética, cuya amplitud de conceptos remiten a&sgregque no sirve para nada, el
problema que se esta presentando es que se estdtenadetando la filosofia, con la

historia de la filosofia, y aunque considero bulen@etodologia, estoy convencido que

hay que inmiscuir mas al estudiante en la tem4tiease desarrolla.
PREGUNTA PROBLEMITA

¢Como integrar mejor al estudiante en el apreralidaj la filosofia y el ejercicio
filoséfico?

JUSTIFICACION

No darle todo al estudiante. Es decir motivar ela évestigacion. La estrategia es que
antes de que el profesor haga una exposicion opuoesentacion del tema, dejar
consultas (extractase) a los estudiantes sobeenal & tratar, la idea es que en diferentes
grupos investiguen los diversos planteamientos nceptos para el desarrollo de la
clase, claro esta proporcionandoles los mediossa€ios para que puedan realizar dicha

labor y ademas incentivarlos con una nota apreeigpiosteriormente darles un espacio
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para que ellos puedan mostrar a todo el cursajéaryestigaron. La labor del profesor

seria la de esclarecer de ser necesario lo queeddgnuy bien entendido.

De esta manera ya se habra vencido el problema&iakegue el estudiante no preste
atencion. Posteriormente, proporcionarles un proalactual, en el que ellos puedan
identificar lo tedrico en su propio contexto, pasto el profesor se valdra de cuentos,
videos, articulos del periodico, canciones, poermtas, dependiendo de los intereses de

los estudiantes.

El objetivo es que ellos se sientan inmersos eprddlematica, es decir se sientan
tocados por lo aprendido tedricamente, para quealgoudlevar a la practica los
diferentes planteamientos, los diferentes concepties esta manera se interesen por el

aprendizaje de la filosofia.

Consecuentemente, realizar un didlogo a maneraeblatel en el que los estudiantes
puedan expresar argumentativamente sus planteasigatticulares, con el objetivo de
desarrollar su pensamiento critico y reflexivo, diapaso al aprendizaje del filosofar.
Por ultimo, eventualmente darles la oportunida@stzibir en una o dos cuartillas algo

relacionado con los autores estudiados y su pragiéa

John Roberd Lopez Benavides.
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NOMBRE DEL PRACTICANTE: John Roberd Lopez Benavides
FECHA: 26 de febrero de 2009

KLYQ, PROGRAMA DE FILOSOFIA
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DESCRIPCION DEL HECHO

COMENTARIO: REFLEXION CRITICA

CATEGORIA
CRITICA

PERSONAL

Y

Sali de mi casa a las 2:00 PM, y me dirigi al Instituto Pedagogico
Nacional IPN, a la primera reunién sobre la practica, una vez
estdbamos la mayorfa, iniciamos la reunién con la presentacion del
director de la practica Victor Espinosa, quien nos explicé en qué
consistia y cudles eran las expectativas que ellos tenfan acerca de los
practicantes, luego, hablé la coordinadora del colegio, y nos advirtio,
sobre la calidad de practicantes que habian tenido en el transcurso de
su experiencia laboral, posteriormente, se hizo la presentacién de los
practicantes que habfamos asistido a la reunién, y nos interrogaron
sobre el por qué habfamos elegido esa practica. Consiguientemente,
nos hicieron algo asi como una prueba psicolégica, donde miraron
nuestra creatividad, con el manejo de un rompecabezas, y nos
hicieron realizar una figura, la cual tuvimos que explicar desde las
perspectivas que tenfamos sobre la practica. Finalmente hicimos un
recorrido en las instalaciones del instituto.

Al conocer el IPN vy las expectativas que tenfan los
profesores, sobre los practicantes, me di cuenta que asumia
una responsabilidad muy grande. Lo que pude notar esa
tarde fue que, ser practicante requiere no sélo conocer
sobre la tematica a ensefiar, sino también, de mucha
habilidad para desenvolverse y desempefiarse frente a un
grupo de estudiantes, ademas del dominio de ciertas
aptitudes cognitivas y didacticas, se requiere de una amplia
capacidad para la solucién de problemas.

Psicoldgica.
Subjetiva.

Cognitiva
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PROYECTO: Enseiianza de la filosofia
UBICACION: Instituto Pedagégico Nacional. IPN

NOMBRE DEL PRACTICANTE: John Roberd Lépez Benavides FECHA: 2 de marzo de 2009.

DESCRIPCION DEL HECHO

COMENTARIO: REFLEXION CRITICA

CATEGORIA PERSONAL Y CRITICA

En este martes salgo al sitio de practica profesional,
con el objetivo de diligenciar el carné de practicante,
como lo recomendaron en la reunién. Pese a que ya
habia conocido las instalaciones, una vez llegado al
instituto, no sabfa en dénde podia diligenciar el carné,
pregunté como a unas cinco personas y no me
orientaban de una manera adecuada, finalmente me
encontré con Victor Espinosa y él me orientd
adecuadamente. Una vez diligenciado, me dirigi hacia
la cabina de filosofia y me encontré con el profesor
Mario Munar, quien es el profesor que acompafaré
en la practica. Aunque me habian dicho que era un
profesor malgeniado, mi impresién no fue esa, lo
que percibi fue una actitud de compromiso, y miré en
¢l un buen compafiero. Lo primero que hicimos fue
presentarnos, y después, mirar la temadtica que el
estaba trabajando, y ya adquiti mi primer
compromiso. Me dijo que estaban leyendo la critica
de la razén pura, que me preparara en eso para la
primera clase. Yo no pensé muy bien la complejidad
de lo que me estaba diciendo y le dije que bueno. Me
dio unas preguntas orientadoras para poder preparar
la clase, y me dijo que tendria 45 minutos para hacer
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la  explicacion.
universidad.

Posteriormente me  dirigf
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DIARIO DE CAMPO No. 3
PROYECTO: Enseiianza de la filosofia
UBICACION: Instituto Pedagégico Nacional. IPN

CORPORACION UNIVERSITARIA MINUTO DE DIOS
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS Y SOCIALES
PROGRAMA DE FILOSOFIA

PRACTICAS PROFESIONALES

NOMBRE DEL PRACTICANTE: John Roberd Lopez Benavides

FECHA: 5 de marzo de 2009

DESCRIPCION DEL HECHO

COMENTARIO: REFLEXION CRITICA

CATEGORIA PERSONAL Y CRITICA

Son las 11:00 am y salgo de la universidad, hacia la
AV Boyaca para tomar el bus hacia el IPN, sirve
cualquier bus que pase por la Boyaca , por la 127
hasta la Cra 7, a las 11:15 am tomé el bus y llegué a
las 11:40am, busqué al profesor Mario Munar, patra
ponernos de acuerdo sobre como fbamos a explicar
la tematica, hablamos de todo lo que dos personas
que apenas se conocen pueden hablar, menos de lo
que nos importaba en el momento, fuimos a la
cafeterfa a tomar un tinto, y ahi me dijo un resto de
cosas sobre el curso 11-1, especificamente sobre el
comportamiento de ellos, también hablamos sobre
las aspiraciones que tenfa ¢él, con respecto al
rendimiento académico de los estudiantes y su
valoracion en las pruebas del ICFES. Soné el timbre,
lo que significaba que ya era hora de la clase, me senti
muy nervioso, pero me dirigf con el profesor hacia el
salén, en donde tuvimos que esperar cerca de diez
minutos, mientras llegaban todos los estudiantes,

Lo que pienso después de esta clase es que el
profesor estaba improvisando, y guiaba a los
estudiantes a un tema que le da resultado, uno porque
a él le gusta el tema, y otro porque los estudiantes
responden a sus expectativas, al darme cuneta que
preparé una clase y no se iba a realizar me senti
frustrado, porque de una o de otra manera, quetia
enfrentarme a un grupo, para ayudarles a entender el
tema propuesto para la clase. Por un momento pensé
en decirle que por qué el cambio repentino del
objetivo de la clase, pero por miedo a que tome
represalias contra mi y contra la universidad me
quedé callado y prefer seguir preparando mi clase,
aunque no se realice.

Comunismo

Comunismo primitivo

Anarquismo

Socialismo
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luego cerrd la puerta, y dijo que quien llegaba, debia
entregar una boleta de la coordinacién explicando el
motivo de su retraso. Asi fue efectivamente. Me
presentd al grupo, y yo segufa nervioso, no sé por
qué, y tampoco le pregunté, pero la supuesta clase de
Kant, y la Critica de la Razdn Pura no se vefa por
ningun lado, hablaron de muchas cosas, capitalismo,
anarquismo, etc., pero de la KRV no se vi6 ni el
rastro, toda la clase se desarroll6 con respecto al
debate del capitalismo. En donde un gran nimero de
estudiantes participaba activamente. Posteriormente,
salimos del salon de clase y el profesor me dijo que le
ayudara con la calificacién de unas pruebas que habia
realizado. Yo le dije que bueno, me entregd las
pruebas y nos despedimos hasta la préxima clase.

Capitalismo
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DIARIO DE CAMPO No. 4
PROYECTO: Enseifianza de la filosofia
UBICACION: Instituto Pedagégico Nacional. IPN

CORPORACION UNIVERSITARIA MINUTO DE DIOS
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS Y SOCIALES
PROGRAMA DE FILOSOFIA

PRACTICAS PROFESIONALES

NOMBRE DEL PRACTICANTE: John Roberd Lopez Benavides

FECHA: 12 de marzo de 2009

DESCRIPCION DEL HECHO

COMENTARIO: REFLEXION CRITICA

CATEGORIA PERSONAL Y CRITICA

Llegué al IPN a las 12:30 pm. Fui a la biblioteca a
mirar que textos hay sobre la enseflanza de la
filosoffa, me enredé un poco con el manejo del
fichero, pero finalmente encontré algin material del
que estaba buscando, rato menos pensado, soné el
timbre, indicando que ya es hora de ir al salén de
clase, me extrafio un poco cuando llegue, porque no
habia nadie, esperé un momento, y los comenzaron a
llegar, como de costumbre, llegaron cansados, y sin
ganas de aprender, pidieron salir del salon , para tener
clase en algin lugar donde pudieran estar frescos. al
menos eso fue lo que dijeron. el acuerdo que se hizo
fue que la mitad del tiempo se realizara dentro del
salon, mientras el practicante explicaba algunas cosas
sobre Kant. en ese momento senti como si mis
conocimientos se esfumasen, creo que era por los
nervios, lo tnico que se me ocurrié fue, pedirles que
hicieran preguntas sobre lo que no habian entendido
muy bien, o si tenfan dudas que las comentaran,
entonces un estudiante hizo un resumen de lo que

Los estudiantes manejan vagamente los conceptos
kantianos, se ve algunas confusiones, pero también se
ve por parte de algunos el deseo de conocer mas
sobre el autor, no alcanzo a entender cémo a unos
estudiantes de 11 grado se les presenta tan rapido un
texto tan complejo como la Critica de la Razon Pura,
pero finalmente me doy cuenta que es de esa forma
cémo se introduce a los estudiantes en el abordaje de
los buenos textos,

Conocimiento a priori
Conocimiento a posteriori
Metafisica

Estética trascendental
Dialéctica trascendental

Razén pura
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habian visto hasta el momento, ahi me enteré que lo
que habian leido era el prélogo a la segunda edicion,
eso me calmé un poco y ya sabia desde donde podia
centrarme para explicar y ayudarles a esclarecer
algunas dudas. No lo niego, habfan trabajado mucho
sobre ese texto, muchos de los hombres del grupo,
hicieron buenos aportes, y finalmente lo que hice fue
ayudarles con la conceptualizacion de los conceptos
kantianos. Cuando faltaban 20 minutos para terminar
la clase, fuimos al patio, y comentamos algunas cosas
que habfan causado confusién. El tema para la
proxima clase, es el idealismo aleman, los autores a
tratar son Fichte, Scheling y Hegel.
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DIARIO DE CAMPO No. 5
PROYECTO: Ensefianza de la filosofia

UBICACION: Instituto Pedagégico Nacional. IPN

FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS Y SOCIALES
PROGRAMA DE FILOSOFIA
PRACTICAS PROFESIONALES

NOMBRE DEL PRACTICANTE: John Roberd Lopez Benavides

FECHA: 19 de marzo de 2009

DESCRIPCION DEL HECHO

COMENTARIO: REFLEXION CRITICA

CATEGORIA PERSONAL Y CRITICA

El tema que preparé para la clase es el idealismo
aleman, la gufa que vamos a trabajar es tomada del
libro de filosofia para bachillerato de la editorial
Santillana, la cual presenta tres autores; Fichte,
Scheling y Hegel, en esta clase, soy el responsable de
la exposicion del tema, por esta razon siento muchos
nervios, la verdad no sé como iniciar, y eso me
preocupa, al llegar al IPN busco al profesor y le
comento cémo me siento, él me dice que me relaje
un poco, que tengo que mostrar seguridad y que si él
me ve intimidado, me ayudatia con la exposicién. El
profesor dio inicio a la clase con la llamada de lista, y
me dejé a cargo de la clase, en la clase anterior el
habifa hecho la contextualizacion y habia enfatizado
en  algunos  conceptos, como  idealismo,
romanticismo, subjetivismo, y fue de ahi de donde
me pegué para empezar, también fue necesario
recurrir a Kant, para mostrar que Fichte seguia por la

Es complicada la situacién que hoy percibi en la
clase, pues a los estudiantes se les olvida facilmente lo
que vimos en la clase pasada, a mi modo de ver, no
era que no querfan hablar, sino que no sentfan la
seguridad para decir algo como lo que les pregunté.
Ahi me di cuenta que solo estudiaban para el
momento, el conocimiento no era asimilado, sino que
solo lo memorizaban para poder defenderse en la
clase. Y al peditles que recordaran lo que explicamos
en la clase pasada, se sintieron corchados, y como no
llevan apuntes, no tuvieron las herramientas para

participar activamente en la clase.

Idealismo trascendental
Romanticismo
Idealismo subjetivo
Idealismo objetivo

Idealismo absoluto
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misma linea, hubo mucha participacién, y sobre todo
preguntas sobre el planteamiento de Kant, ahi me di
cuenta que no se habfa entendido su planteamiento,
lo que los estudiantes manejaban eran algunos
conceptos claves, pero habfa muchos wvacios.
Expliqué como conoce Kant, y en eso se fue el todo
el tiempo, pero pensé que con eso bastaba para
continuar con Fichte. La propuesta que le hice al
profesor era que trabajemos cada uno de los tres
autores en las tres clases siguientes, el profesor
aceptd, pero me dijo que preparara una guia de cada
autor. Cuando sali del instituto, me fui pensando en
los vacios que miré, y llegué a la conclusiéon de que
los estudiantes olvidan rapido lo que ven en la clase, y
me quedé pensando una manera para que ellos
aprendieran mas que tan solo la memorizaciéon de
conceptos.
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DIARIO DE CAMPO No. 6
PROYECTO: Enseiianza de la filosofia
UBICACION: Instituto Pedagégico Nacional. IPN

NOMBRE DEL PRACTICANTE: John Roberd Lopez Benavides

FECHA: 26 de marzo de 2009

DESCRIPCION DEL HECHO

COMENTARIO: REFLEXION CRITICA

CATEGORIA

Llegue al IPN a la 1:00 pm, y fui a la cabina de
filosoffa, el profesor estaba ahi, y hablamos algo
sobre la gufa que preparé, a él le gusté mucho, y me
dijo que eso justamente era lo que queria que los
estudiantes comprendieran, cuando llegamos al salén
de clase, primero llamé lista, y luego inicidé la
exposicion del tema, explicando los argumentos que
yo habia planteado en la guia, pero la clase anterior él
habia dejado unas preguntas para que los estudiantes
resolvieran, yo preparé unas preguntas orientadoras
las cuales coincidian mucho con las preguntas que
ellos habian trabajado, entonces decidimos hacer un
conversatorio sobre la forma como los estudiantes
abordaron las preguntas, en grupos de seis
expusieron sus respuestas, pero no miré nada nuevo
de lo que estaba en la gufa, nuevamente me preocupé
porque vefa que el tema no impactaba, sino que solo

Los estudiantes piensan que la filosofia es un
recuento de todos los autores como si estuvieran en
clase de historia, y lo que hacen es leer la gufa y
memorizar el planteamiento del autor, no se ve
esfuerzo por entender nada de lo que se plantea ni
cual era el pensamiento del autor, todo se resume en
una repeticiéon de cada frase que aparece en el texto
que se les entrega para que lean, todo lo demas lo
hace el profesor, las preguntas que plantean los
estudiantes me parecen descuidos en la lectura,
porque ni siquiera memorizan, sino que leen y lo que
se quedd se quedd. Lo que no retuvieron, lo
preguntan. Luego repiten lo que esta en el texto, pero
no hacen ninguna inferencia, o por lo menos eso es
lo que demuestran.

El Yo

Elno Yo

Yo —-No Yo

Negatividad
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se respondia de forma literal lo que habia en el texto,
pero no miraba que se aprendiera a filosofar, sélo
aprendfan de forma vaga algunos conceptos, y lo que
hacian era aprovechar parcialmente el tiempo que el
profesor les daba para desarrollar las guias. Me sentia
decepcionado porque no miraba interés en la
filosoffa, solo se aprendfa la historia de la filosofia,
aunque como practicante sentfa satisfacciéon porque
de todas maneras estaba aprovechando la clase para
ver como se abordaba la ensefianza de la filosoffa.
Con estas cosas nuevas en mi vida, al salir de la clase
me encontré con el director de las practicas del IPN y
me propuso hacer un proyecto sobre como mejorar
la ensefianza de la filosofia, el que ademas tengo que
desarrollar durante la practica. Este proyecto ademas
era una obligacion nuestra, porque de ahi dependia el
éxito de la practica y asf se miraba la calidad del
trabajo que el practicante aportaba al instituto. Por
otro lado, el profesor me dijo que para la préxima
clase prepare algo sobre el sistema hegeliano, porque
el se encargaba de Scheling,
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PROYECTO: Ensefianza de la filosofia

UBICACION: Instituto Pedagégico Nacional. IPN

NOMBRE DEL PRACTICANTE: John Roberd Lopez Benavides

FECHA: 2 de abril de 2009

DESCRIPCION DEL HECHO

COMENTARIO: REFLEXION CRITICA

CATEGORIA

Este dia es muy importante para mi, porque he
preparado una clase un poco diferente a la que ellos
estan acostumbrados, no pienso llenarles la cabeza de
todo lo que he aprendido sobre Hegel, tan solo
quiero dejar claro que la teoria del conocimiento que
propone este autor, se basa en la dialéctica.

Mi llegada al IPN fue a las 12:30, algunos estudiantes
de 11- 01 estan en la cafeterfa dispuestos a almorzar,
me acerco a ellos y los saludo, hablamos unos 10
minutos, me preguntaron qué ibamos a ver en la
clase, les dije que aprenderfamos algo sobre Hegel, y
ellos me respondieron que ya sabian un poco, porque
era el tema de la clase pasada, pues el profe ya les
habfa adelantado un poco sobre el sistema hegeliano,
posteriormente, me dirijo a buscar al profesor, pero
no lo encontré, cuando era la hora de la clase, entraba
un poco preocupado, porque de todas maneras sentia
que lo que iba a hacer ya no tenia sentido, porque

No se ve un interés por aprender, pienso que la clase
de filosoffa es de lo mas aburridor que ellos pueden
tener, y eso es por qué todavia no se muestra la
importancia de la filosoffa y no se hace la
especificacion entre filosofia e historia de la filosoffa.
Los estudiantes siguen pensando en que la “mamera”
que les provoca la filosofia los hace perder el interés
por aprender, aunque talvez sea yo quien estoy
equivocado, porque es mi primera experiencia como
docente y tengo un pensamiento ideal sobre el como
los estudiantes se interesan por el conocimiento. Sin
embargo sigo pensando que ser docente es una forma
de contribuir con la formacién de una sociedad
mejor, esa es mi apuesta y voy a seguir intentando
pese a todas las complicaciones que encuentre en mi
experiencia docente.

Sistema
Dialéctica

Tesis

Antitesis
Sintesis
Progreso

Negatividad
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ellos ya sabian a donde querfa llegar con el ejercicio
que tenfa preparado, de todas maneras ya habia
preparado la actividad y la pensaba realizar, el
profesor verificé la asistencia y dio inicio a la clase
haciendo un recuento de la clase anterior. La
explicacién que les habia dado era sobre el sistema
hegeliano, y lo explico ilustrando los tres pasos de la
dialéctica en una manzana, me parecié novedoso,
porque los estudiantes aparentaban haber entendido,
sin embargo me hirieron una serie de preguntas que
para poder responderlas me vi en la obligacién de
ilustrar la dialéctica hegeliana en un triangulo grande,
habfa un estudiante que preguntaba mucho, yo creia
dos cosas, la primera, estaba confundido y quetia
esclarecer el tema, y la segunda, entendia muy bien y
preguntaba para corcharme, el profesor me dijo en
secreto que no conteste mas, porque lo que estaban
haciendo era pasar el tiempo, para no realizar un quiz
que habia programado, fue entonces cuando
comprendi el por qué de sus preguntas. Sin embargo
traté de explicar todo lo que me preguntaba, y
cuando faltaba 15 minutos para finalizar la clase,
realizamos el quiz, esos 15 minutos fueron muy
dificiles para mi, porque sorprendi a dos nifias
realizando copia, de sus apuntes y de una guia que el
profesor habfa entregado en la clase pasada, no sabia
si decirle al profesor o solo llamatles la atencion,
finalmente, las dejé que copien, y cuando entregaron
el gufa, decidi decitles personalmente y sin que el
profesor se entere, me dijeron que las disculpe, pero
que no entendian nada de lo que estabamos
explicando, y que no pensaban perder esa materia tan
aburridora. Les dije que eso no era motivo para
engafiarse ellas mismas, pero no les importd y
salieron del salén.
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DIARIO DE CAMPO No. 8

PROYECTO: Enseiianza de la filosofia

UBICACION: Instituto Pedagégico Nacional. IPN

NOMBRE DEL PRACTICANTE: John Roberd Lopez Benavides
FECHA: 23 de abril de 2009

DESCRIPCION DEL HECHO

COMENTARIO: REFLEXION CRITICA

CATEGORIA

Llegué al IPN a las 11:30, y observé a todos los estudiantes
congregados en el patio principal, en donde estaban haciendo
diferentes representaciones por motivo del dia del idioma,
hubieron muchas actividades, obras de teatro, danza, musica, etc.,
y alrededor de todo eso habifa mucho trabajo, y mucha
organizacion, también habfa mucha publicidad, carteleras, poster,
anuncios relativos al dia del idioma, etc., el tiempo se pasé muy
rapido, y cuando se llegé la hora de la clase, ya todo habia
terminado, pero los muchachos seguian ocupados, porque eran los
encargados de la logistica, por lo tanto, era su responsabilidad
dejar todo bien organizado. Los que habian participado de las
diferentes obras que se presentaron, siguieron con los atuendos
que utilizaron, y asi estuvieron hasta que terminaron de organizar
toda la indumentaria.

Se nota que a los estudiantes les gusta el
teatro, y todo lo que tiene que ver con
representar acontecimientos pasados,
también les gusta la mdusica, la
declamacién etc. en esta actividad que
acaban de realizar, se ve el interés, no
solo por organizar los r5ecursos de los
que se valieron para tal actividad, sino
que ve que repasaron muy bien para
poder hacer las diferentes
presentaciones.

Artistica
Lenguaje

Idioma
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Corporacién Universitaria Minuto de Dios

DIARIO DE CAMPO No. 9
PROYECTO: Enseiianza de la filosofia
UBICACION: Instituto Pedagégico Nacional. IPN

CORPORACION UNIVERSITARIA MINUTO DE DIOS
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS Y SOCIALES
PROGRAMA DE FILOSOFIA

PRACTICAS PROFESIONALES

NOMBRE DEL PRACTICANTE: John Roberd Lopez Benavides

FECHA: 30 de de abril de 2009

DESCRIPCION DEL HECHO

COMENTARIO: REFLEXION CRITICA

CATEGORIA PERSONAL Y CRITICA

A estas alturas de la vida, y apenas vamos a poner en
practica el proyecto que presenté para la ensefianza
de la filosofia, la verdad es que apenas le conté al
profesor sobre mi proyecto, el dijo que lo pusiéramos
en practica, pero de eso ya hace tres semanas.

Ya se explicé a los estudiantes la metodologia que
vamos a utilizar para el desarrollo de las préximas
clases.

Ya los estudiantes recibieron una gufa donde resume
muy bien la teorfa de Marx, pero por ser la primera
clase del autor, decidimos hacer una introduccién,
donde mostrabamos la contextualizacién, y la
problematica que plantea el autor, el profesor realizo
una especie de clase magistral con muchos conceptos
claves para entender a Marx. La segunda parte de la
clase, me correspondia hacetla a mi, yo preparé unas
canciones, en donde se puede captar algunos de los
conceptos y planteamientos de Marx, decidi que
escuchemos las canciones fuera del aula, con el

Los estudiantes se ven interesados en el autor, quizas
por que han escuchado algunos aspectos que les
llaman la atencién, han preguntado cosas como por
qué cuando se habla de Marx se piensa en revolucion,
al parecer esta es la razén que los mueve a interesarse
en Marx, sin embargo, lo que se plantea en la guia va
mas alld de eso, y de una o de otra manera el interés
por conocer ya esta en ellos. Cuando salimos a
escuchar las canciones, por un momento pensé en
cémo iban a tomar la actividad, su comportamiento
fue regular, ya que unos si escucharon con atencién y
ademas seguian la copia que les preparé, otros
especialmente las nifias, no lefan, solo escuchaban y
hacfan otra actividad, como cortar papel, pintar,
cuchichear, y no se que otras cosas, pero no seguian
la cancién. Al final, quedaron desconcertados frente a
una cancién, porque no hablaba de revolucién, no
criticaba a nadie, simplemente se hablaba de la
religién como wuna institucién y al parecer no

Escision del hegelianismo
Materialismo dialéctico
Materialismo historico
Humanismo

La alienacién

Dialéctica

Modos de produccion
Medios de produccién
Fuerzas productivas

Historia como proceso
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objetivo de motivar un poco a los estudiantes,
ademas del audio, también llevé una copias donde
estaba la letra de las canciones. Una vez escuchamos
y leimos, hicimos una plenatia para ver si se entendié
algo y para ver si el acercamiento al autor va por un
buen camino, hubieron muchos comentatrios, unos
no comprendian el para qué de las canciones, aunque
les parecié bueno, para distraerse, otros si quedaron
tocados por lo que decfan las canciones vy
argumentaron algo sobre la desigualdad y sobre la
opresion.

Soné el timbre, se terminé la clase y algunos de los
estudiantes se quedaron un poco mas para preguntar
sobre cual es mi corriente filosofica, yo les respondi,
y ellos me dijeron que eran anarquistas, que iban en
contra del capitalismo, sabfan mucho sobre el tema,
pues el profesor siempre los guia por esos caminos,
tuvimos una buena charla, y les expliqué un poco lo
dificil de ser anarquistas... obvio que ellos no
comieron cuento, es algo con lo que ellos suefian, y
les falta mucho para poder comprender el alcance de
lo que estaban diciendo.

captaron el mensaje que la cancién tiene en el fondo.
Cuando les explique, quedaron un poco mejot, pero
se interesan mas por lo que los mueve... la protesta,
la revolucién, la presentacion de casos un poco
tragicos.

63




j L/ =
KL\D

EFNNEEAARINNEIELE I T <>

Corporacién Universitaria Minuto de Dios

DIARIO DE CAMPO No. 10
PROYECTO: Enseiianza de la filosofia
UBICACION: Instituto Pedagégico Nacional. IPN

CORPORACION UNIVERSITARIA MINUTO DE DIOS
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS Y SOCIALES
PROGRAMA DE FILOSOFIA

PRACTICAS PROFESIONALES

NOMBRE DEL PRACTICANTE: John Roberd Lopez Benavides

FECHA: 7 de mayo de 2009

DESCRIPCION DEL HECHO

COMENTARIO: REFLEXION CRITICA

CATEGORIA PERSONAL Y CRITICA

A partir del momento en que iniciamos la clase, se
mir6 en los estudiantes, un cierto grado de
nerviosismo, porque tenfan poco tiempo para
presentar el planteamiento del autor, ademas de
responder a una pregunta que se realizara después de
la exposicion.

Las exposiciones se realizaron de acuerdo a la gufa
que se les habia entregado, no se miré ninguna otra
fuente de consulta, todos los expositores sabian lo
que decfan, pues estudiaron bien la parte que les
tocaba exponer, sin embargo, se realizaron algunas
preguntas que obligaban a citar ejemplos que no
estaban en la gufa, ahf me di cuenta que algo habian
entendido, pero aun faltaba la reflexiéon filoséfica.
Después de las exposiciones, lel una parte de
“historias de almanaque” de Bertold Brench, titulado

Las exposiciones fueron precisas, es decir mostraban
un manejo del tema, pero la atenciéon que estaban
prestando los estudiantes no estaba muy notoria,
pues aprovechaban para estudiar el tema que les
correspondi6  exponer, yo miré que lo que
presentaban lo hacfan como por cumplir con el
requisito, y pot ganar una nota, sin embargo después
de la exposicién, se realizd preguntas que ellos de
alguna manera trataban de responder, se acercaban
mucho a lo que se preguntaba, pero se explayaban a
la hora de precisar los conceptos.

Hegelianos de izquierda

Hegelianos de derecha

Alienacion religiosa

Hombre: natural y humano
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si los tiburones fueran personas, del que sacamos muchos
elementos para entender la dindmica que Marx
propone en su teoria.

Algunos estudiantes empezaron a realizar analogias,
en que mostraban que estaban comprendiendo al
autor, y del que se miraba un gran interés aprender
mas.

Para la préxima clase, quedé como tarea, hacer una
aplicacién de lo que expusieron, en donde se pueda
ver actualizada la teorfa de Marx, las propuestas
fueron; un articulo, un poema, una cancién, una
exposicion fotografica, un collage, una obra de teatro
y otros recursos que para ellos sean importantes.
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Corporacién Universitaria Minuto de Dios
DIARIO DE CAMPO No. 11

PROYECTO: Enseiianza de la filosofia

UBICACION: Instituto Pedagégico Nacional. IPN

NOMBRE DEL PRACTICANTE: John Roberd Lopez Benavides
FECHA: 14 de mayo de 2009

FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS Y SOCIALES
PROGRAMA DE FILOSOFIA
PRACTICAS PROFESIONALES

DESCRIPCION DEL HECHO

COMENTARIO: REFLEXION CRITICA

CATEGORIA PERSONAL Y CRITICA

Llegué al IPN a la 1:00 PM y me encontré con algunos de los
estudiantes de 1101 y empezamos a hablar sobre algunas cosas que
no tenfan claro, les precisé algunos conceptos como enajenacion,
dialéctica, entre otros, se vefan interesados en esos conceptos,
porque los tocaban, porque se sentfan sumergidos en una sociedad
excluyente, y querfan proponer al grupo situaciones precisas en
donde la teorfa de Marx los envuelve, me hablaron de la pelicula
tiempos modernos, y cémo la industrializaciéon volvia al hombre
un objeto mas, nos dirigimos al aula de clase y empezamos las
exposiciones, solo tres grupos habian preparado qué exponer, los
demas dieron algunas razones del por qué no presentaban su
exposicién, todos apuntaron a que no tenfan los medios en ese
momento, pero que de todas formas estaban pidiendo los recursos
del colegio, como un a sala de audiovisuales. Las exposiciones que
se presentaron fueron; el articulo, el collage y los poemas que ellos
mismos realizaron; el collage no mostraba una aplicacién de la
dialéctica en la realidad, sino que en un esquema muy bien
elaborado mostraron la parte tedrica de la dialéctica, el profesor
quedo encantado, argument6 que era un buen trabajo, pero yo a

Los duefios de la clase de hoy fueron
tres grupos, a quienes sus compafieros
escucharon y pusieron mucha atencion,
uno porque en filosofia no se habia
desarrollado esa metodologia, dos
porque querfan ver el ingenio de sus
compafieros a la hora de presentar el
marxismo desde sus propias vidas, lo
que mas llamé la atencién fueron los
poemas que escribieron criticando al
IPN, al estado y el capitalismo, eran
buenos y a partir de ah{ se generé una
discusion, en la que se volvié a caer en
el mismo tema de debate de siempre.

El humanismo en Marx
Dialéctica

Sociedad

Sistema

Mercancias

Fuerzas productivas

Relaciones de produccion
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pesar de que no dije nada de lo que pensaba, percibi que no me
entendieron qué ejercicio quetia que realizaran, aunque el trabajo
fue bueno, no logré con las expectativas que tenia frente a la
aplicacion de la dialéctica. El articulo, era muy diciente, pero
también cay6é en lo del collage, porque no hubo un ejercicio
filosofico, solo una repeticiéon de lo que habifa planteado el autor,
los poemas si eran inspiracion, y criticaban el contexto de cada
uno de los expositores, fueron cinco poemas, de dos y tres
estrofas, pero decian mucho, en cuanto se vefa que entendieron el
tema que les correspondi6 y lo aplicaron en su propia vida. con
respecto a eso se armoé una discusién sobre el capitalismo y el
comunismo primitivo, tres de los estudiantes eran los que debatfan
defendiendo su propio criterio, pero el resto del grupo, solo
mostraba interés en lo que ellos decfan. En vista de eso y de que la
clase se termind, decidi cortar el debate, porque daban vueltas
sobre lo mismo y ya no se miraba una argumentaciéon sino una
pelea de ellos defendiendo su postura. Cuando los corté, se
enojaron mucho y dijeron que si acaso ese no era el objetivo de la
filosoffa, les expliqué que lo que estaban haciendo no era un
ejercicio filosofico sino un encuentro de tres opiniones diferentes
y no iban a llegar a un acuerdo, sino que se generaba tensién
porque ya no habfan mas argumentos y entonces se fueron. Al
profesor tampoco le gusté lo que hice, pero ya no podia hacer
nada frente a eso, porque ya habia cortado el hilo de la discusién.
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Corporacién Universitaria Minuto de Dios

DIARIO DE CAMPO No. 12
PROYECTO: Enseiianza de la filosofia
UBICACION: Instituto Pedagégico Nacional. IPN

CORPORACION UNIVERSITARIA MINUTO DE DIOS
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS Y SOCIALES
PROGRAMA DE FILOSOFIA

PRACTICAS PROFESIONALES

NOMBRE DEL PRACTICANTE: John Roberd Lopez Benavides

FECHA: 21 de mayo de 2009

DESCRIPCION DEL HECHO

COMENTARIO: REFLEXION CRITICA

CATEGORIA PERSONAL Y CRITICA

La clase dio inicio con un recuento y una
contextualizacién por parte del profesor, esto
mientras los estudiantes que tenfan la exposicion
encontraban una grabadora para presentar unas
canciones con las que pensaban sustentar el tema que
les correspondi6. Empezaron a reproducir las
canciones, tomadas del género del Rock Punk. La
clase gir6 en torno a esas canciones, que hablaban
sobre la industrializacion, la distribucién del capital y
el mal uso del poder, era una critica al gobierno, eso
impacté mucho y debatieron sobre el tema,
nuevamente cayendo en la misma discusion.
Capitalismo, comunismo, anarquismo, en donde
planteaban los mismos argumentos del debate
pasado, una estudiante me dijo que siempre que habia
un debate se tornaba con la misma tematica, que por
qué no proponiamos nuevos temas, que esa discusion
ya se la sabe de memoria, porque siempre eran los

La tematica que tenfan las canciones llamé mucho la
atencion del grupo, también llamé la atencién el
genero que presentaron, no se si a todos, pero al
menos todos pusieron mucha atencién en la letra.

Lo que quisieron mostrar con el mus{ foro, fue que
aunque no con argumentos de tanto peso, los
pequefios grupos que denominamos tribus urbanas,
denuncian ante el pueblo lo que a ellos no les parece
que esta bien, y lo relacionan con Marx en cuanto lo
que buscan es defender a las clases menos
favorecidas. Y lo que argument6 uno de los del grupo
es que aunque escuchen, nadie hace caso a las cosas
reales que se presentan en la sociedad, todos buscan
vivir su vida en busca de algo mejor, pero que se
resignan con lo que les dan, que segun él son tan sélo
migajas.

Capital
Revolucion

Marxismo
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mismos estudiantes los que dirigfan la tematica por el
mismo camino y que demostraban cuanto
dominaban el tema, y cuanto sabia cada uno de ellos
de la corriente que habfan adquirido. Intervine
tratando de buscar nuevos argumentos, o al menos
nuevos ejemplos con los que ellos puedan proponer
la discusién, pero se sentfan molestos, porque les
daba pereza pensar en otras posibilidades y asi
termino la clase.
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Corporacién Universitaria Minuto de Dios

DIARIO DE CAMPO No. 13
PROYECTO: Enseiianza de la filosofia
UBICACION: Instituto Pedagégico Nacional. IPN

CORPORACION UNIVERSITARIA MINUTO DE DIOS
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS Y SOCIALES
PROGRAMA DE FILOSOFIA

PRACTICAS PROFESIONALES

NOMBRE DEL PRACTICANTE: John Roberd Lopez Benavides

FECHA: 28 de mayo de 2009

DESCRIPCION DEL HECHO

COMENTARIO: REFLEXION CRITICA

CATEGORIA PERSONAL Y CRITICA

Cuando llegué al IPN me parecié extrafio que
hubiera tanto orden, pues en ese momento se
termina el descanso, y todos se dirigen a las aulas en
donde tomarin su clase. Miré al profesor y le
pregunté el por qué de ese orden, y me respondi6
diciendo que estaban en un simulacro de las pruebas
del ICFES.

Mi labor en ese dia fue ayudar a vigilar que todo
estuviera en orden y que no hagan copias, y de set
posible ayudar con algunas dudas que presenten los
estudiantes. Esas dos horas se me hicieron eternas,
pues el silencio reinaba en el aula, todos estaban
concentrados respondiendo todas las preguntas de la
prueba. A las 3:15 lleg6 el reemplazo y me fui para mi
casa.

Una de las principales preocupaciones de mi tutor en
la practica es el resultado que obtengan los
estudiantes en las pruebas del ICFES, los estudiantes
no creo que piensen lo mismo, porque no se les nota
mucho interés en el tema, aunque hoy, estaban
respondiendo con juicio las preguntas, hubo una nifia
que me dijo que para qué tanta cosa, que finalmente
lo que no aprendieron en tantos afios no lo iban a
aprender en un momento, sin embargo, estaba
esperando un buen resultado. Ademas me dijo que de
lo mas aburridor era responder la prueba de filosofia,
porque eran preguntas muy largas y complicadas. No
hubo tiempo para hablar mas con la muchacha
porque igual estaban presentando la prueba.

Pruebas del ICFES
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Corporacién Universitaria Minuto de Dios
DIARIO DE CAMPO No. 14
PROYECTO: Ensefianza de la filosofia

UBICACION: Instituto Pedagégico Nacional. IPN

CORPORACION UNIVERSITARIA MINUTO DE DIOS
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS Y SOCIALES
PROGRAMA DE FILOSOFIA

PRACTICAS PROFESIONALES

NOMBRE DEL PRACTICANTE: John Roberd Lopez Benavides

FECHA: 4 de junio de 2009.

DESCRIPCION DEL HECHO

COMENTARIO: REFLEXION CRITICA

CATEGORIA PERSONAL Y CRITICA

Hoy senti mucha alegtfa, porque era la ultima clase de
Marx, ya estaba cansado de tanto hablar de lo mismo
y lo mismo, pues todas la exposiciones conducian al
mismo tema, y no solo yo estaba cansado sino que
también muchos de los estudiantes, se realizaron las
ultimas exposiciones que estuvieron muy buenas muy
nutritivas, porque resumian todo lo que habfamos
visto, se noté mucho interés por parte de los ultimos
dos grupos, un grupo hizo una obra de teatro, con
dos narradores, uno pertenecia al estado y otro
pertenecia a un representante de las clases
dominadas, mientras ellos narraban, los otros
integrantes del grupo actuaban, lo hicieron muy bien.
El otro grupo presenté una exposicion fotografica,
donde mostraban la importancia de la historia para el
planteamiento del autor. Fue muy interesante, porque
eran fotos de publicidad, de primera plana del
periédico, y de graffiti. Se miraba que investigaron y
encontraron una buena forma de hacernos entender
mejor como el pueblo se manifestaba. Después se
realiz6 un quiz en donde habia preguntas de

Pese a que algunas exposiciones fueron buenas y
nutritivas, al fin termindbamos hablando del mismo
tema, sumergidos en el mismo debate, asi que ya
sentfa aburrimiento, estrés, ya no iba a las clases con
ese gusto que me caracterizaba al principio.

Las exposiciones de este dfa fueron las mejores en
cuanto a mis expectativas, la obra de teatro mostraba
una secuencia del trabajo de Marx y un gran analisis
por parte del grupo, ahi miré la reflexién filosofica, a
todos nos gustd, el profesor los felicité por ese
trabajo que mostraron y porque entendieron muy
bien el tema. El segundo grupo mostré con la
exposicién fotografica, un gran manejo de la tesis
general del materialismo histérico. Y de la historia
como proceso, pues en cada fotograffa hacfan una
reflexién donde mostraban una comprension del
tema en general.

Aunque iba a la clase con una predisposicion, el
trabajo que presentaron me hizo pensar diferente,

Comunismo
Feudalismo
Socialismo
Capitalismo
Industrializacién

Desigualdad
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seleccion multiple con unica respuesta, preguntas de
falso y verdadero y una pregunta donde ellos podian
argumentar lo que habfan entendido. Y asi
finalizamos con la clase y con el autor. Para la
préxima clase entregamos las gufas de Nietzsche.

pues todo el tiempo que le dedicamos al autor habia
dado sus frutos.
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DIARIO DE CAMPO No. 15

PROYECTO: Ensefianza de la filosofia
UBICACION: Instituto Pedagégico Nacional. IPN

NOMBRE DEL PRACTICANTE: John Roberd Lopez Benavides

FECHA: 12 de junio de 2009

DESCRIPCION DEL HECHO

COMENTARIO: REFLEXION CRITICA

CATEGORIA PERSONAL Y CRITICA

La llegada al IPN fue a las 7:00 AM, me dirigi a la
biblioteca, a revisar bibliograffa sobre Nietzsche,
encontré algunos textos que servian para la clase del
martes 16 de junio de 2009, estaba ahi para ver
cuantos estudiantes de 1101 se acercaban a consultar
para la exposicion o si simplemente se iban a valer de
la guia que se les entregd, aunque los estudiantes
tenfan tiempo para consultar, ninguno de ellos se
acercé a la biblioteca, en los momentos de descanso,
hacfan sus respectivos grupos, unos se4 fueron a
jugar futbol, otros se sentaron fuera de la cafeteria, a
comer algo, y otros estaban dando wvueltas, por
diferentes sitios del establecimiento, un estudiante,
me miré fuera de la biblioteca y se acercd a
ofrecerme una galleta, y preguntarme algunas cosas
sobre mi vida, yo también le preguntaba, una de las
preguntas que me hizo fue el por qué habia elegido
estudiar filosoffa, tuvimos un dialogo, y finalmente
me pregunté que que le recomendaba, pues se sentia
interesado por la filosoffa, pero no sabia que
universidad le respondia a sus inquietudes, no
alcanzamos a hablar mas, pero le dije que la decision
era de él, y que continudbamos con el dialogo en la
proxima semana. Fl me alcanzé a contar que su
interés por la filosoffa habia surgido cuando estaba

Aunque las recomendaciones para la proxima clase,
eran que habia que consultar en la biblioteca, me di
cuenta que no fue aceptada la sugerencia, pues
aunque hubo mucho tiempo para hacerlo, ninguno
de los estudiantes del 1101 se acercé a consultar, y ya
no habia mas tiempo pata hacetlo, porque la préxima
clase era el martes, dia que ellos llegarfan al colegio y
ya habran de tener claro el tema a exponer, pienso
que va a suceder lo mismo que con la primera guia,
asi que no hubo ningun tipo de mejora en el aspecto
investigativo, se conforman con lo poquito que se les
deja para que lean.

Investigacion




leyendo asf hablaba Zaratustra, y también me dijo que
tenfa algunas preguntas sobre lo que llevaba de
lectura, pero en ese momento tenfa que irse porque
tenfa un examen importante. Esperé mucho y ya los
muchachos se iban a su casa, asi que yo hice lo
mismo. Cuando eran como las 3:15 PM salf del IPN y
me fui pensando en lo que hablamos con el
estudiante, tratando de entender por qué nadie se
acercd a consultar, cuando mi recomendacién fue
que buscaran en la biblioteca, para que ampliaran un
poco mas lo que estaba en la guia.
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DIARIO DE CAMPO No. 16

PROYECTO: Enseiianza de la filosofia

UBICACION: Instituto Pedagégico Nacional. IPN

NOMBRE DEL PRACTICANTE: John Roberd Lopez Benavides
FECHA: 16 de junio de 2009.

CORPORACION UNIVERSITARIA MINUTO DE DIOS
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS Y SOCIALES
PROGRAMA DE FILOSOFIA

PRACTICAS PROFESIONALES

DESCRIPCION DEL HECHO

COMENTARIO: REFLEXION

CRITICA

CATEGORIA PERSONAL Y CRITICA

Llegue al IPN a las 7:00 AM, y miré un grupo de policias, me pregunté
cual era el motivo por el que ellos estaban ahi, seguf con el interrogante
por un buen tiempo, mientras estaba en la biblioteca, llegaron con la
directora del instituto y estaban organizando un simulacro,
posteriormente busqué al profesor para ver en que se podia colaborar,
muchos de los estudiantes estaban fuera del sal6n de clases, pero en unos
minutos, todos fueron a recibir sus clases, unos 20 minutos después
sonaron las alarmas y todos salieron organizados hacia la zona verde,
mientras supuestamente pasaba la angustia de algin desastre, los
profesores intentaban conservar la calma de algunos estudiantes que
querfan hacer alguna actividad mientras estaban esperando la orden de
volver al salén, todo ocurrié de una forma muy organizada, pues al
parecer no era el primer simulacro que tenfan, los cometarios que
escuche mientras fbamos de regreso al salén de clase, eran que en un
momento de panico, nadie iba a actuar de la misma forma que en el
simulacro, pero que de alguna manera de algo iba a servir. Una hora mas
tarde me dirigf al 1101 donde tenia la clase de filosoffa, la actividad a

Los estudiantes se toman en serio
las actividades de prevencién que
organiza la institucion educativa, y
actian de una manera muy
prudente, se ve que la
organizacion en el colegio es muy
buena.

Lo que tengo que decir en este dia
es que fue de gran importancia
para mi carrera, porque tuve la
oportunidad de enfrentarme a
otros cursos. Y la percepcion que
tengo con respecto a la ensefianza
de la filosofia es diferente a la que
me habifa formado en el 1101,
puesto que los intereses y las

Amor
Amistad
Alma
Dilectita

Mayéutica

75




realizar en ese momento era una sustentaciéon de una consulta sobre
algunos tépicos del planteamiento de Nietzsche, como los estudiantes ya
conocen la dindmica de la clase no fue dificil dar inicio a la actividad.
Como de costumbre, la exposicion se realizo con base a unas gufas que
se entregaron la clase pasada, eran ocho grupos, y cada grupo expuso un
aspecto fundamental de las guias, la clase no se presto para discusiones,
pues para los muchachos, el tema era nuevo y apenas estaban
conociendo un poco sobre el tema, sin embargo nacieron algunos
interrogantes que entre el profesor y yo pudimos resolver a la medida de
nuestras capacidades, uno de los mas fundamentales era de que cémo
Nietzsche rescataba la vida, negando la Razén, entonces en que estd
basado el super hombre. Con ese interrogante se termino la clase.

Posteriormente fuimos a la cabina de filosoffa y estuvimos calificando
unos parciales y algunos trabajos que estaban pendientes, ahi aprendia la
manera en que los estudiantes eran evaluados, revisando el periddico,
nos surgian diferentes temas, los que nos llevaron a pensar sobre los
interrogantes de los estudiantes y tuvimos una polémica sobre el
planteamiento de Nietzsche y mirabamos de que forma podfamos
explicar mejor el tema, en ese orden de ideas, se llegé la hora del
almuerzo, momento que aprovechamos para hablar algunos aspectos
relacionados con la practica y si era posible continuar en el préximo
semestre, después, fuimos con los estudiantes de 1002 para terminar con
las exposiciones que habfan quedado pendientes sobre los dialogos de
Platon.

Primero verificamos la asistencia, hubo un grupo de estudiantes que no
pudieron asistir a la clase porque estaban realizando una presentacion de
danzas, asi que iniciamos las exposiciones con los estudiantes que
estaban en el salén, el dialogo que mas habia interesado era el banquete o
del amor, lo que muestra que el tema del amor causa un gran impacto,
habfan muchos elementos que querian rescatar del dialogo, aunque solo
tenfan dos minutos por estudiante para realizar la sustentaciéon del
dialogo, al hacer una relacién con la vida cotidiana, pedian un poco mas
de tiempo para exponer su punto de vista, y argumentaban que hoy en
dia, lo que interesa no es el sentimiento, sino el amor se limitaba al placer

expectativas de los estudiantes del
1002 es totalmente diferente a las
del grupo con el que estuve
realizando mi practica a lo largo
del semestre.

En este curso, me doy cuenta que
aunque realizan la lectura, de las
guias, no solo se quedan con eso,
se apoyan en otros medios, para
ampliar su visioén del tema, y en la
hora de las exposiciones, recurren
mucho al ejemplo que ven en su
dia a dia. Ademis se interesan por
su propia formacién, ya que
quieren saber si la calidad de sus
profesores es buena o no, esa es
una preocupacion que demuestra
el interés por el aprendizaje.

76




y exponian muchos casos que habfan experimentado, y la conclusioén que
sacaban era que mas importaba el cuerpo, y que ya no se buscaba un
completo, como lo exponian, segin los planteamientos del Banquete,
sino que todo se limitaba a una busqueda desenfrenada de placer.
Cuando faltaban 15 minutos para terminar la hora de filosofia, el
profesor tubo que salir a una reunién, y quede como responsable del
resto de la clase, cuando terminaron las exposiciones, los muchachos
quisieron armar la recocha, y empezaron a contar chistes, entonces hice
una propuesta, que los chistes sean para todos, un estudiante se ofreci6 a
contar un chiste para toda la clase, pero yo le hice la propuesta de
contara el chiste, pero si no me patecfa gracioso, realizaba un quiz,
algunos no estaban de acuerdo, pero finalmente se hizo el trato, conté
un chiste ridiculizando el sexo, todos refan desenfrenadamente, a mi
también me parecfa muy bueno, pero hice un gran esfuerzo para no rei,
y tuvieron que cumplir con lo del quiz, con la entrega del quiz terminé la
clase de filosofia.

para continuar con la hora de ética, quise ubicarme en la tematica que
tenfan, y algunos de los estudiantes me contextualizaron, estaban
mirando la doxa y la episteme, los valores y los antivalores, en ese
momento un estudiante me lanzo una pregunta acerca de que si el
profesor Mario me parecfa un buen docente, pedi que me dieran un
tiempo para poder responder la pregunta, y segui con la
contextualizaciéon del tema, para tal motivo me vali de la lista, y al azar
pedia un complemento, cuando tenia claro el tema que estaban tratando,
empecé a tratar de responder la pregunta, pero lo hice asignando a los
mismos estudiantes la responsabilidad de esa respuesta, unos me decian
que el profesor era un buen docente, porque citaba algunos autores para
que ellos pensaran desde una perspectiva academica el tema
correspondiente, otros decfan que era mal docente, porque siempre se
valfa de un discurso barato para opacar las opiniones de ellos, y les decia
que hay que documentarse para poder argumentar bien lo que iban a
decir, hubo una discusion fuerte respecto al tema, y ellos se centraban
mas en criticar al profesor, pero no se daban cuenta que estibamos
llevando un dialogo sobre el tema que se estaba desarrollando, entonces
les pregunté que si lo que estdbamos haciendo era un valor o un
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antivalor, y fundamentados en la doxa, decian que es un antivalor,
porque no era correcto hablar de alguien cuando no estaba presente,
finalmente, un aestudiante dijo que si estabamos hablando del profesor
lo hagamos, pero que no lo revolvamos con lo de la clase anterior,
porque se sentfan hipdcritas al hacerlo, ahi se dieron cuenta que desde
una experiencia de la misma clase, podfamos reflexionar sobre el tema de
los wvalores y los antivalores, hubo una estudiante, que no estaba
poniendo la debida atencién a la clase, pues estaba hablando en secreto
con un compaflero, a lo cual le dije que hiciera el comentario para todos,
ella respondié que si quisiera que todos se enteraran lo habria dicho
fuerte, pero que era un secreto, y no pensaba contarlo a todos, la
pregunta que le hice es que si lo que estaba haciendo se podia catalogar
como un valor o no, reconocié que no lo era, y ofrecié disculpas, y asi
entramos en una discusion sobre, el respeto al otro, y citamos unos
ejemplos, como el respeto al profesor y a los compafieros, ellos dijeron
que cuando habla el profesor tratan de respetar mas que si estuviera
hablando uno de sus compafieros, y que a cada persona le tenfan
diferente grado de respeto, pues no iban a respetar de la misma forma a
un ejecutivo que a un habitante de la calle, finalmente dijeron que todos
se merecian el mismo respeto, y asi finalizé la clase.
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