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2. Descripcion




Esta investigacion esté orientada desde una metodologia cualitativa, por lo tanto, el interés de
esta no esta dirigido a cuantificar sino a describir con base en la interpretacion de los datos recogidos,
la relacion que se puede establecer entre la aplicacion de unas estrategias pedagogicas y la mejora de
las competencias de lectura y escritura y los mecanismos de autorregulacion del aprendizaje en un
grupo de 30 estudiantes, de los cuales se tomd una muestra no probabilistica intencional de 15 de
primer semestre, del programa de Ingenieria de Sistemas de la Universidad del Pacifico. Asi pues, el
objetivo consistié en analizar la incidencia entre la aplicacién de estrategias metodoldgicas y didacticas
en la motivacion y la autorregulacion del aprendizaje, y el desarrollo de las competencias
comunicativas lectoescriturales en la poblacion objeto de estudio.

Para la recoleccion de datos se disefiaron y aplicaron dos instrumentos: un cuestionario y una
entrevista semiestructurada, ambos a estudiantes, a ellos también se les aplic6é una prueba diagnéstica;
estos instrumentos fueron validados en su confiabilidad mediante juicio de expertos y pilotaje. Una vez

disefiados, aplicados y analizados los instrumentos que permitieron obtener la informacion.

Los resultados evidencian que los estudiantes, si bien tienen conciencia de algunas de sus
debilidades en torno a sus elementos metacognitivos que les permitian reconocer sus debilidades frente
a las competencias lectoescriturales; este rango de conciencia se ampli6 en la medida en que ellos se
apropiaron de otras nociones mucho mas importantes y cercanas a las practicas de la lectura y la
escritura. En este mismo orden de ideas, un aporte importante del ejercicio de investigacion, es que no
solo se fortalecieron aspectos metacognitivos sino también motivacionales, de autoeficacia y
lectoescriturales. Tanto que, que el estudiantado pasé, de elaborar frases sin cohesion y coherencia 'y
carentes del uso adecuado de elementos gramaticales, y del bajo nivel de estrategias para la

interpretacion textual, a comprender y producir textos académicos, como ensayos.

2. Contenidos

La Autorregulacion del aprendizaje, cumple un papel muy importante, dirigido desde la
perspectiva de la motivacion, la metacognicion y la autoeficacia, ya que, establece una relacion con
otro de los temas principales que se relacionan al problema de investigacion, como es el caso de las
competencias comunicativas lectoescriturales. Es asi que, la autorregulacion del aprendizaje vy el
desarrollo de competencias de lectoescritura son dos importantes temas que contribuyen en ese

proposito de analizar la relacion entre la aplicacion de estrategias metodolégicas y didacticas para la




motivacion y la autorregulacion del aprendizaje, en el potenciamiento de las competencias

comunicativas lectoescriturales de la poblacion objeto de estudio.
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4. Metodologia de investigacion

Esta investigacion hizo uso de una metodologia cualitativa y su alcance es de tipo descriptivo y
correlacional. Se cont6 una poblacion de 30 estudiantes, de los cuales se tomé una muestra no
probabilistica intencional de 15 de primer semestre, del programa de Ingenieria de Sistemas. Las
principales categorias de investigacion fueron: Dominio en competencias comunicativas

lectoescriturales; Debilidades de la autorregulacion del aprendizaje que afectan el desarrollo de
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competencias comunicativas lectoescriturales; Estrategias metodoldgicas y didacticas para la
autorregulacion del aprendizaje, que potencian el desarrollo de competencias comunicativas
lectoescriturales; y Aportes de la autorregulacién del aprendizaje al desarrollo de las competencias

comunicativas lectoescriturales.

Los datos se recogieron mediante dos instrumentos: un cuestionario y una entrevista
semiestructurada, ambos se aplicaron a estudiantes, a ellos también se les aplico una prueba
diagnostica; se contd, ademas, con un proceso de revision documental. Estos instrumentos fueron
validados en su confiabilidad mediante juicio de expertos y pilotaje. La implementacion del
cuestionario semiestructurado y la entrevista semiestructurada fueron el primer insumo para empezar el
proceso de sistematizacion, analisis y comprension de los datos recolectados, en relacion con las
categorias y subcategorias de investigacién. Del mismo modo se implement6 una prueba diagnéstica
para recolectar los datos en torno a la categoria de habilidades comunicativas lectoescriturales. Esta
prueba diagndstica también se tabul6 en una hoja de Microsoft Excel en la que se diferencio y codificd,
tanto el analisis para la prueba de comprension lectora como para la de produccion escrita.

Como herramientas principales para el proceso de sistematizacion y analisis, se uso el
programa Excel, mediante el cual se disefiaron matrices de analisis, en las que se hizo el registro de la

informacidn mediante la técnica de codificacion abierta.

5. Principales resultados de la investigacion

El desarrollo del capitulo sobre los analisis y resultados coloca de manifiesto las debilidades en
la comprension y produccion de textos con las que ingresan los estudiantes y deja de manifiesto que los
procesos llevados a cabo por medio de las estrategias metodologicas y didacticas aplicadas,
potenciaron la autorregulacion del aprendizaje y el alcance o mejora en las competencias

comunicativas lectoescriturales.

La investigacion evidencia que los estudiantes, si bien tienen conciencia de algunas de sus
debilidades en torno a sus elementos metacognitivos que les permitian reconocer sus falencias frente a
las competencias lectoescriturales; este rango de conciencia se amplio en la medida en que ellos se
apropiaron de otras nociones mucho més importantes y cercanas a las practicas de la lectura 'y la
escritura. En este mismo orden de ideas, un aporte importante del ejercicio de investigacion, es que no
solo se fortalecieron aspectos metacognitivos sino también motivacionales, de autoeficacia y
lectoescriturales. Tanto que, en este Gltimo aspecto, tal y como se muestra en las evidencias, el

estudiantado paso, de elaborar frases sin cohesion y coherencia y carentes del uso adecuado de
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elementos gramaticales, y del bajo nivel de estrategias para la interpretacion textual, a comprender y

producir textos académicos, como ensayos.

En relacidn a las estrategias metodoldgicas y didacticas mediadas por TICs para la
autorregulacion del aprendizaje y el potenciamiento del desarrollo de competencias comunicativas
lectoescriturales, los resultados evidenciaron que estrategias como la realizacion de infografias,
pizarras virtuales en Padlet, los mapas mentales y productos finales audiovisuales (videos),

posibilitaron un mayor aprestamiento de los procesos de ensefianza aprendizaje.

6. Conclusiones y Recomendaciones

Dado el nivel bajo en el dominio de las competencias lectoescriturales de textos académicos, la
evidente necesidad y utilidad de fortalecer los procesos de autorregulacién, como estrategia de
apropiacion de las competencias académicas en cualquier area; una estrategia que puede dar resultado
para el potenciamiento de estas habilidades es la de ofertar un semestre cero en el que se les pueda
proporcionar las herramientas para que ellos puedan comprender y abordar los conceptos de lectura y
escritura académica, asi como los elementos de autorregulacién que posibiliten el alcance de estas

competencias.

La Universidad, en asocio con la dependencia de proyeccion social, debe gerenciar proyectos
en donde ella se pueda articular con los grados de bachillerato de instituciones publicas o privadas, en
procura de acercar mas a los estudiantes con los procesos de autorregulacion del aprendizaje, la cultura

académica y sus préacticas particulares de lectura y escritura.

Los diferentes docentes de todas las areas y programas académicos deben propiciar la lectura y
la escritura académica (al menos en el ciclo basico), pero sin partir de la idea de que los estudiantes ya
dominan este tipo de textos y tienen las competencias para abordarlos y desarrollarlos asi pues se
deben generar procesos de cualificacion del profesorado, con relacion a qué es la autorregulacién del
aprendizaje, su importancia en el aula y estrategias metodoldgicas para su aplicacion en los procesos de

ensefianza aprendizaje; en todos los niveles, programas que oferta la universidad y todas las areas.

Elaborado por: José Fernando Garcia Sarmiento
Componentes del Tribunal: Alexander Ortiz
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Introduccion

Actualmente, los estudiantes llegan al ambito universitario con debilidades en la lectura y
la escritura, situacion que es corroborada con las pruebas de Estado que se aplican cada afio a las
Universidades, donde colocan a esta en un ranquin supremamente desfavorable. Es posible
asociar estos resultados a la carencia de motivacion y de ejercicios de autorregulacion aplicados a
la lectura y la escritura, como dos importantes componentes de la apropiacion de competencias
para afrontar con éxito el mundo universitario. En suma, el problema que aborda esta
investigacion esta centrado en analizar la incidencia de la aplicacion de estrategias metodoldgicas
y didacticas para la motivacion y la autorregulacion del aprendizaje, para el desarrollo de las

competencias comunicativas lectoescriturales.

En relacién al problema de investigacion, es importante resaltar que este se inscribe tanto
en el &mbito de la ensefianza universitaria como en el desarrollo de las capacidades reconocidas
por quienes las han abordado, como complejas y de inobjetable relevancia. Se hace primordial
que el profesorado se preocupe por incluir entre las estrategias de ensefianza distintos
mecanismos que fomenten tanto la motivacion como mecanismos de autorregulacion para

potenciar la apropiacion de las competencias de lectura y de escritura.

Dado lo anterior, es proposito de esta investigacion dar luces sobre las caracteristicas y los
efectos de estrategias metodologicas que relacionan la motivacion, la autorregulacion del
aprendizaje y el aprendizaje de competencias comunicativas lectoescriturales, para lo que se
plantea la siguiente pregunta: ;Cual es la incidencia de la aplicacion de estrategias metodoldgicas

y didacticas para la autorregulacion del aprendizaje, en el desarrollo de las competencias



comunicativas lectoescriturales en los estudiantes del programa Ingenieria de Sistemas, de la

Universidad del Pacifico, en Buenaventura, Colombia?

Esta investigacion se oriento desde una metodologia cualitativa, el alcance es de tipo
descriptivo y correlacional y el enfoque de corte interpretativo. Se cont6 con una muestra no
probabilistica intencional de 15 estudiantes de primer semestre del programa de Ingenieria de
Sistemas. Para la recoleccion de los datos se disefiaron y aplicaron instrumentos tales como:
prueba diagnostica, ficha de revision documental, cuestionario semiestructurado y entrevista
semiestructurada, los cuales fueron sometidos a la validacion por juicios de expertos y una prueba

piloto para determinar la fiabilidad del procedimiento; se aplicd, ademéas una prueba diagndstica.

Para el andlisis de los datos se realizo la sistematizacion en funcion de las evidencias
expuestas en cada una de las respuestas de los cuestionarios, en ambos casos, se recurrio a
comparar y clasificar los hallazgos conforme a respuestas repetidas o muy similares, las cuales

permitieron codificar los hallazgos.

En el primer capitulo se expone el planteamiento del problema de investigaciéon, en el que
se da cuenta de procesos como: revision de antecedentes, descripcion de la problematica,
planteamiento de objetivos, justificacion y delimitacion; en el segundo capitulo se expone el
marco referencial en el cual se encuentran los principales temas relacionados con el problema de
investigacion; en el tercer capitulo se presenta la ruta metodologica en términos de enfoque del
estudio, descripcion de la poblacién, categorizacién, disefio y validacion de instrumentos, fases y
cronograma del procedimiento metodoldgico; en el cuarto capitulo se analizan y describen los
resultados encontrados y por ultimo; por Gltimo, en el quinto capitulo se presentan las principales

conclusiones y recomendaciones de la investigacion.



Capitulo 1. Planteamiento del problema

Para el desarrollo del primer capitulo de este proyecto de investigacion, se hace la
presentacion y revision de antecedentes (nacionales e internacionales), los cuales constituyen una
base cientifica importante al problema de investigacion; se describe la problematica y la
justificacion de la necesidad de ser llevada al plano investigativo; se plantean los objetivos y

supuestos; también, se determina la delimitacion y las posibles limitaciones del estudio.

1.1 Antecedentes

La revision de antecedentes de investigacion se hace con el fin de acercarse al tema objeto
de estudio. Este acercamiento obedece al propdsito de construir la historia del tema
respondiéndose algunos interrogantes tales como: cual es el origen de este en los procesos
investigativos propios del campo en el que se inscribe, como se ha hecho, donde se ha hecho,
quiénes y con quiénes se ha hecho, cuando se ha hecho, a qué enfoque teorico y autores se ha
recurrido, a qué conclusiones se ha llegado y, en general, cual es el bagaje de conocimiento

acumulado sobre el tema o campo que ocupa al investigador.

A continuacion, se presentan algunos trabajos investigativos que abordan los
componentes de escritura académica, autorregulacion y las practicas docentes como experiencias

de investigacion que se relacionan de modo cercano al interés de este ejercicio.

A nivel nacional encontramos la investigacion: “La cultura escrita en el Instituto
Tecnoldgico Metropolitano de Medellin”, un estudio de caso, de Ospina y Londofio (2015), el
estudio fue realizado bajo un enfoque hermenéutico-comprensivo de tipo cualitativo. Consistié en

abordar las problematicas de lectoescritura en el Instituto Tecnoldgico Metropolitano y la



Institucion Universitaria de Envigado (IUE), como una estrategia que ayudara a disminuir la

desercion, la repitencia y el bajo rendimiento académico en la institucion.

Algunas de las mas importantes conclusiones del estudio se resumen asi: el estudiante
debe ser visto como par que tiene competencias de escritura y el papel del docente es regularlo
ayudando con ello a develar los mecanismos que les permitan acceder al conocimiento. Se debe
generar un proceso de respeto a la diversidad de opiniones que se dan en el aula, de hecho, se
debe potenciar la capacidad de opinar como mecanismo para identificar los aciertos y desaciertos

en la discursividad escrita y oral, propias de la academia.

Giraldo (2015), realizé la investigacion titulada “La escritura en el aula como
instrumento de aprendizaje. Estudio en universidades ”. Este estudio se centrd en un grupo de
200 docentes pertenecientes a cinco instituciones de educacion superior de Manizales. La
estrategia de recoleccion utilizada fue la encuesta y entrevistas abiertas, espontaneas; aplicadas
estas estrategias, se resaltan los siguientes hallazgos: la escritura no aparece como un ejercicio
intencionado que coloque o se planee como elemento para fortalecer el proceso ensefianza-
aprendizaje, sino, como un requisito subsidiario; también, que la mediacién docente entre las
disciplinas en el aula son oportunidades que no siempre son aprovechadas por los docentes como

un eje transversal.

Esta investigacion expone un aporte importante puesto que coloca de manifiesto la
disposicion que deben tener los docentes para aprovechar los ejercicios de escritura mas alla de
evaluar la disciplina propia, y por el contrario convertir estos escritos en excusa para adquirir mas

y mejores niveles de comprensién y produccién textual en el estudiantado.



Arciniegas (2016), de la Universidad del Valle, publica los resultados de la investigacion
denominada “La escritura socialmente compartida en el aula universitaria: la autorregulacion”.
Este articulo segun lo afirma, es el resultado de la investigacion “Roles en el contrato didactico
en un curso de escritura con enfoque metacognitivo”. La investigacion se planted como objetivo
central, el examinar como el intercambio de roles en el aula favorece la autorregulacion, para el
caso, al escribir un texto argumentativo. La apuesta metodoldgica siguio el enfoque cualitativo de
corte etnografico, en tanto se hizo seguimiento a las impresiones de los participantes en

situaciones de interaccion.

El principal hallazgo de la investigacion fue demostrar el funcionamiento del aula de
clase en la construccion compartida de un ejercicio de escritura que promovio la autorregulacion
como técnica para formar en la autonomia en el aprendizaje. En este se visibiliza la posibilidad de
que el docente ceda de modo intencionado el control de la clase para convertirse en asesor y
colaborador. Este trabajo aporta de modo significativo en la concepcion metodologica y en
especial en la posibilidad de usar para el trabajo las fichas metacognitivas como herramienta de
recoleccion de la informacion y de construccidn de autorregulacion, que luego fueron analizadas

mediante el programa Atlas ti.

Rincon, Sanabria y Lopez (2016), realizaron un estudio “descriptivo observacional” en el
que caracterizaron los comportamientos de autorregulacion de estudiantes de nivel superior al
momento del desarrollo escritural de corte académico, titulado: “Aproximacion a un modelo de
autorregulacion en escritura académica a partir del analisis de protocolos ”. Este es un estudio
en el cual se analiza, comprende y explican las evidencias de las actuaciones referentes a los

conocimientos o informacion y a los actos de regulacion observables de tres estudiantes



universitarios que realizan un ejercicio académico de comunicacion “a partir de la técnica de
reportes verbales” (Ericsson y Simoén, 1993). La investigacion posibilitd identificar que los
observados, en el proceso de escritura, utilizan mas elementos sintacticos y gramaticales a nivel
local, que de coherencia e innovacion narrativa. Adicionalmente resaltan que, en la planificacion
del texto, se limitan a desarrollar su propuesta de escritura en un nivel muy bésico dado que, por
ejemplo, el tema no se desarrolla a profundidad, lo que produce que la intencién comunicativa
presentada carezca de los componentes minimos de cohesion (incluso asi los utilicen en
determinados apartados) y coherencia, elementos minimos para el desarrollo de textos

académicos.

El articulo de Mufioz y Ocafia (2017), titulado “Uso de estrategias metacognitivas para
la comprension textual 7, el estudio es realizado a 94 estudiantes de tercer afio de secundaria en el
municipio de Samacd, Boyacd, con la implementacion de un pre y pos-test. La investigacion
presenta las estrategias o secuencias metacognitivas en funcion de potencializar las habilidades
de interpretacion textual, teniendo como insumo el texto expositivo-explicativo, con una
metodologia en la que se procedié a analizar, por medio de talleres, y por secuencias de tiempo la
“planificacion, supervisién y evaluacion de la lectura”. Este ejercicio contribuyé a que estos
estudiantes desarrollaran mayor capacidad de conciencia frente al aprendizaje de la lectura,
favoreciéndose especialmente su concentracion, percepcion y atencion. La importancia de esta
investigacion radica en que el disefio de estrategias claras, especificas, guiadas (o moduladas) y la
evaluacion potencializan el alcance de aprendizajes, el reconocimiento de los mismos y

potencializan la metacognicion.



Aunado a los estudios anteriores, esta el titulado “Uso de estrategias meta comprensivas
para el fortalecimiento de la comprension lectora en estudiantes de segundo ciclo de un colegio
oficial en Bogota, Colombia”, de Arias, Calderdn, Leal y Rodriguez (2016). Aunque se trato de
una intervencion en el aula que se efectud en estudiantes de los grados tercero y cuarto de
primaria, brinda elementos a esta investigacion en la medida en que al usar estrategias de
“metacomprension con énfasis en la formulacion de auto preguntas” y direccionadas mediante
unas mediaciones pedagdgicas, esta investigacion resalta la importancia de generar en los
estudiantes estrategias de “clasificacion, la planeacion, la prediccion o anticipacion, la inferencia
y la formulacion de hipotesis” que le posibiliten el alcance de competencias en la comprension

lectora.

Daura (2017), llevo a cabo la investigacion titulada: “Aprendizaje autorregulado e
intervenciones docentes en la Universidad ”. Se trat6 de un ejercicio investigativo realizado en
Buenos Aires, Argentina, en 75 docentes del Ciclo Clinico de la carrera de Medicina de una
institucion universitaria de carécter privado. En esta investigacion se identificaron las précticas y
mediaciones pedagogicas “personalizadas” desarrolladas por los educadores en sus espacios
formativos, en donde éstas potencializan los procesos de desarrollo de la autorregulacion de los
alumnos; se elabor6 un marco interpretativo que permite la comprension de las acciones entre
docentes y estudiantes, para valorar si se dan o no dichas estrategias. En este estudio se utiliz6 un
disefio mixto cualitativo y cuantitativo bajo la modalidad de observacion no participativa.
Algunas de las conclusiones mas relevantes de este trabajo se remiten a que es factible la
autorregulacion con fines adaptativos en este caso, a las exigencias académicas. Adicionalmente
se evidencia que estas adquisiciones son innatas, pues se manifiestan a partir de aprendizajes

culturales. Se encontro que es muy importante que se ejecute mas alla de la verbalizacion, una



didactica personalizada porque en ella esta la clave del desarrollo de la autorregulacion en el

estudiantado.

Los aportes de “Motivacion de logro y lenguaje escrito en adolescentes espafioles ”,
realizado por Gonzélez y Martin (2016), dan cuenta de los elementos abordados en cuanto a la
evaluacion escrita, donde se evaluaron componentes morfosintacticos, semanticos, de cohesion y
coherencia y metacognicion. El estudio arrojé resultados tan importantes como que, el alcance o
no de las metas trazadas, la autoeficacia, los niveles de dificultad y la motivacion interna del
estudiante, junto con la de los docentes y pares, permitid mejorar el rendimiento académico en la

poblacion seleccionada.

Resulta importante esta investigacion puesto que la motivacion de logro permite a los
estudiantes estar mas activos, reflexivos y motivados para propiciar el rendimiento académico y,

por supuesto, el afianzamiento de las competencias de lectoescritura.

Otro estudio importante y que vale la pena relacionar en este marco de antecedentes
internacionales, es el que realizaron Roldan y Zabaleta (2016), denominado “Desempefio y auto
percepcion en comprension lectora en estudiantes universitarios ”. Este se hizo con una muestra
intencional de 50 estudiantes de ambos géneros que cursaban 1° y 4° afio de la carrera
Licenciatura en Psicologia, entre 18 y 25 afios de edad de varias universidades de la republica de
la Argentina. En este estudio se destacan como aportes importantes tanto los elementos
metodoldgicos para identificar la correlacion entre comprension lectora y auto percepcién en
estudiantes como la importancia de tomar en cuenta el refuerzo a partir de los resultados. Esta

investigacion aporta a este proyecto la idea de que no es suficiente ayudar a identificar las



debilidades o procesos que usan los estudiantes para aprender ya que, se requiere el apoyo en la

ejecucion de las mismas. Autopercepcion y motivacién van de la mano.

En balance, los textos de orden nacional e internacional abordados permiten valorar el qué
fuentes tedricas lo han alimentado, qué herramientas han sido usadas, a qué resultados se ha
llegado. Se advierte que es un fendmeno ampliamente estudiado en el &mbito de la psicologia y la
pedagogia del cual se han derivado modelos explicativos e instrumentos para recolectar
informacion. Se han hecho estudios que analizan el fendmeno en las actividades de clase tanto en
el como se perciben los sujetos que se aproximan a la lectura y la escritura como a las
herramientas que los docentes usan para ello. Se ha abordado en &mbitos variados especialmente

en el contexto de las relaciones mediacion aprendizaje.

1.2 Formulacion del problema de investigacion

La lectura y escritura académica son ejercicios que requieren de la adquisicion de
competencias que se van adquiriendo durante los diferentes niveles de educacion; estos son los
elementos que le permiten al sujeto competir en un mundo globalizado y exigente. En este
sentido, el curriculo de cada universidad debe transversalizar con politicas claras los syllabus y
programas de asignatura en cada una de las carreras profesionales o tecnoldgicas, con miras a la
firme decision de ofertarle a sus estudiantes, elementos necesarios que le permitan acercarse,

conocer y producir conocimiento a partir de la escritura.

Una de las bondades de la escritura académica radica en que brinda la posibilidad de
potencializar en los estudiantes la lectura critica; al respecto Carlino (2005) refiere que la

escritura “(...) estimula el analisis critico sobre el propio saber debido a que permite sostener la
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concentracion en ciertas ideas, lo cual a su vez esta posibilitado por la naturaleza estable de lo

escrito, a diferencia de la volatilidad del pensamiento y del lenguaje hablado” (p, 27).

En el caso de los estudiantes que ingresan a primer semestre de la Universidad, no se
evidencian competencias solidas en la construccién de textos, lo cual se manifiesta en un nivel de
“analisis critico” insuficiente para la educacion superior. En cuanto a la comunicacion escrita se
observa que una de las dificultades de los estudiantes radica en que los textos que producen
carecen de coherencia y cohesion: coherencia, porque hay ideas sueltas y no hay una estrecha
relacion entre estas y la idea principal o el tema abordado; cohesién, porque hace falta una mayor
y mejor utilizacion de los signos de puntuacion, los conectores 16gicos, ademas presentan errores
gramaticales como: falta de concordancia de género y/o nimero, le sobra o le falta una letra, las
palabras las escriben mal, les sobra o les falta una tilde, hay empleo incorrecto de letras

mayusculas o0 minusculas.

Esta es una situacién a la que poca intervencion se logra hacer. En primer lugar, porque
en los programas tecnoldgicos los cursos solo cuentan con una intensidad horaria de dos horas
semanales y se da en un solo semestre. Las demas ofertas académicas cuentan con cuatro horas
semanales, pero solo por dos semestres. Sumado a ello los grupos, en la mayoria de los casos,
exceden los cuarenta estudiantes lo que dificulta la realizacion de acompafiamientos mas

personalizados.

En las distintas reuniones de planeacién y evaluacion del trabajo que desarrollan los
docentes del Departamento de Lenguas, Linguistica y Literatura (DELIN) de la Universidad del
Pacifico, se hace alusion al escaso nivel de aprendizaje de los estudiantes con relacion a las
competencias de escritura, comprension textual de cada una de las carreras que esta ofrece,

10
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evidenciado en los productos escritos en los cuales se observan faltas ortogréficas, sintaxis (orden
y la relacion de las palabras), escaso vocabulario, y por ende, falta de precision, claridad y
concision; debilidades que en suma afectan la comprension y la interpretacion textual. A
proposito, también son frecuentes las explicaciones a tal fenémeno que responsabilizan de ello a
la escasa capacidad de los estudiantes para establecer ritmos de aprendizaje en funcién de los
recursos de que disponen y con ello, dar las prioridades necesarias a las estrategias que les

permitan aprender de modo asertivo y autdnomo.

En el dialogo que se suscita con los docentes en estos espacios de planeacion y
evaluacion, frente a los factores que inciden en los bajos niveles en términos de competencias
comunicativas lectoescriturales en estos estudiantes, sale a relucir permanentemente una relacién
con la falta de motivacion y autorregulacion del aprendizaje, es decir, se atribuye en gran parte
esta dificultad a la baja motivacion frente a la lectoescritura, falta de autonomiay
empoderamiento frente a su propio proceso de aprendizaje en esta area; esto sumado a
debilidades en el reconocimiento de sus formas de “aprender a aprender”, lo que dificulta
procesos tan importantes como la planificacion, ejecucion y autorreflexién, y que son esenciales
para un aprendizaje autorregulado. Es asi que, se hace visible una necesidad de implementacion
de estrategias metodoldgicas y didacticas que activen su interés y deseo adquirir competencias
comunicativas lectoescriturales; estrategias que los cautiven desde la innovacion y creatividad del
docente, teniendo presente que la motivacion es fundamental para que asuman un rol mucho mas
activo y autocontrolado en su proceso formativo. Estrategias que les permitan mejorar en
aspectos como: planificacion de la tarea; establecimiento, monitoreo y cumplimiento de objetivos

de aprendizaje; consciencia metacognitiva y capacidad estratégica y autorreflexiva.

11
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Asi pues, la importancia y trascendencia de la lectura y escritura académica hacen parte
del discurso académico, pedagdgico e investigativo que circula en las universidades, y se
establecen a través de las politicas educativas y se evallan a través de exdmenes, como el Saber
Pro, que buscan determinar el nivel de desarrollo de dichos procesos; sin embargo, en la praxis
poca intervencion se hace, metodolégicamente se suele remitir solo a los cursos de lectura 'y
composicion textual y a los ciclos de fundamentacién bésica, pero poca trazabilidad se hace
durante toda la carrera universitaria y desde las diferentes asignaturas. Lo mismo ocurre con la
autorregulacion del aprendizaje, se entiende o se da por hecho que el estudiante al elegir
autbnomamente su carrera ya esta capacitado para enfrentar la vida universitaria, y que puede
desarrollar estrategias de aprendizaje acordes a sus intereses; pero realmente esto no es asi,
empezando porque el factor motivacional no esta relacionado solamente a una eleccion
profesional; la motivacion por aprender en esta area de la lectoescritura se puede entender como
la respuesta a unos estimulos que, en gran medida, tienen que ver con las estrategias de aula que
utilice el docente. Como ya se ha dicho antes, la motivacion es parte fundamental de la
autorregulacion del aprendizaje, es asi que, las estrategias de aula, ademas de buscar cautivar al
estudiante para que tenga un aprendizaje placentero y vivencial del proceso lectoescritor, deben
orientarse a potenciar el él su nivel de consciencia metacognitiva para que reconozca las formas
en las que aprende y se interese por desarrollar acciones estratégicas pasa sacar adelante su

aprendizaje en la base de la autorregulacion.

Dado lo anterior, es proposito de esta investigacion indagar sobre las caracteristicas y los
efectos de estrategias metodologicas que relacionan con la autorregulacion del aprendizaje y el
aprendizaje de competencias comunicativas lectoescriturales, para lo que se plantea el siguiente

gran interrogante: ¢Cudl es la incidencia de la aplicacion de estrategias metodoldgicas y
12
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didacticas para la autorregulacion del aprendizaje, y el desarrollo de las competencias
comunicativas lectoescriturales en los estudiantes del programa Ingenieria de Sistemas, de la

Universidad del Pacifico, en Buenaventura, Colombia?

1.3 Justificacion

Tal y como lo reconoce y lo propone el informe Delors (1994), uno de los grandes
desafios del siglo en desarrollo es el de lograr que la educacion le apueste a lograr en los sujetos,
la capacidad de aprender a conocer. Esta capacidad esta intimamente relacionada con lo que ha
venido a convertirse en el concepto de aprender a aprender que supone que se aprenden
conocimientos y destrezas como a reconocer los estados 6ptimos de aprestamiento para hacerlo.
En ese sentido, y dada la responsabilidad que nos asiste a los maestros para hacer de nuestra tarea
cada dia mas eficaz y responsable es menester que nos esforcemos por potenciar en el
estudiantado la capacidad de desarrollar estrategias que les permitan aprender de manera cada vez

mas autonoma para con ello ser capaces de regular no solo qué aprenden si no como aprenden.

El mundo globalizado y los desarrollos tecnoldgicos colocan a disposicién de las personas
un sinnimero de herramientas para construir conocimiento, sin embargo, muchas de estas
herramientas no tienen la debida utilizacion; por ejemplo, no se generan procesos innovadores y
creativos por parte de los docentes, para que, a través de ellas se cautive el interés de los
estudiantes por aprender y se favorezca si capacidad estratégica para enfrentarse con autonomiay
determinacion a su proceso de aprendizaje lectoescritor. En este sentido, en esta investigacion se
hace también una apuesta por las nuevas tecnologias, como una posibilidad para reorientar los
procesos de ensefianza-aprendizaje en el area de la lectoescritura, implementando metodologias y

didacticas para activar la capacidad de automotivacion y autorregulacion de los estudiantes; que
13
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esto los lleve a participar de manera més activa en la construccion de sus aprendizajes,
sintiéndose reales protagonistas y parte fundamental de su proceso académico. Se hace una
apuesta real por un aprendizaje con consciencia metacognitiva, en el que el estudiante reconozca
las estructuras cognitivas que lo llevan de manera mas efectiva a aprender y que le permiten
actuar en consecuencia de lo que reconoce. Se trabaja para que el estudiantado de la Universidad
del Pacifico sea mas autbnomo en la apropiacion del conocimiento en este sentido, para que sus
competencias comunicativas se fortalezcan en la base de la capacidad autorregulatoria, en la que,
sin duda, cumple un papel determinante la motivacion. Este proposito adquiere mayor sentido si

se coloca de manifiesto el contexto particular de la investigacion.

Los resultados de esta investigacioén pueden aportar aspectos metodolédgicos para la
construccion de estrategias didacticas en las que se potencie las competencias de lectura y
escritura y la autorregulacion como mecanismo de soporte. Es decir, esta investigacion puede
aportar, al &ambito pedagdgico, aspectos que rescatan la importancia de disefiar estrategias
didacticas teniendo en cuenta la trascendencia que tiene la capacidad de autorregulacion del que

aprende, en este caso a leer y escribir bien para enfrentar con mayor éxito estas tareas.

La importancia de llevar a cabo esta investigacion radica en que posibilita una
intervencion metodoldgica para que, los estudiantes de primer semestre de la unidad académica
de Ingenieria de Sistemas puedan, por medio de la metacognicién, autorregulacion y motivacion,
mejorar su lectoescritura y por extension su rendimiento académico. De este modo, se convierte
en un ejercicio que bien puede servir para atender las mismas necesidades o debilidades de otros
semestres e incluso de otros programas de la universidad que se encuentren con estas mismas

caracteristicas.
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1.4 Objetivos

1.4.1 Objetivo general

Analizar la incidencia entre la aplicacion de estrategias metodologicas y didacticas para la
autorregulacion del aprendizaje, y el desarrollo de las competencias comunicativas
lectoescriturales en los estudiantes del programa Ingenieria de Sistemas, de la Universidad del

Pacifico, en Buenaventura, Colombia.

1.4.2 Objetivos especificos

e Diagnosticar el dominio en competencias comunicativas lecto escriturales en los
estudiantes del programa Ingenieria de Sistemas, de la Universidad del Pacifico, en

Buenaventura, Colombia.

e Describir las debilidades de autorregulacion del aprendizaje que se evidencian en estos
estudiantes, en cuanto a los procesos de aprendizaje que tienen que ver con el desarrollo

de competencias comunicativas lectoescriturales.

e Aplicar estrategias metodolégicas y didacticas para la autorregulacion del aprendizaje que
favorezcan el desarrollo de competencias comunicativas lectoescriturales en estos

estudiantes objeto de estudio.

e Conocer los principales aportes de la motivacion y la autorregulacion del aprendizaje, al
desarrollo de las competencias comunicativas lectoescriturales en estos estudiantes objeto

de estudio.
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1.5 Supuestos de investigacion

La aplicacion de estrategias metodoldgicas y didacticas para la autorregulacion del
aprendizaje, incide de manera importante en el desarrollo de las competencias comunicativas
lectoescriturales de los estudiantes; esto a razon de que la autorregulacion vincula aspectos
fundamentales como la automotivacion y la metacognicion, y que son claves para que se
empoderen de manera activa en su propio aprendizaje, desarrollando procesos mas efectivos de
planificacion, ejecucidn, control, monitoreo y autorreflexion de su aprendizaje lectoescritor. Es
asi que, la lectoescritura permanentemente exige innovacion y creatividad por parte de los
docentes en términos de acciones pedagogicas que cautiven a los estudiantes y los conviertan en
protagonistas activos de su propio proceso de aprendizaje; dichas acciones se relacionan de
manera mas directa con metodologias y didacticas que les permitan encontrar mayor sentido a la
lectura y escritura y tener un aprendizaje placentero en este sentido; también, independencia
cognoscitiva para que puedan actuar con autonomia y autorregulacion hacia el logro de sus

objetivos de aprendizaje.

1.6 Delimitacion y limitaciones de la investigacion

1.6.1 Delimitaciones de la investigacion

Delimitacion de la poblacion: La investigacion estara centrada en los estudiantes de
primer semestre diurno de la Universidad del Pacifico, del programa de Ingenieria de Sistemas.
Se selecciona este grupo ya que, segun la experiencia del docente investigador es donde mayores
dificultades ha encontrado e identificado en el momento de producir textos escritos y, en estrecha
relacién, la motivacién para producir y comprender los mismos.

16



17

Delimitacion espacial: La investigacion se pretende llevar a cabo con estudiantes del
primer semestre de la carrera de Ingenieria de Sistemas de la Universidad del Pacifico de la

ciudad de Buenaventura, Valle del Cauca Colombia. Se hace uso de espacios fisicos y virtuales

Delimitacion temporal: La investigacion se lleva a cabo entre febrero de 2020 y mayo de

2021.

Delimitacion teorica: El estudio se enmarca en temas tan importantes como: Estrategias
metodolodgicas y didacticas, autorregulacion del aprendizaje, motivacion, metacognicion,

competencias comunicativas lecto escriturales.

Delimitacion metodoldgica: Se trata de una investigacion cualitativa, con alcance

descriptivo y correlacional; se tiene un tipo de enfoque interpretativo (hermenéutico).

1.6.2 Limitaciones de la investigacion

La principal limitante en el proceso investigativo tuvo relacion con el aislamiento social
obligatorio producto de la pandemia del COVID-19, puesto que generd que tuviera que recurrir a
otras estrategias metodoldgicas que no estaban programadas en la secuencia didactica y en
especial, esperar a que la universidad dotara de equipos, herramientas tecnoldgicas e internet a

los estudiantes para que pudieran llevar a cabo sus procesos académicos.

Los tiempos para la realizacidn de esta investigacion, especialmente los capitulos tres,
cuatro y cinco, fueron muy limitados. Por ello, en los procesos de investigacion en los que se
requiera la mediacion pedagdgica y la evaluacion de sus resultados en los procesos educativos, se

debe contar un tiempo mas amplio, ello para potencializar la calidad de la investigacion.
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Una limitante, en cuanto a la recoleccion, e incluso, andlisis de los datos, a traves de los
instrumentos aplicados; estuvo relacionada con que, en su mayoria se indag6 por competencias
de lectura y escritura y no de manera independiente. De ahi que cuando se disefien instrumentos
para la recoleccion de informacion sobre las competencias o debilidades lectoescriturales, es
necesario que cada habilidad se enuncie de manera independiente, puesto que cada una tiene sus

caracteristicas, y con ello obtener mayores datos en particular para cada una de ellas.

1.7 Definicién de términos

Aprendizaje: es un cambio en la percepcion, analisis o uso de una informacion por otra'y

que perdura por mucho tiempo en el sujeto (Schunk y Dale, 2012, p. 3).

Autorregulacion del aprendizaje: proceso mediante el cual un individuo controla,

planifica, motiva y analiza sus procesos en la adquisicién de aprendizajes (Gaeta, 2006, p. 2).

Metacognicion: se define “como una disposicion didactico metodoldgica en la que se
privilegia la conciencia y el control que los individuos deben desarrollar en relacion con sus

procesos cognitivos” (Arciniegas y Lopez, 2012, p.199).

Motivacion: es un constructo tedrico-hipotético que designa un proceso complejo que
causa la conducta. En la motivacion intervienen maltiples variables (bioldgicas y adquiridas) que
influyen en la activacion, direccionalidad, intensidad y coordinacién del comportamiento

encaminado a lograr determinadas metas (Bisquerra, 2000, p.165).
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Capitulo 2. Marco referencial

Abordar la autorregulacion del aprendizaje en esta investigacion, tema que viene
desarrollandose con mayor profundidad en los Gltimos afios en el &mbito educativo, es
fundamental para orientar cada uno de los procesos tedricos y metodoldgicos que la sustentan. En
este caso la autorregulacion del aprendizaje cumple un papel clave, ya que, establece una relacion
con otro de los temas principales que se relacionan al problema de investigacion, como es el caso
de las competencias comunicativas lectoescriturales. Es asi que, la autorregulacion del
aprendizaje y el desarrollo de competencias de lectoescritura son dos importantes temas que
contribuyen en ese propdsito de analizar la incidencia de la aplicacion de estrategias
metodoldgicas y didacticas a la motivacién y la autorregulacion del aprendizaje, en el
potenciamiento de las competencias comunicativas lectoescriturales de la poblacion objeto del
estudio. Esto implica una profundizacion en temas tan importantes como la autorregulacion, en
perspectiva de la metacognicidn, la motivacion y la autoeficacia; la lectoescritura, la mediacion
pedagogica y las politicas educativas que integran un marco normativo en relacion a los temas

que se relacionan al problema de investigacién y al tipo de poblacion de estudio.

2.1 La autorregulacion del aprendizaje

La razon por la cual los estudiantes advierten en si mismos la capacidad de autorregular
sus emociones, acciones, saberes y destrezas para desempefiarse con mayor rigor en procura del
alcance de objetivos, en contextos 0 momentos especificos, es a lo que Zimmerman y Schunk
(1989; 2001), han llamado la autorregulacion del aprendizaje. De este modo, se advierte que los

procesos de aprendizaje o bien, el rendimiento académico, pueden resultar mas efectivos u
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Optimos si se convierten en un ejercicio proactivo permanente del sujeto desde su proceder
(conducta), motivacion y emocion y, por extension, ofrece la oportunidad al educador de disefiar
estrategias méas oportunas y pertinentes que coadyuven a estimular esos procesos autorreflexivos

en los que cada quien es participante en la conquista del conocimiento.

En la autorregulacion, segun Bandura (1986), son tres los procesos que intervienen. Uno
de ellos es la autoobservacion, en esta, el individuo es capaz de prestarle atencion de forma
detallada o determinada a su propio comportamiento y de darle una mirada a una actividad
desarrollada durante un periodo de tiempo; puede ver si en esta hay algin avance o surge algun
retroceso. Otro de esos procesos es el juicio critico, y consiste en la capacidad de parangonar o
comparar las habilidades o destrezas en relacion con un limite o estandar preestablecido.
Finalmente, otro proceso que esta ligado a la autorregulacion es la autoeficacia, entendida como
el conjunto de conocimientos propios que el sujeto tiene sobre si mismo y la capacidad de
desempefiarse de manera exitosa frente a una labor/tarea. De este modo, los procesos de
aprendizaje autorregulado permiten hacer una revision, analisis y correccion de las habilidades,
acciones y rendimientos que retroalimentan el ejercicio el alcance de las tareas y, en

consecuencia, la mejora de éstas.

Sin lugar a dudas, un interés en el que debe centrarse la universidad esta relacionado con
la manera en cdbmo aprenden los estudiantes y en como se preparan de forma cognitiva y
emocional para enfrentar su rol académico. De esta manera, las estrategias didacticas y la
mediacion pedagdgica desempefian un factor importante para que éstos adquieran autbnoma y
comprometidamente el conocimiento, centrados en el comportamiento y en las expectativas
frente a sus procesos de aprendizaje. Para Veenman (2011), las estrategias son un factor clave
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para que los estudiantes “tengan autoobservacion de sus procesos y ritmos de aprendizaje,
planifiquen actividades, autoevallen y disefien mecanismos que les sirvan para adquirir el

aprendizaje, elementos estrechamente relacionados con la autorregulacion” (p. 202).

En este sentido, la autorregulacion del aprendizaje con estrategias metodologicas que lo
potencialicen, como lo advierten Boekaerts y Corno (2005), contribuyen a obtener mejores
resultados académicos. Para el caso puntual de la presente investigacion, resultados importantes
especialmente en las competencias en lectura y escritura de textos académicos, a partir del

potenciamiento de su motivacion, capacidad metacognitiva y autonomia.

2.1.1 Metacognicion

La metacognicidn es el proceso por medio del cual los seres humanos son capaces de
interpretar, comprender y adelantarse al saber como actuar en situaciones determinadas; esto
también aplica hacia los demas, es decir, es probable que una persona pueda predecir y regular su
accionar, pero también la de otras personas. Flavell (1986), considerd la metacognicion como
aquella capacidad que tiene el estudiante para vigilar/se, conocer/se, pensar/se, observar/se 0
monitorear/se su connatural mente y “aprender a regular”. Traducido a los fendmenos relativos al
aprendizaje, esto resulta de suma importancia, puesto que equivale a reconocer que quien aprende
es capaz de controlar sus estados emocionales y reconocer qué aspectos son positivos 0 negativos
en la forma como esta enfrentado el proceso. Esta habilidad se aplica muy en especial a la
capacidad del aprendiz de seleccionar y aplicar determinadas habilidades de pensamiento a una

situacion de aprendizaje en concreto.

La definicion que Brown (1978), brinda sobre la metacognicion referida como “el control

deliberado y consciente de la propia actividad cognitiva” (p. 26), equivale a decir que la
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conciencia activa del estudiante, o mejor, en los procesos de aprendizaje de éste, se convierte en
factor determinante para la adquisicion del conocimiento. En concordancia con esta definicion,
Garcia (2011) amplia el concepto asegurando que no basta con la capacidad de conocer las
estrategias metacognitivas; ademas de ello, es de vital importancia el supervisar la accion
reguladora de cada alumno en relacion con lo que hace para garantizar su aprendizaje. De esto se
desprende que el disefio de las estrategias metodoldgicas para la potencializacion de las
competencias en lectura y escritura académica, debe partir de la base de tomar en cuenta los
mecanismos que los estudiantes realicen o adopten para lograrlas; esto es a lo que Muria (1994)
apunta al reconocer la importancia de la planificacion, seleccion y organizacion; bien sea de los
contenidos o de las actividades a desarrollar, de “mecanismos cognitivos, afectivos y motrices”

para adentrarse a la consecucion efectiva de una tarea especifica.

Asi, y para efectos de esta investigacion, es importante tener en cuenta qué estrategias
metacognitivas utiliza el aprendiz en relacion con la conciencia que tiene de sus destrezas o
falencias para adquirir el aprendizaje, de qué forma se le facilita aprender, y como puede conocer,
desarrollar y potenciar diferentes habilidades; también, como identificar y establecer cuales de
sus estrategias de aprendizaje le han servido y cuéles puede adquirir, definir y precisar de la
manera mas adecuada al momento de abordar una tarea; y como puede estar mas pendiente, de

manera periddica y constante, de su propio desempefio.

2.1.2 Motivacioén

Para muchos pensadores, como el caso de Zimmerman, la autorregulacion del aprendizaje
estd intimamente relacionada con la motivacion, es decir, con aquella capacidad en la cual el
alumno decide realizar una accion o tarea y cémo desplaza, sustituye o relega otras. En especial,
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la motivacion es pieza fundamental de la autorregulacién del aprendizaje, puesto que contribuye
a auto direccionar la conducta hacia metas por alcanzar; esto quiere decir que el aprendiz se
convierte en participante activo que no esta solo como espectador pasivo recibiendo informacion,
sino como dinamizador permanente construyendo, evaluando y gestionando su propio ritmo y
proceso de aprendizaje. La motivacion, concretamente la académica, la definen Pintrich y Schunk
(2006), como el proceso por el cual el sujeto avanza en la conquista de una meta u objetivo. Para
estos autores las motivaciones pueden ser: intrinsecas, entendidas como aquellas que son

inherentes a la actividad; y extrinsecas, es decir que estan sujetas a incentivos externos.

La importancia de la motivacién en la autorregulacion del aprendizaje, para la
construccion de estrategias metodoldgicas de escritura de textos académicos con cohesion y
coherencia narrativa, estriba en que, en primer lugar, en el disefio de estas, el rol del docente ya
no seré el del poseedor del saber, sino el del mediador que va a hacer posible cautivar al
estudiante para que se active en él su interés y gusto por el aprendizaje; en segundo lugar, el
aprendiz va buscando al méximo la utilizacion de sus herramientas, saberes y caracteristicas
motivacionales propias para que esto sea posible, es decir, van a la par la motivacién y la

cognicion.

Para Lanz (2006), una forma de controlar las acciones involucra el “conocimiento,
regulacion de la cognicion y motivacion” (p.10), elementos que impactan e influyen en la
consecucion de metas en situaciones particulares. De este modo, el aporte que presentan los
componentes de la motivacion, para el alcance de resultados éptimos en las competencias de
lectura y escritura académica, son de vital importancia ya que éstos permiten delinear los

caminos, las estrategias y las actividades que movilizan el aprendizaje de dichas habilidades; de
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otro lado presuponen un reto para la generacion de aprendizajes significativos que puedan

perdurar y transferirse.

2.1.3 La autoeficacia

En los procesos de autorregulacion del aprendizaje, la autoeficacia juega un papel
fundamental ya que ésta esta relacionada con el rendimiento académico. Definida la autoeficacia,
segun Bandura (1987), como la capacidad que poseen los sujetos sobre sus capacidades de
razonar y emitir juicios en torno a sus creencias, saberes y competencias. En la escena educativa,
bien puede catalogarse como habilidades con las cuales los estudiantes son capaces de organizar
y llevar a cabo sus actos para el alcance del rendimiento anhelado. Considerada asi, es una
posibilidad con la cual los estudiantes se enfrentan, desde la confianza en sus capacidades, hacia
el desarrollo y cumplimiento de una determinada tarea. Por ello, entonces, se convierte un
elemento fundamental para la motivacion (intrinseca), la autorregulacion y la adquisicion del

aprendizaje.

Para el caso de la presente investigacion, el disefio de las estrategias metodoldgicas juega
un papel trascendental, puesto que, en la medida en que se piense en el grado de esfuerzo, interés
y perseverancia que los estudiantes puedan poner o poseer para las actividades o tareas a realizar;
asi mismo, seran los alcances o los grados de aprendizaje que se logren adquirir. En este sentido,
Paoloni y Bonetto (2013), consideran que el reconocimiento de las capacidades, virtudes y
creencias de autoeficacia del estudiante estan estrecha y reciprocamente articuladas con el

“desempefio y el logro académico obtenido” (p.4).
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Los procesos de desarrollo del ser humano estan mediados por su historia, su culturay las
relaciones que se establecen entre éste y sus contextos cercanos y lejanos. De este modo,
Bronfenbrenner (1987), en lo que llamé la teoria ecoldgica del desarrollo humano, plantea que
los seres humanos, en sus micro, meso, €x0, macro y crono sistemas establecen relaciones
directas e indirectas, bien con sujetos, acciones o situaciones que determinan su forma de ser y/o
actuar. Hymes (1971), con cierto grado de concordancia con los postulados de Bronfenbrenner,
refiriéndose a la competencia comunicativa, advierte que esta se configura segun los aspectos
socioculturales que rodean al sujeto. En cuanto a la autoeficacia o la condicion del ser humano de
suplirse por si mismo, est4 también esta determinada en gran medida por los factores sociales,
econdmicos y culturales en los cuales el sujeto interactla. Bandura (1987), al respecto dice que
para que la autoeficacia sea correlativa al pensamiento, al sentimiento y a la actuacion
(conducta), se necesita de un buen nivel de conciencia, incluyendo una alta valia de la capacidad
personal. A su vez, no se puede perder de vista que en esta perspectiva la capacidad de

autorregulacion depende de aspectos conductuales, personales y ambientales.

De este modo, la autoeficacia funciona como un elemento importante que sirve de apoyo
para potencializar el alcance de aprendizajes, teniendo en cuenta que los juicios personales
determinaran el progreso, alcance o incluso el fracaso en una tarea asignada. Por ello el presente
gjercicio investigativo ofrece la oportunidad de un disefio claro, especifico y puntual de
estrategias metodoldgicas que le permitan a los estudiantes de primer semestre del programa de
Ingenieria de Sistemas, revisarse que tan competentes y preparados estan para enfrentar la lectura
y escritura academica y como desde su valoracion personal, en su sentir, pensar y actuar, pueden
apropiarse de estas competencias y asi responder positivamente con las exigencias de la nueva

cultura universitaria.
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2.2 La lectoescritura académica

La lectura y la escritura académica, como practicas sociales y, mas aun, en los procesos
formales de educacion, son un binomio inseparable en el que se conjuga la apropiacion y dominio
de habilidades comunicativas, cognoscitivas, sociales, morales y éticas, que contribuyen al
fortalecimiento de la comprension e interpretacion de la realidad. Con regularidad se enuncia en
las investigaciones sobre como o con qué nivel de lectoescritura ingresan los estudiantes al
primer semestre de los distintos programas académicos de las universidades, planteando que
estos presentan bajos niveles en la comprensién y produccién textual; como resultado de ese
analisis la presente investigacion tiene relevancia en la medida en que se aborda dicha situacion
con la intencién de crear estrategias metodoldgicas que mitiguen estas debilidades y se

fortalezcan los procesos lectoescriturales académicos.

Al respecto Carlino (2003), sefiala que no hay desconocimiento en los docentes del cémo
ingresan los estudiantes a la educacion superior, en lo que se refiere a la lectoescritura y, que esta
es solo una variable a intervenir; la otra est4 relacionada con el “cambio de identidad”, y con los
textos a los cuales deben enfrentarse en su proceso académico, a los que no estan acostumbrados.
De lo anterior, se deriva que se debe hacer un esfuerzo mancomunado entre las politicas
instituciones (nacionales incluso), las diferentes asignaturas, los estudiantes y todos los docentes;
esto para consolidar la cultura del leer y escribir en la universidad y, mas importante adn, que los
estudiantes potencialicen sus competencias lectoescriturales. En otras palabras, la inmersion del
estudiantado a la vida academica, su sostenimiento y eficacia en ella, sera mas provechosa si se
logra reconocer e intervenir en estas dos variables. Sin embargo, se conjugan en éstas el

desarrollo de otros elementos trascendentales como la autorregulacion del aprendizaje, y con ella
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la metacognicion, la motivacion y la autoeficacia; todos estos temas fundamentales que orientan
para trabajar por el empoderamiento de los estudiantes de sus propios procesos de aprendizaje, lo
que les ayuda a enfrentar de manera activa, autorregulada, monitoreada y consciente, los desafios

que la vida académica universitaria implica.

Asi como se presentan niveles bajos de comprension y produccion textual al ingreso al
nivel universitario, otras deficiencias ya al interior de los curriculos universitarios, tiene que ver
con que, segun Lopez y Molano (2007), los cursos de lectoescritura y las dindmicas de estos en la
universidad, resultan ser poco atractivos y productivos, puesto que el nivel de exigencia 'y
transversalidad de estos en las demés asignaturas es nulo o de poca exigencia. De otro modo, para
Morales y Restrepo (2010), no es suficiente con que estas practicas de lectura y escritura se
aborden solo en el ciclo basico; es indispensable que estén presentes también en los ciclos de
profesionalizacion y profundizacion y que estos no se limiten solo a la “correcta escritura”, sino
que se les brinde a los estudiantes las herramientas necesarias para producir y comprender textos

desde su area disciplinar, atendiendo a los requerimientos académicos que ésta requiere.

De este modo, los esfuerzos del presente ejercicio se ubican en adentrar a los estudiantes
de primer semestre en las nuevas formas o practicas académicas de lectura y escritura en el
contexto universitario y, para ello, es necesario reevaluar la idea generalizada de que los
estudiantes no logran alcanzar en el bachillerato las competencias lectoescriturales y proponer un
ejercicio permanente de aula en el que se les brinde la posibilidad de acercarse a las nuevas
terminologias y rasgos comunes del leer y escribir en el nivel superior y, de esta manera, tratar de

paliar un poco lo que Castellé (2014) encontro en los analisis y resultados de sus investigaciones,
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en cuanto a la escasez y las dificultades de responder con dominio a las exigencias

lectoescriturales en la universidad.

2.2.1 La lectura académica

Una disertacion que viene desarrollandose con bastante rigor esta relacionada con la
importancia que tiene para las universidades el evaluar el nivel con el que ingresan los
estudiantes en relacién con el dominio de la habilidad en comprension lectora. Cominmente se
cree que todo el recorrido educativo anterior del estudiante, lo habilita para enfrentar las
actividades académicas universitarias, puesto que ya tiene incorporada la capacidad o la habilidad
de lectura 'y, por lo tanto, el reto o desafio para él en la Universidad, no supone mayores
complicaciones. Sin embargo, una mirada mas seria y reflexiva debe llevar a las instituciones de
educacidn superior a replantear estos supuestos; por lo cual, el macro, meso y micro curriculo,
tendran que revisarse y replantearse con miras a profundizar en las verdaderas necesidades y
desafios de los estudiantes para enfrentar con mayor rigor y eficacia la actividad académica;

especialmente para el caso de la lectura y la escritura.

Por ello, es necesario revisar y planear en los curriculos universitarios los temas que
realmente necesitan los estudiantes. En lo que concierne en la presente investigacion, los temas y
las estrategias metodoldgicas deben ser bien seleccionados y disefiados para que, como dice
Molina (1997), haya apropiacion del aprendizaje y trascendencia en el qué y como se ensefia y
aprende; esto con la firme intencién de fortalecer y propiciarle al aprendiz elementos que le
puedan servir para la adquisicion del aprendizaje, en particular al dominio de la habilidad en la
comprension lectora. Lo anterior, es reafirmado por Ezcurra (2011), cuando dice que las
tematicas deben ser bien seleccionadas; por un lado, para garantizar la adquisicion de las
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habilidades de los contenidos disciplinares y las practicas académicas necesarias, y, por el otro,
para asegurar que no haya desercion de estudiantes y, por ende, puedan llevar a feliz término su

carrera, siendo a su vez mas competentes.

Hablar de lectura académica supone el acercamiento a textos como articulos cientificos,
libros teoricos de una disciplina especifica, tesis de grado, ensayos, etc., con tendencia a la
argumentacion y a la exposicion de conceptos; textos que, segln Figueras y Santiago (2002),
cumplen la funcidn de justificar, certificar y transferir el conocimiento inherente de una
comunidad cientifica, y de cuya comprension e interpretacion carecen los ingresantes
universitarios. Esto es de gran interés de la presente investigacion, con la intencion de intervenir
y poder obtener mejores niveles de aprendizaje en los estudiantes, en lo que se conoce como
“lenguajes especializados”. De este modo, la lectura académica implica el manejo, dominio y
conocimiento de habilidades propias de la comprension lectora, como es el caso de la
identificacion de la tesis o idea principal de un texto, y los componentes implicitos, explicitos,
locales y globales que brindan y articulan la informacion. Todo esto les brinda elementos para la
reflexion y evaluacion del contenido del texto y, en el caso de la educacion superior, les permite
desarrollar habilidades para el reconocimiento de los lenguajes especializados en los textos que se

relacionan con su carrera.

2.2.2 La escritura académica

La escritura académica se refiere a la capacidad del individuo de producir un texto de
forma l6gica, organizada, persuasiva, coherente y razonada, lo cual lo faculta para comunicarse
con propiedad y dominio en diferentes escenarios, incluso disciplinas del conocimiento; es a lo

gue Schwarz y Asterhan (2010), Ilaman el dominio de opiniones sustentables en temas de
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cualquier indole, desde puntos de vista personales o de otros en los que se apoyan, para refutar o

argumentar su punto de vista.

De este modo, es posible pensar que un buen disefio de estrategias metodoldgicas y
mediaciones pedagogicas son el puente ideal para que un aprendiz sea competente en el campo de
la redaccidn. Sin embargo, con la escritura, para los estudiantes que ingresan al nivel de
educacién superior, ocurre lo mismo que con la lectura; dificilmente tienen amplio dominio o
competencias en esta habilidad. En este caso, la llamada alfabetizacion académica mencionada en
varios documentos de Carlino (2003), toma vida; es decir, a los estudiantes hay que iniciarlos en
la lectura y escritura académica, para que reconozcan aquel mundo al cual deben enfrentarse. El
abordaje de la escritura en la Universidad debera ser transversal a todas las asignaturas del

curriculum y por extension a todos los docentes.

Teniendo en cuenta que esta investigacion busca, a través de las estrategias metodologicas,
potencializar las competencias comunicativas lectoescriturales por medio de la motivacion y la
autorregulacion del aprendizaje, es importante reconocer que los docentes universitarios de todos
los programas y cursos académicos deberian tener amplio conocimiento, dominio y competencias
en estas habilidades. Sin embargo, esto no es objeto de estudio o discusion para el presente
trabajo, pero si acta como un elemento que bien podria facilitar mas la transferencia de estas
habilidades. No obstante, el proceso de escritura académica se mueve principalmente entre la
fundamentacion dialdgica del iniciante en esta habilidad y los expertos que han discernido en
alguna disciplina, concepto o teoria, lo cual plantea de entrada una limitante y un reto, ya que las

carencias comunicativas de los estudiantes son amplias.
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En relacion a lo anterior, Coirier, et al. (1999), plantean que el producir textos académicos
es “un proceso de composicion estratégico y situado”, que debe estar aunado al dominio de
elementos de escritura como la cohesion y coherencia textual. Por lo tanto, todo el ejercicio
metodoldgico relativo a este estudio debe centrarse en propiciar las herramientas necesarias pata

el alcance de este nivel de produccion academica.

Actualmente, existe una nueva nocion de la escritura, que ya no involucra un objeto sino
una actividad, pues mediante este se intercambian experiencias con otras personas. Asi lo afirma
Cassany (1999): “escribir es una forma de usar el lenguaje que, a su vez, es una forma de realizar
acciones para conseguir objetivos. Al ser la vida humana tan extremadamente social, una gran parte

de nuestras acciones son verbales (...)” (p. 75)

2.3 Estrategias metodoldgicas y didacticas

Las estrategias metodologicas son el conjunto de insumos, herramientas o procedimientos
de ensefianza aprendizaje que se utilizan para el desarrollo y alcance de competencias y
conocimientos; en este caso, las habilidades en la comprension y produccion de textos
académicos y el desarrollo de estrategias de autorregulacion que posibiliten dichas habilidades.
Tradicionalmente los procesos de ensefianza aprendizaje se han caracterizado por centrarse en los
contenidos, es decir, en la transmision de conocimientos y no en el estudiante como agente activo
de sus procesos de aprendizaje. En este sentido, las estrategias metodologicas disefiadas y
planificadas, en torno a la lectura, segun Monereo, Pozo y Castelld (2001), permiten determinar
con anticipacién qué recursos se requieren, en qué momento y como aplicarlos para alcanzar los
objetivos o resultados de aprendizaje propuestos. De ahi que un elemento importante de la

presente investigacion sea el disefio de las estrategias que puedan proporcionarles herramientas
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de autorregulacion a los estudiantes en la apropiacién de las competencias de lectura y escritura
academica. Para ello se acentlan los esfuerzos en centralizar los procesos de ensefianza
aprendizaje en el aprendiz en funcion de sus expectativas, habilidades, conocimientos, virtudes,
destrezas, motivaciones y autoeficacia como parte importante de estos procesos y en los que el

docente participa también como mediador de los mismos.

En cuanto a la estrategia didactica esta es el conjunto de acciones planificadas realizadas
con el fin que el estudiante logre la construccién del aprendizaje y se alcancen los objetivos
propuestos. “Una estrategia didactica es, en un sentido estricto, un procedimiento organizado,

formalizado y orientado a la obtencion de una meta claramente establecida” (UNED, 2013, p.1)

2.3.1 La mediacion pedagogica

Una ineludible reflexion que debe surgir en la orientacién de procesos de ensefianza
aprendizaje es el papel trascendental que ocupa el maestro en la adquisicion y transferencia del
saber; por ello, siempre ha de estar dentro de sus preocupaciones el preguntarse y evaluar sus
metodologias, didacticas y practicas pedagdgicas, es decir, el cbmo educa, asi como el

conocimiento de los diferentes postulados en teorias y estilos de aprendizaje del sujeto educable.

De acuerdo con Gutiérrez y Prieto (1999) se entiende por mediacion pedagogica “el
tratamiento de contenidos y de las formas de expresion de los diferentes temas a fin de hacer
posible el acto educativo, dentro del horizonte de una educacion concebida como participacion,
creatividad, expresividad y relacionalidad” (p. 1), esta definicion permite vislumbrar que el
ejercicio docente va mas alla de concebir al estudiante como solo receptor de informacion, se
trata de abarcar otros aspectos y de la mejor forma, para garantizar el aprendizaje; todo esto se

resume entonces en los métodos, las herramientas y estrategias que se utilicen en el “acto
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educativo”. Serdn entonces las herramientas docentes, sus conocimientos, destrezas y las
estrategias que utilicen o coloquen en juego, las que potencialicen, motiven o transformen al
estudiante: al ser y logren el alcance, dominio y transferencia de manera integrada de las
competencias en lectura y escritura académica. Por su parte, Pérez (2009) considera que la
mediacion pedagogica debe partir de la necesidad de promover experiencias de aprendizaje y
permitir la interaccion del estudiante, teniendo en cuenta que el acto educativo no debe ser
directivo y en el cual se debe facilitar la interaccion y el compartir como un aspecto importante

para la construccion.

Para tal efecto es necesario trascender la idea de la educacién como transmision de
conocimientos, propiciando la mediacion pedagdgica como aspecto clave para la construccion de
conocimientos en donde se privilegie el dialogo, el debate y las experiencias significativas entre
estudiantes y docentes, como lo sostiene Gutiérrez y Prieto (1999) “la mediacion debe surgir del
trabajo en el aula y depende casi siempre de la capacidad y la pasion del docente” (p.23). De alli
que un aspecto importante en la mediacion pedagogica y tal como lo propone Maturana (1996) es
reconocer la mediacién como un proceso mas humano, donde se favorezca el conocimiento de si

mismo y no la acumulacion de informacion.

2.4 Politicas educativas

El Desarrollo de la presente investigacion se rige desde las politicas educativas de los
estandares basicos de competencias, los lineamientos curriculares de lengua castellana y los
modulos de competencias genéricas de las pruebas saber Pro, especificamente la lectura critica y

la comunicacion escrita, segun el Ministerio de Educacién Nacional (MEN).
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2.4.1 Estandares basicos de competencias del lenguaje

Se habla de educacion como un producto de formacién integral del ser humano y su
cultura, con el proposito de difundir saberes, a través de competencias esenciales para la vida, es
alli donde leer, escuchar, escribir y hablar son habilidades que enmarcan las politicas educativas
en Colombia. El ser humano a través del tiempo ha encontrado en la educacion respuestas a las
necesidades que su propia existencia le presenta, nacen teorias educativas y con ellas
transformaciones que han permitido desarrollar sus habilidades y capacidades frente a los
cambios que el contexto le entrega. Ademas, se evidencia que desde la individualidad se aprende
(conocimiento) y en colectividad se interactla adquiriendo saberes que la experiencia le imparte

con la (praxis).

En este sentido, la principal caracteristica de los estandares basicos de competencias
(EBC) esté relacionada con potencializar el desarrollo del lenguaje en el individuo en la
interpretacion y transformacion del mundo “conforme a sus necesidades”. EI hombre es un ser
social, por lo tanto, necesita comunicarse, crear lenguajes y estrategias que permitan afianzar su
participacién en comunidad, ser un ser activo que desarrolla habilidades, capacidades y
competencias a través de la semantica, sintactica y pragmatica, componentes propios de la lengua
castellana y de los textos académicos, por ello, se convierten estos en objetos de interés de la
presente investigacion en reconocerlos, practicarlos y potencializarlos con miras a su

comprension y aplicabilidad.

En suma, los EBC apuntan a que la ensefianza del lenguaje direccione su quehacer hacia
el fortalecimiento y adquisicion de competencias en comprension y produccién textual, ya sea

desde la oralidad, es decir, la capacidad de producir o reproducir textos orales, la escritura,
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entendida como la competencia o cimulo de habilidades para producir con cohesion y coherencia
cualquier tipo de textos, para el caso de la presente monografia, los académicos y la comprension
o interpretacion textual, relacionada con la capacidad de rastrear y encontrar el codigo de los
textos escritos, todo esto por su constante relacion con los diferentes contextos, ya sea como
emisor o como receptor de mensajes (Estandares basicos de competencia, p. 11). De ahi la
importancia de la implementacion de estrategias didacticas que puedan aminorar las debilidades

en estas competencias.

2.4.2 Lineamientos curriculares de lengua castellana

El propdsito general de los Lineamientos Curriculares Lengua Castellana (LCLC), del
MEN, busca fortalecer, en los procesos pedagdgicos de los docentes e investigadores, el analisis
critico y la reflexion. En este sentido, una ineludible reflexion que debe surgir en quienes orientan
procesos de ensefianza aprendizaje es el papel trascendental que ocupa el maestro en la
adquisicioén del saber, por ello siempre ha de estar dentro de sus preocupaciones el preguntarse y
evaluar sus metodologias, didacticas y practicas pedagdgicas, es decir, el como educa. De
entrada, los (LCLC) centran su atencion en la mediacién pedagdgica de los docentes, al
tratamiento de las diferentes tematicas, a las caracteristicas particulares de cada contenido en
procura del fortalecimiento de la creatividad y las diferentes formas de expresion del lenguaje y
la racionalidad (Gutiérrez y Prieto, 1999, p. 1). Esto permite vislumbrar que el ejercicio docente
va mas alla de concebir al estudiante como solo receptor de informacion, se trata de abarcar otros
aspectos y de la mejor forma, para garantizar el aprendizaje, todo esto se resume, entonces en los

métodos, las herramientas y estrategias que se utilicen en el “acto educativo”.
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De este modo, la decisiones pedagdgicas, metodoldgicas y didacticas, desde el area de
espafiol y del profesorado encargado de ésta, tienen como fin determinado, segtn los LCLC,
propiciar el alcance de las diferentes categorias de aprendizaje en las distintas manifestaciones
del lenguaje: oralidad, escritura, lectura y “otros sistemas simbolicos de aprendizaje”. De este
modo, las estrategias didacticas de la presente investigacion se direccionan a propiciar el alcance
de los diferentes “ejes” de la interpretacion y produccion textual, entendidos estos como 10s
elementos propios, al estilo telarafia, que logren vislumbrar las diferentes habilidades en
comunicacion escrita e interpretacion textual a saber: la cohesion y coherencia narrativa (local,
global y lineal), los procesos intra, inter y extratextuales, la pragmatica (cumplimiento de la
intencionalidad discursiva). Asi, las herramientas, metodologias y mediaciones pedagogicas
utilizadas en el presente estudio, estan encaminadas a potencializar las formas del lenguaje
academico, en especial la interpretacion y produccion de éste, favorecer su dominio y la

adquisicion del aprendizaje.

2.4.3 Competencias genéricas de las pruebas saber

Dos de los médulos de las competencias genéricas de las pruebas Saber Pro, estan
relacionados con la lectura critica y la comunicacion escrita. En este sentido, el ICFES, en el
denominado Examen de Calidad de la Educacién Superior, establece que, a partir de las
diferentes tipologias textuales, su funcion y caracteristicas, quienes ya han cursado el 75% de los

créditos académicos de los programas de pregrado (tecnologos, tecnoldgicos y profesionales).

En relacion con la lectura critica, es importante reconocer que, dentro de las practicas
académicas de la universidad, este componente cobra gran importancia en la medida en que exige
el dominio de unas herramientas o competencias cognitivas propias del aprendizaje, en las que el
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estudiante debe dar cuenta de la comprension, interpretacion, analisis y postura critica frente a
determinada actividad lectora. Asi, las competencias a evaluar en este médulo: son a) identificar
y entender los contenidos locales que conforman un texto; ésta se resume en la capacidad de
hallar, en la microestructura del texto, la relacion entre palabras, ideas o frases que de manera
explicita en él se manifiestan, b) comprender como se articulan las partes de un texto para darle
un sentido global; la articulacion, en el sentido fuerte de la palabra, esta relacionada con la
macroestructura del texto o capacidad de comprender cudl es la estructura y funcionalidad de ésta
en del mismo, quién, quienes, cual o cudles son las voces o situaciones narrativas que en un texto
se hacen evidentes y, en el orden de la coherencia, el estudiante identifica, comprende y relaciona
los diferentes apartados de un texto; y c) reflexionar a partir de un texto y evaluar su contenido;
alude esto a la capacidad de emitir juicios de valor, valorar cada componente del texto y

relacionar los contenidos de éste con otros.

El m6dulo de comunicacion escrita, abarca elementos referentes a la produccion de textos,
seguln una tematica planteada. De este modo, la manera como se aborda, construye y desarrolla el
discurso sobre un tema especifico, desde diferentes posturas, analisis y reflexiones, es la
evidencia puntual del dominio de esta competencia. Asi, seglin el Examen de Calidad de la
Educacion Superior, se constituyen en elementos importantes dominio de esta competencia a) El
planteamiento que se hace en el texto, esta referido al nivel de anélisis, dominio y argumentacion
en donde la redundancia de términos y el trato que se le dé al tema no se presta para
ambigiedades, b) La organizacion del texto aqui el evaluado debe cumplir con los elementos
minimos de coherencia y cohesion narrativa, es decir, la forma como plantea una idea u oracion
principal o una hipotesis y como ésta se relaciona con unas ideas secundarias que vinculan y

fortalecen el discurso y como la utilizacion correcta de los signos de puntuacion, los conectores
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I6gicos, el 1éxico o lenguaje utilizado; le dan cohesion narrativa al texto y c) La forma de la
expresion, ciertamente remite a la capacidad del escritor en tener en cuenta el rol y “estatus” del

receptor y el cumplimento de la intencion comunicativa propuesta en el texto.

En este orden de ideas, la presente investigacion y puesta en marcha de las diferentes
estrategias metodoldgicas, consideran las posturas del MEN en las competencias basicas de
lenguaje, los lineamientos curriculares y las competencias en lectura critica y comunicacion
escrita que evalta el ICFES en las Pruebas Saber Pro; como ejes fundamentales para la mejora de
la practicas de interpretacion y construccion de textos académicos en los estudiantes que ingresan

a primer semestre de ingenieria de sistemas de la Universidad del Pacifico.
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Capitulo 3. Método

Esta investigacion esté orientada desde una metodologia cualitativa, por lo tanto, el interés
de esta no esté dirigido a cuantificar sino a describir con base en la interpretacion de los datos
recogidos a traves de los instrumentos de recoleccion de datos. Cabe mencionar que, a diferencia
de la investigacion cuantitativa, uno de los principios basicos de la investigacion cualitativa es la
flexibilidad ello, por cuanto contempla la posibilidad de hacer ajustes en el proceso tales como
redefinir los objetivos, disminuir o ampliar la muestra de recoleccion de informacion y, por
supuesto, afinar los horizontes tedricos o conceptuales al tenor de los hechos y la interpretacion
que se va construyendo. Para el caso particular de esta investigacion se coloca de relieve el hecho
sobre el cual llaman la atencion Hernandez, Fernandez & Baptista (2014), cuando afirman que la
“(...) La inmersion inicial en el campo significa sensibilizarse con el ambiente o entorno en el
cual se llevaré a cabo el estudio, identificar informantes que aporten datos y nos guien por el

lugar, adentrarse y compenetrarse con la situacion de investigacion” (p.8).

El capitulo da cuenta de varios procesos a saber: el enfoque metodoldgico, la poblacion y
sus caracteristicas, la muestra, el proceso de categorizacion, los instrumentos y su respectiva
validacion, las fases y el cronograma del procedimiento metodolégico, y las estrategias para los

procesos de sistematizacion y analisis de datos.

3.1 Enfoque metodologico

Al ser la investigacion un campo profundo, complejo y diverso de analisis y produccién
de conocimiento, y segtin lo manifiesta Alvarez-Gayou (2003), no todo se puede extender al

entendimiento de los fendmenos sociales a las cifras, a las estadisticas o al razonamiento de
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situaciones meramente experimentales, se convierte la investigacion cualitativa en una
herramienta importante con la que se puede incidir en la interpretacion, transferencia y
adquisicién de conocimientos; para el caso en la mejora de los niveles lectoescriturales, a través
de estrategias metodoldgicas en donde la mediacidn pedagdgica, por medio del analisis y
produccion de textos, talleres, actividades, cuestionarios abiertos, preguntas guiadas; puedan

potencializar el desarrollo de la autorregulacion del aprendizaje.

De este modo, la metodologia cualitativa permite tener acceso de manera sistematica al
complejo mundo de la realidad social para analizarla, descubrirla, explicarla, predecirla e
interpretarla. Este enfoque a su vez posibilita el conocimiento de los fenémenos de diferentes
grupos poblacionales desde una Idgica inductiva, la cual posibilita formular y desarrollar
proyectos de investigacion desde lo particular a lo general; de ahi la importancia de la

observacion de cada uno de los procesos y actividades para poder producir conocimiento.

En cuanto al alcance de la presente investigacion, éste es de tipo descriptivo y
correlacional. Descriptivo porque, desde los planteamientos de Hernandez, Fernandez y Baptista
(2014), se pretende especificar los rasgos y perfiles de la poblacion objeto de estudio con el fin de
describir y detallar las debilidades motivacionales y de autorregulacion del aprendizaje en torno a

las competencias lectoescriturales.

En el alcance correlacional, segin Hernandez, Fernandez y Baptista (2014), se asocian
conceptos y variables a un grupo y contexto particular, en esta ocasion, estrategias metodoldgicas
en lectura y escritura, que potencian la autorregulacion del aprendizaje en estudiantes de primer

semestre de ingenieria de sistemas, de la Universidad del pacifico, en Buenaventura, Valle del
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Cauca, determinando la incidencia que puede generar la capacidad de autorregulacién en el

aprendizaje y estrategias en el grupo de estudiantes seleccionados.
3.2 Poblacion

La Universidad del Pacifico, es una institucion de educacién superior de caracter publica
que fue creada en 1988 por el rector Dr. Omar Barona Murillo. Su prioridad es la de brindar
formacion integral a los jovenes de la region Pacifico, a través del ejercicio de las funciones
sustantivas de docencia, investigacion y proyeccion social y, de esta manera dinamizar el
desarrollo de la region. Cuenta con un promedio de 2.700 estudiantes provenientes de diversos
sectores tanto urbanos como rurales de la costa del pacifico colombiano pertenecientes a los
departamentos de Chocd, Valle del Cauca, Cauca y Narifio. Para el caso de la presente
investigacién se contd una poblacién de 30 estudiantes, seleccionando como muestra un grupo de
15 estudiantes de primer semestre, de la unidad académica de Ingenieria de Sistemas, quienes por
medio de su participacion en el proceso investigativo aportaron elementos para el andlisis del

objeto de estudio.

3.2.1. Poblacion y caracteristicas

La Universidad del Pacifico esta ubicada en la antigua via a Cali, rumbo al aeropuerto
Gerardo Tobar Lopez; pertenece al distrito especial biodiverso y eco-turistico de Buenaventura,
con diversas propuestas educativas y administrativas en construccion. Esta inmersa en un
territorio pluriétnico por el asentamiento de comunidades afrodescendientes y aborigenes quienes
desarrollan el proceso de consolidacion de practicas ancestrales, lo que conlleva a la diversidad
de expresiones culturales. No obstante, en Buenaventura persisten situaciones de violencia que

han desencadenado en desplazamientos y deterioro de la calidad de vida; hechos que no permiten
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gue haya una permanencia en los procesos de educacion basica y media, en algunos sectores los
estudiantes deben dejar sus estudios sin terminar, en otras se presenta desercion académica,
algunos padres, por temor a las bandas criminales y las “fronteras invisibles, prefieren dejarlos en
casa, algunos docentes han sido amenazados y obligados a dejar las instituciones educativas.
Estas situaciones, en muchos casos, hacen que se presenten bajos niveles en competencias
algunas areas del conocimiento y, en las competencias lectoescriturales, de autorregulacion del
aprendizaje y motivacionales. Se evidencié también que algunas de las caracteristicas que
presentaron los estudiantes objeto de estudio, es que provenian de regiones alejadas del casco
urbano, incluso de otros municipios y departamentos donde la cobertura de la educacion es baja
ademas del poco acceso a las nuevas tecnologias de la educacion y la informacién y a los escasos
recursos metodoldgicos de las instituciones educativas; situaciones que aun en el sector urbano se
perciben. En este contexto la poblacion objeto de estudio correspondi6 a un total de 30

estudiantes que ingresaron a primer semestre de ingenieria de sistemas.

3.2.2. Muestra

Se trata de un grupo de 15 estudiantes que, con base en la aplicacion de una prueba
diagnostica, presentaron caracteristicas homogéneas en términos las competencias de
autorregulacion del aprendizaje y de apropiacion en competencias comunicativas
lectoescriturales, son de la jornada diurna de la unidad académica de Ingenieria de Sistemas,
quienes en su mayoria son afrodescendientes y algunos de comunidades indigenas, con edades
entre los dieciséis y veinte afos, de género mixto: masculino/femenino (con preponderancia del
género masculino). Son jovenes que egresaron de colegios publicos (con més alta representacion)

y privados de la zona urbana, pero también de la zona rural de los diferentes territorios de la costa
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pacifica colombiana. En este orden de ideas, el tipo de muestra por el que se optd fue no

probabilistica intencional ya que, segun Hernandez, Ferndndez y Baptista (2014), hubo un criterio

de seleccidn de la poblacion, en el que se realizé un procedimiento de aplicacién de un

cuestionario a un total de 30 estudiantes. A partir de esta aplicacion se seleccionaron 15

estudiantes que presentaron bajos niveles de competencias comunicativas lectoescriturales y de

autorregulacion del aprendizaje.

3.3 Categorizacion

La clasificacion de las categorias y subcategorias, determinan, segln Strauss y Corbin

(1990) como se citd en Alvarez-Gayou (2003), la riqueza interpretativa de la investigacion y en

consecuencia abonan el terreno para el disefio y aplicacion de los instrumentos para la

recoleccion de los datos.

A continuacion, en la tabla 1, se presentan las categorias y subcategorias de investigacion.

Tabla 1. Categorizacion

Objetivos especificos Categorias de Subcategorias Instrumentos
investigacion

Diagnosticar el dominio en competencias ~ Competencias Capacidad de interpretacion Prueba

comunicativas lecto escriturales en los comunicativas de textos diagnostica

estudiantes del programa Ingenieria de
Sistemas, de la Universidad del Pacifico,
en Buenaventura, Colombia.

lectoescriturales

Capacidad de produccién

textual

Cuestionario a
estudiantes

Entrevista
semiestructurada
a los estudiantes
en grupos
focales

Describir las debilidades de
autorregulacion del aprendizaje que se
evidencian en estos estudiantes, en
cuanto a los procesos de aprendizaje que
tienen que ver con el desarrollo de
competencias comunicativas
lectoescriturales.

Autorregulacion del
aprendizaje

Motivacion
Metacognicion

Autoeficacia

Cuestionario a
estudiantes
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Aplicar estrategias metodolégicas y
didacticas para la autorregulacion del
aprendizaje que favorezcan el desarrollo
de competencias comunicativas
lectoescriturales en estos estudiantes
objeto de estudio.

Estrategias metodoldgicas y
didacticas para la
autorregulacion del
aprendizaje

Estrategias metodoldgicas y
didacticas.

Estrategias metodoldgicas y
didacticas con mediacion
TIC.

Revision
documental

Conocer los principales aportes de la
motivacion y la autorregulacion del
aprendizaje, al desarrollo de las
competencias comunicativas
lectoescriturales en estos estudiantes
objeto de estudio.

Aportes de la
autorregulacion del
aprendizaje al desarrollo de
las competencias
comunicativas
lectoescriturales

Aportes de la motivacién al
desarrollo de las
competencias comunicativas
lectoescriturales

Aportes de la capacidad

metacognitiva al desarrollo de

las competencias
comunicativas
lectoescriturales

Aportes de la capacidad de
autoeficacia al desarrollo de
las competencias
comunicativas
lectoescriturales

Cuestionario a
estudiantes

Nota. Tabla 1. Descripcion de las categorias y subcategorias de investigacion. Fuente: elaboracién propia.

En la tabla anterior se establecen las categorias y subcategorias en relacion con los

objetivos especificos del proyecto de investigacion.

3.4 Instrumentos

Al ser esta una investigacion de caracter cualitativo, se opt6 por la recoleccion de los

datos por medio del disefio y aplicacion, por parte del investigador, de instrumentos como:

prueba diagnostica sobre interpretacion textual y comunicacion escrita; un cuestionario

semiestructurado y una entrevista semiestructurada, los cuales se aplicaron a los estudiantes en

dos momentos: antes y después de la implementacion de una estrategia pedagogica disefiada con

actividades que integran componentes para el potenciamiento de autorregulacion del aprendizaje,

orientados ante todo a la motivacion, la metacognicion y la autoeficacia; una estrategia didactica

para fortalecer las competencias comunicativas lectoescriturales en este grupo de estudio. Del

mismo modo, se disefid una ficha de revision documental; en ésta se establecieron los criterios
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para revisar como se encontraba la muestra de estudio, en relacion al dominio de las
competencias en lectura y escritura. Estos instrumentos, al tener como caracteristicas que son
dinamicos y flexibles, posibilitaron recabar los datos y obtener mayor informacion para el
andlisis.

3.4.1 Instrumento uno: Cuestionario semiestructurado a estudiantes

Este tipo de cuestionarios, segin Hernandez, Fernandez y Baptista (2014), son de mucha
utilidad porque ayudan a proporcionar una amplia informacion en cuanto a las respuestas que la
poblacion objeto de estudio puedan brindar para la recoleccién de los datos. Este instrumento
contd con 40 preguntas abiertas, distribuidas en 14 para la subcategoria metacognicién, 15 para la
motivacion y 11 para la autoeficacia; articuladas con las subcategorias de niveles de
competencias comunicativas lectoescriturales. Se optd por disefiar y aplicar el total de cuarenta
preguntas con la intencidn de tener bastante informacion para que facilitara la recoleccion y
analisis de los datos. Por ello, el propdésito que se plante6 con este instrumento fue el de
recolectar informacion sobre los procesos motivacionales y de autorregulacion del aprendizaje y
su relacion con el potenciamiento de las competencias comunicativas lectoescriturales de los
estudiantes de primer semestre, del programa Ingenieria de Sistemas, de la Universidad del
Pacifico, en Buenaventura, Colombia. Este instrumento se aplicd en dos momentos: antes y
después de la implementacion de la estrategia didactica mencionada anteriormente (Ver anexo

B).
3.4.2 Instrumento dos: Entrevista semiestructurada a estudiantes

Se aplicd una entrevista, de manera virtual, semiestructurada de 16 preguntas abiertas a un

grupo focal de cinco estudiantes con el fin de recolectar informacion general sobre el estado
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grupal de la muestra de estudio en cuanto a las subcategorias de la investigacion (metacognicion,
motivacion y autoeficacia). Para Hernandez, Fernandez y Baptista (2014), la entrevista permite
establecer un didlogo cercano entre el entrevistador y los entrevistados, en la que se intercambia
informacion y se posibilita un ejercicio conjunto en la construccion de significados, en relacion
con las categorias y subcategorias de la investigacion. Este instrumento se aplicé en dos
momentos: antes y después de la implementacion de la estrategia didactica mencionada

anteriormente (Ver anexo B).

3.4.3 Prueba diagndstica

Se realiz6 una prueba diagndstica (la cual s6lo se aplicd en un primer momento), con
componentes de interpretacion textual y comunicacion escrita con el fin de identificar los
conocimientos previos de los estudiantes en estas competencias y, como lo plantea Barbera
(2016), resulta de suma importancia reconocer el estado o punto de partida para articular lo que
ya se sabe con lo nuevo que se va a adquirir y de este modo realizar las actividades de
aprendizaje, por medio de una mediacion pedagdgica mas puntual y asertiva. Esta prueba
consistia en identificar qué capacidades poseian los estudiantes para la interpretacion textual con
base en un texto continuo y cuales para comunicarse de manera efectiva por escrito; en este
aspecto, tenian como tarea la construccion de un parrafo a partir de un texto discontinuo

(caricatura) (Ver anexo B).

3.4.4 Revisién documental

Hace referencia a los documentos que sirven como soporte documental para apoyar la

investigacion y de todos aquéllos que se integran al proceso investigativo como estrategia de
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recoleccién y analisis de datos. Segin Maniez (1993), en la revision documental se rastrean los
contenidos que subyacen en algun discurso y que merecen ser descubiertos, de ahi la necesidad
de realizar con perspicacia toda la informacion recolectada. Asi pues, para la revision documental
se empled una ficha de evaluacion en competencias de lectura y escritura que contribuy6 a
obtener informacion sobre cuéles eran los niveles en los que se encontraban los estudiantes frente

al dominio de las competencias lectoescriturales (\VVer anexo B),

3.5 Validacion de instrumentos

Para Soriano (2014), este proceso resulta de suma importancia porque permite tener una
valoracion tanto del contenido como de la misma forma del instrumento y su pertinencia con todo
el proceso investigativo y, por lo tanto, generar mayores garantias para el analisis de los datos y
la generacion de hallazgos. Asi pues, para el proceso de validacion se cont6 con dos procesos

importantes, revision por juicio de expertos y pilotaje.

3.5.1. Juicio de expertos

Para Hernandez, Fernandez y Baptista (2014), en la validez y el otorgamiento de un
instrumento se deben tener en cuenta todas las evidencias posibles que posibiliten la eficacia del
contenido, items y los criterios de medicion, por lo cual, se puede representar mas las variables
con las que se espera recolectar la informacidn. En este sentido, una vez validados los
instrumentos, se colocaron a disposicion, revisién, analisis y valoracion por parte de dos expertos
en procesos de investigacion, quienes manifestaron que estaban muy bien disefiados, que las
preguntas estaban bien redactadas y, por lo tanto, darian buenos elementos para recolectar una

informacién confiable; en cuanto a las variables de las categorias y subcategorias para la
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recoleccion de la informacion y que podian aplicarse. Junto con los instrumentos disefiados, a los
expertos se les proporciona la tabla de categorizacion de las categorias y subcategorias y los
objetivos, general y especificos de la investigacion. En términos de objetividad, calidad y
confiabilidad este proceso garantizo que el disefio gozaba era oportuno para implementar a la

muestra de estudio y por ende propicio para el desarrollo de la investigacion (Ver anexo C).

3.5.2. Pilotaje

La prueba piloto, segin Ruiz (2014) sirve para determinar la fiabilidad de un
procedimiento concreto que pueda reproducir semejantes o iguales resultados de pruebas con las
mismas técnicas, para el caso el cuestionario y la entrevista semiestructurada. En relacion con el
pilotaje del instrumento uno: “Cuestionario semiestructurado a estudiantes. Autorregulacion del
aprendizaje: Metacognicion, Motivacion y Autoeficacia en el desarrollo de competencias
comunicativas lectoescriturales”, se encontrd que las recomendaciones o instrucciones
redactadas, al inicio del documento para responder el cuestionario, fueron asumidas con
responsabilidad, también fue acertado el colocar la definicion de las subcategorias, dado que

brind6 la posibilidad de comprender mejor cada pregunta.

Para hacer el pilotaje de este instrumento, se le solicité el favor a un estudiante de
resolverlo, se envio al correo electrénico, lo recepciond y luego lo reenvié totalmente resuelto. En
cuanto al instrumento dos: “Entrevista semiestructurada a estudiantes. Autorregulacion del
aprendizaje: Metacognicion, Motivacion y Autoeficacia en el desarrollo de competencias
comunicativas lectoescriturales”, siete estudiantes, de manera voluntaria, participaron por medio
de la plataforma virtual Zoom, de la entrevista. Este proceso posibilité entender que el
cuestionario esta entendible y que podia aplicarse para la recoleccion de los datos (Ver anexo C).
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3.6 Procedimiento

El proceso metodoldgico de recoleccion de los datos se llevd a cabo en un primer
momento da través de la prueba diagndstico, luego se aplicaron una entrevista semiestructurada a
un grupo focal de la muestra de estudio y un cuestionario semiestructurado. Esto se desarrolld
teniendo en cuenta varios elementos o recomendaciones que plantea Alvarez-Gayou (2003),
como la transcripcion de la informacion recolectada, la lectura e interpretacion detallada y
rigurosa de cada una de las respuestas, por ello se recurrio a la realizacion de una matriz en Excel
en la que, por subcategorias se iba relacionando, jerarquizando y cruzando la informacion
recolectada de cada instrumento y proporcionada por la muestra de estudiantes. En relacion con
la entrevista semiestructurada, se transcribi6 toda la grabacion y luego, cada participacion de los
estudiantes, se fue relacionando en un documento en Word, donde, por colores, se fue

identificando las coincidencias en las respuestas.

En un segundo momento, se realizaron diferentes estrategias metodolégicas tales como:
transcribir y corregir un texto con errores gramaticales, lecturas voluntarias y guiadas, escritura
de reflexiones argumentativas, realizacion de mapas conceptuales en programas como
MindManager, actividades colaborativas, elaboracién de ensayos académicos y creacion de
videos argumentativos, todas estas actividades fueron llevadas a cabo a partir de la lectura de los
textos seleccionados. Las estrategias tenian varios momentos, a saber: introduccion a las
temaéticas a abordar, evaluacion de conocimientos previos, eleccion de la metodologia para la
actividad (si era grupal, individual), implementacion en la actividad de los componentes de
autorregulacion del aprendizaje, se definia el rol del estudiante y del profesor, el tiempo

destinado para cada actividad y queé recursos se requerian para su ejecucion. Estas estrategias se
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desarrollaron por momentos en un lapso de tres semanas y con una intensidad de cuatro horas por
semana; en un tercer momento, se volvio a aplicar la entrevista y el cuestionario semiestructurado
para corroborar si el proceso de intervencion con las estrategias metodologicas implementadas

fue beneficioso en el desarrollo y proceso metodoldgico.

3.6.1. Fases

Consentimiento informado: Se realiz6 un documento, en el que se le informo y solicit6
la debida autorizacion al director académico de la unidad académica del programa de ingenieria
de sistemas, para la aplicacion de los instrumentos de recoleccion de los datos de la presente
investigacion. Consentimiento que fue otorgado y posibilito la puesta en marcha y avance del

proyecto (Ver anexo A).

Disefio de los instrumentos: Se disefiaron dos instrumentos: un cuestionario
semiestructurado en el que se formularon cuarenta preguntas, de las cuales 14 se implementaron
en la subcategoria de la metacognicion, 17 para la motivacion y 9 para la autoeficacia; y una
entrevista semiestructurada a un grupo focal de cinco estudiantes, con 4 enunciados para la
subcategoria de la metacognicion, 6 para la motivacién y 4 la autoeficacia. También una prueba
diagnostica para los procesos de lectura y escritura y una ficha de revision documental. (Ver

anexo B).

Validacion de los instrumentos: Se llevaron a cabo dos procesos importantes, el juicio
de expertos y el pilotaje. Este juicio de expertos cualificados contribuyé al fortalecimiento de los
instrumentos, ya que éstos tienen amplia trayectoria en investigacion tanto por su formacion

académica como laboral. (Ver anexo C).

50



o1

Aplicacion en campo: El proceso de aplicacion del cuestionario semiestructurado se
Ilevo a cabo en dos momentos, mediante correo electronico y la entrevista se realizé a un grupo
focal de cinco estudiantes en una reunion virtual por Google Meet. De otro modo, se aplico la
prueba diagnostica, y se contd también con la implementacién de una unidad didactica con una
serie de estrategias orientadas a favorecer los procesos motivacionales y de autorregulacion en el
aprendizaje de la lectoescritura; esta se desarroll6 durante tres semanas con apoyo de diferentes
herramientas virtuales como la pizarra virtual de Padlet, la aplicacion de ordenador de ideas Mind
Manager la lectura y escritura de una resefia, y un ensayo académico y la realizacion de un

producto final, consistente en un video sobre la educacion en Buenaventura (Ver anexo D).

Sistematizacion y analisis de datos: En un primer momento, para el cuestionario
semiestructurado, se generd un documento en Microsoft Excel, en el cual se cre6 una tabla con
40 filas destinadas a la pregunta y respuesta de cada estudiante y 17 columnas donde la primera
correspondio a las subcategorias, diferenciadas cada una un color particular, en la segunda, la
pregunta de cada subcategoria y de la tercera a la diecisieteava se coloco cada respuesta generada
por cada estudiante (se le llamo respuesta uno...). Luego se realiz6 el tabulado y el analisis de las
respuestas de cada una de las subcategorias presentes en el cuestionario semiestructurado y a
partir de ello se realizaron diagramas circulares donde se graficé los porcentajes de cada una de
las preguntas. Para la identificacion de los estudiantes se utilizé la letra “E” acompanada de un
numero, asi el Estudiante 1 se identifico como (E1) y asi sucesivamente. El mismo tratamiento

de la informacion suministrada por el grupo focal, se aplico para la entrevista (Ver anexo E).

3.6.2. Cronograma

Tabla 2. Cronograma de trabajo.
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Actividad Tiempo
Consentimiento informado Septiembre de 2020
Disefio de los instrumentos Agosto-septiembre de 2020
Validacién de instrumentos Septiembre de 2020
Aplicacion en campo Octubre de 2020
Sistematizacion y analisis de datos Noviembre de 2020

Nota. Tabla 2 cronograma de trabajo. Fuente: elaboracion propia.

3.7 Analisis de datos

Al ser la presente investigacion de tipo cualitativa, se buscé comprender, generar 0
producir elementos a partir de la interpretacion de los datos. En este sentido, el rigor y analisis de
éstos se da en la medida en que se realiz6 su sistematizacién en funcion de las evidencias
expuestas en cada una de las respuestas de los cuestionarios, es aqui donde se opt6 por agrupar
respuestas coincidentes en apreciaciones, valoraciones y/o percepciones, relacionadas con cada
una de las subcategorias establecidas. En la entrevista semiestructurada establecié un dialogo
natural e informal, pero direccionado con las preguntas disefiadas en un cuestionario no
estructurado, esto para ahondar en la recepcion de los datos y tener mas elementos para su
interpretacion; en ambos casos, se recurrié a comparar y clasificar los hallazgos conforme a

respuestas repetidas o muy similares, las cuales permitieron codificar los hallazgos.

El paso a paso para el analisis de los datos consistio, para el caso del cuestionario, en
crear dos hojas de Microsoft Excel, en una se copiaron y pegaron las cuarenta preguntas y
respuestas realizadas en el cuestionario a los estudiantes colocando, en la primera columna las 40
preguntas aplicadas y en las demas las 15 respuestas de los estudiantes seleccionados. Una vez

realizado este proceso se procedié a leer cada respuesta a unificar e identificar conceptos,
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oraciones o frases que permitieran definir variables comunes e interpretar las dimensiones y
propiedades de los datos; procedimiento al que Strauss y Corbin (1990), denominan
“codificacion abierta”. En las respuestas en las que no coincidian en conceptos, se opto por
asimilarlas, conforme a los objetivos especificos planteados, la definicidn de las subcategorias
(relacionadas en el instrumento), y la relacién de estos elementos con lo planteado por el
estudiante. En este proceso se realizd la misma técnica para la encuesta y el cuestionario sobre
interpretacion y produccion textual. Después de haber recopilado esta informacion se cre6 otra
hoja en Excel en la que se tabuld la informacion recolectada, se identificaron coincidencias y se
logro la reduccion y jerarquizacion de los hallazgos emergentes y finales, los cuales fueron

expuestos mediante estadistica descriptiva.

Con lo mencionado, la implementacién del cuestionario semiestructurado y la entrevista
semiestructurada fueron el primer insumo para empezar el proceso de sistematizacion, analisis y
comprensidn de los datos recolectados, en relacion con las categorias y subcategorias de
investigacion; se tratd de, como lo mencionan Herndndez, Fernandez y Baptista (2014), utilizar
dos fuentes de informacion para, en “paralelo”, recolectar y analizar la informacién no
estructurada y estructurarla. Del mismo modo se implement6 una prueba diagnostica para
recolectar los datos en torno a la categoria de habilidades comunicativas lectoescriturales. Esta
prueba diagnostica también se tabul6 en una hoja de Microsoft Excel en la que se diferencié y
codifico, tanto el analisis para la prueba de comprension lectora como para la de produccion

escrita.
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Capitulo 4. Analisis y resultados

La seleccion e identificacion de tendencias, para la sistematizacion y andlisis de los
resultados, fue una estrategia metodolégica que permitié seleccionar casos o variables similares
para la construccion de los hallazgos de la presente investigacion. Esto, desde lo que plantean
Hernandez, Fernandez y Baptista (2014), permitio evaluar los datos obtenidos a partir de

diferentes esferas.

4.1. Dominio en competencias comunicativas

En cuanto a esta subcategoria, una de las dificultades mas comunes que los estudiantes
manifiestan es no tener conocimiento de muchos temas, por lo cual se les hace muy complicado
comprender las lecturas cuando se enfrentan a este tipo de tareas, por lo tanto, al no poseer esta
habilidad no logran hacerse una idea clara de la intencién comunicativa del autor y del texto

mismo.

4.1.1. Capacidad de interpretacion del texto

En relacion con lo anterior, en la prueba diagndstica que se aplicé con el fin de identificar
el nivel de competencias comunicativas lectoescriturales y de autorregulacion del aprendizaje de
los estudiantes, permitio elegir a los participantes que presentaron los niveles mas bajos, de esta
manera una de las preguntas realizadas fue: “De las siguientes situaciones ¢cual es la que mas le
impide tener un buen dominio de lectura: falta de tiempo; pereza; dificultad en la comprension;
carencia de recursos como la internet, libros, otros; falta de motivacion; desconocimiento de

temas, ¢otra cual?”.
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A continuacion, se presenta el analisis de los resultados para esta subcategoria de
investigacion. Cabe aclarar que, en la descripcion de los hallazgos, se cita de manera textual a
algunos estudiantes, citas que se referencian con la letra “E” acompafiadas por numeros arabigos

en orden de aparicion; por ejemplo: E1, E2, E3...

Figura 1. Impedimentos para un buen dominio de la lectura.

[@Falta de tiempo

[@Pereza

[Dificultad en la comprension

B Carencia de recursos como la
internet, libros, otros

[BFalta de motivacion

[EIDesconocimeinto de temas

@ Otra ;cual?

Nota. Figura 1. Analisis de los principales impedimentos para un buen dominio de la lectura. Fuente: elaboracion
propia.

De acuerdo con los datos obtenidos, un alto porcentaje de estudiantes reconoce que el
desconocimiento de temas es una limitante para lograr una mejor comprension o interpretacion
textual, lo cual sugiere, como lo plantean Ezcurra (2011) y Molina (1997), que en la intervencién
pedagogica se deben seleccionar las tematicas apropiadas que potencialicen el alcance de esta
competencia o habilidad y se presente la apropiacién y transferencia del aprendizaje. Del mismo
modo, la intervencidn debe orientarse a que el nivel de motivacion por la lectura sea un
componente fuerte de trabajo. Llama la atencion que en la entrevista y el cuestionario
semiestructurado el grupo manifiesta también, en la subcategoria de metacognicion, tener bajo
dominio en el componente de interpretacion. En relacion con ello el estudiante E15 manifiesta:

“Mi nivel de interpretacion es medio porque no siempre los temas son faciles de comprender por
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tal motivo considero que aun dispongo de algunas falencias para que el texto pueda ser bien

abordado”.

4.1.2. Capacidad de produccion textual

En cuanto a esta subcategoria, se realizé una prueba diagnostica que consistia en
identificar qué capacidades poseian los estudiantes para comunicarse de manera efectiva por
escrito, es decir, que se viera reflejado un claro planteamiento del tema, que las ideas estuvieran
bien organizadas y la utilizacién de un lenguaje oportuno y claro. Para ello tenian como tarea la
construccién de un parrafo a partir de un texto discontinuo (caricatura), la aplicacion de un

cuestionario y una entrevista semiestructurada.

En este sentido, se identifico que los estudiantes dificilmente estructuran parrafos con una
intencion comunicativa clara y coherente. Al solicitarles que redactaran un parrafo sobre el tema
planteado del texto discontinuo presentado, la mayoria de ellos no logra transmitir claramente su
planteamiento, en los parrafos construidos no presentan una unidad de sentido l6gica, visualmente
no conforman pérrafos con unidad, por ejemplo, no utilizan la letra inicial mayuscula ni punto final
y, en general, no estructuran su contenido. Segin Bernardez (1994), “la coherencia es una
propiedad fundamental de los textos, hasta el punto de que podemos definir ‘texto’ como aquel

objeto lingliistico dotado de coherencia” (p. 4).

Figura 2. Construccidn de parrafos con unidad.
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Parrafos con unidad de sentido

Lasi rrollan un ani m
18% as ideas desarrollan un Gnico tema

S Las ideas no se relaconan con el tema

41%

‘ El planteamiento no es claro

Nota. Figura 2. Analisis sobre la unidad de sentido en los parrafos. Fuente: elaboracion propia.

En la figura se puede evidenciar gque no se observa planificacion del parrafo, el nivel
escritural es muy basico, por lo cual no hay un planteamiento, relacion y desarrollo del tema con
unidad. Al respecto el E8 escribe: “Claramente se ve que no respecta la importancia del
desempefio de la mujer...termina expresando su compromiso con ella de forma discriminatoria

ya que ella sigue haciendo su labor en su dia de celebracion”.

Cada parrafo presenta una caracteristica especifica en el que se plasman unidades de ideas
con intensiones particulares, en este sentido, se habla de parrafos argumentativos, por ejemplo,
con los que se busca persuadir al interlocutor; es en este aspecto en el que los estudiantes no
logran construir parrafos, a partir de un tema dado, que vislumbren la idea de convencer y mas
aun, que logren comunicar eficazmente sus ideas. Como lo argumenta Cassany (1999)” escribir
consiste en aprender a utilizar las palabras que signifiquen lo que uno pretende que signifiquen en

cada contexto” (p.27).

Se presenta una coincidencia entre la construccion de parrafos y percepcion que los
estudiantes tienen frente a su capacidad de presentar ideas claras por escrito. Por lo tanto, este
reconocimiento que hacen los estudiantes, y la evidencia de no contar con las competencias

propias de la comunicacion escrita, reflejan la necesidad de abordar, en los estudiantes que
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ingresan a primer semestre, la formalizacion de inmersion de éstos en la cultura académica segun
(Savio, 2015). Un componente importante en la escritura de textos es el uso adecuado de la
ortografia, ya que esta contribuye a que en lo escrito se logre una mayor cohesién narrativa y la
intencion comunicativa no caiga en ambigtiedades. Por ello, en la aplicacién del cuestionario
semiestructurado se les indagd a los estudiantes sobre si ¢Cree usted que posee las competencias
necesarias para escribir textos con buena ortografia? ¢Por qué? Los resultados arrojaron que un
alto porcentaje de estudiantes (53%) dice que si posee las competencias necesarias para escribir
textos con buena ortografia. No obstante, llama la atencidn que en la construccion de los parrafos
esta competencia es baja. En la mayoria de los casos los estudiantes escriben mal las palabras, le
aumentan o quitan una tilde, no hacen la combinacion ldgica de nimero (singular/plural) o de
género (masculino/femenino), lo que se convierte en una constante en los textos presentados y
que ellos mismos reconocen no dominar. Al respecto E9 manifiesta: “no, porque se me escapan
ciertas normas ortograficas como lo son algunas tildes, poner bien el uso de la coma, punto, etc.”,

el E11 escribe: “No, a veces suelo olvidarme de la tilde o de agregar un coma o punto”.

Segun los resultados o hallazgos obtenidos, se evidencia que los niveles de los estudiantes,
en relacion con la capacidad de produccion textual, no son adecuados, ya que carecen del uso o0 uso
adecuado de elementos gramaticales y sintacticos, los cuales son los que les proporcionan la
cohesion narrativa a los textos. Aunado a ello, los habitos y practicas de escritura son bajos y en la
redaccion de los textos que producen no logran desarrollar ideas claras, definir un planteamiento

especifico y, por lo tanto, no se alcanza a transmitir una intencion comunicativa precisa.
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4.2 Autorregulacion del aprendizaje

En esta categoria se analizan las debilidades de autorregulacion del aprendizaje que se
evidencian en estos estudiantes, en cuanto a los procesos de aprendizaje que tienen que ver con el
desarrollo de competencias comunicativas lectoescriturales; puntualmente se abordan debilidades

en términos de motivacion, metacognicién y autoeficacia.

4.2.1. Motivacion

En cuanto a la motivacion, tal como la conciben Pintrich y Schunk (2006), como el
proceso con el que se avanza para el alcance de un objetivo y, para el caso, la intrinseca que tiene
que ver con que el origen o causa de un comportamiento determinado esta dentro del sujeto o

inherentes a la actividad.

En relacion a las debilidades en los procesos de motivacion, los resultados evidenciaron
que la falta de iniciativa personal por realizar tareas de lectoescritura, se presenta como una
debilidad en la motivacion intrinseca, puesto que, la mayoria de los estudiantes concuerda en que
leen y escriben “algunas veces” y generalmente lo hacen porque el tiempo lo dedican para otras
actividades de la vida cotidiana, la lectoescritura no representa una prioridad en sus actividades y

los textos que leen o producen no son académicos.

Desde que ingresan los estudiantes al aula deben ser sensibilizados, motivados a leer y a
escribir en diversos contextos. Se debe estimular el hecho de redactar textos en donde
expresen sus propias ideas, sentires, dudas, dificultades, expectativas, juicios, criticas,

proyecciones y proyectos (Vera, 2010, p. 4)
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A continuacion, la figura de la aplicacién del cuestionario inicial en la que se puede

apreciar la falta de iniciativa propia por realizar tareas de lectoescritura:

Figura 3. Falta de iniciativa personal por tareas de lectoescritura.
¢Realiza usted tareas de lectoescritura por su

propia iniciativa? ;Por qué?

27%
Si No A veces

67% 5%

Nota. Figura 3. Analisis sobre la falta de iniciativa personal por tareas de lectoescritura. Fuente: elaboracion propia.

Otro hallazgo representativo en esta subcategoria se relaciona con la poca motivacion por
la lectura y la escritura. Ello porque en la aplicacion del pre cuestionario la mayoria de los
estudiantes manifiesta que se les dificulta las tareas de leer y escribir, lo cual representa una baja
motivacion intrinseca por el desarrollo de estas competencias, por lo tanto, su desempefio en estas
habilidades es bajo. Al respecto responde el E12: “(...), no soy una persona con alta comprension
e interpretacion para poder escribir e interpretar textos por eso casi no me motivo”. Tal como
considera Flower y Hayes (1980) en el acto de la escritura y la lectura intervienen una serie de
factores tales como: lo afectivo, ambiental y motivacional, para el autor lo motivacional cumple

un rol fundamental en estos procesos de cara a logar unos productos adecuados.

Otro importante hallazgo se relaciona con que los estudiantes consideran que la
responsabilidad de formar en las competencias de lectoescritura es de la Universidad. De ahi
que las respuestas obtenidas, en cuanto a esta posicion, en general tienden a relacionarse con lo

que manifiesta el E7: “Si, es obvio que deben ensefiarnos a leer y escribir de una manera correcta
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ya que nos servira para seguir elaborando nuestra carrera y ademas para ser unas personas mas
construidas en cuanto a educacion”. Ello significa que la motivacion extrinseca, referida segun
Pintrich y Schunk (2006), como aquella que esta sujeta a incentivos externos; para el caso, los
estudiantes esperan que sea la Universidad las que les dé las herramientas para motivarse y
apropiarse de las competencias lectoescriturales. De esto se deriva que las motivaciones
intrinsecas deben fortalecerse en todo el ambiente académico del estudiante para que él sea capaz
de generar sus propias motivaciones que le permitan autorregular su aprendizaje para poder

avanzar en la adquisicién de competencias, para el caso, en el campo de la lectura y escritura.

Figura 4. La responsabilidad en formar en competencias lectoescriturales es de la universidad.

¢ Cree usted que la Universidad debe proporcionarle las herramientas
necesarias a los estudiantes para que adquieran las competencias en
lectura y escritura? Justifique su respuesta.

= Si, porque es su responzabilidad de ensefianza

= No, porque debe ser un trabajo auténomo

Nota. Figura 4. Andlisis La responsabilidad en formar en competencias lectoescriturales es de la universidad. Fuente:
elaboracion propia.

También, en relacion con las motivaciones extrinsecas para los procesos de lectoescritura,
los estudiantes manifiestan que algunas préacticas docentes los desmotivan. En la aplicacion
previa del cuestionario y la entrevista semiestructurada se puede observar que el poco interés, la
falta de motivacion, el no tener en cuenta las opiniones de los estudiantes y la falta de
flexibilidad, por parte de los profesores, son los factores externos que los estudiantes identifican

como aquellos que no les generan motivacion por el aprendizaje de la lectoescritura.
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Al respecto Risopatron (2011) sostiene que para que el proceso de lectura y escritura
funcione, se debe priorizar y dar importancia a la forma en que el docente llegue a sus
estudiantes, especialmente en el desarrollo de la habilidad lectora, ya que, la mayoria de las
veces, es impuesta en los planes de estudio y no despierta ni facilita el interés por lo que no se

convierte en una experiencia significativa lo cual reduce la motivacion.

4.2.2. Metacognicién

El ejercicio de aplicacion de la entrevista y el cuestionario semiestructurado a los
estudiantes, posibilito la identificacion de procesos que refieren a la conciencia que poseian de
sus debilidades en torno a interpretar, manejar el tiempo, planificar las tareas de lectoescritura,
concentrarse, interpretar, atender y dominar las normas gramaticales. Al respecto, es posible
inferir que los estudiantes identifican de modo significativo o al menos en porcentajes altos a
algunos de estos componentes como elementos que intervienen en su baja capacidad para las
tareas de lecto escritura. Es decir, hay un grado importante de reconocimiento de las debilidades

que se asocian a sus debilidades en torno a la competencia en cuestion.

En relacion a lo anterior un hallazgo representativo esta relacionado con el
reconocimiento que hacen los estudiantes frente a sus dificultades de interpretacion textual. Es
asi como reconocen e identifican que sus mayores dificultades, a la hora de desarrollar
actividades de lectura, estan relacionadas con la falta de concentracion, el bajo nivel de
interpretacion y el desconocimiento del significado de muchas palabras. Asi lo registraron los E3
y el E6 “Al momento de leer e interpretar, ya que me cuesta leer fluidamente y entender la idea
principal de la lectura”, “las palabras desconocidas o la forma en que estos textos tenian

desarrollada la idea”.
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Algunos elementos que ofrecen los estudiantes, tanto en el cuestionario como en el grupo
focal de la entrevista, apuntan a que se les dificulta encontrar la idea principal, no logran leer
fluidamente, la falta de dominio de algunos temas y que se desconcentran facilmente. En este
sentido, en el plano metacognitivo, la interpretacion textual presenta dificultades en cuanto, a que
no son capaces, por ejemplo, de predecir situaciones al abordar un texto, descubrir, entender e
identificar significados de palabras desconocidas, predecir derivadas o afrontar criticamente los

textos.

Un segundo hallazgo en esta subcategoria se relaciona con la conciencia del nivel de
interpretacion y produccion textual. En el cuestionario semiestructurado se logra evidenciar que
existe conciencia, por parte de los estudiantes, que su nivel de interpretacién y produccién textual
es bajo porque no dominan ni desarrollan bien estas competencias y por ende deben mejorar. Asi,
en el pre cuestionario semiestructurado aplicado, los porcentajes arrojados demuestran que los
estudiantes se ubican en un nivel de interpretacion y produccién textual bajo y medio. La
percepcion del estudiante sobre su propia eficacia es un elemento importante para desarrollar con
éxito los propositos; tal como lo indica Prieto (2003), "no basta ser capaz de: es preciso juzgarse
capaz de utilizar las capacidades y habilidades personales ante circunstancias muy diversas™ (p.
1). No obstante, este hallazgo, llama la atencion que los encuestados no logran precisar cuéles
son los elementos que impiden el alcance de sus competencias en las précticas de lectura'y
escritura. Por lo tanto, el asunto radica en que tienen poco manejo, conciencia o conocimiento de

los elementos propios de estas habilidades.

Este nivel de conciencia en el nivel de interpretacién y produccidon textual que advierten

los estudiantes y, segun como lo plantea Brown (1978), brinda elementos muy importantes con

63



64

los que ellos mismos reconocen su capacidad cognitiva para identificar cual es su conocimiento y
dominio de estas competencias y asi estar alertas, ayudados con las estrategias didacticas, para

potencializarlas.

Otro importante hallazgo tiene que ver con la importancia del manejo del tiempo, por
parte de los estudiantes, en sus procesos lectoescriturales; asi, los resultados obtenidos con la
implementacién del cuestionario semiestructurado, dejan de manifiesto que el tiempo que
dedican y disponen para las tareas lectoescriturales es bajo porque determinan que les toma
mucho tiempo organizar las ideas, tienen muchos compromisos con otras asignaturas, presentan

baja motivacion, y algunos deben combinar sus actividades de estudio con cuestiones laborales.

Si bien hay un reconocimiento por parte de los estudiantes sobre las limitantes en tiempo
del que disponen y manejan, la debilidad que ahi se refleja se relaciona sobre las acciones que se
deben tomar para potencializar el alcance de las competencias lectoescriturales y las estrategias
que puedan lograr una mayor metacognicion sobre el manejo del tiempo en las actividades de
lectura y escritura. En este sentido, cabe mencionar que la escritura es una competencia que
potencializa el analisis critico porque contribuye al sostenimiento y organizacion de las ideas.
Los resultados permiten establecer que una de las debilidades que los estudiantes manifiestan
reconocer es precisamente que se les toma mucho tiempo organizar las ideas. Para Pietro (2003)
“la autoeficacia, ejerce una profunda influencia en la eleccién de tareas y actividades, en el
esfuerzo y perseverancia de las personas cuando se enfrentan a determinados retos e incluso en

las reacciones emocionales que experimentan ante situaciones dificiles” (p. 1).

El bajo dominio de las normas gramaticales, constituye un hallazgo significativo, pues

los estudiantes reconocen e identifican que por desconocimiento y porque pocas veces lo
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practican, hacen poco uso de las normas gramaticales en sus procesos de lectura y escritura, lo
cual supone que esto se convierte en un elemento que les permite tener bajo dominio de estas

competencias.

4.2.3. Autoeficacia

La aplicacion y andlisis de los resultados de la presente subcategoria se dieron con base en
los dos instrumentos de recoleccion de informacion: la entrevista y el cuestionario
semiestructurado. A continuacién, los hallazgos, relacionados éstos con las debilidades que

presentan los estudiantes en torno a las competencias lectoescriturales.

El primer hallazgo de esta subcategoria se relaciona con las cualidades bajas para leer y
escribir con solvencia. Los estudiantes reconocen que sus cualidades y sus capacidades para
realizar actividades relacionadas con leer y escribir con solvencia son bajas puesto que “..., no
estoy reforzado en el ambito lectoescritura”, o “No, porque para realizar eso se necesita de
muchos factores en el cual no los tengo todos”, de alguna u otra manera, estos son elementos que
vislumbran por qué sus niveles de produccion e interpretacion textual son bajos ademas de ello
teniendo en cuenta lo expresado por Flower y Hayes (1980) el proceso de redaccién por ejemplo
es individual e irrepetible, cada estudiante lo realiza a su maneray a su propio ritmo teniendo en

cuenta sus motivaciones e intereses para desarrollar estos procesos.

El segundo hallazgo se relaciona con el desarrollo de la comprension y comunicacion de
ideas por escrito. La comunicacion escrita se les dificulta a los estudiantes porque reconocen que
organizar las ideas y redactar con cohesion y coherencia narrativa es una habilidad muy
compleja, entre otras cosas porgue no manejan los componentes gramaticales. En consonancia

con los planteamientos Hasan (1985, citado por Flores, 2014) una persona aprende a escribir
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escribiendo, y a leer leyendo, y su familiaridad con estos procesos no aumenta con el tiempo sino
mediante la practica continua, tanto para hablar como para escribir se requiere interactuar en
diversos espacios socioculturales y uno de ellos es el educativo, en donde se adquieren las

herramientas para ir moldeado la lectura y la escritura.

En el tercer hallazgo, dentro de los saberes y competencias, los estudiantes refieren que
las estrategias para leer y escribir con eficacia, las que mas utilizan y, les son Utiles, son las de
tomar apuntes, retomar la lectura y escritura por parrafos, escuchar masica y leer reiteradas veces
los documentos. Son estrategias muy precisas y puntuales, sin embargo, y como una gran
debilidad, Ilama la atencién que no logren comunicarse asertivamente por escrito y que un 59%
no utilice o especifique qué estrategias les son Utiles para leer y escribir con eficacia. De acuerdo
con Contreras, Espinosa, Esguerra, Haikal, Polania y Rodriguez (2005) “la autoeficacia resulta
predictiva del logro académico” (p.192); ya que afecta el comportamiento y se convierte en

aspecto importante en la motivacion, esfuerzo del estudiante.

Figura 5. Estrategias para leer y escribir con eficacia.

¢ Qué estrategias usa para leer y escribir con eficacia?

0
Tomar apuntes

11% ,
Desglosar los parrafos

12% Leer reiteradas veces
12% No utilizo una estrategia

59% ® Escuchar musica

Nota. Figura 5. Analisis de las estrategias para leer y escribir con eficacia. Fuente: elaboracién propia.

En relacion con este hallazgo, se presentan las figuras 18 y 19, donde se evidencian, en
algunas actividades desarrolladas en clase, el nivel de escritura de dos de los estudiantes (cabe

mencionar que este tipo de escritura es comun a todos los participantes): “la universidad los
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ensefia la escritura y lectura para leer y comprender todo los texto que leemos la escritura los
ensefia como maneja los signo de puntuacio esclamacio de interrogacio, las coma los puntos, las
tilde si comprendemo lo que leemo los damos de cuenta si la lectura es una narracion una

argumentacion entoce cuando los damos de en cuenta que estos”.
Figura 6. Evidencia actividad de escritura en clase
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Nota. Figura 6. Evidencia actividad de escritura en clase. Fuente: elaborado por uno de los estudiantes participantes
de la muestra.

El cuarto hallazgo en esta subcategoria, se relaciona con las situaciones que generan
inseguridad para leer y escribir. En los dos instrumentos aplicados los estudiantes concuerdan en
que las situaciones que interfieren o le generan inseguridad, para que el desarrollo de sus
capacidades de lectura y escritura sea éptimo, son las dificultades familiares, en un alto
porcentaje la complejidad de los textos académicos a los que les toca enfrentarse, el ruido y el
escaso manejo de las normas gramaticales. Se retoman como elementos importantes a intervenir
en la presente investigacion, las situaciones relacionadas con la complejidad de los textos
académicos y el bajo dominio de los componentes gramaticales. Igualmente, y en concordancia
por lo planteado por Casssany (1999) “no se ensefia a escribir lo que necesita escribir el
alumnado” (p. 129), los estudiantes se encuentran mas relacionados con textos de caracter

académico por lo que se trasfiere la idea que escribir y comprender un texto es complicado y se

67



68

asocia con una tarea mecanica memoristica y poco creativa generando inseguridades y temores lo

cual influye en las percepciones que se tienen de las habilidades para la escritura y la lectura.

En este orden de ideas, los datos arrojados suponen una intervencion seria que le
posibilite a los estudiantes estimular y potencializar las debilidades en la autoeficacia frente a sus
procesos lectoescriturales y, en particular los relacionados con el tipo de textos con las cuales
deben enfrentarse en la Universidad, las estrategias para leer y escribir y la capacidad de

comprender y comunicar ideas por escrito.

4.3 Estrategias metodoldgicas y didacticas para la motivacion y la autorregulacion del

aprendizaje, que potencian el desarrollo de competencias comunicativas lectoescriturales

Todo el disefio, implementacidn, desarrollo y andlisis de las estrategias metodoldgicas se
Ilevd a cabo teniendo como insumo sustancial los hallazgos realizados en cada una de las
subcategorias abordadas. Con base en estos datos se procedié a fortalecer los procesos de
autorregulacion del aprendizaje en torno a la metacognicion, la motivacion y la autoeficacia para
el fortalecimiento de las competencias comunicativas lectoescriturales a través del disefio,

implementacién y analisis de una estrategia o secuencia didactica.

4.3.1. Estrategias metodoldgicas

Aunque para todas las actividades desarrolladas se tom6 como eje transversal la
lectoescritura académica y con ella todos los temas relacionados en cuanto a su forma,
caracteristicas, estructura y contenido; uno de los aspectos importantes abordados en estas
estrategias metodoldgicas y didacticas se relaciond con los componentes gramaticales para la

comprension y redaccion de textos. De ahi que se realizd el andlisis de teoria en correspondencia
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con la definicion y aplicacion de conceptos gramaticales, en actividades como la activacion de
conocimientos previos, salidas al tablero, ejercicios individuales y grupales, exposiciones,
trabajos que en un primer momento se hicieron de manera individual y luego corregidos y
entregados en grupo, la revision y retroalimentacion permanente de estas actividades y el rol
activo de los estudiantes; propiciaron una mayor motivacién por el alcance de las competencias

comunicativas lectoescriturales y el desarrollo de la autorregulacion del aprendizaje.

Se propicid y abordo la lectura en voz alta y talleres de aplicacion para la interpretacion
textual. Aqui, se advirtio, desde el inicio del curso, que el producto final de toda la mediacion
pedagogica era la realizacion de un ensayo académico y un video. Asi, el fomento por la lectura'y
la interpretacion textual cobré mayor importancia, interés y motivacion cunado los textos se leian
en voz alta por cada estudiante, donde cada uno aportaba a la comprension de la lectura, se
aclaraban dudas, se revisaba y analizaba su estructura, se definia y aprendia vocabulario. Luego
se realiz6 un taller de comprension y produccién textual, que incluia enunciados explicitos e
implicitos de los textos abordados y la creacion de pequefios textos argumentativos con caracter
critico reflexivo. Finalmente, cada taller era calificado y entregado con la respectiva
retroalimentacion; para ello se disefiaron rabricas con los criterios definidos y claros de
evaluacion, siempre con comentarios al margen, todo error gramatical era resaltado con letra de

color rojo y la respectiva retroalimentacion general.

En este sentido, se abordaron varios referentes conceptuales o0 documentos de apoyo para
reconocer, por ejemplo, los elementos primordiales en el dominio de la interpretacion y
produccion textual. Tales textos fueron: “Sobre la lectura” de Estanislao Zuleta y “Schopenhauer

como educador” de Nietzsche, en éste se abordd el papel fundamental del docente, pero también
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brindé elementos importantes para el fortalecimiento de la autorregulacién del aprendizaje.
Luego se abordaron otros textos, como “Lo que le falta a Colombia” de William Ospina,
“Nuestra América” de José Marti, Buenaventura: un puerto sin comunidad, de la Centro Nacional
de Memoria Historica, “Colombia al filo de la oportunidad”, de la Mision de Sabios, en especial
el texto “La proclama por un pais al alcance de los nifios” de Gabriel Garcia Marquez,
“Etnoeducacién: habla y tradicion oral en el pacifico colombiano” de Félix Suarez Reyes y
“Discursos ocultos de resistencia. Tradicion oral en el pacifico colombiano” de Ulrich Oslender.

Una de las producciones académicas de los estudiantes se presenta en la siguiente figura:

Figura 7. Evidencia de produccion textual, después de la mediacion pedagdgica.

Buenaventura sumergido en |a falta de opor

Por:

En la actualidad la calidad educativa en el distrito de Buenaventura necesita ser redireccionada,
puesto que sus jévenes carecen de oportunidades de desarrollo socio-econémico en su territorio y
su calidad de vida se ve afectada. Se observa también que la educacién puede brindar ciertos
niveles de proteccion frente a un “dmbito nocivo y hostil”, en una época en la que educarse se ve
como una pérdida de tiempo para la juventud, puesto que el estado ha creado una sociedad
mendiga y con falta de caracter para exigir una mejor calidad educativa. Se busca con la presente
argumentacion, tratar de crear conciencia en torno a la importancia de impartir una formacién
académica de calidad. Teniendo en cuenta todo lo anterior, los textos “Schopenhauer como
educador”, “Gerardo Valencia Cano: Memorias de resistencia en la construccion de pensamiento
afrocolombiano”, “Buenaventura: un puerto sin comunidad”, “Lo que le falta a Colombia” y “Hacia

Un Desarrollo Integral De La Ciudad De Buenaventura Y Su Area De Influencia”; nos servirdn como

argumento o razones para articular el objetivo del presente texto con la idea central de este.

Nota. Figura 7. Evidencia de produccion textual, después de la mediacion pedagégica. Fuente: elaborado por
participantes de la muestra

Otra estrategia tuvo que ver con el fomento de la interpretacion textual por medio de
mapas mentales o conceptuales y exposiciones. Se partié de la concepcion de que una de las
herramientas mas significativas para la interpretacion de textos es el disefio de mapas mentales;
éstos fueron elaborados de tres formas: solo de conceptos, de conceptos e imagenes relacionadas

con los temas o proposiciones. Esta estrategia permitio que los estudiantes pudieran identificar
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los temas, ideas principales y secundarias, las palabras clave y, muy importante, utilizar los
conectores 16gicos (en cuanto ejercicio para potencializar la produccion escrita), para darle
cohesion a los textos. Una vez realizados, fueron enviados al docente para ser revisados y

posteriormente se realizaban las exposiciones.

La estrategia abordada en cuanto a la produccion de textos académicos, se opt6 por
determinar que los textos que habian sido abordados en clase fuesen el insumo conceptual para la
creacion de ensayos académico-argumentativos. Se analizaron las normas APA, en especial las
formas de citacion y la presentacién de las referencias bibliogréficas. Los estudiantes recopilaron
los textos argumentativos producidos en todas las actividades desarrolladas en clase, los mapas
mentales y con estos insumos escribieron tres borradores de ensayos académicos, cada uno con su

respectiva revision y retroalimentacion y finalmente entregaron la version final de su ensayo.

4.3.2. Estrategias didacticas

La primera estrategia, relacionada con esta subcategoria, tuvo lugar con la realizacion de
infografias como herramienta para la adquisicién de competencias comunicativas
lectoescriturales. Las infografias fueron un recurso didactico que potencializaron la practica
pedagdgica y la adquisicion del aprendizaje en los estudiantes, fomentaron los procesos de
interpretacion textual y el alcance de las competencias comunicativas. Ello porque para su
realizacion los estudiantes debian seleccionar la informacion relevante relacionada con
conceptos, ideas principales, jerarquizacion de ideas, seleccion de imagenes que estuvieren en
estrecha relacién con los planteamientos de los autores en los textos abordados, sintetizar del
lenguaje, etc. En este sentido, para las lecturas abordadas en clase, en grupos colaborativos, los

estudiantes realizaron creativamente infografias y luego fueron expuestas. Este tipo de estrategias
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metodoldgicas optimizaron y potenciaron la autorregulacion del aprendizaje y el alcance de las

competencias comunicativas lectoescriturales.

La siguiente figura resume el libro de Daniel Cassany “Describir el escribir”. COmo se
aprende a escribir; un texto que sirvié como insumo conceptual y metodol6gico donde se detalla
informacion muy valiosa sobre el conocimiento y dominio del codigo escrito, como los procesos
de escritura se adaptan a cada persona, la importancia de la planificacion, del dominio del tema,
de la cohesion y coherencia, y como estos elementos contribuyen, a su vez, para la adquisicion y

el fortalecimiento de la comprension lectora.

Figura 8. Infografia Describir el escribir.
5 e . = VARIABLES EN EL PROCESO
DESCRIBIR EL ESCRIBIR %uu-: DE ADQUISICION
COMO SE APRENDE A Escusie
ESCRIBIR

DOS TEORIAS )

?g

FACTORES DE LA >
PERSONALIDAD Y ESTADO < ELPAPELDE LA
EMOCIONAL sepa ﬂ INSTRUCCION GRAMATICAL

— e Eosetr gramates tane siaces
commge s soremcar i et d 4 g
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Nota. Figura 8. Evidencia infografia describir el escribir. Fuente: elaborada por uno de los estudiantes participantes
de la muestra.

Una segunda estrategia metodoldgica de aprendizaje colaborativo de competencias
lectoescriturales, se relaciond con la creacion de pizarras creativas virtuales en Padlet. Con base
en los textos argumentativos creados de manera individual, los estudiantes crearon pizarras
virtuales en Padlet. Ello consistié en que un estudiante creaba una pizarra, entre todos
organizaban un disefio atractivo que incluia imagenes referentes al tema que se iba tratar, luego
cada compafiero subia su texto argumentativo y los demas, de manera respetuosa, bien

argumentada y redactada, le hacian réplicas frente a la posicion planteada.
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Finalmente, para el fomento de las competencias comunicativas, cada grupo proyecto y
expuso las pizarras virtuales, con la posibilidad de que entre todos se iban dando apreciaciones,
recomendaciones y/o sugerencias sobre las particularidades (aciertos o no) en la comprension y
produccion textual, evidentes en cada pizarra. Una vez aplicadas y desarrolladas las estrategias
didacticas anteriores, se procedi6 a la realizacion de un producto audiovisual: Video critico
argumentativo. En este sentido, todas las actividades desarrolladas durante la mediacion
pedagogica quedaron plasmadas en la creacion de un video, tomando como insumo
argumentativo y conceptual los ensayos realizados por cada estudiante. De este modo, Una vez
recibida la retroalimentacion de cada ensayo, se destind que los mismos grupos que habian
desarrollado las demaés actividades recopilaran sus textos, con base en estos hicieran un guion (el
cual también fue retroalimentado con observaciones al margen) y luego realizaran, editaran y
subieran el video a YouTube. La actividad permitio evaluar el nivel de alcance de las
competencias comunicativas, la expresion verbal, el dominio del temay el analisis critico

argumentativo.

4.4 Aportes de la motivacién y la autorregulacion del aprendizaje al desarrollo de las

competencias comunicativas lectoescriturales

Estos aportes se logran observar gracias a la aplicacion del post cuestionario y entrevista
semiestructura una vez se realizaron, aplicaron y analizaron las estrategias metodologicas y

didacticas planteadas. En este orden de ideas, los principales aportes encontrados fueron:
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4.4.1. Aportes de la motivacion al desarrollo de las competencias comunicativas

lectoescriturales

Para la subcategoria de “aportes de la motivacion intrinseca y extrinseca al desarrollo de
las competencias comunicativas lectoescriturales”, se encuentra que el gusto e iniciativa personal
por realizar tareas de lectoescritura, segun los resultados del cuestionario aplicado despues de
las estrategias metodoldgicas y didacticas, los estudiantes manifiestan tener un mayor gusto e

iniciativa por la realizacion de las tareas de lectoescritura.

Asimismo, se evidencia un aumento en la motivacion intrinseca por la lecturay la
escritura. Esto porque se puede observar que el nivel de motivacion intrinseca para la
interpretacion y produccion textual aumenta, es decir que se logré potencializar estas
competencias y mas aun, que los estudiantes sean capaces de entender la necesidad de desarrollar
autonomia por su propio aprendizaje. En respuestas como estas se puede evidenciar lo expuesto:
“(...) porque en realidad me parece muy pertinente el desarrollar estas habilidades”. De este
modo, la mediacién pedagdgica posibilitdé que quienes se encontraban en los niveles bajos en
produccion e interpretacion textual, adquirieran estas competencias y su motivacion por ellas

aumentara.

En cuanto a que la responsabilidad de formar en las competencias de lectoescritura es de
la Universidad, dado los resultados obtenidos en el cuestionario inicial y final y, aun pasado por
un ejercicio metodoldgico y didactico, los estudiantes siguen esperando que la universidad les
proporcione las herramientas necesarias para la adquisicion de competencias lectoescriturales. De
esto se deriva que las motivaciones intrinsecas deben fortalecerse en todo el ambiente académico

del estudiante para que él sea capaz de generar sus propias motivaciones que le permitan
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autorregular su aprendizaje para poder avanzar en la adquisicion de competencias comunicativas

y lectoescriturales.

Frente a las practicas docentes que desmotivan y motivan a los estudiantes, en el post
cuestionario, los porcentajes relacionados con la falta de motivacion que reciben los estudiantes,
por parte de los docentes, se sostienen y, al ser una pregunta en general de los docentes de
lectoescritura, se puede inferir que el proceso llevado a cabo les permitio a los educandos
reconocer aquellas acciones comunes que limitan su motivacion por el aprendizaje. No obstante,
Ilama la atencién que el porcentaje de estudiantes que no saben o no responden para el pre, ya no
aparece como variable en la aplicacion del post cuestionario y, el grupo de los que estan de
acuerdo con la metodologia del docente, sube al 40%, quiere decir esto que las actividades
metodoldgicas desarrolladas les permiti6 apreciar de una manera méas puntual las acciones
realizadas por el docente en pro de su motivacion por el aprendizaje de las competencias

comunicativas lectoescriturales.

4.4.2. Aportes de la capacidad metacognitiva al desarrollo de las competencias

comunicativas lectoescriturales

Reconocimiento de las dificultades lectoescriturales. Una vez realizado y aplicado todo el
proceso de estrategias metodoldgicas se logra que los estudiantes sean capaces de identificar que
su mayor dificultad en la interpretacion de los textos se da en la medida en que no logran
comprender la lectura, por lo cual manifiestan que deben leerlos varias veces : E14 “La mayor
dificultad que tengo es que en ocasiones no logré entender con facilidad los textos, y para ello
debo leer varias veces hasta lograr comprenderlos”, también mencionan sobre la importancia de

encontrar el codigo del texto, sobre lo cual manifiestan que: E10 “Encontrar el codigo del texto,

75



76

ya que me toca “rumiar el texto” para encontrar el verdadero significado de lo que el autor quiere
transmitir”, esto permite inferir que el estudiante tiene una capacidad y elaboracién mas precisa

frente a lo que requiere para su proceso de interpretacion textual.

Conciencia del nivel de interpretacion y produccion textual. En el pre cuestionario
semiestructurado aplicado, el 36% de los estudiantes se ubica en un nivel de interpretacion y
produccion textual bajo y medio, Sin embargo, en el post cuestionario, el porcentaje de nivel
bajo, en cuanto a la interpretacion y produccién textual, desaparece y consideran que su nivel es

medio y alto.

Manejo del tiempo: un factor importante en los procesos lectoescriturales. Segun lo
arrojado en el cuestionario aplicado, al final de la intervencidn, los estudiantes reconocen que han
logrado disminuir en un veinte por ciento el manejo del tiempo y aplazamiento para realizar las
actividades de lectoescritura, esto, muy seguramente supone que sienten una mayor motivacion
por realizar estas actividades. Esto se evidencia en respuestas como esta: “No tengo problemas
con el manejo del tiempo, al momento del desarrollo de actividades de lectura y escritura.
Reconozco que la lectoescritura es un proceso lento y por ello desarrollo las actividades con

entusiasmo y no las dejo para lo ultimo”.

Dominio de las normas o componentes gramaticales. Al ya no aparecer otras variables de
respuesta, se puede observar que el total de los estudiantes, una vez realizado todo el proceso de
estrategias metodoldgicas de lectura y escritura, advierte la importancia del uso de las normas
gramaticales en las competencias de lectura y escritura. Esto significa que en términos
metacognitivos estan mas capacitados y presentan mayor conocimiento para enfrentar estos

procesos. Al respecto uno de los estudiantes responde: “Si, considero que juegan un papel
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fundamental en la lectura y escritura y porque de ellas depende que una lectura se logre

comprender correctamente y logar escribir un texto adecuado”.

4.4.3. Aportes de la capacidad de autoeficacia al desarrollo de las competencias

comunicativas lectoescriturales

En lo relacionado con la subcategoria de los aportes de la capacidad de autoeficacia en los
procesos de autocontrol y monitoreo al desarrollo de las competencias comunicativas
lectoescriturales, se hace evidente el aumento en las cualidades para leer y escribir con
solvencia. Para el caso, en la aplicacién del post cuestionario, los estudiantes manifiestan haber
mejorado considerablemente en cuanto a sus cualidades personales para leer y escribir. Al
respecto manifiestan: “Si, porque en estos procesos de educacion he adquirido unas pautas para
poder leer y desarrollar textos con facilidad de alto nivel”. Esto permite inferir que se sienten mas

seguros en cuanto a sus conocimientos, creencias y competencias lectoescriturales.

Se logra también evidenciar un fortalecimiento de la comunicacion de ideas por escrito,
aqui los estudiantes reconocen que el proceso metodologico les proporciond mayores elementos
para adquirir habilidades como la de expresarse y organizar mejor las ideas por escrito. Sin
embargo, advierten que deben continuar con el proceso. Frente a ello manifiestan: “Yo considero
que si, porque con los textos que he realizado se han notado las ideas claras que he planteado,
aunque debo mejorar y tener mayores conocimientos con relacion a la redaccion y elaboracion de

textos”.

Frente a la mejora en las estrategias para leer y escribir con eficacia, en la aplicacion del

pre cuestionario un alto porcentaje, el 35% reconocia no utilizaba estrategias para leer y escribir
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con eficacia. Sin embargo, en el post cuestionario esta variable desaparece y se observa que las
estrategias que utilizan, son muy apropiadas y esto se ve reflejado en los productos finales que

entregaron (los ensayos y los videos).

Un aspecto importante que se resalta en todo este proceso es el reconocimiento de que la
falta de confianza genera, en los estudiantes, inseguridad para leer y escribir. Resulta muy
interesante que “la falta de confianza” en relacion con los procesos de escritura, sea una de las
razones por las cuales se sienten inseguros los estudiantes frente a sus procesos, sin embargo,
esto se puede analizar positivamente ya que muestran un mayor nivel de comprension en cuanto a
sus conocimientos y necesidades de escritura. Por ello dicen: E4 “Las situaciones que me generan
inseguridad, es cuando tengo inquietudes con respecto a los avances que llevo o lo que he
elaborado hasta el momento, dudo en que no esté llevando a cabo la tematica del texto o no se

esté realizando bien el escrito”.

Finalmente, el desarrollo del capitulo sobre los andlisis y resultados coloca de manifiesto
las debilidades en la comprension y produccion de textos con las que ingresan los estudiantes y
deja de manifiesto que los procesos llevados a cabo por medio de las estrategias metodolégicas y
didacticas aplicadas, potenciaron la autorregulacién del aprendizaje y el alcance o mejora en las
competencias comunicativas lectoescriturales. Asi, los hallazgos revelados en las subcategorias
de dominio en la capacidad de interpretacion y produccion textual, debilidades motivacionales,
metacognitivas y de autoeficacia, a partir de la implementacion de instrumentos como el
cuestionario y entrevista semiestructurada a un grupo focal y la prueba diagnostica; brindaron los
elementos necesarios para implementar la secuencia didactica y proponer tematicas y actividades
en pro de fortalecer los procesos lectoescriturales y de autorregulacion del aprendizaje.
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Capitulo 5. Conclusiones

En este capitulo, de modo sintético, se presentan las conclusiones mas relevantes del
estudio realizado; segiin Hernandez, Fernandez y Baptista (2014), éstas son el resultado del
exhaustivo andlisis de los datos recolectados en una relacion estrecha con los objetivos que
plantea la investigacion. Asi pues, se presentan en este capitulo los hallazgos mas representativos
para cada una de las categorias y subcategorias de investigacion, se presenta la correspondencia
con los objetivos y respuesta a la pregunta de investigacion, luego se anuncian nuevas ideas y
preguntas de investigacion, las limitantes del proceso investigativo y, finalmente, las

recomendaciones derivadas de la investigacion.

5.1 Principales hallazgos

e En cuanto al dominio en competencias comunicativas lecto escriturales, las limitantes
estan relacionadas con el poco conocimiento y manejo de temas, asi como el conocimiento de
elementos importantes que posibilitan el dominio del campo semantico, sintactico y la seleccién
y organizacion de ideas. Son, al igual que lo anterior, la falta de motivacion (como la pereza) y de
recursos para enfrentarse a estas tareas, dos factores relevantes que también limitan su

comprension textual y sus procesos de aprendizaje.

e Alindagar acerca de las debilidades de la autorregulacion del aprendizaje que afectan el
desarrollo de competencias comunicativas lectoescriturales en estos estudiantes, en lo que
respecta a la motivacion, los resultados que arrojaron en la aplicacion del pre cuestionario y
entrevista semiestructurada; mostraron que los estudiantes presentan baja estimulacion e

iniciativa personal para realizar tareas de lectoescritura, no dedican tiempo suficiente para el

79



80

desarrollo de éstas, es decir, desplazan la realizacion de estas tareas por otras, los textos a los que
se acercan no son académicos y para ellos los docentes y la universidad deben motivarlos frente a

sus procesos de ensefianza aprendizaje.

e Enrelacion a las debilidades del ejercicio metacognitivo de los estudiantes, en funcién
con la capacidad de interpretar los textos a los que se ven enfrentados, es decir, “la capacidad de
interpretar, comprender y adelantarse al saber cOmo actuar en situaciones determinadas”; el nivel
de conciencia, les permite identificar que su falta de concentracion, el bajo nivel de
interpretacion, el bajo Iéxico que dominan, el bajo nivel en el dominio de los componentes
gramaticales, etc., son elementos que limitan la interpretacidn textual. En cuanto a la habilidad
del monitoreo sobre las tareas de lectura y escritura, se hace evidente que los estudiantes se

ubican en un nivel medio, aunque, reconocen que deben mejorar.

e Enrelacion con la autoeficacia, es decir, aquel proceso del estudiante referido a su
capacidad de razonar y emitir juicios de valor sobre su rendimiento académico, para el caso sobre
sus habilidades lectoescriturales; aplicado el pre cuestionario y entrevista semiestructurada, se
obtiene que estos ejercicios resultan con dificultad ya que no cuentan con las cualidades
necesarias para desarrollarlos con solvencia; sostienen, ademas, no contar con las capacidades y
mecanismos necesarios para comunicarse correctamente por escrito, lo cual concuerda con que
no registran, en la gran mayoria, que tengan estrategias para comunicarse por escrito con
solvencia y que las lecturas complejas les generen inseguridad para sus procesos comunicativos

lectoescriturales.

e En cuanto al disefio de las estrategias metodologicas y didacticas para la autorregulacion

del aprendizaje y el potenciamiento del desarrollo de competencias comunicativas
80



81

lectoescriturales, un acierto en la seleccion de los textos fue que estos incluian en sus narrativas,
elementos conceptuales que potenciaban la autorregulacion del aprendizaje. En primer lugar,
porque son textos que ahondan en la capacidad para aterrizar a los lectores en sus contextos
personales y sociales, algunos relacionados propiamente con la region del Pacifico colombiano y
sus diferentes necesidades en cuanto a educacion, etnoeducacion y el reconocimiento de la
trascendencia de la tradicion oral en la construccion de identidad; y otros porque promocionaban
la capacidad del estudiante de mirarse a si mismo y de retarse frente a las trasformaciones
personales y demas que implican leer y escribir académicamente en el ambito del reconocimiento
de la cultura y de las capacidades que cada uno posee. En segundo lugar, fue de gran importancia,
en este disefio metodoldgico y didactico, realizar de manera permanente seguimiento a los niveles

de comprension y produccion textual por medio de la retroalimentacion.

e Respecto a los aportes de la motivacion al desarrollo de competencias comunicativas
lectoescriturales, se relacionan, primordialmente, con que los estudiantes, después de la
intervencion con la estrategia didactica y la implementacion del post cuestionario, expresan tener
mas gusto e iniciativa por realizar este tipo de tareas. De ahi que se pueda concluir que
motivacionalmente, las tareas asignadas a los estudiantes, deben generarle a ellos interés, gusto e
incluso reto por realizarlas y, segun lo diagnosticado en el pre test, pre cuestionario y entrevista;
responder y enfrentar a una serie de habitos adquiridos que les permitan reconocer y aplicar
adecuadamente a las exigencias de los textos académicos, sus caracteristicas, su estructura,

comprension y produccion y, no menos importante, la mejora de en su proceso académico.

e En cuanto a los aportes de la capacidad metacognitiva de autocontrol y monitoreo al

desarrollo de las competencias comunicativas lectoescriturales en estos estudiantes objeto de
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estudio, al hacer el contraste entre el pre y el post cuestionario y entrevista semiestructurada, el
ejercicio muestra que, si bien los estudiantes ingresan a la mediacion pedagogica con altos grados
de conciencia respecto de sus debilidades, en aspectos como la concentracion, la interpretacion,
el desconocimiento de vocabulario y la atencidn, estos son focalizados de modo més amplio y,
por lo tanto, como elementos mucho més integrados a la posibilidad de leer y escribir
apropiadamente. En términos metacognitivos los estudiantes presentan mayores niveles de
conciencia, monitoreo y autocontrol frente a la importancia de los componentes gramaticales en

la lectura y escritura y la de “encontrar y producir el c6digo” en los textos que leen y producen.

e Finalmente, en lo que respecta a los aportes de la capacidad de autoeficacia al desarrollo
de las competencias comunicativas lectoescriturales, después del proceso didactico y la
mediacion pedagégica, se registra un aumento en los estudiantes en su percepcion frente a sus
capacidades y desarrollo de tareas de lectura y escritura, ello porque manifiestan y se hace
evidente en sus productos finales, el tener mas cualidades para leer y escribir textos académicos
con solvencia. Del mismo modo, se advierte que se potencializaron sus procesos de escritura
académica y, algo muy importante, es que se logra una mayor confianza y adquisicion en sus

habilidades para organizar y expresar sus ideas por escrito.

5.2 Correspondencia con los objetivos y respuesta a la pregunta de investigacion

Conforme al primer objetivo especifico en el que se pretendié Diagnosticar el dominio en
competencias comunicativas lecto escriturales en los estudiantes del programa Ingenieria de
Sistemas, de la Universidad del Pacifico, en Buenaventura, Colombia; las limitantes
diagnosticadas, en relacion con el dominio en competencias comunicativas lectoescriturales,

estan referidas a que los estudiantes presentan dificultades con la capacidad, conocimiento y
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manejo de diferentes temas, lo cual, evidencia que el tipo de textos, de tematicas o incluso, de
estrategias metodoldgicas y didacticas que se estdn abordando en la etapa del bachillerato no
corresponden o son direccionadas con el tipo de textos que en la universidad se trabajan y, por lo
tanto, representan limitantes para los estudiantes frente al dominio de estas competencias y su
rendimiento académico, ello porque los textos y competencias a los que deben enfrentarse en la
universidad son, en gran medida, de rigor cientifico y suponen, al menos, un conocimiento previo
en ambas direcciones. Otra dificultad diagnosticada tiene que ver con que los estudiantes
presentan muy baja propiedad y manejo de los componentes morfosintacticos, es decir, aquella
capacidad de redactar ideas con sentido y sin ambiguedades, a su vez, el desconocimiento del
significado de palabras, el uso apropiado de los componentes gramaticales y el limitado nimero
de palabras que manejan los estudiantes, son elementos que no permiten el desarrollo y manejo

con destreza de la comprensién y produccion textual.

En lo que corresponde al segundo objetivo especifico de Describir las debilidades de
autorregulacion del aprendizaje que se evidencian en estos estudiantes, en cuanto a los procesos
de aprendizaje que tienen que ver con el desarrollo de competencias comunicativas
lectoescriturales; las debilidades que se hallaron refieren a que los estudiantes presentan baja
motivacion al enfrentarse a tareas lectoescriturales, que son conscientes de que estas debilidades
se asocian a falta de concentracion, desconocimiento de los procesos involucrados en la habilidad
de comprender y producir textos, los cuales, son elementos que limitan el avance en la
adquisicion de estas competencias. Aungue, los resultados frente al monitoreo de las tareas
relacionadas con estas habilidades comunicativas, los estudiantes se encuentran en un término
competente medio, es decir estan cercanamente diestros en estos aspectos. Al asociarse esto con

la capacidad de autocontrol, se hace evidente que esos procesos requieren refuerzo, ya que
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manifiestan contar con poco tiempo, que carecen de estimulacién personal y que el compromiso
con otras responsabilidades personales los absorbe. En este aspecto se resalta, el reconocimiento
que hacen acerca de contar con deficiencias comunicativas, cualidades y capacidades personales
para resolver con eficacia sus compromisos académicos, puesto que, consideran que sus destrezas

personales son deficientes.

Con respecto al tercer objetivo especifico de Aplicar estrategias metodoldgicas y
didéacticas para la autorregulacion del aprendizaje que favorezcan el desarrollo de competencias
comunicativas lectoescriturales en estos estudiantes objeto de estudio, se logro identificar, a
partir de los hallazgos en los pre cuestionarios y la prueba diagnostica; precisar y aplicar
estrategias que buscaron potencializar las debilidades encontradas, tanto en los componentes de
autorregulacion del aprendizaje como de lectura y escritura académica. Se observa, sin duda, que
los textos académicos seleccionados propiciaron a los estudiantes méas elementos en torno al reto
de enfrentarse, motivarse y lograr mayores niveles de conciencia frente a las tareas asignadas. De
igual modo fueron un insumo potencial para advertir la estructura, forma y caracteristicas de la
lectura y escritura en la universidad y, por extension, un elemento importante para potencializar
las habilidades comunicativas lectoescriturales. Todo este proceso estuvo acompariado de una
permanente revision y, de vital importancia, retroalimentacion a cada actividad realizada por los

estudiantes; esto fortaleci6 los procesos de ensefianza aprendizaje.

Actividades como salidas al tablero, el disefio y creacién de mapas mentales o
conceptuales, trabajos colaborativos en pizarras virtuales, infografias, exposiciones y productos
académicos (ensayos) y audiovisuales (videos subidos a YouTube); potencializaron la

autorregulacion y el alcance de una mejora en las competencias comunicativas lectoescriturales.
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De este modo, las estrategias metodoldgicas y didacticas para la autorregulacién del aprendizaje
y el potenciamiento de las competencias comunicativas lectoescriturales, pensadas desde las
posibilidades de encuentro e interaccion de saberes entre los estudiantes y de estos con el
docente, posibilitaron elementos motivacionales, de conciencia y autoeficacia para la realizacion
de las tareas asignadas y, sin duda; los procesos de autorregulacion del aprendizaje, la

comprension y produccion de textos académicos.

Finalmente, en relacién con el cuarto objetivo orientado a Conocer los principales
aportes de la motivacion y la autorregulacion del aprendizaje, al desarrollo de las competencias
comunicativas lectoescriturales en estos estudiantes objeto de estudio; una vez aplicados los
instrumentos para la recoleccion de los datos, las pruebas diagnosticas, hecha la revision
documental, aplicadas las estrategias didacticas y metodoldgicas y la aplicacién del post
cuestionario; se hace evidente que el alcance de las competencias comunicativas lectoescriturales
y el desarrollo de la autorregulacién del aprendizaje, se ven potencializados. Ello, porque
motivacionalmente los estudiantes manifiestan tener mas gusto e iniciativa al enfrentarse a tareas
de lectoescritura. Los aportes motivacionales al desarrollo de competencias comunicativas
lectoescriturales, se relacionan, primordialmente, con que los estudiantes, después de la
intervencion con la estrategia didactica, reflejan mas gusto, iniciativa, motivacion, conocimiento
y eficacia por realizar este tipo de tareas; esto corrobora que en los procesos llevados a cabo para
el potenciamiento y el alcance de las competencias lectoescriturales y de autorregulacion del
aprendizaje, se logra evidenciar en los estudiantes, segun Valle et al. (2010) su capacidad de
“gestionar sus propios recursos motivacionales y cognitivos con la intencidn de conseguir un

aprendizaje exitoso”.
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No obstante, estos significativos avances en la apropiacién de elementos de
autorregulacion en particular, la motivacion, y de herramientas lectoescriturales, los estudiantes
objeto de la investigacion ponen de manifiesto que esperan del profesorado y de la universidad
acciones que les motiven, lo que podria interpretarse en dos vias: harian falta mayores esfuerzos
por empoderar al estudiantado de motivaciones intrinsecas y otra, el profesorado y la universidad

en su conjunto, deben ofertarse como agentes motivadores durante el proceso.

También se logra evidenciar que los estudiantes tienen mayores niveles de conciencia,
monitoreo, autocontrol y eficacia en relacion con las tareas lectoescriturales académicas. Esto, en
suma, logra demostrar que hay en ellos una activacion méas consciente, racional (no automatica),
emotiva y eficaz para el alcance de las competencias comunicativas lectoescriturales; para el
caso, el mejor ejemplo de ello son los ensayos académicos y los videos que produjeron los

estudiantes al finalizar todo el proceso de intervencion y mediacion pedagogica.

Con base en la correspondencia a los objetivos planteados, es preciso darle respuesta a la
pregunta problema, motivo de la presente investigacion: ;Cudl es la incidencia de la aplicacién
de estrategias metodoldgicas y didacticas para la autorregulacion del aprendizaje, en el
potenciamiento de las competencias comunicativas lectoescriturales en los estudiantes del
programa Ingenieria de Sistemas, de la Universidad del Pacifico, en Buenaventura, Colombia?
Teniendo en cuenta los hallazgos encontrados como fruto de la investigacion, las estrategias
metodoldgicas y didacticas que integran componentes motivacionales, metacognitivos y de
autoeficacia, y que son fundamentales para la autorregulacion del aprendizaje; favorecen de
manera importante el desarrollo de las competencias comunicativas lectoescriturales en los

estudiantes objeto de estudio. En este sentido, Pozo y Castelld (2001), refieren que, al aplicar las
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estrategias metodoldgicas se puede determinar con anticipacion los recursos con los que se debe
contar, saber en qué momento y como aplicarlos; para que, como lo advierte Molina (1997), se
puedan obtener aprendizajes mas significativos y haya apropiacion y trascendencia en los
procesos de ensefianza aprendizaje. Esto es justamente lo que soporta esa incidencia entre estas
estrategias con estos componentes autorregulatorios y el aprendizaje en al &mbito de la

lectoescritura en estos estudiantes de la Universidad del Pacifico.

En el primer momento de la aplicacion de los instrumentos, los estudiantes manifestaron
no sentirse motivados por las tareas lectoescriturales porque no comprendian los textos, no
podian encontrar las ideas principales, o no tenian un amplio conocimiento de los conceptos o las
palabras claves. Esto sugiere que sus procesos, 0 estaban en un nivel muy bajo de interés o
simplemente se habian acostumbrado a hacer las tareas de manera sistematica, sin hacer
conciencia de ellas. Luego de la aplicacion de la estrategia didactica, los estudiantes lograron
superar varias de sus deficiencias lectoescriturales y evidenciaron una mayor motivacion,
conciencia metacognitiva y nivel de autoeficacia, al enfrentar los procesos de aprendizaje lecto
escriturales; tanto asi, que pasaron del nivel lecto escritural de elaborar simples parrafos, al de
construccion y comprension de textos mucho més académicos; asi se evidencid en los trabajos

finales que presentaron.

Asi pues, en cuanto a la incidencia de la motivacion como aspecto fundamental de la
autorregulacion, en el desarrollo de competencias comunicativas y lectoescriturales en estos
estudiantes, se pudo evidenciar que su motivacion logra activarse cuando perciben del
profesorado y de la institucion educativa acciones que dinamizan los procesos de ensefianza-

aprendizaje; esto a través de didacticas innovadoras y creativas, y de una muy buena
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implementacién por parte del docente, quien asume un rol de agente motivador que despierta en
ellos interés y deseo de trascender en el aprendizaje lectoescritor. En tal sentido, los resultados
dejaron ver que, cuando el estudiante logra responder a los estimulos de los demés actores en la
escena educativa, principalmente del docente, logra activar por si mismo su automotivacion y se
interesa mas por aprender. Los estimulos del docente se orientaron a una seleccion de contenidos
en la base de los intereses de los estudiantes, especialmente lecturas sobre temas relacionados con
las realidades socioculturales de su contexto regional; asi como sobre tematicas que tienen un
comun denominador en el factor de resiliencia. A esto se suman herramientas TIC que cumplen
un papel mediador y dinamizador en los procesos de lectoescritura, tal es el caso de las
infografias, pizarras virtuales en Padlet, los mapas mentales y productos audiovisuales, entre

otros. Ademas de un acompafiamiento permanente, cercano y amigable por parte del docente.

Frente a la incidencia de los componentes de autoeficacia y metacognitivo como
elementos fundamentales para la autorregulacion del aprendizaje y la adquisicién de
competencias lectoescriturales, se logré evidenciar que, aunque en el primer momento de la
aplicacion del cuestionario y la entrevista semiestructurada, los estudiantes mostraran en sus
respuestas que se sentian autosuficientes y capaces para comprender y construir textos
academicos, les faltaban competencias y destrezas para hacerlo a la luz de los conceptos y
herramientas que implican pasar de textos sin cohesion y coherencia a textos mucho mas
estructurados y de tipo académico. No obstante, el mismo proceso les mostro cuales
competencias eran las que les hacian falta para ser capaces de escribir textos académicos y
ademas demostrarse y hacerse conscientes de que efectivamente podian hacerlo. En sintesis, el
proceso de intervencion mediante la estrategia didactica les permitio a los estudiantes reelaborar

la concepcidn que tenian de escribir y leer bien y, por lo tanto, hacer un ejercicio metacognitivo
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mucho mas elaborado a partir de los conceptos mismos que implican el desarrollar, proyectar e
inspeccionar las tareas académicas lectoescriturales y auto valorarse como mucho méas capaces de
enfrentar dichas tareas. Lo anterior, deja en evidencia el papel de la metacognicion en ese
favorecimiento de capacidad del estudiante para reconocer las estructuras cognitivas que le
permiten aprender a leer y escribir en un sentido mas académico, reconociendo de fondo sus
maneras de aprender a aprender de una forma mucho mas consciente, lo que le permite actuar en
consecuencia de sus debilidades. También, el papel de la autoeficacia que, a su vez, activa
procesos motivacionales, permitiéndole al estudiante generar expectativas de resultado con alto

nivel de objetividad y confianza en sus capacidades.

Todo lo anterior permite comprender mas de fondo la importancia de activar en los
estudiantes procesos autorregulatorios que favorezcan en ellos los procesos de planificacion
estratégica; establecimiento de objetivos de aprendizaje; control y monitoreo constante;
automotivacion y autorreflexion objetiva; todo esto para empoderarlos como sujetos activos y
protagonistas de su propio proceso de aprendizaje. En el campo de la lectoescritura son muchos
los aportes que la autorregulacion puede hacer, pues demanda de motivacion, conciencia

metacognitiva, autoeficacia permanentemente.

5.3 Nuevas ideas de investigacion

Este estudio abre las puertas para otros, por ejemplo, de corte longitudinal que muestren
las diferencias entre estudiantes que no apropian la autorregulacién del aprendizaje y aquéllos
que si, como estrategia para leer y producir textos académicos. Se pueden hacer estudios
comparativos por programas académicos en torno a la autorregulacion del aprendizaje y otras

areas del conocimiento.
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Es necesario desarrollar un estudio en el que se indague sobre cuéles son los estrategias
metodoldgicas y didacticas que utilizan los docentes de otras areas diferentes a la de espafiol que

potencian la lectura y escritura académica y el desarrollo de la autorregulacion del aprendizaje.

Se requiere de un estudio que permita fortalecer las competencias lectoescriturales y el
potenciamiento de la motivacion por parte de los docentes y las instituciones de educacion
superior, como elementos que potencialicen el aprendizaje de los estudiantes. Esto a razon de
que, en la presente investigacion, tanto en el pre como en el post cuestionario aplicado, una
constante fue que los estudiantes que ingresan a primer semestre esperan que sean los docentes y

la universidad quien les dé las motivaciones para mejorar sus procesos académicos.

5.4 Nuevas preguntas de investigacion

¢Como seria posible que por intervalos de tiempo se pueda evidenciar las diferencias
entre estudiantes con autorregulacién del aprendizaje y otros que no, como estrategia para la
comprension y produccion textual? ¢ Como los estudios comparativos por programas académicos
pueden vislumbrar elementos para una mayor autorregulacién del aprendizaje? ¢De qué manera
las estrategias metodoldgicas aplicadas por otros docentes de areas diferentes a la de espariol
potencian el alcance de las competencias comunicativas lectoescriturales y el desarrollo de la
autorregulacion del aprendizaje? ¢ De qué manera se pueden desarrollar propuestas formativas en
las que se estimule la motivacion del aprendizaje, por parte de los docentes y las instituciones de

educacion, hacia los estudiantes que ingresan al nivel superior de estudios?
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5.5 Limitantes

La principal limitante en el proceso investigativo tuvo relacion con el aislamiento social
obligatorio producto de la pandemia del COVID-19, puesto que generd que tuviera que recurrir a
otras estrategias metodoldgicas que no estaban programadas en la secuencia didactica y en
especial, esperar a que la Universidad dotara de equipos, herramientas tecnoldgicas e internet a

los estudiantes para que pudieran llevar a cabo sus procesos académicos.

Los tiempos para la realizalizacion de esta investigacion, especialmente los capitulos tres,
cuatro y cinco, fueron muy limitados. Por ello, en los procesos de investigacion en los que se
requiera la mediacion pedagdgica y la evaluacion de sus resultados en los procesos educativos, se

debe contar un tiempo mas amplio, ello para potencializar la calidad de la investigacion.

Una limitante, en cuanto a la recoleccion, e incluso, analisis de los datos, a traves de los
instrumentos aplicados; estuvo relacionada con que, en su mayoria se indag6 por competencias
de lecturay escritura y no de manera independiente. De ahi que cuando se disefien instrumentos
para la recoleccion de informacion sobre las competencias o debilidades lectoescriturales, es
necesario que cada habilidad se enuncie de manera independiente, puesto que cada una tiene sus

caracteristicas, y con ello obtener mayores datos en particular para cada una de ellas.

5.6 Recomendaciones

Dado el nivel bajo en el dominio de las competencias lectoescriturales de textos
académicos, la evidente necesidad y utilidad de fortalecer los procesos de autorregulacion, como
estrategia de apropiacion de las competencias académicas en cualquier area; una estrategia que
puede dar resultado para el potenciamiento de estas habilidades es la de ofertar un semestre cero
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en el que se les pueda proporcionar las herramientas para que ellos puedan comprender y abordar
los conceptos de lectura y escritura académica, asi como los elementos de autorregulacion que

posibiliten el alcance de estas competencias.

La Universidad, en asocio con la dependencia de proyeccion social y debe gerenciar
proyectos en donde ella se pueda articular con los grados de bachillerato de instituciones publicas
o0 privadas, en procura de acercar mas a los estudiantes con los procesos de autorregulacién del

aprendizaje, la cultura académica y sus practicas particulares de lectura y escritura.

Los diferentes docentes de todas las areas y programas académicos deben propiciar la
lectura y la escritura académica (al menos en el ciclo basico), pero sin partir de la idea de que los
estudiantes ya dominan este tipo de textos y tienen las competencias para abordarlos y

desarrollarlos.

Es importante tener presente que motivacionalmente, las tareas asignadas a los
estudiantes, deben generarle a ellos interés, gusto e incluso reto por realizarlas y, segun lo
diagnosticado en el pre test, pre cuestionario y entrevista; responder y enfrentar a una serie de
habitos adquiridos que les permitan reconocer y aplicar adecuadamente a las exigencias de los
textos académicos, sus caracteristicas, su estructura, comprension y produccién y, no menos

importante, la mejora en su proceso académico.

En cuanto a las estrategias que los docentes pueden utilizar para cautivar a los estudiantes
en el proceso de aprendizaje lectoescritor y que arrojo esta investigacion es la utilizacion de
estrategias como la realizacion de infografias, pizarras virtuales en Padlet, los mapas mentales y
productos finales ensayos academicos y audiovisuales (videos), los cuales posibilitaron un mayor

aprestamiento de los procesos de ensefianza aprendizaje.
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APLICACION INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS
Versian 1.0

Yo, Gonzalo Andrés Lucio, mayor de edad, identificado (a) con cadula de casdadania
numero 24438853, domiciliado en Buenawentura, en mi cabidad de Direclor de
Programa de Ingenieria de Sktemas, auiorizo de manera woluntara, libre y
espontanea a José Femando Garcia Samiento con documento de identificacion:
16880075, para aplicar los instrumentos de recoleccion de datos: Cuestionario
semiestructurado a estudiantes. Autorregulacion del aprendizaje: Metacognicion,
Motvacion y Auioeficacia en el desamolo de competencias comunicativas
lectoescriturales y Entrevista semiestructurada a estudiantes. Autormegulacion del
aprendizajec  Metacognicion, Motivacion v Autoeficacia en ol desamolio de
coMmpetencias comunicativas lectoesoriturales de su trabajo de investigacion titulado:
Esirategias metodoldgicas en  competencias comunicativas lecto escriturales que
desarrollan ka automegulacidn del aprendizaie en los estudiantes de primer semestre
ded programa de Ingenieria de Sistemas de la Universidsd del Pacifico
[Buenawentura, cuyo objetivo es: Analzar la relacion entre la aplicacion de
estrategias metodologicas en competencias comunicativas lectoescriturales v la
capacidad de la automegulacicn del aprendizaje, de los estudiantes de primer
semestre del programa Ingenieria de Sistemas, de la Universidad del Pacifico, en
Buenawentura, Colombia.

Se fima en |a ciudad de Buenaventura a los_24 dias del mesde septiembre de 2020,

Atentaments

e
I rés Lucio

Director Programa de Ingenieria de Sistemas

www.uniminuto.edu
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Anexo B.

Instrumentos

Instrumento uno: Cuestionario semiestructurado a estudiantes. Autorregulacion del
aprendizaje: Metacognicion, Motivacién y Autoeficacia en el desarrollo de competencias

comunicativas lectoescriturales

Objetivo
Recolectar informacion sobre los procesos motivacionales y de autorregulacion del
aprendizaje y su relacién con el potenciamiento de las competencias comunicativas

lectoescriturales.

Orientaciones para el diligenciamiento del cuestionario

Para diligenciar el presente cuestionario tenga en cuenta lo siguiente:

Lea detalladamente cada pregunta.

En la columna de subcategoria aparece la definicion de cada concepto a evaluar, luego esta la
pregunta y en el recuadro que esta en blanco, dé cada una de sus respuestas de manera clara,
precisa, honesta, subjetiva y puntual.

No aumente columnas ni filas al documento.

Categoria: Autorregulacion del aprendizaje

La razon por la cual los estudiantes advierten en si mismos la capacidad de auto direccionar
sus emociones, acciones, saberes y destrezas para desempefiarse con mayor rigor en
procura del alcance de objetivos, en contextos 0 momentos especificos.

Subcategoria Pregunta Respuesta

1. ¢Cual es la mayor

Metacognicion dificultad que tiene cuando
se enfrenta a la tarea de

Es el proceso por interpretar textos?

medio del cual los

capaces de interpretar, tiene las cualidades y los

comprender y conocimientos necesarios
para escribir y leer textos
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adelantarse al saber
cdmo actuar en
situaciones
determinadas; esto
también aplica hacia
los demas, es decir, es
probable que una
persona pueda
predecir y regular su
accionar, pero también
la de otras personas.

académicos con solvencia?
¢Por qué?

3. ¢Que estrategias utiliza
cuando se enfrenta a tareas
relacionadas con lectura 'y
escritura?

4. ¢Qué nivel de esfuerzo
le da al enfrentarse a una
tarea de lectura y escritura:
alto, medio o bajo? ¢ Por
que?

5. De 10 a 100 (siendo 10
la nota més baja y cien la
mas alta) cual cree que es
su nivel de interpretacion y
produccidn de textos ¢Por
que?

6. Cuando leey escribe
¢hace uso de las normas
gramaticales? ;Por qué?

7. ¢Qué dificultades tiene
usted en términos de
manejo del tiempo en
cuanto al desarrollo de las
actividades de
lectoescritura?

8. ¢Qué dificultades tiene
en términos de
organizacion y
planificacion de las
actividades de lectura 'y
escritura académica?

9. ¢Le cuesta reconocer el
sentido del aprendizaje de
la lectoescritura para su
vida en sociedad? ¢Por
que?

10. ¢Qué
dificultades encuentra
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para reconocer las
formas en las que
aprende las

competencias de lectura

y escritura?

11.  ¢Qué
dificultades encuentra
al momento de
autoevaluar sus
competencias
comunicativas
lectoescriturales?

12. ;Qué
debilidades encuentra
para tener autocontrol
frente a sus
compromisos
académicos en
lectoescritura?

13. ;Qué
debilidades tiene para
hacer seguimiento y
supervisar su propio
proceso de aprendizaje
en lectoescritura?

14. ;Qué se le
dificulta para lograr
desarrollar estrategias
que le faciliten el
aprendizaje de la
lectoescritura?

Motivacion

Capacidad en la cual
el alumno decide
realizar una accion o
tarea y como desplaza,
sustituye o relega
otras... proceso por el
cual el sujeto avanza

15. ¢Cuales son los
motivos por los que lee
y escribe?

16. ¢Realiza usted
tareas de lectoescritura
por su propia
iniciativa? ¢Por que?

17.  ¢Cree usted que
la Universidad debe
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en la conquista de una
meta u objetivo.

proporcionarle las
herramientas necesarias
a los estudiantes para
que adquieran las
competencias en lectura
y escritura? Justifique
Su respuesta.

18. De 10 a 100
(siendo 10 la nota mas
baja y cien la més alta)
cudl cree que es su
nivel de motivacion
para escribir e
interpretar textos ¢Por
qué?

19.  Enlaescalade
10 a 100 (siendo 10 la
nota mas baja y cien la
mas alta) ¢ le gusta leer
y escribir? ¢Por qué?

20.  ¢Considera que
los profesores deben
estar siempre
acompariando los
procesos de lecturay
escritura? ¢Por qué?

21. Describa Qué
situaciones de su
entorno social le
generan desmotivacién
por el aprendizaje de la
lectoescritura?

22. Describa ¢Qué
tipo de actividades en el
aprendizaje de la
lectoescritura son las
gue menos le llaman la
atencion?

23. Describa ¢Qué
tipo de metodologias en
el aprendizaje de la
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lectoescritura son las
que menos les llama la
atencién?

24.  ;Qué considera
que hacen los docentes
de lectoescritura que le
generan a usted
desmotivacion por el
aprendizaje de la
lectura y la escritura?

25. ¢Le parece
importante desarrollar
habilidades de lectura 'y
escritura? ¢Por qué?

26.  Enlaescalade
10 a 100 (siendo 10 la
nota mas baja y cien la
mas alta), para usted
qué valoracidn tiene la
frase: “Me atrae leer y
escribir textos porque
siempre aprendo algo
nuevo” ;Por qué?

27. Describa ¢Qué
tipo de actividades de
lectoescritura son las
que mas le gustan?

28.  (Quétipo de
metodologias que usa el
docente son las que mas
lo motivan a leer y
escribir?

29.  ¢Quétipo de
herramientas
tecnoldgicas le facilitan
mas el desarrollo de sus
capacidades
comunicativas en
lectura y escritura?
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30. ¢Qué tipo de
actividades con
componente ladico son
las que mas le ayudan
al desarrollo de
competencias
comunicativas
lectoescriturales?

Autoeficacia

Reconocimiento que
poseen los sujetos
sobre sus capacidades
de razonar y emitir
juicios en torno a sus
creencias, saberes y
competencias...
habilidades con las
cuales los estudiantes
son capaces de
organizar y llevar a
cabo sus actos para el
alcance del

rendimiento anhelado.

31. ¢Le resulta facil
resolver tareas de
lectura y escritura?
¢Por qué?

32. ;Considera
usted que tiene las
cualidades personales
necesarias para escribir
y leer textos
académicos con
solvencia? ¢Por qué?

33. ;Tiene
confianza en que puede
solucionar eficazmente
acontecimientos
inesperados
relacionados con la
lectura y la escritura?
¢Por qué?

34. Del0al00
(siendo 10 la nota mas
baja y cien la mas alta)
cudl cree que es su
capacidad para escribir
e interpretar textos ¢ Por
qué?

35. ¢ Posee usted las
capacidades necesarias
para comprender y
comunicar ideas por
escrito? ¢Por qué?

36.  ¢Cree usted que
posee las competencias
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necesarias para escribir
textos con buena
ortografia? ¢;Por que?

37.  ¢Se siente poco
seguro, muy seguro o
talmente seguro en el
momento de escribir y
leer textos académicos?
Justifique su respuesta.

38.  (Qué estrategias
usa para leer y escribir
con eficacia?

39.  (Qué
dificultades tiene para
reconocer sus
capacidades frente al
desarrollo de
competencias
comunicativas
lectoescriturales?

40.  ;Quétipo de
situaciones le genera
inseguridad en los
procesos comunicativos
lectoescriturales?

De manera muy atenta se le agradece por suministrar la informacion solicitada y por el tiempo

destinado para ello.
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Instrumento dos: Entrevista semiestructurada a estudiantes. Autorregulacion del
aprendizaje: Metacognicion, Motivacion y Autoeficacia en el desarrollo de competencias
comunicativas lectoescriturales.

Objetivo

Recolectar informacion sobre los procesos motivacionales y de autorregulacion del
aprendizaje y su relacion con el potenciamiento de las competencias comunicativas
lectoescriturales de los estudiantes de primer semestre, del programa Ingenieria de Sistemas, de la

Universidad del Pacifico, en Buenaventura, Colombia.

El presente instrumento se aplicara a grupos focales de cinco integrantes de forma virtual; donde
el docente formulara cada una de las preguntas, tomara apuntes a las respuestas brindadas y
grabaré la sesion como material o insumo para complementar los datos obtenidos en el
instrumento uno: Cuestionario semiestructurado a estudiantes. Autorregulacion del aprendizaje:
Metacognicion, Motivacién y Autoeficacia en el desarrollo de competencias comunicativas

lectoescriturales

Categoria: Autorregulacion del aprendizaje

La razon por la cual los estudiantes advierten en si mismos la capacidad de auto direccionar
sus emociones, acciones, saberes y destrezas para desempefiarse con mayor rigor en
procura del alcance de objetivos, en contextos 0 momentos especificos.

Subcategoria Pregunta Respuesta

1. ¢Cual es la mayor

Metacognicion dificultad que tiene cuando se
enfrenta a la tarea de

Es el proceso por interpretar y producir textos

medio del cual los académicos con solvencia?

seres humanos son

capaces de 2. ¢Qué estrategias utiliza

interpretar, cuangio se enfrenta a tareas

comprender y relacionadas con lectura y

adelantarse al saber escritura de textos

c6mo actuar en académicos?
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situaciones
determinadas; esto
también aplica hacia
los demas, es decir,
es probable que una
persona pueda
predecir y regular su
accionar, pero
también la de otras
personas.

3. ¢Qué dificultades tiene en
términos de organizacion y
planificacion de las
actividades de interpretacion
y produccion de textos
académicos?

4. ¢Autoevalla usted sus
conocimientos sobre las
competencias de lectura 'y
escritura académica? ;Por
qué?

Motivacion

Capacidad en la
cual el alumno
decide realizar una
accion o tareay
coémo desplaza,
sustituye o relega
otras... Proceso por
el cual el sujeto
avanzaen la
conquista de una
meta u objetivo.

5. ¢Cree usted que la
Universidad debe
proporcionarle las
herramientas necesarias a los
estudiantes para que
adquieran las competencias
comunicativas en lectura'y
escritura académica?
Justifique su respuesta.

6. ¢Considera que los
profesores o los padres de
familia deben estar siempre
acomparfiando los procesos de
lectura y escritura? ¢Por qué?

7. Describa (Qué
situaciones de su entorno
social le generan
desmotivacion por el
aprendizaje de las
competencias comunicativas
lectoescriturales?

8. Describa ¢Qué tipo de
actividades en el aprendizaje
de la lectoescritura son las
que menos le llaman la
atencion?

9. ¢Qué considera que hacen
los docentes de lectoescritura
que le generan a usted
desmotivacién por el
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aprendizaje de la lecturay la
escritura?

10. ¢Qué tipo de herramientas
tecnoldgicas le facilitan méas
el desarrollo de sus
capacidades comunicativas
en lectura y escritura?

Autoeficacia

Reconocimiento que
poseen los sujetos
sobre sus
capacidades de
razonar y emitir
juicios en torno a
sus creencias,
saberes y
competencias...
habilidades con las
cuales los
estudiantes son
capaces de
organizar y llevar a
cabo sus actos para
el alcance del
rendimiento
anhelado.

11. ;Considera usted que
tiene las cualidades y
capacidades personales
necesarias para enfrentar la
tarea de escribir e interpretar
textos académicos con
solvencia? ¢Por que?

12. ¢ Qué estrategias usa para
producir e interpretar textos
académicos con eficacia?

13. ¢ Qué dificultades tiene
para reconocer sus
capacidades frente al
desarrollo de competencias
comunicativas
lectoescriturales?

14. ;Qué tipo de situaciones
le genera inseguridad en los
procesos comunicativos
lectoescriturales?

Instrumento tres: ficha de evaluacion en competencias de lectura y escritura
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FICHA DE EVALUACION EN COMPETENCIAS DE LECTURA Y ESCRITURA

CATEGORIAS CRITERIOS NIVELES
No Algunas Si
veces
oo W= Identifica y entiende el Catorce de 15 | Uno de quince | Ninguno
= O v W . . ;i
O = [j =z < O] tema principal del texto. estudiantes estudiantes
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Identifica y entiende las Trece de Dos de quince | Ninguno
ideas centrales del texto. quince estudiantes
estudiantes
Identifica y entiende las Catorce de 15 | Uno de quince | Ninguno
ideas secundarias en los estudiantes estudiantes
textos que lee.
Reconoce y comprende los | Catorce de 15 | Uno de quince | Ninguno
conceptos principales de un | estudiantes estudiantes
texto.
Comprende como se Trece de Dos de quince | Ninguno
articulan las partes de un quince estudiantes
texto para darle un sentido | estudiantes
global.
Reflexiona y evalla las Catorce de 15 | Uno de quince | Ninguno
partes de un texto estudiantes estudiantes
Palabras mal escritas Doce de quince | Tres de Ninguno
< estudiantes quince
= estudiantes
é Uso de tildes (presenciao | Catorce de 15 | Uno de quince | Ninguno
o ausencia de estas) estudiantes estudiantes
<z( Falta de concordancia en Trece de Dos de quince | Ninguno
= numero (singular/plural) quince estudiantes
O estudiantes
A Falta de concordancia de Catorce de 15 | Uno de quince | Ninguno
L género y nimero estudiantes estudiantes
8 Repeticion de palabras Trece de Dos de quince | Ninguno
w quince estudiantes
[a) .
7 estudiantes
E Dominio de léxico Catorce de 15 | Uno de quince | Ninguno
zZ estudiantes estudiantes
'g Uso de conectores logicos | Catorce de 15 | Uno de quince | Ninguno
| estudiantes estudiantes
d Uso de signos de Catorce de 15 | Uno de quince | Ninguno
untuacion estudiantes estudiantes
Catorce de 15 | Uno de quince | Ninguno
estudiantes estudiantes
< Doce de quince | Tres de cinco | Ninguno
o< estudiantes estudiantes
>
z =
'5.':J ':: Catorce de 15 | Uno de quince | Ninguno
'i-' 8:1 estudiantes estudiantes
8 <Z( Catorce de 15 | Uno de quince | Ninguno

estudiantes

estudiantes
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Anexo C.

Validacion de instrumentos — Entrevista experto 1

IDENTIFICACION INSTITUCIONAL

DEPARTAMENTO DE INVESTIGACION

Estimado Validador:

Me es grato dirigirme a Usted, a fin de solicitar su inapreciable colaboracitn
como experto para validar el cuestionario anexo, el cual serd aplicado a:

Estudiantes de primer semestre del programa de Ingenieria de Sistemas de la
Universidad del Pacifico { Buenaventura)

seleccionada, por cuanto considero que sus observaciones y subsecuentes aportes serin
de utilidad.
El presente instrumento tiene como finalidad recoger informacion directa para la

investigacion que se realiza en los actuales momentos, titulado:

Estrategias metodologicas en  competencias comunicativas lecto escriturales gue
desarrollan la autorregulacion del aprendizaje en los estudiantes de primer semestre
del programa de Ingenieria de Sistemas de la Universidad del Pacifico
{Buenaventura)

Esto con el objeto de presentarla como requisito para obtener el titulo de:

Maestria en educacion

Para efectuar la validacién del instrumento, Usted deberd leer cuidadosamente
cada enunciado v sus correspondientes alternativas de respuesta, en donde se pueden
seleccionar una, varias o ninguna alternativa de acuerdo al criterio personal y
profesional del actor que responda al instrumento. Por otra parte se le agradece
cualguier sugerencia relativa a redaccion, contenido, pertinencia ¥y congruencia u ofro
aspecto que se considere relevante para mejorar ¢l mismo.

Gracias por su aporte
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JUICIO DE EXPERTO SOBRE LA PERTINENCIA DEL INSTRUMENTO

INSTRUCCIONES:

Coloque en cada casilla la letra correspondiente al aspecto cualitativo que le parece que
cumple cada Item y alternativa de respuesta, segin los criterios que a continuacion se
detallan.

E- Excelente / B~ Bueno / M~ Mejorar / X= Eliminar / C— Cambiar

Las categorias a evaluar son: Autorregulacion del aprendizaje y niveles de

competencias comunicativas lectoescriturales.

PREGUNTAS

ALTERNATIVAS

OBSERVACIONES

N.

Item

E

M

X

&

(Cudl es la
mayor dificultad
que tiene cuando
se enfrenta a la
tarea de
interpretar y
producir  textos
académicos con
solvencia?

X

[

(Qué estrategias
utiliza cuando se
enfrenta a tareas
relacionadas con
lectura y
escritura de
textos
académicos?

Qué
dificultades
tiene en términos
de organizacion
y  planificacion
de las actividades
de interpretacion
y produccién de
textos
académicos?
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usted S5
CONOCIMientos X
sobre las

4 competencias de
lectura y
escritura
académica? [Por
qué?
{Cree usted que
la  Universidad
debe X
proporcionarle
las herramientas
necesaras a los
estudiantes para

5 que adquieran las
competencias
comunicativas en
lectura y
escritura
académica?
Justifique sl
respuesta.
JConsidera  gue
los profesores o
los  padres de | X
familia deben

P estar siempre
acompafiando los
Procesos de
lectura W
escritura? [ Por
qué?
Describa [ Qué
sifuaciones de su
entormo social le
Zeneran X

'.' desmotivacion

' por el
amrandizaia  dAa
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Describa [ Qué
tipo de

actividades en el | X
g aprendizaje de la
' lectoescritura
SO0 las que
menos le llaman
la atencidn?
J0ué  considera
que  hacen los
docentes de
lectoescritura X
que le peneran a
9 usted
desmotivacion
pot el
aprendizaje de la
lectura v la
escritura?
JOué  tupo de
herramientas
tecnologicas  le
facilitan mdés el [ X
10 desarrollo de sus
capacidades
comunicativas en
lectura y
escritura?
JConsidera usted
que  tiene  las
cualidades y
capacidades
personales
1 J'IL'L:L'?-iLf]EI.\ para | X
enfrentar la tarea
de escribir e
i|'|l-.'1]'un..'li11 1ex1os
académicos  con
solvencia? [ Por
qué?
JQué  estrategias
12 usa para producir
e interpretar
1extos
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académicos con

los Procesos
COMUNICAtivos
lectoescriiurales?

eficacia? X
J0ué
dificultades tiene
para  reconocer
sus  capacidades | X
13 frente al
desarrollo de
competencias
COMunicativas
lectoescriiurales?
JQué  tipo de
SITECIOnES le
genera X
14 inseguridad  en

Evaluado por:

Nombre v Apellido: Ana Maria Aparicio Franco

C.C.: 29344502

Firma:

118

118



IDENTIFICACION INSTITUCIONAL

CONSTANCIA DE VALIDACION

Yo, Ana Maria Aparicio F, titular de la Cédula de Ciudadania N° 29344502, de

profesion Psicologa Educativa ejerciendo actualmente como Docente Universitaria, en

la Institucion Universidad de Santander CvUdes.

Por medio de la presente hago constar que he revisado con fines de Validacion

del Instrumento (cuestionario semiestructurado), a los efectos de su aplicacion al

personal que labora en Universidad del Pacifico.

Luego de hacer las observaciones pertinentes, puedo formular las siguientes

apreciaciones.

DEFICIENTE | ACEPTABLE BUENO EXCELENTE
Congruencia de ltems X
Amplitud de contenido X
Redaccién de los ltems X
Claridad y precision X
Pertinencia X

En Cali, a los 24 dias del mes de Septiembre de 2020.

Hno MapQ Hpaiw

Firma
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CURRICULO VITAE DE LOS EXPERTOS

EXPERTO I:

Foto
Nombre completo: Ana Maria Aparicio Franco

Cargo: Docente Universitaria
Institucion: CvUdes. .

Breve descripeion de su experiencia laboral e investigativa:

Estudi¢ Psicologia Educativa en la Universidad de la Sabana en Bogotd graduindome
en Nov. de 1986. Posteriormente estudie Especializacion en Docencia Universitaria en
la USC en el 2005 y Maestria en Educacion Superior en el 2010. Actualmente soy
Doctorada en Ciencias de la Educacion en la Univ. Cuauthemoc de México, terminando
materias ¢ iniciando el trabajo de grado. He laborado como Psicologa en el colegio
Sagrado Corazon del Valle del Lili 1986 — 2001, posteriormente Coordinadora
Pedagdgica de los programas de formacion de la Facultad de Educacion de la USC del
2003 al 2013 y Docente Universitaria en la misma universidad del 2007 al 2012.
Actualmente me desempeio como docente universitaria virtual desde el 2013, en la
Maestria en Tecnologias Digitales Aplicadas a la Educacion. Universidad de Santander
CvUdes de Bucaramanga, dirigiendo los trabajos de grado de la maestria. Como
investigadora he publicado libros y capitulos de libro; cada afto realizo ponencia en
ATICA y en este momento estoy investigando sobre las caracteristicas pedagdgicas del
tutor virtual.

H'u .LJIELE\'I LJ:T.MLLL

Ana Maria Aparicio F.
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Validacion Entrevista experto 2

IDENTIFICACION INSTITUCIONAL

DEFARTAMENTO DE INVESTIGACION

Estimado Valldador:

Me es grato dirigirme a Usted, a fin de solicitar su inapreciable colaboracion
como experto para validar el cuestionario anexo, el cual serd aplicado a:

Estudiantes de primer semestre del programa de Ingenieria de Sistemas de la
Universidad del Pacifico {Buenaventura)

seleccionada, por cuanto considero que sus observaciones y subsecuentes aportes seran
de utilidad.
El presente instrumento tiene como finalidad recoger mformacion directa para la

investigacion que se realiza en los actuales momentos, titulado:

Estrategias metodologicas en competencias comunicativas lecto escriturales que
desarrollan la autorregulacion del aprendizaje en los estudiantes de primer semestre
del programa de Ingenieria de Sistemas de la Universidad del Pacifico
{ Buenaventura)

Esto con el objeto de presentarla como requisito para obtener el titulo de:

Maestria en educacion

Para efectuar la validacion del instrumento, Usted deberi leer cuidadosamente
cada enunciado v sus correspondientes alternativas de respuesta, en donde se pueden
seleccionar una. varias o ninguna altermativa de acuerdo al criterio personal y
profesional del actor que responda al instrumento. Por otra parte se le agradece
cualquier sugerencia relativa a redaccion, contenido, pertinencia y congruencia u otro
aspecto que se considere relevante para mejorar el mismo.

Gracias por su aporte
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JUICTIO DE EXPERTO SOBRE LA PERTINENCIA DEL INSTRUMENTO

INSTRUCCIONES:

Coloque en cada casilla la letra correspondiente al aspecto cualitativo que le parece que
cumple cada Item y alternativa de respuesta, segiin los criterios que a continuacion se
detallan.

E= Excelente / B= Bueno / M= Mejorar / X= Eliminar / C= Cambiar

Las categorias a evaluar son: Autorregulacion del aprendizaje y niveles de

competencias comunicativas lectoescriturales.

PREGUNTAS

ALTERNATIVAS

OBSERVACIONES

Ne

Item

E|B|M|X|C

Cuil es Ia
mayor dificultad
que tiens cuando
se enfrenta a la
tarea de
interpretar ¥
producir  textos
académicos con
solvencia?

JQué estrategias
utiliza cuando se
enfrenta a tareas
relacionadas con
lectura v
escritura de
textos
academicos?

{Queé
dificultades
tiene en términos
de organizacion
y  planificacion
de las actividades
de interpretacion
y produccion de
textos
académicos?
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JAutoevalia

usted sus
conocimientos
sobre las
4 competencias de
lectura ¥V
escritura
academica? ;Por
qué?
iCree usted que
la  Universidad
debe
proporcionarle
las herramientas
necesarias a los
estudiantes para
5 que adquieran las
competencias
comunicativas en
lectura ¥V
escritura
académica?
Justifique s1
respuesta.
iConsidera que
los profesores o
los padres de
familia ~ deben
6 estar ﬂsicmpm
acompanando los
procesos de
lectura v
escritura?  ;Por
qué?

Describa [ (QQué
situaciones de su
entormo social le
generan
desmotivacion
por el
aprendizaje  de
las competencias
comunicativas
lectoescriturales?
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Describa  jQue | X
tipo de
actividades en el

8 aprendizaje de la
lectoescritura
son  las  que
menos le llaman
la atencion?
JQué  considera | X
que  hacen los
docentes de
lectoescritura
que le generan a

9 usted
desmotivacion
por el
aprendizaje de la
lectura vy Ia
escritura?
Jué  tipo  de | X
herramientas
tecnologicas e
facilitan méis el

10 | desarrollo de sus
capacidades
comunicativas en
lectura ¥
escritura?
JConsidera usted | X
que tiene las
cualidades ¥
capacidades
personales

|| [|mecesarias  para
enfrentar la tarea
de escribir e
interpretar textos
acadéemicos con
solvencia? ;Por
quea?
JQué estrategias | x

|7 | vsapara producir

e interpretar
textos
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académicos con
eficacia?

Qué X
dificultades tiene
para  reconocer
sus capacidades
13 frente al
desarrollo de
competencias
comunicativas
lectoescriturales?

(Qué tipo de|x
situaciones le
genera

14 | inseguridad en
los procesos
comunicativos
lectoescriturales?

Evaluado por:

Nombre y Apellido: HENRY HINCAPIE LONDONO

C.C.: 7.251.282 Firma: _

IDENTIFICACION INSTITUCIONAL

CONSTANCIA DE VALIDACION

Yo, HENRY HINCAPIE LONDONO, titular de la Cédula de Ciudadania N° 7.251282,
de Puerto Boyaca. Profesion Docente, ejerciendo actualmente como Docente de inglés
y humanidades, en la Institucion Gimnasio del Calima.

Por medio de la presente hago constar que he revisado con fines de Validacion del
Instrumento (entrevista semiestructurada), a los efectos de su aplicacion al personal
que labora en la institucion Universidad del Pacifico.
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Luego de hacer las observaciones pertinentes, puedo formular las siguientes

apreciaciones.

DEFICIENTE | ACEPTABLE BUENO EXCELENTE

Congrucncia de ltems X

Amplitud de contenido
Redaccion de los items X
Claridad y precision

Pertinencia

En Calima el Darién, a los 26 dias del mes de Septiembre del 2020.

Firma
CURRICULO VITAE DE LOS EXPERTOS

EXPERTO 2:

Nombre completo: Henry Hincapié Londono
Cargo: Docente
Institucién: Gimnasio del Calima

Breve descripcion de su experiencia laboral e investigativa:

Licenciado en Lenguas Modernas, Universidad Santiago de Cali Magister en
Sociologia de la Universidad del Valle, Especialista en Espiritu Empresarial,
Universidad Santiago de Cali.

Docente en las dreas de Humanidades (sociologia), inglés y pedagogia (practicas

126



Pedagdgicas) en programas como: Licenciatura de Preescolar. Especializacion en
ensefianza de la Lengua Extranjera Inglés. Licenciatura en Lenguas Extranjeras,
Bioingenieria, Finanzas y Negocios Internacionales, Administracion de Empresas,
Especializacion en Pedagogia Infantil; de la Universidad Santiago de Cali, del
programa de sociologia Universidad del Pacifico, Departamento de Lenguaje.
Lingiistica y Literatura de la Universidad del Pacifico. y de la Especializacion en
Administracion de la informatica educativa de la Universidad de Santander, UDES.
Fui director de los trabajos de maestria de la Universidad del Cauca, de las maestrantes:
STHEFANNY BECERRA TABA, LUZ DARY  CESPEDES PENAGOS. LEIDY
YULIETH MURIEL, las historias de vida: una situacion didictica para la reflexion y
la produccion textual. NORBY ALEXANDRA ZEMANATE DIAZ,  Saber
Ianceslml como saber escolar: un proyecto pedagdgico de aula para la comprension
ectora,

De igual modo fui evaluador del trabajo de maestria de la Universidad de Antioquia
de la maestrante KAREN YASBLEYDY VEGA VALENCIA de la Linea de
Formacion: “Pedagogia social”. LA ESCUELA Y SU COMPROMISO SOCIAL: EL
PROYECTO EDUCATIVO Y SU ARTICULACION CON LAS PROBLEMATICAS
SOCIALES DE LOS ACTORES EDUCATIVOS DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA ALFONSO LOPEZ PUMAREJO EN PUERTO BERRIO.-
ANTIOQUIA.™

Escribi en coautoria el libro Huellas de la Pedagogia social I (2009) y el articulo:
Estrategias creativas en la ensefianza de nociones matematicas en nifios preescolares
(Revista Redes de la USC).

Escribi los articulos:

La inclusion de las comunidades afro descendientes e Indigenas: Un largo camino en
la agenda de las reivindicaciones sociales del pais para la revista Sabia nimero 1. de la
Universidad del Pacifico.

Una mirada ecologica al consumo de psicoactivos en jovenes adolescentes de dos
instituciones educativas de Santiago de Cali, para la revista de sociologia nimero 1. de
la Universidad del Pacifico.

Con desempenio en diferentes escenarios de Liderazgo tales como: el consejo
académico y el consejo superior de la Universidad Santiago de Cali.

Soy actualmente docente en propiedad de la institucion educativa Gimnasio del Calima
del municipio de Calima el Darién. y coordinador del grupo de investigacion Repensar,
adscrito a la Universidad del Pacifico, a través del cual se han desarrollado las
siguientes investigaciones: Huellas de la pedagogia social en las pricticas pedagogicas.
Los niveles de comprension lectora desde la perspectiva sociocultural cuyo dltimo
producto de publicacion fue el libro:

Lenguaje, argumentacion y reflexion. Aproximacion a procesos de lectoescritura en
Buenaventura. (2020). 978-958-5583-49-8

127

127



128

Validacion experto 1 Cuestionario

IDENTIFICACION INSTITUCIONAL

DEPARTAMENTO DE INVESTIGACION

Estimado Validador:

Me es grato dirigirme a Usted, a fin de solicitar su inapreciable colaboracion
como experto para validar el cuestionario anexo, el cual serd aplicado a:

Estudiantes de primer semestre del programa de Ingenieria de Sistemas de la
Universidad del Pacifico (Buenaventura)

seleccionada, por cuanto considero que sus observaciones y subsecuentes aportes serin
de utilidad.
El presente instrumento tiene como finalidad recoger informacion directa para la

investigacion que se realiza en los actuales momentos, titulado:

Estrategias metodologicas en  competencias comunicativas lecto escriturales que
desarrollan la autorregulacion del aprendizaje en los estudiantes de primer semestre
del programa de Ingenieria de Sistemas de la Universidad del Pacifico
(Buenaventura)

Esto con el objeto de presentarla como requisito para obtener el titulo de:

Maestria en educaciéon

Para efectuar la validacion del instrumento, Usted deberd leer cuidadosamente
cada enunciado y sus correspondientes alternativas de respuesta, en donde se pueden
seleccionar una, varias o ninguna altemativa de acuerdo al criterio personal y
profesional del actor que responda al instrumento. Por otra parte se le agradece
cualquier sugerencia relativa a redaccion, contenido, pertinencia y congruencia u otro
aspecto que se considere relevante para mejorar el mismo.

Gracias por su aporte
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JUICIO DE EXPERTO SOBRE LA PERTINENCIA DEL INSTRUMENTO

INSTRUCCIONES:

Cologque en cada casilla la letra correspondiente al aspecto cualitativo que le parece que
cumple cada Item y alternativa de respuesta, segin los criterios que a continuacion se
detallan.

E= Excelente / B= Bueno / M= Mejorar / X= Eliminar / C= Cambiar

Las cateporias a evaluar son: Autorregulacion del aprendizaje vy nmiveles de

competencias comunicativas lectoescriturales.

PREGUNTAS

ALTERNATIVAS

OBSERVACIONES

N Item E|B|M]|X|C
JCudl  es  la
mayor dificultad
que tiene cuando | X

1 s¢ enfrenta a la
tarea de
interpretar
textos?

JConsidera usted
que tiene  las
cualidades v los
conocimientos X

4 NECesarios  para

- escribir v leer
textos
académicos con
solvencia? [ Por
que?

(Qué estrategias
utiliza cuando se

1 enfrenta a tareas | X

- relacionadas con
lectura ¥
escritura?

JOué nivel de
esfuerzo le da al [ X

- enfrentarse a una
tarea de lectura v
escritura:  alto,
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medio o bajo?

LPor qué?

De 100 a 100

{siendo 10 la| X
nota mias baja v
cien la mids alta)

5 cudl cree que es
1] nivel de
interpretacion v
producciom  de
textos ; Por qué?
Cuando  lee v
escribe [ hace uso

6 de las normas | X
gramaticales?
JPor qué?
Jué
dificultades tiene
usted en términos | X

o de manejo  del

' HEempo en cuanto
al dezarrolle de
las actividades de
lectoescritura?
J0ué
dificultades que
tiene en términos | X
de organizacion

] vy planiticacidn
de las actividades
de  lectura v
escritura
académica?
LLe cuesta
reconocer el
sentido del | X

9 aprendizaje de la
lectoescriiura
para su vida en
sociedad? [ Por
que?
JDué

10 dificultades
encuenira  para | X
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MECOmoCes las
formas en las que
aprende las
competencias de
lectura Y
escritura?
J0ué
dificultades
encuentra al | X

1 IMOmEnto de
autoevaluar sus
CcOmpetencias
COMBMICAtivas
lectoescriturales?
Jueé debilidades
encuenira  para
tener autecontnol

12 frente  a  sus | X
COMPromisos
académicos  en
lectoescriura?
JDue debnlidades
tiene para hacer
seguimienio v [ X

13 supervisar &Ll
Propic  proceso
de aprendizaje en
lectoescrifura?
Jue S le
dificulta para
lograr desarrollar

14 esirategias que le | X
faciliten el
aprendizaje de la
lectoescriura?
JCudles son los

15 motivos por los

- que lee v | X
escribe?
JRealiza usted

16 tareas de | X

lectoescritura por
=T propia
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iniciativa? ;Por
que?

(Cree usted que
la  Universidad
debe
proporcionarle

las herramientas | X
necesarias a los
17 esiudiantes para
que adquieran las
competencias en
lectura W
escritura?
Justifique 5l
respuesta.
De 10 a 100
(siendo 10 la
nota mas baja v
cien la mas alta) | X
I8 cudl cree que es
) sl nivel de
motivacion - para
escribir e
interpretar texios
JPor qué?
En la escala de
10 a 100 (siendo
10 la nota mis | X
19 baja v cien la mis
ala) jle gusta
leer vy escribir?
JPor qué?
JConsidera  que
los profesores
deben estar
siempre X
20 acompaiando los

procesos de
lectura Y
escritura? [ Por
gque?

Descnba [ Qué
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generan
desmotivacion
o el
aprendizaje de la
lectoescritura?

o ]

Describa [ Qué
tipo de
actividades en el
aprendizaje de la
lectoescribura

son  las  gue
menos le llaman
la atencidon?

23

Descniba [ Qué
tipo de
metodologias en
el aprendizaje de
la lectoescritura
SO0 las  que
menos les llama
la atencion?

JOue  considera
que hacen los
docentes de
lectoescrifura
que le peneran a
usted
desmotivacion
por el
aprendizaje de la
lectura ¥ la
escritura?

LLe parece
importante
desarrollar
habilidades  de
lectura ¥
escrifura?  ;Por
qué?

26

En la escala de
10 a 100 (siendo
10 la nota mis
baja ¥ cien la mas
alta), para usted
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qué  valoracion
tiene la frase:
“Me atrae leer v
escribir  fextos
porque  siempre

aprendo algo
nuevo” [ Por
que?
Describa [ Qué
tipo de [ X
23 actividades  de
- lectoescritura
son las que mis
le pustan?
JOug  tupo de
metodologias
que  usa el
28 docente son las | X
que  mis  lo
motivan a leer y
escribir?
JOué  tpo  de
herramientas
tecnologicas  le
facilitan mas el | X
29 desarrollo de sus
capacidades
COMUNICativas en
lectura y
escritura?
JOué  tpo  de
actividades con
coMmponente X
lidico  son  las
3 | 9ue mas e
ayudan al
desarrollo de
competencias
COMunICativas
lectoescriturales?
JLe resulia thcil
1l resolver tareas de
lectura v X
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escritura? [ Por
queé?

JConsidera usted
que  tiene  las

cualidades

personales X
- NECesarias — para
o escribir v leer
textos
académicos con
solvencia? [ Por
queE?
JTiene confianza
en  que puede
solucionar
eficazmente
33 acontecimientos | X
o inesperados
relacionados con
la lecura v la
escritura? [ Por
queé?
De 10 a 100
(siendo 10 la
nota mas baja v | X
cien la mis alta)
14 cudl cree que es
T capacidad
para escribir e
interpretar texios
LPor qué?
JPosee usted las
capacidades
necesarias — para | X
15 comprender W
comunicar ideas
por escrito? [ Por
qué?
JCree usted que
posee las
6 competencias X
NEcesarias — para
escribir X108
con buena
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ortegratia? ;Por

qué?

[5e siente poco
SEgUro, Ty
SEEUID o

talmente seguro | X
en el momento

L de escribir v leer
textos
académicos?
Tustifique s
respuesia.
(Qué estrategias
18 usa para leer v | X
o escribir Con
eficacia?
LT
dificultades tiene
para  reconocers
sus capacidades | X
39 frente al
desarrollo de
competencias

COMUnICATivas
lectoescriturales?
JQué  tipo de
&1 TLLCI0TES le

genera
40 inseguridad  en | X
los procesos
COMUMICAtivos

lectoeseriturales?

Evaluado por:
Nombre y Apellido: Ana Maria Aparicio Franco

C.C: 29344502 Firma:
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IDENTIFICACION INSTITUCIONAL

CONSTANCIA DE VALIDACION

Yo, Ana Maria Aparicio F, titular de la Cédula de Ciudadania N® 29344502, de

profesion Psicologa Educativa gjerciendo actualmente como Docente Universitaria, en

la Institucion Universidad de Santander CvlUdes.

Por medio de la presente hago consiar que he revisado con fines de Validacion

del Instrumenio (cuestionarie semiestructurado), a los efecios de su aplicacion al

personal que labora en Universidad del Pacifico.

Luego de hacer las observaciones pertinentes, puedo formular las siguientes

Apreciaciones.

DEFICIENTE | ACEPTABLE BUEMNO EXCELENTE
Congruencia de Mems X
Amplinud de contenido
Redaccitn de los frems X
Claridad y precision X
Pertinencia X

En Cali, a los 24 dias del mes de Septiembre de 2020,

Firma
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CURRICULO VITAE DE LOS EXPERTOS

EXPERTO 1:

Foto
Nombre completo: Ana Maria Aparicio Franco

Cargo: Docente Universitaria
Institucion: CvUdes.

Breve descripeiin de su experiencia laboral e investigativa:

Estudié Psicologia Educativa en la Universidad de la Sabana en Bogotd graduindome
en Mov. de 1986, Posteriormente estudie Especializacion en Docencia Universitaria en
la USC en el 2005 ¥ Maesiria en Educacion Superior en el 2010, Aciualmenie soy
Dctorada en Ciencias de la Educacion en la Univ, Cuauthemoc de México, terminando
materias e iniciando el trabajo de grado. He laborado como Psicologa en el colegio
Sagrado Corazon del Valle del Lili 1986 — 2001, posteniormente Coordinadora
Pedagdgica de los programas de formacion de la Facultad de Educacion de la USC del
2003 al 2013 v Docente Universitaria en la misma umiversidad del 2007 al 2012,
Actualmente me desempedio como docente universitaria virtual desde el 2013, en la
Maestria en Tecnologias Digitales Aplicadas a la Educacion. Universidad de Santander
CyUdes de Bucaramanga, dirigiendo los trabajos de grado de la maestria. Como
investigadora he publicado libros y capitulos de libro; cada afio realizo ponencia en
ATICA y en este momento estoy investigando sobre las caracteristicas pedagdgicas del
utor virtual.

HN Moed Myl

Ana Maria Aparicio F.
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Validacion Cuestionario experto 2

IDENTIFICACION INSTITUCIONAL

DEFARTAMENTO DE INVESTIGACION

Estimado Validador:

Me es grato dirigirme a Usted, a fin de solicitar su inapreciable colaboracion
comeo experto para validar el cuestionario anexo, el cual serd aplicado a:

Estudiantes de primer semestre del programa de Ingenieria de Sistenas de la
Universidad del Pacifico (Buenaventura)

seleccionada, por cuanto considero que sus observaciones y subsecuentes aportes seran
de utilidad.
El presente instrumento tiene como finalidad recoger informacion directa para la

investigacion que se realiza en los actuales momentos, titulado:

Estrategias metodologicas en ecompetencias comunicativas lecto escriturales que
desarrollan la autorregulacion del aprendizaje en los estudiantes de primer semestre
del programa de Ingenieria de Sistemas de la Universidad del Pacifico
(Buenaventura)

Esto con el objeto de presentarla como requisito para obtener el titulo de:

Maestria en educacion

Para efectuar la validacion del instrumento, Usted debera leer cuidadosamente
cada enunciado v sus correspondientes alternativas de respuesta, en donde se pueden
seleccionar uma, varias o ninguna alternativa de acuerdo al criterio personal
profesional del actor que responda al instrumento. Por otra parte se le agradece
cualquier sugerencia relativa a redaccion, contenido. pertinencia y congruencia u otro
aspecto que se considere relevante para mejorar el mismo.

Gracias por su aporte
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JUICTO DE EXPERTO SOBRE LA PERTINENCIA DEL INSTRUMENTO

INSTRUCCIONES:

Coloque en cada casilla la letra correspondiente al aspecto cualitativo que le parece que
cumple cada Item y alternativa de respuesta, segim los criterios que a continuacion se

detallan.

Las

E= Excelente / B= Bueno / M= Mejorar / X= Eliminar / C= Cambiar

categorias a evaluar son:

competencias comunicativas lectoescriturales.

Autorregulacion del aprendizaje y niveles de

tarea de lectura y
escritura:  alto,

PREGUNTAS ALTERNATIVAS OBSERVACIONES

Nt Item ElB|IM]|X|C
JCudl es la|X
mayor dificultad
que tiene cuando

l se enfrenta a la
tarea de
interpretar
textos?
;Considera usted | X
que tiene las
cualidades y los
conocimientos

5 necesarios  para

- escribir v leer
textos
académicos con
solvencia? ;Por
qua?
Jue estrategias | X
utiliza cuando se

1 enfrenta a tareas

. relacionadas con
lectura v
escritura?
JOue nivel de |x
esfuerzo le da al

4 enfrentarse a una
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medic o bajo?
;Por qué?

De 10 a 100
{siendo 10 la
nota mas baja v
cien la mas alta)
cudl cree que es
su nivel de
interpretacion ¥
produccion  de
textos JPor qué?

f

Cuando lee v
escribe hace uso
de las normas
gramaticales?
;Por qué?

iQue
dificultades tiene
usted en términos
de manejo del
tiempo en cuanto
al desarrollo de
las actividades de
lectoescritura’?

iQue
dificultades que
tiene en términos
de organizacion
y  planificacion
de las actividades
de lectura v
escritura )
academica?

iLe cuesta
TECONOCer el
sentido del
aprendizaje de la
lectoescritura
para su vida en
sociedad? ;Por
que?

i Qué
dificultades
encuentra  para
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iniciativa? jPor
que?

{Cree usted que | X
la  Universidad
debe

proporcionarle

las herramientas
necesarias a los

17 | estudiantes para
que adquieran las
competencias en
lectura ¥
escritura? '
Justifique su
respuesta.

De 10 a 100X
{siendo 10 Ia
nota mis baja y
cien la mas alta)

I8 cudl cree que es
su  nivel de
motivacion para
escribir e
interpretar textos
;Por qua?

En la escala de [ X
10 a 100 (siendo
10 la nota mas

19 | baja y cien la mas
alta) ;le gusta
leer y escribir?
(Por qué?
(Considera que | X
los  profesores
deben estar
siempre

20 | acompanando los
procesos de
lectura Y
escritura? [ Por
qua?

Describa  ;Queé | x

21 situaciones de su

entorno social le
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generan
desmotivacion
por el
aprendizaje de la
lectoescritura?

Describa  jQué
tipo de
actividades en el
aprendizaje de la

T}

- lectoescritura
son  las  que
menos le llaman
la atencion?
Describa ;[ (Jue
tipo de
metodologias en

37 | el aprendizaje de

- la lectoeseritura
son las  que
menos les llama
la atencion?
JQué  considera
que hacen los
docentes de
lectoescritura
que le generan a

24 | usted
desmotivacion
por el
aprendizaje de la
lectura vy la
escritura?
iLe parece
importante
desarrollar

25 | habilidades de
lectura v
escritura’  ;Por
que?

En la escala de
10 a 100 {siendo
26 10 la nota mais

baja y cien la mas
alta). para usted
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qué valoracion
tiene la frase:
“Me atrae leer y
escribir  textos
porque  siempre
aprendo algo

nuevo” {Por
qué?
Describa  jQue | X
tipo de
.- | actividades de
- lectoescritura
son las que mas
le gustan?
(Que tipo de|X
metodologias
que usa el
28 | docente son las
que mas o
motivan a leer y
escribir?
jQué tipo de|X
herramientas
tecnologicas e
facilitan mas el
29 | desarrollo de sus
capacidades
comunicativas en
lectura ¥
escritura?
(Que tipo de|X
actividades con
componente
lidico son  las
3p [que mis e
ayudan al
desarrollo de
competencias
comunicativas
lectoescriturales?
(Le resulta facil | x
31 resolver tareas de

lectura ¥
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escritura?  ;Por
que?
(Considera vsted | X
que tiene las
cualidades
personales

1y | pecesarias  para

=< |escribir y leer
textos
academicos con
solvencia? ;Por
qua?
;Tiene confianza | X
en que puede
solucionar
eficazmente

11 | acontecimientos

o mesperados
relacionados con
la lectura y la
escritura? [ Por
que?
De 10 a 100X
isiendo 10 la
nota mas baja v
cien la mas alta)

34 | cuil cree que es
su capacidad
para escribir e
interpretar textos
(Por qua?
;Posee usted las | X
capacidades
necesarias  para

35 | comprender v
comunicar ideas
por escrito? ;Por
que?
iCree usted que | x
posee las

16 competencias

necesarias  para
escribir  textos
con buena
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ortografia? ;Por

qué?

iSe siente poco | X
seguro, muy
seguro o

talmente seguro
en el momento

3T | de escribir v leer
textos
académicos?
Justifique 511
respuesta.
(Que estrategias | X
35 | usa para leer v
escribir con
eficacia?
JQué X

dificultades tiene
para  reconocer
sus capacidades
39 frente al
desarrollo de
competencias

comunicativas

lectoescriturales?
(Que  tipo de | X
situaciones le

genera
40 | inseguridad en
los procesos

comunicativos
lectoescriturales?

Evaluado por:

Nombre v Apellido: HENRY HINCAPIE LONDORNO

C.C.:7.251.282 Firma:
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IDENTIFICACION INSTITUCIONAL

CONSTANCIA DE VALIDACION

Yo, HENRY HINCAPIE LONDONO, titular de la Cédula de Ciudadania N° 7.251282,
de Puerto Boyaca, profesion docente, ejerciendo actualmente como docente de inglés,

en la Institucion de la institucion educativa Gimnasio del Calima.

Por medio de la presente hago constar que he revisado con fines de Validacion
del Instrumento (cuestionario semiestructurado). a los efectos de su aplicacion al
personal que labora en la Universidad del Pacifico.

Luego de hacer las observaciones pertinentes, puedo formular las siguientes

apreciaciones.

DEFICIENTE | ACEFTABLE BUENC EXCELENTE

Congruencia de ltems X
Amplitud de contemdo '
Redaccion de los ftems X
Claridad v precision X
X

Pertinencia

En Calima el Darién, a los 28 dias del mes de Septiembre del 2020
) Firma
CURRICULD VITAE DE LOS EXPERTOS
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EXPERTO 2:

Nombre completo: HENRY HINCAPIE LONDONO
Cargo: docente
Instituclion: Gimnasio del Calima

Breve descripcion de su experiencia laboral e investigativa:

Licenclado en Lenguas Modernas, Universidad Santiago de Call, Magister en
Soclologia de la Universidad del Valle, Especlalista en Espiritu Empresarial,
Universidad Santiago de Call.

Docente en las areas de Humanidades (soclologia), Inglés v pedagogia (pricticas
Pedagogicas) en programas como: Licenciatura de Preescolar, Especlalizacion
en ensefianza de la Lengua Extranjera Inglés, Licenclatura en Lenguas
Extranjeras, Bioingenieria, Finanzas v Negoclos Internaclonales, Administraciéon
de Empresas, Especlalizacion en Pedagogia Infantil; de la Universidad Santiago
de Call, del programa de soclologia Universidad del Pacifico, Departamento de
Lenguaje, Lingilistica y Literatura de la Universidad del Pacifico, y de la
Especlalizaclon en Administracién de la Informitica educativa de la Universidad
de Santander, UDES.

Ful director de los trabajos de maestria de Ia Universidad del Cauca, de las
maestrantes: STHEFANNY BECERRA TABA, LUZ DARY CESPEDES
PENAGOS, LEIDY YULIETH MURIEL, las historias de vida: una situacion
didactica para la reflexion y la produccion textual. NORBY ALEXANDRA
ZEMANATE DIAZ,Saber ancestral como saber escolar: un proyecto
pedagégico de aula para la comprension lectora.

De igual modo ful evaluador del trabajo de maestria de la Universidad de
Antioquia de la maestrante KAREN YASBLEYDY VEGA VALENCIA de la
Linea de Formacion: “Pedagogia soclal". LA ESCUELA Y SU COMPROMISO
SOCIAL: EL PROYECTO EDUCATIVO Y SU ARTICULACION CON LAS
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PRGBLEMAT ICAS SOCIALES DE LOS ACTORES EDUCATIVOS DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA ALFONSO LOPEZ PUMAREJO EN PUERTO
BERRIO.-ANTIOQULAL™.

Escribi en coautoria el libro Huellas de la Pedagogia social I (2009) v el articulo:
Estrategias creativas en Ia ensefianza de noclones matemiticas en nifios
preescolares (Kevista Redes de la USC).

Escribi los articulos:

La Inclusiin de las comunidades afro descendlentes e Indigenas: Un largo
camino ¢n la agenda de las relvindicaciones soclales del pais para la revista
Sabia numero 1, de la Universidad del Pacifico.

Una mirada ecoligica al consumo de psicoactivos en jovenes adolescentes de dos
instituclones educativas de Santiago de Call, para la revista de soclologia
nimero 1, de la Universidad del Pacifico.

Con desempeiio en diferentes escenarios de Liderazgo tales como: el consejo
académico y el consejo superior de la Universidad Santiago de Call,

Sov actualmente docente en propledad de la Instituciin educativa Gimnasio del
Calima del municiplo de Callma el Darlén, v coordinador del grupo de
Investigacion Repensar, adscrito a la Unilversidad del Pacifico, a través del cual
s¢ han desarrollado las sigulentes Investigaclones: Huellas de la pedagogia social
en las pricticas pedagigicas, Los niveles de comprension lectora desde Ia
perspectiva soclocultural cuyo altimo producto de publicacion fue el Hbro:

Lenguaje, argumentacion v reflexion. Aproximacion a procesos de lectoescritura
en Buenaventura. (2020). 9TE-958-5583-49-%
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Informe Pilotaje

L
: D UNIMINUTO
- Corporacion Universitaria Minuto de Dios
| Educacion de calidad al alcance de todos

Estrategias metodologicas y didacticas para la autorregulacion del aprendizaje y su
incidencia en el desarrollo de competencias comunicativas lectoescriturales de los
estudiantes del programa de Ingenieria de Sistemas, de la Universidad del Pacifico, en
Buenaventura, Colombia

Pllotaje Instrumento uno: Cuestionario semlestructurado a estudiantes.
Autorregulacion del aprendizaje: Metacogniclon, Motivaclon y Autocficacia en el
desarrollo de competencias comunicativas lectoescriturales, ¢ Instrumento dos:
Entrevista semlestructurada a estudiantes. Autorregulacion del aprendizaje:
Metacognicion, Motivacion y Autoeficacia en ¢l desarrollo de competencias
comunicativas lectoescriturales

En relacion con el pilotaje del instrumento uno: “Cuestionario semiestructurado a
estudiantes. Autorregulacion del aprendizaje: Metacognicion, Motivacion y Autoeficacia en
el desarrollo de competencias comunicativas lectoescriturales™, se encuentra que las
recomendaciones o instrucciones redactadas. al inicio del documento, para responder el
cuestionano son asumidas con responsabilidad, Es acertado el colocar la definicion de las
subcategorias, dado que brinda la posibilidad de comprender mejor cada pregunta.
Asimismo, dadas las respuestas obtenidas, lx mayoria de los enunciados del cuestionario
son pertinentes, entendibles y se convierten en un buen instrumento para recolectar
informacion fiable y de calidad.

Sin embargo, s¢ observa que pudo ser mas pertinente preguntar por separado el concepto de
lectura y escritura en los enunciados 11, 19 y 35, puesto que la respuesta esta més enfocada
a uno de los conceptos y no en conjunto.

En relacion a las preguntas 8, 12 y 14, se pudo ampliar la pregunta solicitando

argumentacion o justificacion de las mismas.
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Por altimo. es probable que la pregunta 39: ;Qué dificultades tiene para reconocer sus
capacidades frente al desarrollo de 1p ias ¢ i ivas | iturales?. no sea

muy claro o dible. porque la resp i da no brinda coherencia con la

informacion solicitada.
Para hacer el pilotaje de este instrumento. se le solicité el favor a un estudiante de

resolverlo. se envid al correo electronico. €1 lo recepciond y luego lo reenvioé totalmente

resuelto.

Enc al instr to dos: “Entrevista semiestructurada a estudiantes. Autorregulacion
del aprendizaje: Metacognicion, Motivacion y Autoefi ia en el desarrollo de

comp ias c i ivas | 'l les”. siete estudi de vol ia.

participaron por medio de la plataforma virtual Zoom. de la entrevista. Esta se llevé a cabo
en una hora y dos minutos y hubo participacion general en cada uno de los enunciados, las
preguntas en las que mayor participacion hubo fueron en las de las motivaciones intrinsecas

v extrinsecas sobre la lectura y escritura. En el enunciado 13: *;Qué dificultades tiene para

recc sus capacidades frente al desarrollo de P ias cor icativas
lectoescriturales?”. se percibe que los di no ti claridad en torno a qué se les
preg di va que las respuestas ofrecidas no son coherentes con lo solicitado.
Ev cl rio
rmE G et et
IoEceM  cEmEwMs  oeEAROOKs o e

S8 LY umore aesam sacbl csboes AABL san
S DM Slews Yoraps Wl N Faes s

sy 3 3. o 15 DM U AT
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Evidencias entrevista

b i

Jhonaiker marenc - Horacio Lopex

eoeoseo

Hubert Torres Kevn Andrades
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Anexo D.

Trabajo de campo

Evidencias cuestionario
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Subcategoria Pregunta Respuesta
7
1. ;Cual es la mayor Creo que la concentracion, ya
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& Es el proceso por tarea de interpretar
medio del cual los textos?
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Motivacion 15. ;Cuales son los Para aprender.
motivos por los que lee
Capacidad en la cual y escribe?
el alumno decide § _ _
realizar una accién o 16. ;Realiza usted tareas de | Si, A veces en mis tiempos
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resolver tareas de tareas que de verdad necesitas
Reconocimiento que lectura y escritura? determinacion.
poseen los sujetos ;Por que?

sobre sus idad

de razonar y emitir
Jjuicios en torno a sus
creencias, saberes y
competencias. ..
habilidades con las
cuales los estudiantes

32. ;Considera usted que
tiene las cualidades
personales necesarias
para escribir y leer
textos académicos con
solvencia? ;Por qué?

No con solvencia, pero He ido
aprendiendo lo que me han
ensefiado en este y anteriores
cursos y considero que he
mejorado un poco, aunque me
falta mucho.

son capaces de
organizar v llevar a
cabo sus actos para el
alcance del
rendimiento anhelado.

33. ; Tiene confianza en
que puede solucionar
eficazmente
acontecimientos
inesperados
relacionados con la
lectura y la escritura?
JPor qué?

Si. porque al aplicar lo que me
han ensefado se puede
elaborar un buen manejo de la
lectura y escritura.

34. De 10 a 100 (siendo 10
la nota mas baja y cien
la més alta) cuél cree
que es su capacidad

pawn.escribiva

70, porque busco la forma de
hacer una buena comprension
en lecturas y un buen manejo
gramatical.
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transcripeiones de textos.
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para reconocer sus de comunicacion, utilizando
capacidades frente al las herramientas necesarias.
desarrollo de Leer constante y corregir los
competencias errores gramaticales.
comunicativas
lectoescriturales?
40. . Qué ltipo de Me sienfo un poco inseguro
situaciones le genera cuando es en piblico.
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procesos comunicativos
lectoescriturales?
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10. ;Qué tipo de herramientas El celular, realizas

A3 DE6

1141 PALABRAS

tecnologicas le facilitan
mas el desarrollo de sus
capacidades
‘comunicativas en lecturay
escritura?

actividades, por el uso
diario lo tienen més a
mano.

Libros electrénicos ¥
teléfonos. Se pueden
redactar libros.
Buscador de gogle.
Las redes sociales
mantiene la  mayor
parte del tiempo. Se
fija uno en los errores ¥
aprende como uno
aprende vy se puede
corregir.

Autoeficacia

Reconocimiento

que poseen los

sujetos sobre sus

capacidades de

razonar v  emitir

juicios en torno a sus
saberes y

11 Considera usted que
tiene las cualidades y
idad 1

No porque cuando
realizo siento fallas se

con

necesarias para enfrentar
la tarea de escribir e
interpretar textos
académicos con
solvencia? ;Por qué?

ortografia, tanto para
escribir.

Si porque cuento con
herramientas.

competencias. .
habilidades con las

ESPAROL {(

12. ;Qué estrategias usa para
producir e  interpretar

Hablar con alguien sobre o
que escribi,
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ESTRATEGIA DIDACTICA
] Descripcion de la actividad (Momentos)
N El desarrollo de la estrategia se realizara en diferentes momentos, con la participacién activa del docente como mediar y
acompafiante de los procesos de ensefianza aprendizaje; la disposicion y motivacion de los estudiantes y las diferentes estrategias y
- metodologias abordadas.
Momentos Metodolog | Rol del profesor Rol del estudiante Tiempo | Materiales y recursos
¥ ia proyecta | de apoyo
do
4 Momento 1 | Individual | Elrol del docente sera de El estudiante tendra unrol | Dos
2 Actividad de acompafiamiento. activo durante toda la horas. -Se re quiere de tablero y
conocimientos | Cada El docente planeara con actividad: ird organizando marcador borrable,
~ previos: estudiante, | anticipacidn el texto ofrecido a | en su cerebro las palabras borrador, lapicero y
El docente seglinsus | los estudiantes, lo escribird en | que estén mal escritas, los hojas de papel.
- escribe en el conocimien | el tablero, luego recibird y signos de puntuacion que -Para la tarea, los
tablero el tos previos | calificara los escritos de los hapan falta y luego estudiantes deberan
By siguiente texto | sobre los estudiantes y en una segunda redactaran, segim sus consultar y transcribir en
| con errores component | sesion entregara los resultados | conocimientos, de manera hojas de block las
7 gramaticales y | es de la actividad con la respectiva | correcta el texto y lo normas gramaticales.
3 los estudiantes | gramaticale | retroalimentacion. entregardn al docente. Para cllo podrd, ademds
deberan senun Dejard una tarea la cual debera | De igual forma consultara del ejercicio voluntario
FE S = 1 AEstrategia didéctica CALIFICADA - Word (Error de activacion de productos) ? E - X
INICIO  INSERTAR  DISENO  DISENODEPAGINA  REFERENCIAS ~ CORRESPONDENCIA — REVISAR  VISTA  DESARROLLADOR  ZOTERO 1. Cuenta Microsoft -
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5 2 1 E 1 2 3 4 5 6 7 8 3 0 1 12 13 14 15 16 17 18 15 20 2 2 A 24 %
Momento 3 Trabajo El docente tendra el rol de Los estudiantes 2horas | Video beam para
El docente lee | colaborativ | mediador/as fiante. dran activa proyectar todo el
las pizarras o, Verificara si hubo aprendizajes | participacion exponiendo ejercicio de cada una de
virtuales y exposicién | significativos sobre la sus logros, necesidades, las actividades,
luego hace la | sobre los importancia del uso y inquietudes, evidenciando los logros
retroalimentaci | aspectos conocimiento de los inconvenientes y/o ylo refuerzo de
onen clase. negativos y | comp icales en la | sugerencias entorno a la dificultades.
positivos escritura. importancia y uso de las
de cada una | Evaluara de manera subjetivay | normas gramaticales.

de las objetiva toda la actividad,
actividades. | estard pendiente de los logros
Inquietudes | en torno al aprendizaje de las
ylo normas gramaticales de los
sugerencias | estudiantes, la importancia de
estas en su vida personal,
académica y profesional y
también las posibles
necesidades, inquictudes,
inconvenientes o sugerencias
de los estudiantes frente a su
proceso de aprendizaje y los
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Mapa mental
¥ texto
argumentativ
o (valoracion
del texto
abordado)

Trabajo El objetivo de esta actividad es
individual | que se establezca claramente la

v definicion de interpretacion y
colaborativ | produccién textual, teniendo

) como insumo bibliografico el
relacionado | texto de Estanislao Zuleta:
conla “Sobre la lectura”. Cada
creacion de | estudiante de manera individual
un mapa crea el mapa conceptual, el

conceptual | docente lo revisa y hace la
(individual) | retroalimentacién. Luego cada
¥ estudiante realiza las
exposicién | correcciones y conforman

del mismo | grupos de exposicion
(colaborati | reestructurando un solo mapa
va). conceptual y luego lo exponen.

Es de vital importanciael | 4 horas | Herramientas
acompaflamiento del tecnologicas como
profesor, sin embargo, se computador o Tablet,
busca la motivacion y conexion a internet,
esfuerzo personal del programas para la
educando, quien debe realizacion de mapas
asumir su responsabilidad
en cada proceso de la
actividad.

conceptuales.

BHS O-
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filesied INICIO INSERTAR DISERIO DISERIO DE PAGINA REFERENCIAS CORRESPONDENCIA

REVISAR VISTA DESARROLLADOR ZOTERO DISERIO PRESENTACION

| TimesNewRo <12 <[ A A Aa- & == 2T esbcede mssbeede AaBbC Aazoccl AQBI asssccer acsbeco:
Fevgﬂf ¥ Copiar formato K S -ake X, X° -W oA - TNormal | T Sinespa..  Titula1 Titule 2 Puesto Subtitulo  Enfasis sutil
Portapapeles ] Fuente ] Parrafo ] Estilos
Lz [ 1 T 4 E. o6 7.8 ERNISSUTININE- SIS+ RAIRS € PRIRS C RIS CRNANE 1S 1) ;g 1900200 R ER M S
Producto final | Trabajo Se realiza una clase en la que se | Todo el proceso 3 Computador o Tablet,
-l El ensayo: individual. | exponen las caracteristicas de | metodolégico estd sujeto | Semanas | conexién a internet.
definicién, los textos émi al fi del
~ estructura: argumentativos: ensayos. Se docente y a la activa
produccién. dan las pautas para la participacion de los
- realizacion del producto final. | estudiantes
Este tiene cuatro momentos: a.
7 recopilacién de todos los textos
N argumentativos escritos por
cada estudiante, b. articulacién
o de estos textos al ensayo final,
c. entrega del ensayo, d.
: devolucién el ensayo con las
respectivas retroalimentacion y
by e. entrega final del ensayo.
Producto Trabajo Los estudiantes conforman Todo este proceso estd 1 Dispositivos
B final: videos | colaborativ | grupos de méximo cuatro direccionado por el Semana. | tecnolégicos como
H o integrantes, escogen uno de los | docente, pero es el teléfono mévil, una
ensayos finales. realizan un estudiante quien hace su Tablet, una videocimara,
o guion y luego, con excelente mayor participacién, etc_, programas para la
i6n, ambi 6 i6n, aplica los edicién de videos)
= avdicién, imagen y excelente conocimientos adquiridos
manejo de los componentes no | y realiza el producto final.
K verbales del discurso; crean un

HERRAMIENTAS DE TABLA
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Mile - b En referencia a la competencia de escritura, como se considera usted presentando claramente sus ideas?: BUENO; REGULAR; POR MEJORAR v
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1 Pregunta 15 Respuesta 15 Pregunta 16
TENIENDO EN CUENTA LA CARICATURA DEL PUNTO 10, ESCRIBA  EL MACHISMO ES UN ARMA QUE HA ENVENENADO EL CORAZON Bueno
UN PARRAFO SOBRE EL TEMA PLANTEADO. (Méaximo 150 DEL HOMBRE POR MUCHO TIEMPO DEJANDO ATRAS TODOS LOS
palabras) DERECHOS Y DEBERES QUE LAS MUJERES COMO SERES
HUMANOS REQUIEREN PARA APORTAR DE MANERA
CONTRIBUTIVA A LA SOCIEDAD Y POR ESTE CASO SE SIENTE
ENVIDIA O CORAJE AL VER UNA ILUSTRACION HACIA LA MUJER.
Enreferencia a la competencia de
escritura, écdmo se considera
usted presentando claramente
sus ideas?: BUENO; REGULAR; POR
2 MEJORAR
TENIENDO EN CUENTA LA CARICATURA DEL PUNTO 10, ESCRIBA  Bueno. _Muchas Personas Creen Que Al Celebrar El Dia De La Mujer Regular
UN PARRAFO SOBRE EL TEMA PLANTEADQ. (Maximo 150 Es Ponerlas A Hacer Oficio Ya Que Todas Por Lo General Debemos De
palabras) Ser Aseados Con Nuestro Cuerpo Y Nuestro Hogar Pero Para LA
Ignorancia De Muchos No Ven El Gran Significado Que Tiene La Palabra
Mujer.
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Fuerte Que Puede Haber En EL Mundo Ya Que Tiene EL Valor De Tener escritura, écémo se considera
En Su Vientre Una Vida Mas Durante 9 Meses, Lo Cria Y Le Ensefia usted presentando claramente
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Anexo F.

Curriculum vitae

José Fernando Garcia Sarmiento

Fecha de Nacimiento: mayo 27 de 1971
Lugar de Nacimiento: El Cerrito —Valle
E-mail: joseferg371452@gmail.com

Maestria en educacion desde agosto de 2019; Corporacion
Universitaria Minuto de Dios.

Licenciado en Literatura, Universidad del Valle, diciembre de 2012; Licenciatura en
Lenguas Modernas, Universidad Santiago de Cali, tres Semestres; 2000 — 2001 A

Orientador y jefe del area de espaniol en diferentes instituciones educativas, publicas y
privadas, del municipio de Santiago de Cali, Buenaventura y Jamundi.

Con amplia experiencia en la educacion basada en competencias (EBC) y aprendizaje
basado en proyectos de aula (ABP).

Publicaciones

Proyecto Educativo del Departamento del DELIN {PED), coautoria Henry Hincapié Londofio
publicado en la pagina de la Universidad del Pacifico:
http://www.unipacifico.edu.co:8095/web3.0/institucional jsp?opt=85&0opt2=pg, julio-
agosto de 2017.

Docente investigador de la Corporacion Universitaria Minuto de Dios- UNIMUTO (Bogota
Colombia) del proyecto “Aportes de la literatura Afro Pacifica colombiana en la formacion
de estudiantes de grado décimo y undécimo del Pacifico y BOGOTA”.

Docente coinvestigador en la convocatoria de proyectos de investigacion de la Direccion
de Investigaciones de la Universidad del Pacifico, desde el afo 2015-2018, con el proyecto
“La comprension lectora desde un enfoque sociocultural”.

Capitulo del libro: "Lenguaje, argumentacion y reflexion. Aproximacion a procesos de
lectoescritura en
Buenaventura" coautoria con Henry Hincapié Londofio. En: Colombia 2020. ed: Usc

Universidad Santiago De Cali Editorial I5BN: 978-958-5583-49-8 v. pags.

Articulo: “¢5obre guién recae la responsabilidad de formar en la “interpretacion” de los
textos en la Universidad?”, mayo de 2018. Proximo a ser publicado.

1
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SEMINARIOS Y/0 CURSOS

1

Orientador del conversatorio sobre: “El proyecto de vida como elemento para prevenir

el suicidio”. 6 horas. Dependencia de Bienestar Universitario, Universidad del Pacifico.
Octubre de 2019,

Coordinador y orientador del: “Seminario taller: la autobiografia como proyecto de
vida”, para propiciar la interpretacion y comprension de las realidades sociales en las
que interactia cada estudiante y sus propadsitos en la vida a corto, mediano v largo
plazo. Con una intensidad horaria de 48 horas. Universidad del Pacifico, febrero 25 de
2019.

Orientador del taller de capacitacion a docentes: "Herramientas bdsicas para el
proceso de escritura de textos académicos: cohesién, conectores logicos,
puntuacion” (ocho horas). Universidad del Pacifico, febrero 06 de 2019.

Docente organizador y orientador del “Curso de redaccién académica™, para el
fomento, difusion y divulgacion de los procesos de investigacion e innowvacion
cientifica en revistas indexadas (80 horas). Universidad del Pacifico, noviembre de
2018.

Expositor en ponencia: “Competencias, habitos y practicas de lectura y escritura en
estudiantes gque ingresan a primer semestre de la Universidad del Pacifico periodo
2016-1", en el COLOQUIO DE CIENCIAS MNATURALES, EMACTAS Y APLICADAS;
Universidad del Pacifico, noviembre 01 de 2017.

Diplomado de Educacidn y TIC: Competencias Digitales para la Docencia Universitaria.
120 horas. Universidad del Pacifico noviembre de 2015- febrero 2016.

EXALTACIONES

1.

Reconocimiento especial por: “Apoyo a la gestion editorial desde el Departamento de
Lenguas, Linglistica y Literatura DELIN, con el libro: Lenguaje, argumentacion y
reflexion”. Buenaventura, noviembre 19 de 2019.

Reconocimiento: “Civismo, Lealtad y Discipling”. Benemérito Cuerpo de Bomberos
Voluntarios de Jamundi. Por actividad académica: “"Reconocimiento a un ser querido”™.
Jamundi noviembre 27 de 2014.

Maestro acompafnante, Programa Nacional Supérate con el saber. Octubre 03 de
2013.

Secretaria de Educacion y Cultura Municipal, Jamundi. Socializacion de proyectos
integrados: Area de Lengua Castellana. Agosto de 2012.

Mota de estilo, Colegio la Merced. Jamundi, Julio de 2012.

Miembro del Consejo Asesor de Plan y Programa, en representacion de estudiantes
Universidad Santiago de Cali, 2003.
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7. Mejor compariero. Programa Lenguas Modernas Universidad Samtiage de Cali.
Periodo 2000 B.

8. El estudiante con mayor espiritu empresarial. Universidad Santiago de Cali. Periodo
2000 B.

EXPERIENCIA LABORAL

1. Universidad del Pacifico, Buenaventura, enero 13 de 2015, a la fecha.

2. Institucién Educativa Técnico Comercial ITECOM. Docente lengua castellana. Jefe de
area. Director de grado: 92-102. febrero 19 de 2013 hasta enero 09 de 2015.

3. Colegio la Merced (Jamundi). Docente Lengua castellana grados 92, 102 y 112, Lider de
departamento, director de grado 92. Teléfono: 5921008. Febrero 04 de 2013-
noviembrede 2013 y febrero 03 de 2014-noviembre 30 de 2014.
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