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4. Contenidos

Esta investigacion detalla la manera como las précticas de aula con el modelo de escuela
nueva favorecen los desempefios de la competencia lecto escritora de estudiantes de los
grados tercero y quinto de la Institucion Educativa Héctor lvan Hernandez del municipio
de la Macarena Meta, realizando en el primer capitulo una contextualizacion de la
problematica hallada, planteando los objetivos y justificacion correspondiente. En el
segundo capitulo se acude al estado del arte en tres niveles: local, nacional e internacional,
ya en el tercer capitulo se exponen el marco metodolégico y se argumentan los
instrumentos empleados que son lo que sirven para mostrar los resultados en el capitulo

cuarto, donde por cada categoria de andlisis se presentan las pesquisas obtenidas.
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Finalmente se exhiben las conclusiones que dan respuesta a la pregunta de investigacion y
a cada uno de los objetivos especificos propuestos, asi como las limitaciones y

recomendaciones necesarias.

5.Método de investigacion

Se emplea una metodologia cualitativa con un disefio descriptivo, este proceso desarrolla
con estudiantes de los grados tercero y quinto de la Institucion Educativa Héctor lvan
Hernandez del municipio de la Macarena Meta mediante cuatro etapas la primera de ella
es la de aproximacion o diagndstica, luego la de disefio, en la que se establecen como
técnicas para la obtencién de datos el analisis documental y la entrevista realizada a la
docente y a los estudiantes, una vez validadas estas herramientas con un juicio de expertos,
se da pie a la ejecucion o estancia prolongada para derivar en los hallazgos pertinentes, los
cuales son agrupados de acuerdo a las siguientes categorias: Estrategias metodoldgicas,
nivel de competencia lecto escritora y factores de orden pedagogico.

6. Principales resultados de la investigacion

En cuanto a didactica se refiere, la estructura de las clases tienen definido solo el proceso
de ejecucion de manera global, quedando sin esclarecer los principios de intenciones de la
unidad, las especificacion de las estrategias, el proceso cognitivo a desarrollar de acuerdo

con el estilo de ensefanza del docente.

Se determina que teniendo en cuenta la flexibilidad y riqueza recursiva del modelo de
escuela nueva, el énfasis de esta préactica para promover la lecto- escritura entre los
estudiantes de los grados tercero y quinto de la Institucion Educativa Héctor Jaramillo se
ha visto encaminada hacia la adecuacion de actividades usando métodos globales
contextuales sin que se delimiten principios epistemoldgicos y evaluativos de manera

profunda desde todas las areas implicadas para estos grados.

7.Conclusiones y Recomendaciones

Teniendo en cuenta que la directriz institucional en cuanto a las practicas de aula deben ser
contenidas en el modelo de escuela nueva se encuentra que las estrategias planteadas en

las areas son parcialmente correspondientes a ello, en lo concerniente a los elementos de
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la ejecucion y la evaluacion, ya que se proponen actividades en las que el estudiante debe
hacer gala de su saber para el alcance de una competencia, sin embargo, el rol del docente
aun se define por su dominio del conocimiento pues es quien propone de manera unilateral
las tematicas y lineas de trabajo al igual que la evaluacién, haciendo adaptaciones al de
acuerdo a los contenidos que se sujetan en un plan de estudios omitiendo los intereses de

los escolares y sus ritmos de aprendizaje.
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Introduccion

El proceso de leer y escribir es fundamental en la formacién integral del individuo, no en
vano uno de los principios del sistema educativo colombiano gira en torno al desarrollo de estas dos
habilidades, cuya materializacion se lleva a cabo en las practicas de aula enmarcadas dentro de

modelos especificos como el de escuela nueva.

Es asi como surge este proyecto de investigacion desde una zona rural del municipio de la
Macarena en el Meta en la que los estudiantes de los grados 3 y 5 evidencian desapego por la
lectura y la escritura a sabiendas que se han implementado estrategias propias de la escuela nueva,
notando leves cambios que no representan una mayor significacion en su desempefio académico y

en las pruebas estandarizadas que se llevan a cabo a nivel nacional.

Lo anterior desencadena el presente estudio, que tiene como propdsito analizar las practicas
que se gestionan en el aula; con el modelo de escuela nueva, para el fortalecimiento de los
desempefios en la competencia lecto escritora, de los estudiantes de los grados tercero y quinto de la
Institucién Educativa Héctor Ivan Hernandez del municipio de la Macarena Meta, usando una
metodologia cualitativa con disefio descriptivo para lo que se emplean técnicas como la revision

documental de elementos institucionales y la entrevista.

La contextualizacion de la problematica hallada por el sujeto cognoscente ante el evento
cognoscible, se describe en el primer capitulo de este escrito, ademas en este mismo apartado, se
desarrolla un estado del arte en el que son agrupados los antecedentes investigativos, en torno a las

tres categorias provistas para el encausamiento de este estudio, a saber: competencia lecto escritora,



estrategias metodologicas y factores de orden pedagdgico, todo en el marco de la escuela nueva,de

lo que se hizo una revision detallada en el contexto local, nacional e internacional.

Luego, en el segundo capitulo se realiza un recorrido teérico para respaldar la trascendencia
del modelo de escuela nueva, su origen y llegada al ambito nacional colombiano, sus
requerimientos didacticos y pedagdgicos. En cuanto al proceso lecto escritor se mencionan los
métodos para su ensefianza, los postulados de Freinet, asi como la manera adecuada de

implementarlos en el aula de clase, regidos bajo el marco normativo colombiano.

Posteriormente se entrega en detalle un marco metodoldgico donde se avala el tipo de
investigacion, el enfoque escogido junto con las categorias de analisis que permiten dar una
organizacion a la exposicién de los resultados, no sin antes describir la poblacion y muestra que
forman parte del objeto cognoscible. Se hace una presentacion y justificacion de las técnicas e
instrumentos empleados que ya fueron mencionados en parrafo previos, asi como se entrega una
secuencia procedimental que se cifie a cada uno de los objetivos especificos sugeridos, lo cual se

refleja en el cronograma con el que se llevo a cabo el proceso de estudio.

Por ultimo se muestran los resultados atendiendo a cada uno de los instrumentos que fueron
implementados para su obtencién y a las categorias de analisis, acompafiadas de tablas que
refuerzan su alcance, facilitan su profundizacion y contrastacion teérica, dando paso a las

conclusiones para dar forma definitiva a este trabajo de grado.



Capitulo 1. Planteamiento del problema

En este apartado se expone de manera gradual el problema de investigacion partiendo de la
indagacion de pruebas reconocidas estadisticamente a nivel internacional como son las ejecutadas
por el Programa para la Evaluacion Internacional de Alumnos de la OCDE -PISA, posteriormente
se hace una revision de algunas experiencias en relacion con los trabajos orientados hacia la
competencia lecto-escritora en paises como Estados Unidos y México, hasta llegar al ambito
nacional, para asi, de manera gradual, exponer lo que ocurre a nivel local, especificamente en la
Institucién Educativa Héctor Ivan Hernandez del municipio de la Macarena Meta con los grados
tercero y quinto, cuyo comparativo de dos afios consecutivos en la prueba SABER, respecto a la

competencia lecto escritora, demuestra bajos niveles de desempefio, lo que amerita su analisis.

De esta manera, se plantea la pregunta problema que vincula las practicas de aula basadas en
el modelo flexible de escuela nueva con el desempefio de la competencia en mencion, para lo cual,
se formula un objetivo general con la intencion de establecer la relacidn entre estas dos variables,
argumentando de esta manera las razones que dan sentido a este estudio y que son presentadas en la

justificacion.

Posteriormente, se muestran algunos antecedentes investigativos que sirven como referencia
desde lo internacional, nacional hasta local, experiencias que se basan en las practicas de aula, la

escuela nueva y la competencia lecto-escritora.

Asi, ante el reconocimiento de la importancia de la lectura para al alcance del desarrollo
armonico del ser humano (Rivas, como se citd en Andn s. f.). Y que la escritura, se refiere a la

manera como el individuo expresa, su percepcién socio cultural, su creatividad y por medio de ella,



los seres humanos ejercen dominio sobre la informacion, construyen la memoria y el legado
histdrico haciendo una interpretacion de su contexto (Flotts et al. 2016).La ensefianza de estas
habilidades, se consolida en uno de los ejes de la ensefianza obligatoria, una educacion promovida
desde la declaracion mundial sobre educacion para todos y el marco de accion para satisfacer
necesidades basicas de aprendizaje que exhorto a los estados a la necesidad de suministrar los
recursos necesarios y adecuados, para fortalecer estos aprendizajes transversales, la inclusion de la
comunidad educativa y las alianzas con entidades no gubernamentales. (Organizacion de las

Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura-UNESCO, 2008)

De alli que, en paises como Estados Unidos se lleven a cabo estrategias como el Pearson
Reading Street for California (de kinder a 6to grado), un disefio curricular personalizado, con un
quinguenio de aplicacién y desarrollo que dieron origen al Scott Foresman Reading Street.
(Pearson, 2020), programa que pretende el fortalecimiento de la habilidad lecto escritora. Sin
embargo, las pruebas ejecutadas por el Programa para la Evaluacion Internacional de Alumnos de la
OCDE -PISA, que evaluan la competencia de los estudiantes en las areas de matematicas, lenguaje
y ciencias indicaron en su ultima version que por media general, alrededor del 25% de los
estudiantes de 15 afios no alcanzé ni siquiera un nivel minimo de competencia lectora. Lo que
conduce a concluir que aun no se hace un recorrido efectivo para el alcance los objetivos globales
de una educacién de calidad proyectada para el 2030 en el marco del numeral 4 del desarrollo

sostenible de las naciones unidas. (OCDE, 2019)

Bajo el ambito de América Latinay el Caribe, en un informe publicado por la UNESCO
(2017), mas de la mitad de los jovenes, no alcanzan los niveles de suficiencia requerida en la

competencia lecto escritora, cuando concluyen la educacion secundaria, en total, hay 19 millones de



adolescentes en esta situacion. Segun el estudio, 36% de los nifios y adolescentes de la region no
cuentan con los niveles de lectura adecuados, un 10% mas que en relacion con los nifios que cursan
basica primaria. Es claro que la informacién suscitada, deja ver una debilidad amplia en el
desarrollo de la competencia lecto escritora y sus componentes que se manejan desde el area de

lenguaje. (Sanchez, 2016)

Muestra de lo anterior, es lo que se vive en México donde solo uno de cada 4 estudiantes
obtiene niveles altos de en lectura y escritura, mientras los demas apenas logran el nivel més basico
Marquéz (2017). Lo cual concuerda con la situacion colombiana donde el ejercicio de lectura es
minimo y con estrategias poco efectivas (Zubiria como se cit6 en Silva, 2016). Los resultados de las
pruebas PISA indican que el 47% de los bachilleres colombianos se encuentran por debajo del
desempefio minimo en lo que a lectura se refiere y solo 3 de cada mil examinados, llegaron al nivel

critico de lectura, traduciéndose en el poco nivel de argumentacion ante los textos leidos.

Situacion que también se refleja a nivel local, en la Institucion Educativa Héctor Ivan
Hernandez del municipio de la Macarena Meta, un establecimiento de caracter oficial que surge tras
la fusion de la escuela urbana municipal y el colegio, en la primera de ellas se impartia la educacion
primaria y en la otra la secundaria, pero tras la aparicion de la ley 715 de 2001se consolida la
Institucién Educativa, que actualmente continua con el funcionamiento de las dos sedes y anexa

otras dos que tienen como area de influencia la zona rural.

En este establecimiento, se imparte una educacion desde pre escolar hasta undécimo, en
grupos por promedio de 20 a 23 estudiantes, en una sola jornada, en esta institucion los estudiantes
participan en la aplicacion de las pruebas saber de 3° y 5°, existiendo resultados diferentes al

comparar los puntajes de los afios 2016 y 2017. El puntaje promedio para quinto grado, en lenguaje



en 2017 es superior al puntaje promedio en 2016. En el nivel insuficiente en 2016: 14% en 2017:
9%, en minimo en 2016:63%; en el 2017: 61%,; satisfactorio en 2016:23% mientras en el

2017:19%; avanzado en 2016:0%, y en el 2017:12%. (Anon, s. f.)

Para grado 3° en lenguaje hay también diferencias en los afios 2016 y 2017, siendo superior
en este ultimo afio. En el nivel insuficiente en el 2016:36% para el 2017:10%; minimo en
2016:35%, en el 2017:23%; satisfactorio en 2016: 24%, en el 2017: 35%; avanzado 2016:5% y en
el 2017 el 33%. El puntaje promedio en esta prueba, para este grado, es 300 puntos y la desviacion
estandar (DE) es 67. Esto quiere decir que tanto el grado quinto como tercero tienen promedios

similares. (Anodn, s. f.)

Los resultados dados en los afios 2016 y 2017, aungue tengan una progresion, no se ven
niveles altos de lectura literal, inferencial ni critico intertextual , por ello, es pertinente realizar un
analisis de las préacticas de aula de los grados 3° y 5° en el area de lenguaje, teniendo en cuenta
aportes como los citados por Montes (2017) quien indica que en la basica primaria se consolidan los
pilares para aprender a aprender, la formacion permanente de actitudes y habitos que se necesitan,
en aras del alcance de los niveles que garantizan una mejora en la calidad en la vida de cada

individuo.

1.1 Antecedentes

En este componente se revisan algunos trabajos relacionados con practicas pedagogicas y
modelo de escuela nueva en funcion de las competencias lecto-escritoras, se empieza desde un

ambito local, luego nacional y posteriormente internacional. En cada uno de ellos se mencionan los



aspectos relevantes en cuanto a intencionalidad, metodologia y resultados obtenidos para poder

expresar la afinidad con el presente estudio fortaleciendo las expectativas de la investigacion.

1.1.1 Antecedentes Locales.

A nivel regional se menciona la experiencia de la estrategia nacional con el Programa Todos
a Aprender (PTA) establecido en el Plan sectorial de educacion 2011-2014, para “mejorar las
condiciones de aprendizaje en los establecimientos educativos focalizados y, con ello, el nivel de las
competencias bésicas de los estudiantes matriculados en ellos desde transicion a quinto grado”
(MEN, 2013 p. 14). Para este fin, docentes denominados “tutores” son capacitados en las areas de
matematicas y lenguaje, quienes luego socializan sus aprendizajes en las instituciones del pais, un
programa que permanece vigente y que ha transformado las practicas de aula, ya que se realiza “in

sito”. (Ministerio de Educacion Nacional, 2019) .

Es asi como Prado (2020) realiza el estudio Una mirada al PTA. “programa para la
transformacion de la calidad educativa que tiene como propésito la identificacion de los
componentes del PTA que han impactado la calidad educativa, para lo cual realiza un analisis
descriptivo estadistico, en el que determina que los componentes relacionados con la formacion y
acompafiamiento y la relacion directivo —docente tiene efectos positivos en la practica de aula y por
ende en el desempefio de los estudiantes con respecto al area de lenguaje. Esta condicion permite
identificar practicas de aula exitosas en contextos tanto rurales como urbanos, lo cual es un aporte
importante para determinar falencias y fortalezas en la practica pedagdgica relacionada con la
competencia lecto-escritora dentro de modelos como el de escuela nueva, visibilizando los

componentes que generan mayor impacto dentro del aula.



Tambien, a nivel local, el Centro Educativo Rural Castilla la Nueva en el departamento del
Meta, ha implementado un plan de mejoramiento a partir de los resultados obtenidos en los analisis
de las pruebas SABER vy en las socializaciones del dia E, esto ha venido fortaleciendo
significativamente diversos procesos de aprendizaje en los estudiantes atendidos. El Gltimo
resultado lo posiciond con un puntaje de 7.82, segin sumatoria de los componentes: eficiencia,
progreso, desempefio y ambiente escolar este ultimo, se vincula directamente con las practicas de
aula, esto hizo que el ente que rige la educacion a nivel departamental, lo mencionara como Centro
Educativo rural bandera en el desarrollo de estrategias multi-grados orientadas al desarrollo de las
competencias en matematicas y lenguaje. (Anén, 2017) Una muestra que puede tomarse como
referente para indagar sobre la manera de evaluar procesos de aula, ya que se halla en contextos

similares al que se desarrolla en este estudio.

Estos dos antecedentes locales brindan pautas para experiencias exitosas de estrategias que
involucran la lecto escritora en contextos con condiciones similares tanto poblacional como
geograficamente, ya que para el caso del Proyecto Todos a Aprender-PTA se aplica en la basica

primaria para los grados tercero y quinto tanto en el area rural como urbana.

1.1.2 Antecedentes Nacionales.

El informe de investigacion titulado: Modelo Escuela Nueva: papel de las guias de
aprendizaje, un estudio de caso en dos centros educativos rurales del corregimiento de Santa Elena
del municipio de Medellin de Rojo y Cuesta (2018),usa una metodologia cualitativa y determind
que las maestras desarrollan estrategias que involucran los contenidos y lineamientos del MEN, sin

embargo, el uso de las cartillas de Escuela Nueva, ha sido olvidado ya que en la actualidad se usan



los recursos que suministra el Programa Todos a Aprender (PTA). Este informe permite aludir a la
utilizacion que en realidad se hace de las guias con que se debe llevar a cabo la labor pedagogica

con la metodologia de Escuela Nueva.

Otra investigacion que se relaciona con el material que usa en este modelo educativo, es el
denominado Escuela Nueva Colombiana: analisis de sus guias de aprendizaje, este informe fue
desarrollado por Urrea y Figuereido (2018), mediante una analisis documental, donde se enfatizo
que las guias estaban disefiadas para ambientes rurales arménicos, lo cual en muchas ocasiones no
concuerda con la realidad. Critica que sirve para confrontarla con la realidad del ambiente donde se

Ileva a cabo la investigacion.

También, a nivel nacional, Piedrahita (2016) desarrollé el estudio Escuela Nueva: préctica
pedagogica y gestion escolar, cuyo fin era comprender las relaciones entre la gestion escolar, las
practicas pedagdgicas de los docentes y el rendimiento académico de los estudiantes de un centro
educativo rural en una ciudad antioquefia, una de las pesquisas que arrojo esta investigacion es que
los docentes no planteaban los propo6sitos de la clase de manera clara, omitian la introduccion al
tema y centraban la clase en el uso de las guias de aprendizaje y en clases tradicionales. Lo cual
pone a consideracion la necesidad perentoria de evaluar el impacto de la planeacion didactica en el

desempefio académico de los escolares.

En cuanto a los beneficios de la Escuela Nueva, el informe: pertinencia del modelo Escuela
Nueva en los procesos de ensefianza de la lectura y la escritura de Giraldo y Serna (2016), tras una
investigacion cualitativa, concluyen que a pesar de que Escuela Nueva presenta unas maneras claras
de llevar a cabo el acto pedagdgico, los docentes actdan en el aula con cierta hibridez, conservando

aun algunos rasgos de las clases magistrales, una coincidencia hallada también por Villar (s.f.) en su
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informe el programa de Escuela Nueva en Colombia donde tras un anélisis determina que aunque
las escuelas cuentan con materiales y recursos necesarios, muchos de los docentes no estan

capacitados para hacer buen uso de los mismos.

1.1.3 Antecedentes Internacionales.

Un informe desarrollado en Chile por Aguilar, Albarran, Errazuriz, y Lagos (2016) con el
nombre de Teorias implicitas sobre los procesos de escritura: Relacidn de las concepciones de
estudiantes de Pedagogia Basica con la calidad de sus textos, tiene por objeto reconocer cual de las
teorias predomina en los escritos elaborados por los estudiantes, esto es llevado a cabo mediante
una metodologia mixta, en la que participaron 19 estudiantes, evidencian que los participantes
presentan los dos tipos de concepciones: la transmisionista y la transaccional; sin embargo, la
segunda de ellas muestra un mejor nivel de competencia que la primera, igualmente se encuentran
desempefios bajos en cuanto a ortografia e intertextualidad, con un mejor alcance en vocabulario y
cohesidn, siendo determinante para esta investigacion, el ampliar de qué se trata este tipo de
concepcidn en el proceso escritor y tenerlo en cuenta para orientar y reconocer cual de ellos

prevalece en el contexto estudiado.

En el afio 2015 en la Universidad de Murcia Espafia, se desarrollé una investigacion titulada
disefio, desarrollo y evaluacién de un programa de acceso a la lectoescritura para el alumnado con
graves problemas de aprendizaje en el cual Serna (2015), implementa una propuesta para desarrollar
la lecto escritura en estudiantes con dificultades de aprendizaje, haciendo una investigacion
cualitativa con estudio de caso en un marco de la investigacion accién, se tienen en cuenta
condiciones neuro perceptivo motoras y las tendencias psicolinguisticas vigentes, enfatizando en la

conciencia fonoldgica, el lenguaje y la finalidad compensadora del mismo.
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El trabajo desarrollado, tuvo especial aceptacion en cuanto a su estructura, utilidad y
viabilidad, lo cual orienta este estudio hacia la necesidad de determinar de qué manera se desarrolla

y evaltan los programas de lecto-escritura con la metodologia de escuela nueva.

Respecto al contexto de Escuela Nueva y sabiendo que este estudio se ejecuta en el ambiente
rural, se menciona aqui, una investigacion internacional realizada por Abiega (2015), denominada:
Caracteristicas de los procesos de ensefianza y aprendizaje desde la pedagogia rural uruguaya, en
ella se concluye que el docente del area rural debe tener muy claro su entorno, asi como la manera
de hacer una apropiacion adecuada del mismo, ya que los intereses socio-culturales en este sentido,
son diferentes de los del &rea urbana; para el caso de las escuelas rurales, las orientaciones del
docente deben estar encaminadas a las labores propias de este medio, sin perder de vista la
perspectiva regional y nacional, es decir, el docente de Escuela Nueva hace un doble esfuerzo en su

labor pedagdgica.

1.2 Descripcién y formulacion del problema de investigacion

En la Institucién Educativa Héctor Ivan Marquez de la Macarena, se usa el modelo de
escuela nueva, desde tercero a quinto, en estos dos grados, especialmente, se observa la apatia y
falta de motivacion de los estudiantes por desarrollar actividades relacionadas con la lecto escritura;
cuando se les sugiere realizar algunas de ellas, se tornan distantes, se molestan o manifiestan
cansancio espontaneo, inclusive al proponérsele al estudiante que lea o escriba de manera frecuente
durante la clase, aparecen argumentos para no hacerlo como los repentinos “dolores de cabeza” o
simplemente “malestar en los 0jos”; en fin, un sinndmero de situaciones que interfieren en el

desarrollo de las mismas.
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Con la descripcidn anterior, pareciera que no han sido suficientes las estrategias que utiliza
la docente para motivarlos en este tipo de ejercicios, que contribuyen a continuar su educacion,
como un medio para cumplir su proyecto de vida; quizas las planeaciones deben ser mas
contextualizadas en funcién de las condiciones y caracteristicas de los estudiantes, las cuales
pensadas de esta manera, pueden generar cambios significativos no solo en ellos, sino también a
nivel social e institucional, esto lleva a retomar lo sugerido por Medina (2012) quien considera que
unos docentes asumen menor responsabilidad en estas estrategias y sobrecargan a otros de la
responsabilidad de la educacidn que les compete a todos. En virtud de lo anterior, se propone como

pregunta de investigacion:

¢Como las précticas de aula con el modelo de escuela nueva favorecen los desemperfios de la
competencia lecto escritora de estudiantes de los grados tercero y quinto de la Institucién Educativa

Héctor Ivan Hernandez del municipio de la Macarena Meta?

1.3 Justificacion

La competencia lecto-escritora es parte fundamental del desarrollo integral del ser humano,
puesto que, a traves de estas dos habilidades, realiza la interpretacion y el reconocimiento de su
entorno, una funcion social determinante, segun el aprendizaje sociocultural promovido por
Vygostky y mas si se tiene en cuenta que se halla en un entorno rural en el que el quehacer

pedagdgico esta enmarcado dentro del modelo de escuela nueva.

Es asi que, desde esta metodologia en las aulas rurales, se promueven las practicas
adecuadas, permitiendo que se ejecuten actividades significativas, ayudando al fortalecimiento de la

competencia lecto escritora, disefiando estrategias de tal manera que se facilite el encuentro entre lo
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que sabe el educando y lo que necesita la sociedad, para contribuir a la formacién de una persona
con capacidades para construir su propio proyecto de vida y generar transformaciones en sus

contextos sociales y culturales.

Asi, surge el interes por analizar la competencia lecto- escritora que demuestran los
estudiantes, no solamente como resultados en las pruebas estandarizadas, sino porgue son
habilidades basicas que son permanentes en todos los sujetos, y que posibilitan construir
aprendizajes mas complejos. Sin embargo, estas puntuaciones, ayudan a identificar las falencias que
presentan los educandos en estos procesos, ademas de analizar qué factores de orden familiar,
social, cultural y pedagogico afectan este tipo de desempefios, a pesar de las diversas estrategias que
emplean los docentes en el aula de clase, es importante también indagar sobre la manera como se

estan planeando las clases y la forma como estas se materializan en el aula.

Desde esta perspectiva, esta investigacion se justifica al intentar establecer la relacion
existente entre la planeacion curricular, el curriculo desarrollado y el desempefio de la competencia
lecto escritora bajo la orientacion del modelo de escuela nueva, con sus lineamientos, principios y
referentes metodologicos. Asi mismo los resultados de esta investigacion contribuiran a la linea de
la gestidn educativa y curricular en la maestria en educacién de la Corporacién Universitaria
Minuto de Dios, para fortalecer estudios investigativos especialmente en practicas de gestién

pedagdgica en contextos rurales.
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1.4 Objetivos

1.4.1. Objetivo general.

Analizar las préacticas que se gestionan en el aula con el modelo de escuela nueva para el
fortalecimiento de los desempefios en la competencia lecto escritora de los estudiantes del grado
tercero y quinto de la Institucion Educativa Héctor lvan Hernandez del municipio de la Macarena

Meta.

1.4.2. Objetivos especificos.

Identificar las estrategias que utilizan los docentes en sus practicas de aula con el modelo de
escuela nueva orientadas al desarrollo de la competencia lecto escritora de los estudiantes de los

grados tercero y quinto la de la Institucion Educativa Héctor Ivan Hernandez.

Describir los niveles de desempefio en el desarrollo de la competencia lecto escritora de los
estudiantes de los grados tercero y quinto de la Institucion Educativa Héctor Ivan Hernandez

teniendo en cuenta los resultados de las pruebas saber 2017

Indagar los factores de orden pedagdgico que inciden en el desempefio de la competencia
lecto escritora de los estudiantes de los grados tercero y quinto de la IE Héctor Ivan Hernandez de la

Macarena-Meta.

Establecer la relacion entre las estrategias y factores pedagdgicos que se presentan en las
practicas de aula con el modelo de escuela nueva y los desempefios en la competencia lecto
escritora de los estudiantes del grado tercero y quinto de la Institucién Educativa Héctor Ivan

Hernandez.



15

1.5 Supuestos para la investigacion

Los supuestos de este estudio se basan en los pilares que se formulan como ejes del mismo:
practicas de aula, escuela nueva y desarrollo de la competencia lecto escritora, surgiendo los

siguientes juicios:

Los elementos de la escuela nueva como practica de aula favorecen el desarrollo de la
competencia lecto-escritora, en virtud de las condiciones especificas que este modelo sugiere para

que se generen ambientes que favorezcan los aprendizajes significativos.

Las practicas de aula inciden en el proceso lecto escritor en los estudiantes de tercero y
quinto de la Institucién Educativa Héctor Ivan Herndndez teniendo en cuenta que la estructura de
las mismas coincide con las secuencias curriculares establecidas por la normatividad legal vigente
para garantizar el desarrollo de las competencias comunicativas en lo que a bésica primaria

concierne.

El modelo de escuela nueva ejerce una incidencia directa sobre el proceso lecto escritor en
los estudiantes de tercero y quinto de la Institucion Educativa Héctor lvan Hernandez, toda vez que
este paradigma se ha establecido para escuelas rurales y cuenta con recursos y orientaciones

didacticas adaptadas al contexto en el cual se desarrolla este estudio.

1.6 Delimitacion y limitaciones

1.6.1. Delimitacion.

La delimitacion de esta investigacion se halla enmarcada a los grados tercero y quinto de la

Institucién Educativa Héctor Jaramillo Duque de la Macarena-Meta, junto con la docente del area
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de lenguaje, con quienes durante el dltimo periodo académico del 2020 se realizo una entrevista y
un analisis documental sobre competencia lecto escritora, estrategias metodologicas y factores de
orden pedagogico en el modelo escuela nueva, empleandose para ello una metodologia cualitativa
con disefio descriptivo para generar un analisis detallado de como la gestion realizada en el aula

desde este modelo pedagdgico fortalece la lecto escritura

1.6.2. Limitaciones.

Las limitaciones que se presentan en este estudio estan basadas en:

Por ser desarrollada la investigacion en un area rural, la presencia de la denominada
“poblacion flotante”, impide dar una solidez a los datos obtenidos,esto no aplica sélo para los

estudiantes, también sucede con los docentes.

La transicion que aun se estd dando en las aulas respecto a la implementacién de la
estrategia del Programa Todos a Aprender-PTA y la metodologia escuela nueva que responde a las
instituciones del sector rural, pues algunos docentes ain no reconocen cual metodologia debe

llevarse al aula, falta de formacion permanente de los docentes y dotacion de materiales.

1.7 Glosario de términos

Para una mejor comprension de este escrito, se conceptualizan algunos términos:

Aprendizaje significativo: Se determina como el producto de la interaccién de las estructuras
cognitivas previas de quien aprende con los nuevos saberes, surgiendo una nuevo constructo que

otorga mejor y mayor estabilidad cognitiva. (Rodriguez, 2011)
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Competencia: De acuerdo con Sevillano (2009), este término es la afluencia de habilidades,
destrezas, valores, aspectos motivacionales, saberes, capacidades que forman parte integral del ser
humano y lo conducen dentro de un contexto con el cual interacciona, obteniendo nuevos

aprendizajes durante toda su vida.

Didactica: “Es la ciencia de la educacion que estudia e interviene en el proceso de

ensefianza-aprendizaje con el fin de conseguir la formacion intelectual del educando” (Mallart,

2002, p. 5).

Escuela Nueva: Colbert (2021) indica que es un modelo de educacién que integra el aspecto
curricular, administrativo, comunitario y de capacitacion docente pensado para solventar la
efectividad de los centros educativos rurales en condiciones de multigrado en el que cada escolar

tenga su propio ritmo de aprendizaje.

Modelo Pedagdgico: Andamiaje de los actores de una comunidad educativa con el saber
cientifico procurando su conservacion, produccién y recreacion dentro de un entorno con

determinadas condiciones historicas, geograficas y culturales. (Vasquez y Ledn, 2013)
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Capitulo 2. Marco referencial

En este marco se hace una reflexion respecto al modelo de escuela nueva, luego se realizan
los aportes teoricos de diversos paradigmas educativos como el constructivismo, el conductismo, la
estrategia del modelo del Aprendizaje basado en problemas. Posteriormente se aborda la
competencia lecto-escritora y se finaliza con la ampliacion de conceptos relacionados con las
practicas de aula, la planeacién curricular, la didactica. La Gltima parte esta destinada al sustento
legal de este estudio, que parte de la Constitucion Politica de Colombia, las leyes 115 de 1994 y 715

de 2001 asi como los decretos 1860 y 1290.

2.1 Marco teorico.

2.1.1. Modelo pedagdgico flexible: escuela nueva.

El recorrido historico inicia desde los principios emanados de la obra de Jean Jacques
Rousseau, un destacado pedagogo cuyo aporte se evidencia en colocar al estudiante en el centro de
la educacion. (UNESCO, 1999), Rousseau en sus obras, critica la educacion tradicional que prioriza
la memoria repetitiva sin finalidad alguna, segun él se debe partir de la experiencia y no aprender lo
que no se comprenda y el rol del docente consiste en la facilitacion del aprendizaje respetando el

proceso individual del escolar. (Sierra & Pérez, 2013)

Lo cual sirvio de inspiracion al también pedagogo Johan Heinrich Pestalozzi quien
negandose al moldeamiento instruccional, convida a la expresion y la accion para construirse asi

mismo partiendo del propio reconocimiento y de sus metas e ideales. (UNESCO, 1999)
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Apoyado en las teorias de Jean Jacques Rousseau y Johan Heinrich Pestalozzi, Froebel
contintia con la afirmacion de que la educacion debe adaptarse a la realidad del nifio, para asi dar
lugar a los aportes de John Dewey tal y como es sefialado en el documento denominado: John
Dewey en la Escuela Nueva venezolana elaborado por Rodriguez (2017), quien hace un recorrido
evolutivo de la génesis de este modelo educativo, dando argumentos que sefialan a Dewey como
uno de sus primeros accionarios, quien presenta dos perspectivas respecto a la educacion: la primera
de ellas, indica que el nifio es un ser no maduro y la otra, el aspecto social, de valores y de
construccidn colectiva que se da con la experiencia del adulto; para Dewey, el nifio, aunque no
maduro, si portaba sus propios saberes, y la escuela debia generar ambientes adecuados donde se
complementara lo que traia el menor; esta era la funcién social de la escuela. Los impulsos innatos
del menor (comunicar, construir, indagar y expresarse), se desarrollaban de acuerdo a lo que la
sociedad le brindara, por ello, la educacion debia ser algo estructurado para que gradualmente se

fuese dando ese proceso de aprendizaje. (Vargas y Arambula, 2017)

Se observa como la escuela no podia aislarse de su ambiente, y todo lo que alli se llevase a
cabo debia estar de acuerdo con lo que la sociedad requeria, un pensamiento muy acorde con la
actualidad, ya que el acto educativo debe responder propuestas curriculares que deben basarse en el

contexto de los estudiantes.

Posteriormente, a comienzos de la segunda revolucion industrial, cuando se viene
fortaleciendo la educacion publica asegurandose el control de la ensefianza, aparece Maria
Montessori; motivada por investigaciones meramente clinicas realizadas con nifios deficientes, ella
inicia su experiencia de trabajo con los menores que eran recluidos en hospitales psiquiatricos al no

poder asimilar una vida escolar ni familiar, hallando la manera de que pudiesen mejorar sus
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condiciones. Al mirar progreso en estos nifios, realiz6 adaptaciones para poder vincular a nifios que
no tuvieran esas deficiencias, asi fue como Montessori visito diversas escuelas y cuestionoé de
manera tajante el actuar de las mismas, también detectd caracteristicas universales de los nifios:
todos tienen una mente dispuesta a aprender, un periodo “sensible”, quieren aprender, usan el juego
para aprender, tienen etapas de desarrollo y quieren ser independientes. Ante estas conclusiones se
va consolidando el denominado “Método Montessori”, en el que se da especial valor al trabajo en

grupo y a la relacién con los objetos. (Britton, 2017)

Dentro de sus principios fundamentales; los cuales tienen alguna afinidad con la Escuela
Nueva, Montessori explica una intima relacion entre el movimiento y la cognicién, la necesidad de
evitar la coaccidn del menor limitando su libertad, asi como la proporcionalidad existente entre lo
que se aprende y lo que le interesa, es decir, el nifio aprende lo que en realidad le interesa. Otro
principio que ya se habia traido a colacion, es el que tiene que ver con las actividades colectivas, la
importancia del entorno y la relacion de adulto-nifio, la cual debe darse en un marco de respeto y
expectacion segun lo plantea Santos (2015).Con lo anterior, se da trascendencia al caracter activo
que deben contener las estrategias que se planean en las clases de Escuela Nueva, que son una de las

categorias a analizar en esta investigacion.

Otro pedagogo que tuvo contacto directo con la Escuela Nueva rural y uno de los creadores
de la “Oficina Internacional de las Escuelas Nuevas”, fue Adolphe Ferriére, dentro de sus
postulados se haya la Escuela Nueva concebida como un laboratorio activo, donde prima el trabajo
manual en la naturaleza, la cultura del cuerpo, la importancia del desarrollo cultural desde el trabajo
individual y colectivo, la autoridad no como una limitante sino con un sentido critico de libertad,

que el nifio es el protagonista del proceso educativo, la relacion con el docente debe basarse en el
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afecto y el respeto empleando para ello la palabra; los contenidos que se tratan en la escuela, al
igual que las normas que alli se establecen, deben contar con el interés del menor. Una de las
caracteristicas de este tipo de escuelas, segun Ferriére es que sean internados que se hallen en sitios
apartados de la ciudad y que la cantidad de escolares oscile entre los diez y doce menores por

centro. (Hornuez, 2014)

Igualmente, Ovidio Decroly, reconocido pedagogo que marcé el desarrollo de la educacién
en Colombia, a partir de cuya visita se empez6 la verdadera “Escuela Nueva” en este pais; su
método ideo-visual para el desarrollo de la lectura; las ideas asociadas para la geometria; el método
experimental para las ciencias naturales y demas disciplinas, involucraban una optica diferente al

llamado “‘sistema tradicional”. (Rios & Cerquera, 2013)

La herencia de Decroly, radica en los Centros de Interés, bajo los siguientes principios: el
respeto hacia el nifio, la libertad, la individualizacion enmarcada dentro de la autonomia para llevar
a cabo el aprendizaje, la actividad entendida como la necesidad de mantener ocupado al individuo.
Con estos principios, Decroly consolid6 su método bajo el lema “Una escuela por la vida y para la

vida” (Landolfi, 2017)

Se destaca que en el método de Decroly cada disciplina tiene una manera diferente para ser
abordada, se parte con la observacion, se otorga gran interés a la experimentacion y la conservacion
del interés por aprender debe ser una constante en la escuela, por ello la importancia de que en las
planeaciones escolares exista una rigurosidad que dé cumplimiento a los estandares de cada area, de

esta manera se da respuesta a lo planteado por este pedagogo.
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En este tema, no se puede dejar de lado a Jean Piaget, como propulsor del constructivismo,
que destaca aspectos aun vigentes en las escuelas: las etapas del desarrollo sensorio motriz, cuya
vinculacion con la importancia del juego en el aprendizaje, sostiene una fuerte coherencia en la
actualidad con el “aprender haciendo”, asi mismo, el juego simbolico como preambulo del
desarrollo de habilidades mas complejas lleva a la necesidad de abarcar la amplia gama de
experiencias que el escolar trae desde el hogar, que es donde se inicia la construccion social del
mismo. Piaget es muy claro en reconocer que el aprendizaje no posee un limite especifico en la
escuela, sino que lo que hace el escolar en su contexto, le implica una interiorizacion para construir

conocimiento. (Pérez, Africano, Febres y Carrillo, 2016)

De esta manera, Piaget junto con los demas pedagogos apoyan el protagonismo del
estudiante en el proceso educativo, lo cual debe ser evidenciado en las planeaciones curriculares de
los docentes de Escuela Nueva, quienes deben partir de los intereses de los estudiantes y del

contexto del mismo, lo cual es motivo de analisis en este estudio.

En relacion a la evolucion histérica de la practica docente, esta es establecida segun el
tiempo en el que se desarrolla la educacidn; en la escuela tradicional, se sometia a una clase donde
el docente se convertia en el portador de conocimiento, por ello, hacia que los educandos
memorizaran y repitieran acciones impuestas, muchas de ellos sin trascendencia a lo significativo.
Por su parte el conductismo, direcciona las practicas docentes al moldeamiento de las personas,
donde “el tipo de experiencias preferidas para la ensefianza en este enfoque son tareas y actividades
técnicas y operativas observables por el profesor, mensurables y evaluables” (Naranjo, 2013, p. 34).
Por otro lado, desde la educacion humanista y la pedagogia liberadora, las practicas docentes se

enfocan a dejar ser al sujeto en un contexto real, en el que este mismo decide trascender en su
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conocimiento, donde el docente por medio de su asesoria ayuda a que el estudiante se reconozca en

sus habilidades (Naranjo, 2013).

El rol del docente, al igual que la educacién, también es dinamico, no se debe limitar.
Histdricamente, a raiz de algunas teorias existentes, el docente se ocupaba solo a acufiar
conocimiento a los escolares, quienes para esas épocas eran concebidos como homogéneos en su
forma de aprender. En la actualidad, el docente hace una sintesis entre lo que debe ensefiar, la
manera de ensefiar y el aprendizaje de sus estudiantes, es un proceso ciclico pero variable, que debe

realimentarse haciendo una praxis continua de su labor.

Hoy en dia, se destaca la posibilidad que tiene el estudiante de accionar su saber en aras de
responder de manera competente a las exigencias de su entorno, por ello es innegable el caracter
activo que ello implica; esta actividad requiere de la interaccion conjunta y armonica de todos los
elementos del proceso educativo y como producto de ese engranaje, se produce una verdadera
interiorizacion, transformacién y reproduccion de lo que se aprende. (Piaget como se citd en Prieto,

Mijares y Llorent, 2014)

2.1.2. La escuela nueva.

La Escuela Nueva surge como contraposicion a la escuela tradicional, apareciendo a finales
del siglo XIX en paises como Inglaterra, Suiza, Polonia, Francia, entre otro; mas que contraponerse
a un método, la Escuela Nueva se presenta como respuesta a un sistema social que acude a la
educacion para promover los intereses ideoldgicos, sociales y politicos que circundaban por aquella
época. Asi, tras el desarrollo de las naciones se debe transformar la perspectiva del individuo que

vela por los intereses nacionales, con lo que es en la educacion, donde tal inquietud halla una
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respuesta, sobre todo en aquellos estados donde se le asigna a la educacion “la mision de transmitir
los valores de la clase burguesa y los conocimientos necesarios a los ideales de progreso de la
misma” (Narvéez, 2008, p. 632). Asi es como la educacion empieza a ser concebida como un medio
de organizacion politica y social, con serios cuestionamientos a lo que se venia haciendo hasta el

momento.

Poco a poco, los idearios de diversos pedagogos fueron siendo aceptados y acoplados a los
sistemas educativos progresistas, un caso especifico es el de la escuela experimental University of
Chicago elementary school que aparecié en 1893; aunque antes, en 1889, en Inglaterra, se habia

creado la escuela Abboishone denominada New School. (Narvéez, 2008)

A nivel Latinoamericano, paises como Brasil en 1932 publica el Manifiesto de los Pioneros
de la Educacién Nueva, en Costa Rica, hacia 1945 se crean las escuelas unidocentes o multigradual,
en Chile, aparecen los MECE rural implementando redes educativas conocidas como micro-centros,
mientras que en Ecuador entre 1930 y 1940 la Escuela Nueva fue parte de un programa estatal para
mejorar las condiciones de la poblacién rural enfocadas hacia la técnica, la ciencia y la agricultura.

(Giraldo y Serna, 2016)

En Colombia fue creado el programa Escuela Nueva hacia el afio 1975, un modelo de
escuela multigradual de uno o dos docentes para atender a la poblacion de la Basica Primaria en el
area rural y de esta manera mejorar los resultados del programa inicial de Escuelas unitarias rurales.
Este modelo se basa en un aprendizaje activo, que respeta el ritmo de cada escolar, con un curriculo
flexible que se acomoda a las caracteristicas del contexto y promueve la interaccion con los padres

de familia. De esta manera también se atendid la dificultad que existia con los escolares de las areas
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rurales que se ausentaban de las escuelas para poder colaborar con sus padres en los tiempos de las

cosechas, disminuyendo las tasas de repitencia y desercion escolar.

El proceso de expansion de las Escuela Nueva en el territorio colombiano se puede organizar
en tres momentos especificos que comprenden, desde la implementacion en areas rurales donde se
inicio el pilotaje de las mismas, la expansion para otras zonas y, finalmente, la aplicacién en

contextos que requirieron de especial adecuacion

La primera etapa se baso en la elaboracion del material, la administracion y apoyo
financiero, la capacitacion, la estructuracién en fin, todo lo relacionado con la parte logistica para su
funcionamiento, y asi lograr la adaptacion de lo que con anterioridad, la UNESCO promovio como
el programa de Escuela Unitaria en el Norte de Santander, en 1967 y en Antioquia en 1968 que
tenia la intencion de que los escolares rurales terminaran la primaria con una educacion individual,
desarrollada mediante fichas didacticas, usando también, la promocién automatica; la que
posteriormente, se conoceria como promocion flexible, lo que implicaba que los escolares fuesen

promovidos segun lo alcanzado en el desarrollo de cada guia.

Luego, se da una etapa de capacitacion masiva para docentes, con el animo de que cada
actor educativo empezara a usar los materiales y recursos de manera eficiente, se fortalece la
organizacion administrativa con la creacion de un equipo de coordinacion nacional asi como los
comités a nivel del departamento, se encontrd ayuda internacional del BID y de entidades

nacionales como el Comité Nacional de Cafeteros, ampliando la cobertura a 800 escuelas.

La ultima etapa se da entre 1987 y 1994, con la descentralizacion y el apoyo

interinstitucional, se re-organiza el equipo del MEN y se plantean nuevas estrategias para atender la
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diversidad de poblacion cubierta, por ejemplo, se elabora material didactico para zonas especificas
como la del Pacifico, se tienen en cuenta otros aspectos como el de salud y se introducen nuevos
contenidos en las guias. También se promueven los micro-centros para la capacitacion de los
docentes, al igual que se generalizan aspectos como los rincones escolares, el gobierno escolar, la

promocion académica, que forman parte de este modelo. (Villar, s.f.)

Lo anterior evidencia la necesidad de reconocer como los docentes que usan el modelo de
escuela activa en las aulas multigraduales, han evolucionado en sus procesos de planeacion
curricular para dar respuesta a las exigencias didacticas que se han venido dando en este modelo, asi
mismo, permite corroborar el impacto que ello causa en el contexto donde se lleva a cabo esta

investigacion.

2.1.1.1. Los principios que actualmente rigen la Escuela Nueva.

El centro de la educacidn es el nifio, se debe respetar su autonomia, sus intereses innatos. Es
necesaria la disciplina personal y colectiva, asi mismo debe ser el aprendizaje, una
coeducacion que prepara no solo a un nifio como un ciudadano sino a un ser humano.

(Piedrahita, 2016)

La estrategia de Escuela Nueva también esta constituida por cuatro componentes, los cuales

son expuestos en la siguiente figura:
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Figura 1 Componentes de la Escuela Nueva.

#Los agentes administrativos,
locales  yregionales actuan
como asesor y apoyo del
maestro , fortaleciendo el
vinculo con la sociedad civil y
el empresario.

Administrativo

Capacitacion
¥ seguimiento

sCualificar el rol del
docente para mejorar

practicas Curricular

*+Guias de autoaprendizaje o textos interactivos para los Estudiantes,]
biblioteca de aula, rincones de aprendizaje v gobierno estudiantil.

sCurriculo relevante relaciocnado con la vida diaria del escolar.
+Calendario v sistemas de evaluacion v promocian flexibles.

N .

Nota: La figura 1 muestra los tres componentes esenciales de la Escuela Nueva. Fuente:

Dominguez, Gutiérrez, Sanchez, Sol, y Torres (2014).

De esta manera se muestra el engranaje de la Escuela Nueva, donde necesariamente el actor
principal es el escolar, pero inmerso en su realidad contextual, donde no se puede dejar de lado cada
uno de los elementos que forman parte de su saber, porque a partir de alli se educa por y para la
vida. Para alcanzar este engranaje, es necesario otorgar un ambiente adecuado (ver figura 1), usando

estrategias adecuadas, respetando ritmos de aprendizaje, empleando materiales acordes,
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promoviendo una interaccién armonica, solo de esta manera se aplica en realidad el modelo de

Escuela Nueva. (Dominguez, et al. 2014)

Figura 2 Dimensiones del ambiente en la Escuela Nueva

Espacio, material didactico, organizacion,
e Fisica .
infraestructura.
. Estrategias pedagogicas, relacion aprendiz-
Relacional Blas pedagogic P
enzefante.
Dimensiones
. p—
del ambiente
. Para qué este hecho el ambiente.
Funcional ) o
Qué se espera del individuo.
—1  Temporal Tiempo, ritmos de aprendizaje.

Nota: En la figura 2 se explican las dimensiones relacionadas con los diferentes ambientes que se

deben crear en la escuela nueva. Fuente: Dominguez, et al. (2014)

Aungue en las indagaciones realizadas, no se hallan datos recientes frente a la evolucién y el
impacto que ha traido este modelo a la educacion colombiana, algunas referencias de afios atrés,
evidencian, en cuanto al &mbito académico, que los logros en matematicas, lenguaje y ciencias, de
escolares de los grados tercero que provenian de una escuela tradicional son mejores en la Escuela

Nueva, sin embargo, no sucede lo mismo en los estudiantes de grado quinto. (McEwan, s.f.)



2.1.3. Planeacion curricular.

A mediados del siglo XIX, ante la aparicion de los efectos surgidos con la revolucion

instruccionales y objetivos de la formacion.

industrial, se reclamaba mano de obra que respondiera a tal evoluciéon, con lo que se perfilan las

medio para la formacién y capacitacion del personal basandose en la satisfaccion de aquellas

necesidades que se generaban en el contexto, es aqui donde se vislumbran ya los contenidos
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instituciones educativas; una vez se delimita la institucion educativa, esta emplea el curriculo como

Igualmente, Lopez, Brito, y Parra, (2016) clasifican los planes curriculares de acuerdo a tres

Figura 3 Clasificacion de las planeaciones curriculares
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1593
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significativa v emplea
de las TIC. Aprender a
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grandes tendencias historicamente reconocidas, las cuales se muestran el siguiente gréafico:

-
Desarrollo de
competencias

fundamentales. Aprender a

ser, @ hacer v saber ser.
Mejora del tejida social en
un ambisnte colaborativo.

1974 hasta la vigente. Fuente: Lépez, Brito, y Parra (2016)

Nota: la figura 3 presenta un recorrido historico de las planeaciones curriculares iniciando desde
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En la figura anterior, se muestra de manera general la tendencia de la planeacién curricular
desde la década de los 70 hasta la actualidad, se hace un recorrido por las tres principales tendencias
desde la aparicion de la planeacion curricular plenamente hasta la actualidad, lo cual contribuye a la
identificacion del origen de los componentes y tendencias que forman parte de la normatividad

vigente.

En Colombia, las transformaciones educativas que aparecieron a la par de la Escuela Nueva,;
se dieron con la introducciéon de la ley 115 de 1994 y del decreto 1860 de ese mismo afio con la
implementacion de los elementos que forman parte de la planeacion curricular: areas, intensidad,

objetivos, contendidos, recursos, forma de evaluacion. (Ministerio de Educacion Nacional , 2016)

A partir de la ley 115 de 1994 surgen los lineamientos curriculares y los estandares basicos
de competencias, los cuales proponen una serie de pautas generales que deben ser alcanzadas por
todos los escolares, para lo cual cada Institucion Educativa hace gala de su autonomia institucional
y los adopta de acuerdo al modelo pedagdgico que cada uno promueve en su contexto. También,
hasta hace unos pocos afios, empiezan a entrar en vigencia los Derechos Bésicos de Aprendizaje

(DBA) que son los parametros que cada escolar debe reunir de acuerdo a su grado escolar.

2.1.4. Didactica.

Histdricamente, este término tiene sus primeros visos en la cuna de la civilizacién griega, la
palabra didactica proviene del latin didaktiké y se halla vinculado a la ensefianza. Formalmente, en
1929 fue mencionada en el libro Principales Aforismos Didacticos, pero, Juan Amos Comenio fue
quien otorgd un significado acorde con lo que este término encerraba en cuanto a la manera efectiva

de alcanzar un resultado positivo en la ensefianza, Herbart (1935) la vincul6 a la instruccion,
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mientras que Aebil (1958) ya la relaciona como una ciencia auxiliar de la Pedagogia. Gottler (1962)
encaja este término con la instruccion educativa como su eje, Stoker, (1964) aparte de enunciarla
dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje, alude a que esta se aplica en todos los grados

escolares. (Abreu, Gallegos, JAcome y Martinez, 2017).

Luego, la didactica aunque sigue cefiida a la ensefianza aprendizaje, se deriva en dos
sentidos, uno de mayor amplitud que es el de ocuparse de los procedimientos para que el educando
sea habil en ciertas situaciones, mientras que el otro, es el de la concepcidn pedagogica, el que
directamente se vincula con esta investigacion, ya que en él aparece comprometido el sentido socio-
moral con valores como la responsabilidad, el caracter de ciudadano y una competitividad eficiente.

(Guerra, 2007)

Respecto a su definicion, esta se determina desde diversos aspectos, los cuales son expuestos

en la siguiente tabla:

Tabla 1
Definiciones de didactica
Aspectos Descriptores en la definicién de Didictica
Caracter Disciplina subordinada a la Pedagogia, teoria, practica, ciencia, arte,
tecnologia.
Objeto Proceso de ensefianza-aprendizaje, ensefianza, aprendizaje, instruccion,
formacion.

Contenidoe = Normativa, comunicacion, alumnado, profesorado. metodologia.
Finalidad @ Formacion intelectual, optimizacion del aprendizaje, integracion de la
cultura, desarrollo personal.

Nota: Tabla 1 Descriptores en la definicion de la didactica. Fuente: Mallart ( s.f.)

De esta manera se obtiene un compendio con el que se puede realizar una conceptualizacién

mas concisa segun la cual, la didactica es una disciplina que tiene por objeto el evento del
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aprendizaje contenido en actores educativos cuya finalidad es la formacién intelectual y la

cualificacion de la educacion.

Por otra parte, Grundy (como se cito en Guerra, 2007) relaciona el término didactica con una
practica que debe ser reflexionada y contrastada para ser mejorada, por lo tanto, ésta debe ser fruto
de una accion reflexiva, sucedida en un mundo concreto construido socialmente. Por su lado
Zabalza (como se citd en Guerra, 2007) cuestiona la posicion que se ha tenido de la didactica ya que
se plantea una relacion de: teoria, practica, teoria; es decir, se plantea un postulado que se pone en
practica y luego es replanteado, por lo que considera que se debe iniciar con una practica, que luego
se consolida como teoria y finalmente se mejora mediante la praxis reflexiva, asi la didactica estaria

representada por una secuencia de: practica, teoria y nuevamente practica.

La didactica también se organiza en tres grandes grupos: la general, que abarca de manera
amplia las estrategias, normas y formas de ensefiar, la didactica diferencial, que se encamina a un
grupo de personas de manera especifica; la que aplica en esta investigacion, atendiendo a alguna
caracteristica de las mismas y la didactica especial que es la que se observa de manera individual en

cada una de las disciplinas. (Guerra, 2007)

Desde lo expuesto por estos autores, en la planeacion curricular, la didactica especifica es

una manera adecuada de hacer practica la manera de construir colectivamente el conocimiento.

2.1.5. La planeacion didactica y la practica de aula.

En la planeacion curricular se encuentra la planeacién didactica, se define la ensefianza y la
posicidn del docente frente a las acciones que se dan con los sujetos en el aula. Cuando se habla de

planeacion didactica se hace referencia a las acciones que el docente programa antes de la
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ensefianza, de forma dinamica, esta ayuda a establecer parametros claros de lo que se busca alcanzar
en cada catedra, por eso, el docente piensa en el como hacer que los alumnos alcancen el
conocimiento y para qué les sirve en su vida (Tejeda, 2009). Buscando el mejor método o estrategia

para tomar decisiones y facilitar el proceso con los educandos.

Como se dijo anteriormente la planificacion didactica desde la educacion permite acoplar la
teoria con la practica pedagogica, por eso desde los modelos pedagogicos este concepto varia de
acuerdo con cada vision. Si se habla de planificacién didactica desde la educacién, se denota que,
desde los modelos de aprendizaje, se presenta una vision de acuerdo a la forma de ensefiar de cada
época; por ejemplo, si se habla desde la escuela tradicional, el enfoque se da a partir de la
instruccion mas que en la ensefianza, con el educando en la aptitud de reproducir lo citado por el
maestro, dicha estrategia, hacia de la planificacion una proyeccion hacia el resultado de la
acumulacién lineal del aprendizaje; por ello, no se permitia apreciar la relacion de una unidad

didactica del proceso realizado.

De otro lado, el modelo conductista considera que un medio planeado permite modificar la
conducta, por eso, se limitaba a la recompensa del premio o castigo, donde la planificacion
didactica es una secuencia progresiva, rigurosa y sistematica que centra sus metas como algo

terminal y Unico.

Asi, aludiendo al tema de esta investigacion, la Planeacion didactica, en la Escuela Nueva,
incluye unos aspectos especificos dentro de la labor pedagdgica, los cuales son organizados en la

figura 4.
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Figura 4 Componentes de la Planeacion didactica
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Nota: Figura 4 elementos que debe contener una planeacion didactica. Fuente: Feldman (2010)

Por ultimo, para que exista una idonea planeacion didactica se requiere responsabilidad del

docente, especialmente, porque estas actividades deben ser dinamicas y creativas

2.1.6. Freinet y el método de la lecto-escritura.

Segun Valencia (2014), Celestin Freinet, reconocido propulsor de la renovacion pedagoégica
concibe la escuela como un espacio donde se puede experimentar, pues el aprendizaje debe
centrarse en la experiencia, en el contacto con la realidad, en la disposicion para expresarse y

comunicarse, para ello sugiere la presencia de las siguientes técnicas:
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Figura 5 Técnicas para usar en clase
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Nota: Figura 5 técnicas sugeridas por Freinet para promover la lecto escritura en el aula. Fuente:

Valencia (2014)

Respecto a la lecto escritura, Freinet plantea que los escritos deben ser significativos para su
creador, asi como no debe coaccionarse el tiempo ni el tema del escrito, luego sucede la lectura en
voz alta lo que implica todas sus variables: tono de voz, modulacién, gestualidad, para su posterior
impresion. En la construccidn de las palabras rechaza profundamente el método inductivo que parte
del sonido y la representacion grafica, considera que se debe partir de lo global, de la frase con

sentido para el individuo, de la palabra y su simbolismo, para asi reconsiderar el silabeo.
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También hay que acudir a algunos autores que proponen un proceso de 5 etapas progresivas
que deben ser vivenciadas por todos los nifios para aprender a escribir. (Ferreiro y Teberosky como

se citd en Cano, Gallego, y Garcia, 2016)

Figura 6 Sicogeénesis de la escritura

LA ESCRITURA EN CADA
NIVEL DE LA
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1
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!
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PRESILABICO 2 =

Avanzan por provocacionss

Fija la misma cantidad de sefiales
grificas para cualquier cosa que escriba.

1
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| SILABICO |——

1
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|  ALFaBETICO
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cuenta la ortografia, pues es otro trabajo
después de la alfabetizacion.

| ALFABETIZADO |—

Nota: La figura 6 muestra las etapas que se presentan para desarrollar la escritura. Fuente: Ferreiro y

Teberosky (como se citd en Cano, Gallego, y Garcia, 2016)
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Para el aprendizaje de la escritura se han usado diversos métodos, los cuales son sintetizados

mediante las figuras que se muestran a continuacion:

Figura 7 Método sintéticos para la habilidad escritora

Métodos sinteticos

Alfabetica Fonetica Silabica
Aprendizaje del Aprendizaje de sonido Vinculacion de la letra
nombre de las letras y nombre de |z letra. con cada vocal
en orden para luego
escribirlas.

Nota: La figura 7 presenta los tres métodos sintéticos para el desarrollo de la habilidad escritora en

el aula.Fuente: Vega (2012)

Figura 8 Método analitico global para la habilidad escritora

Método analitico-global

Léxico Frasecldgico Contextual

Escritura de
palabras apoyadas Escritura de fraces
en imagenes

Escritura de
historias

Nota: La figura 8 presenta las maneras en que se emplea el método analitico global para desarrollar

la habilidad escritora en el aula. Fuente: Vega (2012)
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Como se aprecia existen dos grandes formas de ensefiar a leer y escribir, uno con los
métodos sintéticos como el alfabético, el fonético y el silabico que dan especial importancia a la
grafia y al sonido, mientras que los métodos globales parten de construcciones mas amplias como

las frases y las palabras completas.

2.2 Marco Legal.

La educacién colombiana basa su quehacer en la Carta Magna y en el Articulo 67 en el que
la educacion es reconocida como un derecho de la persona y un servicio publico con una funcion
social, que pretende acceder a la ciencia, la técnica y demas bienes y valores culturales. En la que el
respeto a los derechos humanos, la paz y la democracia sean el reflejo de un mejoramiento cultural,
cientifico y tecnoldgico para la proteccion del ambiente, siendo responsable de ellos la sociedad y la

familia. (Asamblea Nacional Constituyente, 1991)

Hecho que se materializa en el articulo 222 de la ley 115 de 1994 donde las Insituciones
educativas adoptan su PEI y adecuan los modelos pertinentes para satisfaccer sus necesidades
contextuales, es asi, como el modelo flexible de Escuela Nueva posee una identidad legal, que es

respaldada bajo el Articulo 2 del decreto 0239 del 11 de febrero de 2002.

En cuanto a las planeaciones curriculares, en el articulo 77 de la ley 115 de 1994, se autoriza
a los establecimientos educativos para que organicen de manera autonoma las areas obligatorias,
fundamentales en cada nivel, asi como las optativa y la adaptacion de algunas areas, métodos y
actividades formativas, culturales y deportivas que se hallen dentro de los sugerido por los
lineamientos que establezca el Ministerio de Educacion Nacional para dar respuesta a las

necesidades que surjan del entorno en el cual tienen su accionar. (MEN, 1994)
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De la misma manera, el MEN adecud las guias de los escolares al marco de los referentes de
calidad:lineamientos curriculares, estandares basicos de competencias, orientaciones pedagdgicas,
decreto 1290 de 2009, para atender la unificacion del desarrollo por competencias. También,
sugiere el MEN que los docentes profundicen en su labor atendiendo lo explicito en “las cartillas de

Escuela Nueva, un camino hacia los Estandares Basicos de competencias”que circulan desde el

2006. (MEN, 2006)

Se aclara que el decreto 1290 reglamenta la evaluacién y la promocion de los escolares, el
cual no discrimina si se trata de una escuela rural o urbana, es un sistema nacional al que se cifien

todas las Insituciones Educativas.

Tambieén, para dar cumplimiento a la ley 715 de 2001 en au articulo 9°que demarca el
concepto de Institucion educativa como “un conjunto de personas y bienes promovidos por las
autoridades publicas o particulares, cuya finalidad sera prestar un afio de pre-escolar y nueve grados
de Educacion Basica como minimo y la media”. (Republica de Colombia. Ministerio de Educacion
Nacional, 2001) Lo anterior representd que las Escuelas Nuevas; que solo garantizaban la basica
primaria (de 1 a 5 grado) y eran administradas por un supervisor de acuerdo a la zona donde se
hallaba, formarian parte de una Institucion Educativa, es decir, debié anexarse a un centro educativo
mas amplio y asumir asi una subordinacidn necesaria para poder seguir funcionando, junto a ello,
también la asimilacion de lineamientos, estandares y Derechos Basicos de Aprendizaje aln

vigentes.

Igualmente, el Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacion Superior-ICFES,
avalado por el MEN, que se encarga de las pruebas estandarizadas propone que la competencia

comunicativa gque incluye las acciones de leer y escribir, para el caso de la basica primaria, sea
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evaluada en tres componentes: el semantico, que abarca la recuperacion de la informacién ofrecida
por el texto. El sintactico, que implica reconocer la estructura y organizacion del texto. Por Gltimo el
componente pragmatico referido a la informacion explicita e implicita de la situacién comunicativa

del texto.

Es importante destacar que reconocer los pardmetros establecidos para la escuela nueva asi
como sus surgimiento sirven para determinar en qué medida son evidenciables dentro de los
elementos que forman parte de los practicas de aula, asi como su concordancia o disonancia con las
normas establecidas en el marco educativo colombiano, lo que conducira a una argumentacion

oportuna de los hallazgos de este informe.
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Capitulo 3. Método

En este capitulo se explica el enfoque y el disefio metodologico, dejando en claro los
fundamentos teoricos por los cuales fueron escogidos, luego se realiza una descripcion de la
poblacidn que forma parte de este estudio en cuanto a rasgos etario, estrato socio econdémico y nivel

académico.

Posteriormente se explican los instrumentos para la recoleccion de la informacion y el
procedimiento para la obtencién de los datos no sin antes mencionar las categorias analiticas en las

que se expondran los hallazgos alcanzados.

3.1 Enfoque metodoldgico

Con el propésito de analizar las practicas que se gestionan en el aula con el modelo de
escuela nueva para el fortalecimiento de los desempefios en la competencia lecto escritora de los
estudiantes de los grados tercero y quinto de la Institucion Educativa Héctor Ivan Hernandez del
municipio de la Macarena Meta se desarrolla una investigacion cualitativa que permite realizar un
andlisis descriptivo de los hallazgos obtenidos, este enfoque se caracteriza por realizar una
recoleccion de informacion no estandarizada ni predeterminada, lo que abarca el punto de vista de
los participantes desde su afectividad, experiencia y demas aspectos subjetivos, alimentando la
interaccion y el reconocimiento detallado del objeto de estudio (Hernandez, Fernandez y Baptista,

2010).

Acorde con el enfoque seleccionado, se asume el disefio descriptivo, dada la intencion de los
objetivos propuestos en este estudio, de acuerdo con Hernandez, Fernandez y Baptista (2014), este

tipo de disefio estd encaminado a pormenorizar los detalles a procesos dados en un marco
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especifico, sin necesidad de entablar una relacion entre las variables dadas, por ello el investigador
brinda una amplia narrativa respecto a los hallazgos obtenidos y las pretensiones no alimentan una
asociacion de dependencia entre las aspectos analizados. Por su lado Sabino (1992) respalda el
disefio descriptivo como la manera de exponer las caracteristicas de grupos homogéneos de
elementos lo que genera la coincidencia latente entre un modelo educativo como el de escuela

nuevay la lecto escritura cuyo pilar escénico se ejecuta en el marco pedagogico.

Este enfoque propone inicialmente una aproximacion con el objeto de estudio, luego una
estancia prolongada que permite la recoleccion de datos para su correspondiente andlisis y

establecimiento de hallazgos pertinentes.

3.2 Pablacion

La Poblacion de este estudio corresponde a la docente y los estudiantes de los grados tercero

y quinto que asisten a Institucion Educativa Héctor lvan Hernandez en la seccién de primaria.

3.2.1. Poblacién y caracteristicas.

Son 10 estudiantes 6 de tercero y cuatro de quinto. En el grado tercero hay 4 nifios y dos
nifias en el grupo etario de 8 a 10 afios, mientras que en el grado quinto hay 4 nifias que se hallan
entre los 11 y 14 afios. Todos provienen del area rural que circunda la Institucion en el municipio de
la Macarena y desde sus inicios de escolaridad han participado de la metodologia de escuela nueva.
Al forjarse en un entorno abundante de riqueza natural, los hijos han aprendido las labores del
campo que durante varias generaciones han hecho parte de la familia, estos circulos primarios son
de tipo nuclear, donde existe la presencia de uno o dos adultos mayores que son quienes han estado

presentes en el cuidado y crecimiento de su familia, procurando el cumplimiento de los deberes
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escolares al menos en lo que tiene que ver con la basica primaria y parte de la secundaria, dadas las
condiciones de traslado de sede que deben realizar los menores una vez cursen hasta el grado
quinto, por lo que muchos de los adultos que actualmente ejercen roles parentales, tienen en su

haber académico hasta octavo o noveno de basica secundaria.

Retomando lo referente a esta poblacidn constituye el objeto cognoscente en virtud a que se
hayan focalizados dentro del programa de acompafiamiento in situ conocido como todos a aprender-

PTA.

3.2.2. Muestra.

Hay que aclarar que la muestra es no probabilistica ya que corresponde al 100% de la
poblacién objeto de estudio que asiste a la Institucion Educativa Héctor de la Macarena Meta y
cursan los grados tercero y quinto, esta afinidad se reconoce como una caracteristica de

homogeneidad ya que es la poblacién direccionada en un programa de acompafiamiento estatal.

3.3 Categorizacion

En la siguiente tabla se exponen las categorias de analisis atendiendo a objetivos especificos,

subcategorias e instrumentos.



Tabla 2

Categorias Estrategias metodoldgicas
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Objetivos especificos Catego Subcategoria Técnicas e Fuente
ria instrumentos
Identificar las estrategias Estrate  Planeacion Anélisis PEI
que utilizan los docentes en  gias curricular ~ documental Plan de
sus précticas de aula Metodo Modelo pedagogico  Guias de estudios
orientadas al desarrollo de  ldgicas aprendizaje 2'3% stula
la cqmpetenma lecto ; Definicion de Planeadores de  aprendizaje
escritora de los estudiantes estrategia clase
de los grados tercero y Propositos PEI
quinto la de la Institucién Acciones y recursos  Plan de estudio
Educativa Héctor Ivan Evaluacion de los de lenguaje

Hernandez.

aprendizajes

Nota: Tabla 2 Componentes de la categoria de las estrategias metodoldgicas.

La primera categoria planteada segln la tabla, corresponde a las estrategias metodoldgicas,

para ello se emplea el anélisis de documentos como el PEI, el planeador de clase de cada areay las

guias de aprendizaje.

Tabla 3

Categoria nivel de competencia lecto-escritora

Objetivos especificos Cate  Subcategoria Técnicas e Fuente

goria instrumento

S

Describir los niveles de desempefioen  Comp Niveles de Resultados Resultados
el desarrollo de la competencia lecto etenci desempefio en la de las Prueba
escritora de los estudiantes de los a competencia pruebas Saber 2017
grados tercero y quinto de la lecto lecto escritora SABER Docente de
Institucion Educativa Héctor Ivan escrit lenguaje
Hernéndez teniendo en cuenta los ora Entrevista a

resultados de las pruebas saber 2017

docente

Nota: Tabla 3 componentes categoria competencia lecto escritora.
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La segunda categoria, corresponde al nivel de desempefio de la competencia lecto escritora
usando las pruebas estandarizadas nacionales-SABER y la entrevista a la docente de lenguaje para

conocer las valoraciones de los estudiantes durante este bimestre académico.

Tabla 4

Categoria factores de orden pedagdgico

Objetivos especificos  Categoria Subcategoria Técnicas e Fuente
instrumentos

Indagar los factores de  Factores Tipos de lectura Cuestionario Estudiantes y

orden pedagdgico de orden que se dan en el docente de los

inciden en el pedagbgic aula grados tercero

desempefio de la 0 Momentos parala  Entrevista semi y quinto.

competencia lecto lecto-escritura en el  estructurada

escritora de los aula aplicada a

estudiantes de los estudiantes y a

grados tercero y quinto Motivacién hacia la  docente

de la IE Heéctor Ivan lecto-escritura que

Hernandez de la se da en el aula

Macarena-Meta

Nota: Tabla 4 componentes de la categoria factores de orden pedagdgico.

En la tltima categoria, se citan los factores de orden pedagdgico relacionados con los tipos
de lectura, los momentos para realizar el proceso lecto-escritor y la motivacion hacia este ejercicio,
para obtener esta informacidn, se realiza una entrevista a los estudiantes de los grados tercero y

quinto.

3.4 Técnicas e Instrumentos

La recoleccion de datos se realiza mediante las siguientes técnicas con sus respectivos

instrumentos:
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3.4.1. Andlisis documental.

Esta “es una técnica de investigacion para el analisis sistematico de contenidos en materiales
como libros, cartas, articulos entre otros, se tienen en cuenta temas, palabras y / o conceptos”
(Monje, 2011 p. 119).Este analisis se realiza a los siguientes documentos: PEI, plan de estudios,
plan de area y guias didacticas de aprendizaje, en cada uno de ellos se plantean indagaciones
vinculadas con las estrategias ofrecidas para el desarrollo de la competencia lecto escritora, asi
como la estructura de cada uno de estos elementos en su concordancia con el modelo de escuela

nueva.

3.4.2. Entrevista.

Esta técnica es seleccionada en virtud de la condicion dialdgica de la investigacion
cualitativa, donde el entrevistador tiene conocimiento de la percepcion del contexto del entrevistado
y no lo sesga a una categoria académica, sino que mediante preguntas semi estructuradas; pues
todos los entrevistados responden las mismas preguntas; se puede realizar una clasificacion y

analisis de las respuestas obtenidas. (Vargas, 2012).

En atencion a la pandemia, la Unica forma de aplicacién del cuestionario, implica el uso de
medios virtuales, asi que por video llamada se realizaron 7 preguntas a los estudiantes de tercero y
quinto donde se les indagd por su desempefio en cuanto a lecto escritura, los recursos empleados
durante el desarrollo de la clase, la manera como la docente orienta la lectura y la escritura, asi
como qué tipos de textos leen y escriben. La entrevista a la docente se encamino a las estrategias
empleadas, los niveles de desempefio de los escolares, la manera de estructurar la clase y el uso de

recursos en atencién a la pandemia.
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Estos instrumentos adquieren confiabilidad y validez al realizarse el aval de un grupo de
expertos. Igualmente, para su tabulacion y analisis en el caso de la informacion se emplea el

software de Atlas-ti, un programa computacional para organizar este tipo de hallazgos.

3.5 Validacién de instrumentos

Para alcanzar la validez de los instrumentos que se aplicaron en este estudio, fueron puestos

a consideracion de un juicio de expertos, asunto que se detalla en el siguiente item.

3.5.1. Juicio de expertos.

Para el juicio de expertos se convoco la participacion de un magister en educacion y de una
especialista en el area afin al estudio, los instrumentos fueron puestos en su conocimiento junto con

un cuestionario para valorar su validez.

Una vez superada esta etapa los elementos para la recoleccion de la informacién fueron
objeto de mejora en algunos de sus interrogantes, ajustes que fueron realizados y socializados con la

asesora de este proyecto antes de ser aplicados.

3.5.2 Consideraciones éticas.

Uno de los principios educativos considera el desarrollo integral de los individuos,
acudiendo a ello, este proyecto que se desarrolla en un marco educativo, considera la necesidad de
diligenciar un consentimiento informado por parte de los tutores o responsables de los menores para
su participacion en el desarrollo de la investigacion, esto con el fin de atender la ley de proteccion al

menaor.
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Igualmente para dar pie a ley de proteccién de datos los productos originados de la
interaccion con los participantes no publicaran su nombre ni ninguna informacion con la que se

puedan identificar.

El investigador se hace responsable como autor de los hallazgos aqui expuestos y acudiendo
a su formacion ética y profesional, propende por la proteccion de los mismos y la no vulneracién de

la integridad de ninguno de los participantes.

3.6 Procedimiento

Este estudio atiende a una organizacion cualitativa lo cual permite flexibilizar y dinamizar
las fases para su desarrollo, con lo que se pretende que lo realizado en cada una de ellas pueda ser

retro alimentado sin que esto cause algun traumatismo en el proceso cognoscible.

3.6.1. Fases.

El proyecto se desarrolla en cuatro fases: la primera fase denominada diagndstica o de
aproximacion y responde al primer objetivo propuesto, para ello se acude la observacion directa
para poder identificar las practicas de aula para el desarrollo de la competencia lecto escritora.

Luego, en la segunda fase se disefian los instrumentos para su correspondiente aplicacion.

En la tercera fase denominada de ejecucion o la conocida estancia prolongada, en donde se
reconocen los factores que inciden en las préacticas de aula, se aplica la entrevista a los estudiantes y
a la docente, una vez se obtienen los datos, se procede a realizar la triangulacion de los datos

obtenidos, esto atendiendo a la cuarta fase, para consolidar los resultados, la discusién y el
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planteamiento de conclusiones. Finalmente en la cuarta fase se entrega el informe de los hallazgos y

se sugieren nuevos cuestionamientos surgidos tras el evento investigativo.

3.6.2. Cronograma.

Las fases son desarrolladas de acuerdo al siguiente cronograma de actividades.

Tabla 5
Cronograma
Fases Actividades Semanas
1/2]3[4|5]/6[7]18|9]10]11 )12
Diagnostica o Observacion

De aproximacion

Disefo Disefo de instrumentos
Validacion de
instrumentos

Ejecucion o estancia Aplicacion de

prolongada instrumentos

Recoleccion de la

informacion.
Presentacion de Analisis
hallazgos Entrega del informe final

Nota: La tabla 5 muestra las fases secuenciales en las que se desarrollo el estudio.
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3.7 Analisis de Datos

Una vez aplicados los instrumentos se realizo el siguiente procedimiento para cada uno de

ellos:

El registro del analisis documental fue registrado en la herramienta Atlas TI, para su
correspondiente codificacion en cada una de las categorias planteadas, el mismo procedimiento se
realiza con las entrevistas. Posteriormente, este software arroja una agrupacion de acuerdo a los
registros realizados, la cual se hace visible en 3 tonos diferentes; uno para cada aspecto agrupado, lo
que facilita su diagramacion con un grafico de barras que permiten establecer relaciones de

frecuencia y por ende realizar una interpretacion y descripcion de las mismas.
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Capitulo 4. Analisis de resultados

El anélisis de los resultados se inicia con los datos obtenidos mediante la aplicacion de cada
uno de los instrumentos, posteriormente estos datos se organizan de acuerdo con los objetivos
especificos propuestos, por tal razon, se menciona la categoria de analisis presente en cada uno de
ellos, de esta manera se logra sistematizar la informacion para brindar una descripcion rigurosa de

cada uno de los hallazgos

4.1 Resultados por instrumentos

4.1.1. Entrevista aplicada a estudiantes.

Se inicia con la entrevista que fue aplicada a los 6 estudiantes de grado tercero y las cuatro
estudiantes de grado quinto, usando la llamada a través de celular; previa autorizacion de los padres
de familia (ver anexo A), aqui se recapitulan las respuestas de 5 estudiantes a las preguntas

realizadas por el investigador:

Pregunta 1. Teniendo en cuenta que la lectura y la escritura son importantes para que las personas
puedan desenvolverse mejor, ¢Le agrada leer y escribir? Explique porqué

N1 “Si porque aprendo mas”

N2 “Pues me agrada mas leer porque me aprendo mas y me gusta leer muchos cuentos porque
tienen dibujitos ”

N3 “Si sefior, pues me gusta leer porque uno aprende muchas cosas, aprende a redactar una
historia y a escribir porque asi uno va aprendiendo a redactar un cuento, una noticia, un poema”
N4 “Si me agrada leer y escribir porque aprendo mas, mi profe me motiva y me gusta mucho

escribir cuentos”
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N5 “Si sefior porque aprendo cada dia mas leyendo, porque mejoro mi ortografia”

Pregunta 2. Una vez recibe la guia de aprendizaje que envia el profesor a casa por favor indique
¢Qué actividades o ejercicios de lectura y escritura debe realizar?

N1 “Oral y escrito”.

N2 “Cuentos, poemas, frases, sopa de letras, trabalenguas .

N3 “Cuentos, poemas .

N4> Pues debo realizar cuentos, fabulas, crucigramas, sopa de letras ”.

N5’ Nos envia cuentos, crucigramas, contestar preguntas, fotocopias, dibujos .

Pregunta 3. En este momento que se lleva a cabo la actividad escolar desde la casa ¢ Qué elementos
solicita el profesor para realizar los ejercicios de lectura y escritura? Los recursos son por ejemplo
fotocopias, cuentos con dibujos, cartillas, revistas, videos, links de internet.

N1 “Videos, cartillas, llamadas ”.

N2 Fotocopias, guias, por whatsapp ”.

N3 ““guias, whatsapp, fotocopias .

N4 “ella nos solicita fotografias de los trabajos por whatsapp, dibujos, composiciones, resimenes
y mapas conceptuales ”.

N5 “Si sefior, coplas, lapiz, fotocopias, dibujos, lapiz, videos, colores y copias .

Pregunta 4. Cuando se dispone a desarrollar las actividades asignadas en la guia ;Cémo se siente
cuando debe leer y escribir? ;Muestra agrado o desagrado, se puede concentrar y realizar todo el

ejercicio o debe parar y retomar luego la tarea? O inicia con agrado y luego se aburre?
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N1 “Me agrada y me gusta empezar la guia y no parar hasta que la termine, me paro a tomar un
jugoyya”.

N2 Inicio con agrado y pues luego me aburro y pues me gusta jugar y mis papas no me dejan”.
N3” Con agrado .

N4 “Pues yo inicio a hacer mis actividades pero me desconcentro muy rapido y mi mama me
ayuda con cualquier tipo de tarea”.

N5 “Agrado, con agrado, porque me gusta leer y mi mama me acompafia ”.

Pregunta 5. Al revisar la guia de aprendizaje y en las comunicaciones que da el profesor, escriba
lo que le indica cuando se debe desarrollar un ejercicio de lectura y escritura, por ejemplo le dice
cdémo debe hacerse la lectura y la escritura? qué clase de lectura es? Propone preguntas sobre la
lectura?

N1”Propone preguntas sobre la lectura”.

N2 “Me explica, si sefior, me explica paso a paso las actividades .

N3 “Si me indica paso a paso cémo la debo hacer”.

N4 “Si ella nos explica bien en la guia y también nos llama para explicarnos ”.

N5 “Si sefior, por whatsapp, ella nos hace video llamadas, por videos para saber como voy, para

yo saber cuando no entiendo .

Pregunta 6. Cuando el profesor indica que hay ejercicio de lectura y escritura ¢usa palabras que
Ilaman su atencion y lo motivan a desarrollarlo? ;El profesor plantea actividades llamativas para
realizar ejercicios de lectura y escritura?

N1 “Con videos y video llamadas, y palabras emotivas ”.
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N2 “Me gusta leer, me da frases cortas para leer”.
N3 “Si, palabras”.
N4 “Ella nos motiva desde la guia con frases, nos llama y nos muestra videos de motivacion .

N5 “si sefior, ella nos motiva, llamandonos ”.

Pregunta 7. ¢Cuanto tiempo de lectura y escritura dedica en casa sin necesidad de que sea para
cumplir con una tarea de la escuela?

N1: “Veinte y treinta minutos, a veces media hora porque leo los cuentos .

N2 “Una hora”.

N3 “Media hora”

N4 “Veinte minutos dependiendo del cuento ™.

N5 “No responde”

4.1.2 Entrevista aplicada a la docente

A continuacion se presentan las respuestas obtenidas mediante la entrevista realizada a la

docente que orienta al area de lenguaje en estos grados:

1. Teniendo en cuenta que uno de los objetivos de la educacion colombiana es “Desarrollar
las habilidades comunicativas entre ellas leer y escribir”, como considera es el nivel de sus estudiantes

en estas dos habilidades?

“Pues es bueno, si considero que es bueno, no se puede decir que alto o superior pero la
mayoria estan en basico y solo uno en bajo y uno en alto, pero se puede decir que de acuerdo a las

pruebas que se realizan estan en basico ”.
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2. Una de las reflexiones de los lineamientos de lengua castellana perciben al docente como
un investigador que indaga sobre cual es “el origen de las anomalias linglisticas en enunciaciones
auténticas, sean orales o escritas, propias o ajenas al estudiante”, segin su quehacer pedagogico cuales

son los factores que inciden en el desempefio de la competencia lecto-escritora?

“Pues lo que mas creo que influye es que en casa no se les dedica tiempo a estas dos
actividades, solo se logra lo que se hace en clase o lo que en este momento se les indica en las guias,
pero no se puede decir que ellos lean y escriban en casa, ademas que tampoco cuentan con los
elementos necesarios. Ahora solo quieren que los nifios se entretengan jugando con un celular pero

nada de lecturay escritura”.

3.El Ministerio de Educacion Nacional en su intencion de mejorar la calidad educativa ha
emanado una serie de documentos para el disefio de las actividades académicas (estandares,
lineamientos, dba, mallas), explique como los emplea para la materializacion del desarrollo de la
competencia lecto-escritora en los grados quinto y tercero teniendo en cuenta el modelo pedagdgico

institucional

“La escuela nueva tiende a ser bastante flexible pero aun asi debemos cefiirnos a los
lineamientos del MEN por eso tenemos las adaptaciones de las guias y la adecuacion de las

actividades para responder a estas exigencias”.

4. En este momento que se lleva a cabo la actividad escolar desde la casa ¢De qué manera se
realizan las adecuaciones curriculares para realizar los ejercicios de lectura y escritura? ;Cémo se

tiene en cuenta el modelo pedagogico institucional en estas adaptaciones?
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“Las adecuaciones se han realizado en dos direcciones, la primera es procurar brindar una
educacion de calidad usando los recursos que realmente existen en todos los hogares, como es el
caso del whatsapp y el acceso a internet y lo segundo es evitar al maximo la desercion de los
estudiantes por lo que se mantiene haciendo acompafiamiento en el desarrollo de las guias y

explicandoles los ejercicios de comprension lectora, mas que de escritura”.

5. Retomando las sugerencias de los estandares del lenguaje donde se indica que gracias a la
lengua y la escritura, por ejemplo, los individuos interactlan y entran en relacion unos con otros con
el fin de intercambiar significados, establecer acuerdos, sustentar puntos de vista, dirimir diferencias,
relatar acontecimientos, describir objetos, por favor indique ¢Qué actividades planteadas en su guia

de aprendizaje atienden a este tipo de enunciados?

“Dentro de los recursos que se usan estd el whatsapp entonces en el grupo se procura la
socializacion de algunas actividades todo con el fin de que los estudiantes puedan dar a conocer lo

que realizan y lo que entendieron de una lectura sugerida en la guia .

6. La crisis coyuntural actual conlleva a la innovacion en el empleo de recursos y estrategias
para llevar a cabo la labor pedagogica, ¢cuales recursos emplea usted y qué estrategias incentivan el

desarrollo de la competencia lecto-escritora en sus estudiantes?

“Como lo decia anteriormente, el uso del whatsapp y a través de él el empleo de videos que
invitan a la lectura y la sugerencia de una aplicacion para que los estudiantes puedan tener en casa

diversas lecturas ”.



57

7. De las estrategias que usted ha empleado encaminadas a fortalecer la competencia lecto-
escritora, describa aquella que considere ha causado un mayor impacto positivo entre sus estudiantes

y cual ha sido la razon para que eso sucediera.

“Una de las estrategias que veo que ha causado buen impacto es el de la socializacién en el
grupo de whatsapp, ellos seleccionan una pregunta relacionada con la lectura de la guia y deben
responderla, luego otro debe escoger otra pregunta y responderla asi hasta que todas las preguntas

sean respondidas, ellos procuran responder pronto porgue no se pueden repetir las preguntas .

4.1.3 Analisis documental.

En el analisis documental se describen los hallazgos estrechamente vinculados con la
competencia lecto-escritora y el modelo de escuela nueva, uno de los documentos analizados es el
PEI, para este analisis se plantearon preguntas especificas cuyas respuestas son expresadas a

continuacion:

4.1.3.1 PELI.

¢En qué modelo pedagdgico se enmarca el PEI?

Se enmarca dentro del modelo de escuela nueva y el aprendizaje significativo.

¢ Qué elementos del PEI estan orientados a la practica de aula?

Se plantea el plan de estudios el cual debe atender los lineamientos, estandares, las mallas
curriculares, los DBA.

¢ Qué elementos del PEI estan orientados a la competencia lecto escritora?
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Aparte de promover la lectura en todas las areas, se encuentra un proyecto transversal que se
empez6 a promover a comienzos de este afio y se denomina LEO CON HECTOR que buscaba

institucionalizar una hora de lectura todos los jueves al inicio de la jornada académica.

4.1.3.2 Plan de estudios de lenguaje.

En relacion al plan de estudios del area de lenguaje se describen las siguientes pesquisas:

¢Cual es la estructura del Plan de estudios del area de lenguaje?

El plan de estudios de lenguaje presenta la identificacion del area, los estandares, las
competencias y los DBA a desarrollar de manera periodica. Posteriormente se muestran columnas
con las competencias, los desempefios, la estrategia, evaluacion y transversalidad.

¢ Qué objetivos orientan hacia la competencia lecto escritora?

No se muestran objetivos como tal, se presentan los estandares relacionados con la habilidad
comunicativa lectora y escritora.

¢En qué modelo pedagdgico se enmarca el plan de estudios?

En el de aprendizaje significativo y enmarcado en la escuela nueva.

¢ Cual es el fundamento epistemoldgico del plan de estudios del area de lenguaje respecto a

la lecto escritura?

Respecto a la lecto escritura se fundamenta en los preceptos de la escuela nueva bajo el
aprendizaje significativo, donde el estudiante es el protagonista de su hacer para asi poder saber, el
docente cumple el rol de mediador y contribuye a la creacion de situaciones donde se ponen en

juego las competencias de los estudiantes.
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4.1.3.3 Plan de aula de lenguaje.

El plan de aula de lenguaje evidencia los siguientes resultados:

¢Qué actividades plantea orientadas a la lecto escritura?

Varias estrategias, pero son repetitivas las de comprension lectora, la representacion de lo
leido.

¢ Qué recursos se emplea para desarrollar la lecto —escritura?

Fotocopias

¢Como se evalla la competencia lecto-escritora dentro del plan de aula?

Se realizan los tres momentos: auto evaluacién, cohevaluacion y hetero evaluacion.

4.1.3.4 Guias de aprendizaje.

¢Qué actividades plantea orientadas a la lecto escritura?

En la motivacion siempre hay una actividad de lecto escritura como observar y describir un
dibujo, completar un crucigrama o una sopa de letras, una adivinanza.

¢ Qué recursos se emplea para desarrollar la lecto —escritura?

Las cartillas que se entregaron en el segundo periodo y las fotocopias.

¢Como se evalla la competencia lecto-escritora dentro de la guia de aprendizaje?

Se revisa la actividad practica que usualmente consiste en responder preguntas sobre el

texto, realzar una nuevo texto sobre una noticia o escribir una receta, un cuento o poema.
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4.1.3.5 Prueba SABER grado tercero.

¢ Qué resultados obtuvieron los estudiantes del grado tercero en el area de lenguaje durante
la prueba SABER 2017?

Para grado 3° en lenguaje hay también diferencias en los afios 2016 y 2017, siendo superior
en este ultimo afio. En el nivel insuficiente en el 2016:36% para el 2017:10%; minimo en
2016:35%, en el 2017:23%; satisfactorio en 2016: 24%, en el 2017: 35%; avanzado 2016:5% Yy en
el 2017 el 33%.

¢Como se evalla la competencia lecto escritora en la prueba SABER 20177

Esta prueba se evalla atendiendo los componentes semantico, sintactico y pragmatico.

4.1.3.6 Documento prueba saber grado quinto.

¢ Qué resultados obtuvieron los estudiantes del grado quinto en el area de lenguaje durante la
prueba SABER 20177

El puntaje promedio para quinto grado, en lenguaje en 2017 es superior al puntaje promedio
en 2016. En el nivel insuficiente en 2016: 14% en 2017: 9%, en minimo en 2016:63%; en el 2017:
61%; satisfactorio en 2016:23% mientras en el 2017:19%; avanzado en 2016:0%, y en el 2017:12%.

¢Como se evalla la competencia lecto escritora en la prueba SABER 20177

Al igual que en el grado tercero, se tienen en cuenta los componentes semantico, sintactico y

pragmatico.

Una vez se tienen los datos de cada instrumento, estos son tratados con Atlas-ti, obteniendo
la siguiente gréfica de agrupacién por cddigos que para este caso corresponden a las categorias de

analisis:
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Figura 9 Agrupacion por categorias de analisis

Reporte por categoria de analisis
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M Estrategias M Factores de orden pedagogico

Competencoa lecto-escritora

Nota: La figura 9 presenta la agrupacion que se dio de acuerdo a las categorias de analisis planteadas.

Se evidencia que la categoria mas nutrida corresponde a la de estrategias metodoldgicas que
aparece con 15 aportes, mientras que la de factores de orden pedagogico se halla en el nivel
intermedio con 12, siendo la Gltima la de competencia lectora con 6.Como ya se mencion0 al iniciar
este item, se procede al analisis de los hallazgos en concordancia con los objetivos y categorias

propuestas.

4.2 Estrategias Metodologicas

Para el primer objetivo especifico propuesto que consistia en identificar las estrategias que
utilizan los docentes en sus préacticas de aula con el modelo de escuela nueva orientadas al
desarrollo de la competencia lecto escritora de los estudiantes de los grados tercero y quinto la de la
Institucién Educativa Héctor Ivan Hernandez, se realiz6 una agrupacion que se muestra en las

siguiente tabla:



Tabla 6

Agrupacion categoria estrategias metodoldgicas

Documento

Anotacién

Entrevista a
docente.docx

Andlisis
documental.docx

Entrevista a
estudiantes.docx

socializacion en el grupo de whatsapp, ellos seleccionan una
pregunta relacionada con la lectura de la guia y deben
responderla

la socializacion de algunas actividades

Se plantea el plan de estudios el cual debe atender los
lineamientos, estdndares, las mallas curriculares, los DBA.
auto evaluacion, cohevaluacion y hetero evaluacion.

En el de aprendizaje significativo y enmarcado en la escuela
nueva.

repetitivas las de comprension lectora, la representacion de lo
leido,

Fotocopias

Fotocopias, guias, por whatsapp

guias, whatsapp, fotocopias

ella nos solicita fotografias de los trabajos por whatsapp,
dibujos, composiciones, resimenes y mapas conceptuales

Si sefior, coplas, lapiz, fotocopias, dibujos, lapiz, videos,
colores y copias

Si esos mismos, son fotocopias como ya los dijo profe, para
poder facilitar ...

Pues no da cartillas, fotocopias, por el whasapp y también
cuentos por una aplicacion que se llama (loc) y por el whatsapp
socializamos las respuestas.

Videos por whatsapp

Cuentos, poemas, frases, sopa de letras, trabalenguas

Cuentos, poemas

Pues debo realizar cuentos, fabulas, crucigramas, sopa de letras
Nos envia cuentos, crucigramas, contestar preguntas,
fotocopias, dibujos

Pues debo realizar como digamos, diagramas, eh dibujos y
lectura asi, textos con dialogos.

Videos, cartillas, llamadas

Nota: Tabla 6, presenta la agrupacion de los hallazgos relacionados con las estrategias

metodoldgicas.
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En la siguiente figura se evidencia las subcategorias y el nivel de frecuencia dentro de las

practicas de aula:

Figura 10 Subcategorias estrategias metodoldgicas

Sub - categoria estrategias metodologicas
12

10

0 I

1

M Planeacion curricular Modelo pedagdgico Propésitos Acciones y recursos

Nota: La figura 10 evidencia las sub agrupaciones que se dieron en la categoria de estrategias

metodoldgicas.

En la figura 11 se muestra que las acciones y recursos son los factores que mayor incidencia
tienen en las estrategias metodoldgicas que se desarrollan dentro de las practicas de aula, a
continuacion se detalla la manera como se reflejan estas, en cada uno de los instrumentos

empleados:

En el plan de estudios: este se encuentra organizado por areas y asignaturas, la presentacion
se inicia con la visién y mision institucional, asi como con los objetivos generales y especificos por
cada area, luego se organizan por grado, intensidad horaria semanal y el docente que lo orienta.

Posteriormente se expone el estandar, junto con los derechos béasicos de aprendizaje DBA. Y, seis
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columnas que contienen: competencia, nivel de desempefio, estrategias metodologicas, criterios de
evaluacion, indicadores de evaluacion y transversalidad. Lo cual es acorde con la lo expedido por el
Ministerio de Educacién Nacional en el Articulo 77 de la ley 115 en relacion a la organizacion de
las areas y asignaturas obligatorias y con lo sugerido por Tejeda (2009) en lo relacionado con la

planeacion que el docente hace como el ejercicio previo para facilitar el proceso con los escolares.

De este instrumento, se puede resaltar que la observacion se centré en las estrategias y
actividades realizadas en clase, siendo muy comun, a excepcion del area de lenguaje, que de cuatro
actividades planteadas, solo una se orienta a la lecto — escritura, a pesar de ello, al plantear los
criterios de evaluacidn, todas las areas tienen en cuenta la lectura de los textos de apoyo, situacion
que se hace explicito en los criterios de evaluacion donde se sugiere la construccion de pequefios
escritos pero se desconocen si tienen mayor incidencia de la teoria transaccional o son de caracter

transmisionista. (Aguilar, Albarran, Errazuriz, y Lagos, 2016)

En cuanto a la transversalidad con otras areas, se encontrd que matematicas se integra con
lenguaje, y ética con ciencias sociales. Dicha transversalidad se realiza a partir de proyectos de
gestion en el aula, lo que demuestra la presencia parcial de la planeacion curricular de acuerdo con
el constructivismo, el cual pretende la interdisciplinariedad de los contenidos en todas las

asignaturas. Lopez, Brito y Parra (2016)

Para el area de lenguaje, en el plan de estudios se hallan las mismas caracteristicas generales
del formato institucional; sin embargo, aunque contiene similitud de forma, es importante analizar
el contenido que se formula en ellos. A continuacidn se presenta el siguiente enunciado respecto a

los objetivos especificos del area que tienen relacion directa con la lecto-escritura:
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“Adquirir habilidades comunicativas en los jovenes, para que interpreten situaciones en su

diario vivir”. (Institucion Educativa Héctor Ivan Hernandez p. 4)

“Utilizar adecuadamente las habilidades comunicativas, reflejadas en su expresion escrita de

su lengua materna”. (Institucion Educativa Héctor Ivan Hernandez p. 4)

Se reconoce en el plan de estudios del area de lenguaje de los grados tercero y quinto, la
presencia de actividades relacionadas con la lectura y la escritura, que son muy variadas y se
encaminan al uso de diversos tipos de textos, asi como a la produccidn de escritos con la gramatica
requerida, pero no son especificas, solo son formuladas a nivel general, por ejemplo: redacte un
escrito, construya un texto narrativo, sin mencionar sobre qué topicos. Esta visualizacién ofrece dos
perspectivas, por un lado en lo relacionado con la didactica de las planeaciones curriculares
conserva elementos esenciales en cuanto a organizacion para alcanzar una competitividad eficiente
de acuerdo con Guerra (2007) sin embargo no se detallan los métodos empleados para la ensefianza

de la lecto escritura, no se indica si son globales o sintéticos, segln lo expuesto por Vega (2012).

El plan de aula de las areas de los grados tercero y quinto, se observa que estos planes en
areas diferentes a lenguaje, solo se limitan a mencionar el grado, area, periodo, intensidad horaria y
la competencia, luego se citan aspectos que corresponden a: tema, motivacion, desarrollo de la
clase, actividad final y recursos, en lo cual se halla concordancia con la planeacién curricular de la
metodologia de la Escuela Nueva, en cuanto al desarrollo de la clase, se mencionan actividades de
caracter instruccional como conversatorios, disefio de mentefactos, ejercicios de comprension
lectora, pero con escasa produccion escrita, por no decir que casi nula. Sin embargo, se destaca que

en concordancia con la escuela nueva, estos escritos parten del interés del estudiante como de



66

elementos de su entorno, como por ejemplo escribir un texto relacionado con su mascota, con su

familia o con eventos que le hayan impactado.(Hornuez, 2014)

Mientras que en el plan de aula del area de lenguaje, conservando la directriz institucional de
mantener un formato, las actividades que se plantean en el desarrollo de la clase, son ejercicios de
comprension, tales como: completar palabras, producir textos, recrear situaciones para
posteriormente escribir y leer lo creado. Un elemento adicional que aparece en esta area, es la
presencia de actividades ludicas, como juegos de palabras, sopas de letras, frases musicales y
demas, con las cuales se pretende generar interés en los estudiantes y mantener vigente lo sugerido
por esta metodologia, donde se exhorta a incentivar al estudiante para que crezca integralmente
reconociéndose como protagonista del proceso educativo donde nuevamente se retoman los
intereses de Montessori y Pestalozzi en cuanto a la necesidad de orientar el aprendizaje hacia el

estudiante dandole su trascendencia.

A pesar del hallazgo anterior, se observa que no existe una complementariedad del proceso,
ya que aungue las estrategias de desarrollo de la clases corresponden a actividades acordes con la
metodologia de Escuela Nueva, respecto a la evaluacion hay limitantes, pues se evalla mas en
funcidn de la informacion adquirida, que de los procesos cognitivos en relacidn con asimilacion,
comprension, analisis, entre otros, aspecto que demuestra la concordancia parcial con la didactica
de escuela nueva en cuanto al sentido de este evento segun lo expuesto por Feldman (2010) quien

sugiere un acto de retroalimentacion y aprendizaje integral.

De otro lado, se debe tener en cuenta que con la aparicion de la pandemia, los planes de estudio
fueron adaptados para poder realizar las actividades desde casa atendiendo a las recomendaciones

del Ministerio de Educacion Nacional, y contando con los recursos tecnol6gicos que masivamente
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fueran utilizados como el WhatsApp para la difusion de las tareas y la recepcion de las mismas. De
esta manera, los planes se ajustaron en cuanto a estrategias y criterios de evaluacion, dando lugar al
uso y desarrollo de la guia, instrumento que conto con el aval institucional que es enviado para
trabajar en casa y contiene: identificacion institucional (docente, fechas, area, grado), competencia,
tema, motivacion, texto ilustrativo de aprendizaje, comprension del texto, aplicacion del saber y
evidencia de aprendizaje junto con una bibliografia auxiliar, en esto se conserva la esencia de la
Escuela Nueva siguiendo una secuencia didactica y la intencién de mantener el ambiente relacional

propio de este modelo como lo exponen Dominguez, et al (2014)

En esta guia hay una caracteristica comun respecto al texto ilustrativo de aprendizaje, ya que
todas las areas y asignaturas colocan en este apartado, una lectura de regular extension que
secuencialmente deriva en unas escasas preguntas obligando a los estudiantes a escribir,
demostrando que es sélo en este punto donde se realiza la actividad lecto escritora. Situacién que no
se mantiene en la guia de lenguaje, donde se observa que las estrategias metodolégicas son
concebidas como aquellas actividades que se realizan con el fin de promover la lecto escritura:
crucigramas, rompecabezas, mapas conceptuales, socializaciones, basados en lecturas de cuentos y
poemas, lo que indica que las indicaciones dadas por Freintet para ensefiar a leer y a escribir solo se

Ilevan a cabo de manera usual en el area de lenguaje.

De otro lado, la préactica de la escritura esta determinada hacia la construccién de las
respuestas de las preguntas realizadas sobre lo que se entendid de la lectura y elaboracién de
cuentos relacionados con lo que se vivencia en casa, resaltando que esto es coherente con la
metodologia en mencidn, al igual que se propone una rabrica de evaluacion que es conocida por el

estudiante quien debe indicar en la casilla correspondiente la manera como él, considera fue su
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desempefio en el desarrollo de la actividad, lo cual ilustra el progreso en torno a la competencia,
elemento que cobra una vigencia esencial en el modelo curricular por competencias, no porgue su
presencia sea novedosa en el la programacion del area sino porque por primera vez estudiantes y
padres de familia pueden identificar su nivel de aprendizaje de acuerdo a condiciones especificas,
en las que se integra el saber hacer, el hacer y ser lo que es acorde con los fundamentos otorgados

por Lépez, et al. (2016)

Se comprende tras estos resultados, que las acciones para el acto lecto —escritor se centran
solamente en el area de lenguaje, las demas, aunque atienden preceptos de la Escuela nueva porque
involucran de manera activa al estudiante en su entorno, no ofrecen estrategias que refuercen esta
actividad, creando un distanciamiento entre la mision y la vision institucional y, lo que ocurre

realmente en el aula, ya que no se atiende a la integralidad de las areas.

De manera especifica se puede sefialar que respecto a las practicas de aula en el marco de la

escuela nueva, las estrategias metodoldgicas para fortalecer la lecto escritura presentan:

-Correspondencia entre lo planteado en su programacion con la normatividad legal vigente
en lo relacionado con la ley 115 de 1994 y el decreto 1860 del mismo afio, asi como los estandares,

lineamientos, derechos basicos de aprendizaje.

-Presencia abundante en el area de lenguaje en cuanto a actividades sin mayor nivel de
identificacion en cuanto a modelo didactico empleado: sintético o global, tampoco tipo de texto

producido si transmisionista o transaccional.



69

-Hibridez entre la planeacion curricular constructivista al mostrar parcialmente
interdisciplinariedad de algunas areas y el disefio por competencias que promueve la interaccion en

la construccion del saber hacer, ser y saber ser.

-Estructuracion acorde con el modelo de escuela nueva en el sentido del planeamiento
disciplinar incluyendo las actividades extra clase pero parcialmente en la ejecucion y ausencia de

coherencia en la manera de evaluar.

-Creacion de dimensiones del ambiente en escuela nueva de tipo fisico, relacional, funcional

pero no evidencia del temporal.

Un aspecto a destacar es que con la adaptacion de los planes curriculares en atencion a la
pandemia, en las guias que se envian a casa, se incluye la rabrica que permite al estudiante y al
padre de familia, reconocer su desempefio, lo cual posibilita la coherencia con la exigencia desde lo
que se hace en el aula, donde el mismo estudiante reconoce su progreso y se vuelve protagonista del

proceso educativo.

4.3 Competencia lecto escritora

Para describir los niveles de desempefio en el desarrollo de la competencia lecto escritora de
los estudiantes de los grados tercero y quinto de la Institucién Educativa Héctor Ivan Hernandez
teniendo en cuenta los resultados de las pruebas saber 2017 y dar cumplimiento al segundo objetivo

especifico se plantean los resultados en la tabla 7 y se procede a su analisis:



Tabla 7

Agrupacion competencia lecto escritora

Documento

Anotacién

Andlisis
documental.docx

Para grado 3° en lenguaje hay también diferencias en los
afios 2016 y 2017, siendo superior en este ultimo afio. En
el nivel insuficiente en el 2016:36% para el 2017:10%;
minimo en 2016:35%, en el 2017:23%; satisfactorio en
2016: 24%, en el 2017: 35%; avanzado 2016:5% y en el
2017 el 33%.

¢Como se evalla la competencia lecto escritora en la
prueba SABER 2017

El puntaje promedio para quinto grado, en lenguaje en
2017 es superior al puntaje promedio en 2016. En el nivel
insuficiente en 2016: 14% en 2017: 9%, en minimo en
2016:63%; en el 2017: 61%; satisfactorio en 2016:23%
mientras en el 2017:19%; avanzado en 2016:0%, y en el
2017:12%.

Entrevista a
docente.docx

Pues es bueno, si considero que es bueno, no se puede
decir que alto o superior pero la mayoria estan en basico y
solo uno en bajo y uno en alto, pero se puede decir que de
acuerdo a las pruebas que se realizan estan en basico.

Nota: Tabla 7, expone la manera en que se agruparon los componentes de la competencia lecto

escritora.

En primera instancia, se establece que el ICFES evalua la competencia lecto escritora
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atendiendo a tres componentes: semantico, sintactico y pragmatico, sin embargo, los resultados se

muestran de manera globalizada para formular una comparacion estadistica de los desempefios
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obtenidos por los estudiantes de los grados tercero y quinto durante los afios 2016 y 2017 en las
pruebas saber (Ver anexo E) .El puntaje promedio para quinto grado, en lenguaje en 2017 es
superior al puntaje promedio en 2016. En el nivel insuficiente en 2016: 14% en 2017: 9%, en
minimo en 2016:63%; en el 2017: 61%; satisfactorio en 2016:23% mientras en el 2017:19%;
avanzado en 2016:0%, y en el 2017:12%. Lo cual permite definir que entre los afios 2016 y 2017 la
cantidad de estudiantes en insuficiente disminuy0, mientras que la de avanzado aumento6 en un 12%,

un indicador de impacto positivo de las estrategias de escuela nueva aplicadas.

Para grado 3° en lenguaje hay también diferencias en los afios 2016 y 2017, siendo superior
en este ultimo afio. En el nivel insuficiente en el 2016:36% para el 2017:10%; minimo en
2016:35%, en el 2017:23%; satisfactorio en 2016: 24%, en el 2017: 35%; avanzado 2016:5% y en
el 2017 el 33%, en este grado hay variaciones en todos los desempefios, siendo significativo
porcentaje disminuido en el nivel insuficiente pues se pasa de un 36% en el 2016 a un 10% en el
2017 y el progreso en el nivel avanzado, provocandose un salto del 5 al 33%, condicion que

respalda lo afirmado respecto a la escuela nueva y practica de aula.

Al realizar una descripcion mas amplia y detallada teniendo en cuenta los lineamientos de
interpretacion sugeridos por el mismo ICFES, se comprende que del 2016 al 2017 menos
estudiantes del grado quinto se limitaron a responder preguntas de caracter literal y/o vinculados
con sus pre saberes mientras que un 12% mas lograron realizar inferencias, conectar el texto con
otros contenidos y plantear estructuras gramaticales y sintacticas coherentes con el discurso.
Situacion que es similar a la del grado tercero, solo que los promedios de satisfactorio y avanzado
fueron mucho méas amplios, indicando que los nifios evaluados de este grado pueden identificar la

intencion comunicativa de un texto, usar estructuras coherentes para la elaboracion de escritos,
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deducir informacidn de textos narrativos y manejar un léxico més preciso de acuerdo con lo

establecido por el ICFES (2017)

Otro instrumento que se empleo fue la entrevista aplicada a la docente, donde se encuentra
que durante el primer y segundo periodo académico del afio 2020; en lo que a competencia lecto
escritora se refiere dentro del area de lenguaje, los estudiantes que forman parte de este estudio,
tanto del grado tercero como de quinto, solo han obtenido desempefios bajos y basicos, no existe
reporte de estudiantes que tengan una caracterizacion alta ni superior en su desempefio. Hay que
tener en cuenta que el Sistema de Evaluacion Institucional —SIE adopta cuatro desempefios: bajo,

bésico, alto y superior para el alcance de una competencia por cada periodo académico.

Igualmente debe sefialarse que respecto al desempefio en las otras areas donde las
competencias sugeridas no plantean de manera explicita la lecto escritura, los estudiantes presentan
niveles basicos y altos en su desempefio, a excepcion de matematicas, donde, al igual que en
lenguaje, son frecuentes las valoraciones en bajo y en bésico, lo que conlleva nuevamente a la
presencia parcial del caracter interdisciplinario propio del constructivismo en lo indicado por Lépez,

Brito, y Parra (2016)

Segun los hallazgos acufiados a este item, se indica que hasta el 2017, la institucion iba
mejorando en las pruebas estandarizadas nacionales mientras que en el aula de clase; tres afios
después; en las pruebas internas, el desempefio de los estudiantes tanto de tercero como de quinto;
en cuanto a lecto escritura, corresponde a un nivel entre bajo y basico en su gran mayoria, siendo
carente su presencia en los niveles alto y superior. Lo que permite hacer una reflexion sobre la
manera de evaluar la competencia lecto escritora en el marco del Sistema de Evaluacion

Institucional en coherencias con la didactica sugerida por el modelo de escuela nueva donde este
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acto evaluativo consta de un sondeo, una verificacion, rectificacion y ampliacion del aprendizaje
(Feldman 2010), por lo que se cuestiona el hecho de no haber evidencia de este planteamiento en las

areas en cuanto a lecto escritura se refiere.

Otro elemento que se considera al respecto tiene que ver con el hecho de que el ICFES
evalUa la lecto escritura en tres componentes: semantico, sintactico y pragmatico, mientras que en lo
referente al ambiente aulico no se ofrece claridad en los criterios de evaluacion planteados,
limitdndose a eventos como escribir y leer para luego contestar unas preguntas, sin otorgar mayores
luces en cuanto a los requerimientos metodoldgicos: métodos, recursos y etapas para llevar a cabo

la competencia lecto escritora en atencion a lo planteado por Vega (2012).

Se debe indicar en este apartado que las pruebas nacionales no fueron realizadas desde el
2018, por lo que no es posible sugerir otro referente de comparacion, igualmente, que los resultados
de las valoraciones realizadas en el aula se dan en el marco de lo reconocido como el trabajo en casa
por motivo de la pandemia, aunque se dispersaron guias y actividades teniendo en cuenta el modelo
de escuela nueva pero conservando las mismas intenciones del alcance de una competencia como si
se estuviese en presencialidad, condicion que deriva en nuevas perspectivas de analisis pero que no

son objeto de estudio en este informe.

4.3 Factores de orden pedagdgico

Con el animo de respaldar el tercer objetivo especifico que consiste en indagar los factores
de orden pedagdgico que inciden en el desempefio de la competencia lecto escritora de los
estudiantes de los grados tercero y quinto de la IE Héctor Ivan Herndndez de la Macarena-Meta se

presentan las siguientes pesquisas tras la entrevista realizada a la poblacion cognoscible:



Tabla 8

Agrupacion de los hallazgos de los factores de orden pedagdgico

Documento

Anotacién

Entrevista a estudiantes.docx

Con videos y video llamadas, y palabras emotivas

Pues me agrada mas leer porque me aprendo mas y
me gusta leer muchos cuentos porque tienen
dibujitos

Si me gusta leer porque en clase nos motiva, la
profesora nos motiva para hacer una buena lectura 'y
muchas cosas mas entre ellas pues que la profe cada
que uno esta leyendo le v explicando para uno
aprender mas sobre la lectura

Si sefior, pues me gusta leer porque uno aprende
muchas cosas, aprende a redactar una historiay a
escribir porque asi uno va aprendiendo a redactar un
cuento, una noticia, un poema

Si me agrada leer y escribir porque aprendo mas, mi
profe me motiva y me gusta mucho escribir cuentos

Si la profe nos motiva y nos ensefia y nos escucha
todas las preguntas.

Ella nos explica cada actividad.
Mama me acompafia.
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Nota: La tabla 8 clasificacion los componentes relacionados con los factores de orden pedagdgico.
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Figura 11 Subcategorias de factores de orden pedagogico

Sub categorias factores de orden pedagogico

0 T

1

H Tipos de lectura que se dan en el aula
Momentos para la lecto-escritura en el aula

Motivacién hacia la lecto-escritura que se da en el aula

Nota: La figura 12 presenta las sub agrupaciones que se presentaron en la categoria de factores de

orden pedagdgico.

La figura 12 deja claro que entre los factores de orden pedagdgico la motivacion hacia la
lectura fue el de mayor incidencia, igualmente, se hallan presentes las frases de acompafiamiento de
la docentes o un miembro del circulo primario quienes realizan una explicacion para llevar a cabo el
proceso lecto-escritor, asi como la presencia de lecturas como cuentos, noticias y poemas
especificamente para el area de lenguaje. Ademas, en las entrevista aplicada los estudiantes les
agrada mas leer que escribir, retomando lo relacionado con el caracter motivacional de las
estrategias, esta es ejercida por la docente y los acudientes quienes han realizado este
acompafiamiento a raiz de la crisis de la pandemia, lo cual evidencia el alcance de un principio de la
escuela nueva gue propone como centro de la educacion es el nifio, respetando su autonomia, sus

intereses innatos respondiendo a lo planteado por Piedrahita (2016).

También se aprecia que todas las acciones didacticas que promueven la competencia lecto

escritora desde el area de lenguaje atienden al modelo de escuela nueva en cuanto a diversidad de
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estrategias como sopas de letras, adivinanzas, dibujos, crucigramas y gque estas se encaminan de
manera preferencial hacia dos de los tres componentes que forman parte de esta competencia: el

semantico y el pragmatico, dejando de lado el sintactico. (ICFES, 2017)

Igualmente se observa que la orientacion de las actividades son plasmadas por la docente en
las guias de trabajo en casa y reforzadas en casa por un adulto, y estas dedican especial atencion a la
lecto escritura de cuentos, poemas y noticias, careciendo de la presencia de otros tipos de textos que
deben ser tenidos en cuenta como las cartas, los ensayos, los carteles entre otros. Tampoco se
menciona ninguna de las técnicas sugeridas por Freinet como las conferencias, las asambleas en
clase o las revistas educativas ni el uso de rincones escolares o material didactico propio de la

escuela nueva como las guias didacticas acorde con lo planteado Villar (s.f.).

Otro aspecto relevante es el énfasis que se realiza a la comprension lectora, pues después de
una lectura se plantean preguntas pertinentes, las cuales son respondidas por los estudiantes con
ayuda en sus casas, lo cual es un buen predictor en cuanto a fomento de la lectura y permiten
visibilizar elementos del método fraseoldgico Vega (2012), sin embargo, la produccién textual, el
reconocimiento de la micro y macro estructura de un escrito, brillan por su ausencia lo que arroja
coincidencias con el desempefio bajo de los estudiantes en cuanto a intertextualidad en el estudio

realizado por Aguilar et al. (2016)

Asi como se evidencia que se omiten los momentos esenciales para la lecto escritura, pues
solo se orientan la practica de leer un texto y contestar indagaciones respecto al mismo, pero dentro
de la estructura que se da, no se presentan las pausas respectivas para realizar durante este proceso,
solo las de comienzo y las de final. Aunque las estrategias iniciales, solo conducen a indagar sobre

la imagen que acompafia a la lectura o sobre lo que sugiere el titulo, mientras que para después de la
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lectura, se plantean preguntas literales, y construcciones pragmaticas con las recomendaciones
sintacticas y semanticas pertinentes, sin embargo, al momento de la revision, este proceso se hace
complejo ya que no se puede hacer directamente en la guia ni en el cuaderno sino a través de
iméagenes, siendo constante la correccion semantica en la estructura de los textos escritos por los
estudiantes, lo que reduce a una simple transcripcion el verdadero sentido de la finalidad

compensadora del lenguaje, Serna (2015).

Algunas de las situaciones descritas en los parrafos anteriores son recurrentes en las areas de
lenguaje, sociales, matematicas, ciencias naturales mientras que en otras como ética, religion,
ciencias naturales, artistica, los textos que se presentan se limitan a ser informativo y se generan

preguntas de tipo conceptual.
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Capitulo 5. Conclusiones

Los hallazgos obtenidos permiten establecer las conclusiones de este estudio que se exponen
atendiendo tanto a las categorias planteadas como a los objetivos que de manera secuencial se
llevaron a cabo, por lo tanto, después de hacer una contrastacion teorica y un analisis detallado, se

plantean las siguientes deducciones:

5.1 Principales hallazgos

En relacion a la categoria de estrategias metodoldgicas se halla que las actividades son
variadas y repercuten en la lecto escritura, sin embargo, no existe claridad respecto al soporte en el
modelo pedagogico y la estructura curricular, de la que se observan solo algunas menciones de
reconocimiento pero no de principio epistemoldgico. Es de resaltar que dentro de estas estrategias
no se nominan los propdsitos de las mismas, se sabe de manera general que son apropiadas para la
lecto escritura y responden a estandares acordes para estos grados pero no se detalla nada méas.En lo
que si existe manifestacion es en que estas actividades procuran una accion por parte del estudiante

como parte activa de la escuela nueva.

De acuerdo con lo anterior y atendiendo a lo sugerido por Feldman (2010)en cuanto a
didactica se refiere, la estructura de las clases tienen definido solo el proceso de ejecucion de
manera global, quedando sin esclarecer los principios de intenciones de la unidad, las especificacion
de las estrategias , el proceso cognitivo a desarrollar de acuerdo con el estilo de ensefianza del
docente; lo cual es concordante con el estudio realizado por Piedrahita (2016) donde se evidencia

que los docentes omitian el propdsito de la clase y se limitaban al desarrollo de guias.
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Hay que afiadir que respecto al modelo pedagogico de escuela nueva segun Decroly (s.f.)
incluye la realizacién de acciones que mantengan activo al estudiante lo cual es acorde con lo
observado, sin embargo, aun existe hibridez con la escuela magistral, sobre todo en areas diferentes
a lenguaje, hallazgo coincidente con lo expuesto inicialmente por Giraldo y Serna (2016) y por
Villar (s.f.), donde encontraron una simbiosis entre practicas de escuela nueva y ensefianza
magistral, asi como el empleo de elementos del modelo constructivista junto con el uso del modelo

por competencias que se halla vigente desde el 2006.

Por tal razon se determina que teniendo en cuenta la flexibilidad y riqueza recursiva del
modelo de escuela nueva, el énfasis de esta practica para promover la lecto- escritura entre los
estudiantes de los grados tercero y quinto de la Institucién Educativa Héctor Jaramillo se ha visto
encaminada hacia la adecuacion de actividades usando métodos globales contextuales sin que se
delimiten principios epistemoldgicos y evaluativos de manera profunda desde todas las areas

implicadas para estos grados.

En cuanto a la competencia lectora y su nivel de desempefio se encuentra que el alcance en
las pruebas estandarizadas ha ido en mejora, lo que no parece coherente con lo que sucede en el aula
de clase, pero ha sido mas significativo en el comparativo anual que de un periodo académico a
otro, donde solo se ha pasado del nivel bajo al basico. Lo que permite inferir que el proceso de
mejora dentro del aula de clase es de caracter secuencial y progresivo, en lo que se proyecta como
una presencia expresa de estudiantes con desempefios altos y superiores en los periodos posteriores
y €s que, es precisamente durante el cuarto periodo académico que se realizan las pruebas

interinstitucionales, solo que este afio no se pudieron aplicar por la crisis sanitaria.
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Es asi que si se tienen en cuenta que para evaluar la competencia lectora segun el ICFES, se
debe involucrar el componente semantico, sintactico y semantico, entonces se observa que esta
progresion tiene en cuenta estos componentes solo que su nivel de complejidad no es tan exigente
en los dos primeros periodos académicos, de tal manera que se puede interpretar que las actividades
seleccionadas para desarrollar en clase han sido encaminadas al fortalecimiento de los componentes
anteriormente mencionados y se desarrollan de manera secuencial alcanzando procesos cognitivos
de orden superior en el ultimo periodo académico, lo que admite despertar el interés por reconocer
cdmo se realiza el proceso de acomodacion con aquellos estudiantes que ingresan a partir del tercer
0 cuarto periodo escolar, ya que se habla de una secuencia didactica pero no de una flexibilidad y

dindmica didactica, propios del modelo de escuela nueva.

Finalmente para abordar lo de los factores pedagdgicos estos se encaminan mas hacia la
motivacion que en lo relacionado con el proceso lecto escritor, este condicionamiento motivante se
cifie a frases expresadas por un agente externo como el docente o el padre de familia, dejando de
lado lo relacionado con la definicion del tipo de lectura y la ejecucion procedimental de la lecto

escritura

Por lo que se estan evadiendo posturas relacionadas con el proceso lecto escritor como las
expuestas por Freinet (s.f.) y Vega (2012) sobre la manera de proceder para ejecutar una lecto-

escritura apropiada atendiendo a etapas y ambientes aptos para ello.

Este es un aspecto bastante diciente en cuanto a los hallazgos obtenidos ya que la
trascendencia en relacion a la seleccidn de contenidos, propositos y momentos para desarrollar el

proceso lecto escritor carecen de la atencion requerida
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Como sintesis de la discusion se puede reconocer que elementos como los recursos y
estrategias que puedan ser realizadas de manera efectiva por el estudiante, son factores
fundamentales del modelo de escuela nueva que inciden de manera positiva en el proceso lecto
escritor, sin embargo, dentro de la didactica que se practica en la Institucion Educativa Héctor
Jaramillo Duque de la Macarena Meta, existen aspectos sensibles de mejora relacionados con un
planteamiento del proposito de cada estrategia, su secuencialidad en cuanto a procedimiento antes,
durante y después de la lectura asi como la seleccion adecuada del tipo de lecturas respondiendo a
los intereses poblacionales que son atendidos en esta sede, para este caso, estudiantes de tercero y

quinto.

5.2 Correspondencia con los objetivos y respuesta a la pregunta de investigacion

A partir del cuestionamiento inicial de ;Cémo las practicas de aula con el modelo de escuela
nueva favorecen los desempefios de la competencia lecto escritora de estudiantes de los grados
tercero y quinto de la Institucion Educativa Héctor lvan Hernandez del municipio de la Macarena

Meta?, se puede concluir que:

Teniendo en cuenta que la directriz institucional en cuanto a las practicas de aula deben ser
contenidas en el modelo de escuela nueva se encuentra que las estrategias planteadas en las areas
son parcialmente correspondientes a ello, en lo concerniente a los elementos de la ejecucion y la
evaluacion, ya que se proponen actividades en las que el estudiante debe hacer gala de su saber para
el alcance de una competencia, sin embargo, el rol del docente ain se define por su dominio del
conocimiento pues es quien propone de manera unilateral las tematicas y lineas de trabajo al igual
que la evaluacion, haciendo adaptaciones de acuerdo a los contenidos que se sujetan en un plan de

estudios omitiendo los intereses de los escolares y sus ritmos de aprendizaje.



82

De manera especifica, en relacion a la lecto escritura, a pesar de que esta habilidad tiene
caracter interdisciplinar, solo se menciona de manera explicita en el area de lenguaje, de tal forma
que en las préacticas de aula ejercidas en esta disciplina son recurrentes las acciones que pretenden el
desarrollo oportuno de esta habilidad en relacién con los componentes semantico y pragmatico, asi
como el uso del método global contextual, cuestion que no ocurre con las demas areas, lo que indica
que al igual que la materializacion de la escuela nueva en las practicas de aula, en cuanto a la lecto
escritura, estas también son parcialmente aplicadas en ese marco pedagdgico desde la parte de

planeamiento y evaluacién interdisciplinar.

De otro lado, la conclusion que se obtiene al identificar las estrategias que utilizan los
docentes en sus practicas de aula orientadas al desarrollo de la competencia lecto escritora de los
estudiantes de los grados tercero y quinto la de la Institucion Educativa Héctor lvan Hernandez. Se
puede indicar que solo se ponen de manifiesto actividades que exigen el desarrollo de esta habilidad
con un proposito escasamente esbozado para el area de lenguaje donde se emplean diversas lecturas
de textos y preguntas relacionadas con las mismas, mientras que en las demas materias se orientan
de manera general ejercicios ocasionales que exigen la aplicacion de la lecto escritura, sin que esto
se halle plenamente intencionado en el plan de estudios, retomando la carencia de este aspecto en la

direccion del aprendizaje desde las demas disciplinas.

Al describir los niveles de desempefio en el desarrollo de la competencia lecto escritora de
los estudiantes de los grados tercero y quinto de la Institucién Educativa Héctor Ivan Hernandez
teniendo en cuenta los resultados de las pruebas saber 2017, se concluye que las pruebas
estandarizadas arrojan resultados alentadores entre el 2016 y el 2017, que son los Unicos referentes

utilizables, mientras que las valoraciones parciales de caracter interno que se realizan para el area de
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lenguaje durante el primer y segundo periodo académico, marcan un desempefio bajo y basico, lo
cual es coincidente con el nivel de complejidad que se exige en el desarrollo de la competencia
planteada para esos periodos, constituyéndose como un predictivo de que al aumento de la
complejidad en la competencia para los periodos posteriores; una vez superadas las etapas previas,
los desempefios pueden mejorar alcanzando niveles alto y superior, que son los éptimos de acuerdo

al SIE.

También se concluye que en las areas diferentes a lenguaje no se puede establecer una
valoracion que argumente el desempefio lecto escritor debido a la ausencia de indicadores que
permitan realizar este tipo de analisis, por lo que los resultados parciales de esas materias aunque
muestran desempefios altos y superiores, a excepcion de matematicas, no pueden asumirse su

correspondencia con la habilidad lecto-escritora.

De otro lado, cuando se indagan los factores de orden pedagogico que inciden en el
desempefio de la competencia lecto escritora de los estudiantes de los grados tercero y quinto de la
IE Héctor Ivan Hernandez de la Macarena-Meta, se establece como aspecto concluyente que entre
los elementos que mayor impacto tienen se involucran la motivacion, para este caso la ejercida por
la docente desde la virtualidad y la de del acudiente en el desarrollo del trabajo en casa, asi como las
actividades que exigen una reaccion por parte del estudiante: contestar preguntas, colorear,
completar y los ejercicios pre y post lecto escritores, ya que se omiten aquellos que deben ser

ejecutados durante la lecto escritura.

Finalmente para establecer la relacion entre las estrategias y factores pedagogicos que se
presentan en las practicas de aula y los desempefios en la competencia lecto escritora de los

estudiantes del grado tercero y quinto de la Institucién Educativa Héctor Ivan Hernandez, se puede
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concluir que las acciones ejecutadas desde el area de lenguaje en su planeamiento, ejecucion y
evaluacion, aungue son elementos sensibles de mejora como ya se ha dicho anteriormente, ha
logrado permear de manera positiva en el desarrollo de la habilidad lecto escritora, en razon a las
mejoras en las pruebas estandarizadas y a la proyeccion de complejidad que se plantea en la
competencia de esta area para los periodos tercero y cuarto, donde al seguir la secuencia de

desempefios se prevé ascenso a los niveles alto y superior.

5.3 Generacion de nuevas ideas de investigacion

Al realizar este estudio se plantean algunas ideas que generan inquietud respecto a los ejes
en los que se desarrollé esta investigacion algunos de los cuales se orientan a la necesidad de
reconocer cOmo se evalla la competencia lecto escritora en areas diferentes a lenguaje dentro de las

practicas de aula en el marco de la escuela nueva.

Asi mismo es comprensible indagar sobre cdmo la escuela tradicional, el modelo
constructivista y el de competencias aln se hallan presente en las planeaciones curriculares y su

impacto en el desarrollo de la habilidad lecto-escritora en estudiantes del area rural.

Finalmente una idea que genera gran impacto durante el transcurso de esta investigacion y
relacionada con la génesis de la misma es determinar cémo ha sido la transicién y adaptacion de la

escuela nueva a las exigencias didacticas y curriculares de contextos rurales actuales.

5.4 Nuevas preguntas de investigacion

A partir de esta investigacion surgen infinidad de interrogantes, de los cuales se sugieren los

siguientes:
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¢Cuales précticas de la escuela tradicional aun se hallan vigentes en las planeaciones

curriculares de la escuela nueva?

¢ Cuales practicas del constructivismo y del modelo por competencias permean la escuela

nueva y cuales son sus efectos?

¢Como se evalla la competencia lecto escritora en las areas académicas diferentes a

lenguaje?

¢ Como se evalla la competencia lecto escritora en los grados primero y segundo donde no

se aplican pruebas estandarizadas?

5.5 Limitantes de la investigacion

Una limitante que indiscutiblemente impacto esta investigacion es lo relacionado con la
necesidad del trabajo en casa desde la virtualidad en atencion a la pandemia lo que impidio la
interaccion en el aula y el involucramiento del investigador de manera integral, omitiendo diversas
variables de analisis y dando origen a nuevas perspectivas que no pudieron ser encausadas en este

estudio.

Ademas de lo anterior, otra limitante fue la ausencia de los resultados de las pruebas
estandarizadas nacionales debido a que se usaron las de los afios 2016 y 2017, en atencion a que en
el afio 2018 no se realizaron y las del 2019 fueron de tipo muestral, pero esta sede no participé de

ellas y en el 2020 no fue posible su realizacidén por motivos ya reconocidos de bio seguridad.

Es de citar en este apartado que el mismo obstaculo presentado con las pruebas nacionales,

se presento6 con las valoraciones internas, de un lado, no se tuvo acceso a la plataforma donde se
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hallaba el compendio valorativo y secuencial de grados anteriores por problemas técnicos y la
docente que tiene a cargo el area de lenguaje lleg6 durante el afio académico que se realiz6 esta
investigacion lo que hizo que los datos de los registros valorativos utilizables correspondieran a un

solo bimestre escolar, es decir, primer y segundo periodo.

5. 6 Recomendaciones

Dentro de las recomendaciones generales que se plantean a raiz de este estudio, se comentan
las que tienen incidencia exclusiva con el proceso realizado siendo pertinente mencionar la
necesidad de sugerir la realizacion una investigacion de tipo longitudinal que permita hacer
seguimiento al objeto cognoscible y su evolucion respecto a la pregunta de investigacion aqui
planteada, usando herramientas paramétricas que validen los hallazgos obtenidos ya que lo expuesto

se genera tras una indagacion transversal limitada a un lapso académico regular.

Se recomienda igualmente hacer uso de este informe para aplicaciones en instituciones
educativas que tengan condiciones contextuales y curriculares similares, inclusive en la misma

poblacidn pero para los demas grados y niveles que se orientan en esta region.
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Anexo B: Instrumentos

ENTREVISTA SEMI ESTRUCTURADA A ESTUDIANTES

Respetado estudiante, la presente es una entrevista que forma parte del proyecto de
investigacion denominado Las précticas de aula en el modelo de escuela nueva y su impacto en el
desarrollo de la competencia lecto-escritora que tiene como objetivo indagar qué factores inciden en
el desempefio esta competencia en los estudiantes de los grados tercero y quinto de la Institucién

Educativa Héctor Ivan Hernandez de la Macarena-

Responda las preguntas de acuerdo a la realidad

¢Cual es su nombre?

¢Qué grado esta cursando?

1. Teniendo en cuenta que la lectura y la escritura son importantes para que las personas
puedan desenvolverse mejor, ¢Le agrada leer y escribir? Explique porqué

2. Una vez recibe la guia de aprendizaje que envia el profesor a casa por favor indique ¢Qué
actividades o ejercicios de lectura y escritura debe realizar?
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3. En este momento que se lleva a cabo la actividad escolar desde la casa ;Qué elementos
solicita el profesor para realizar los ejercicios de lectura y escritura? Los recursos son por ejemplo
fotocopias, cuentos con dibujos, cartillas, revistas, videos, links de internet.

4. Cuando se dispone a desarrollar las actividades asignadas en la guia ¢, Cdmo se siente cuando
debe leer y escribir? ;Muestra agrado o desagrado, se puede concentrar y realizar todo el ejercicio o
debe parar y retomar luego la tarea? O incia con agrado y luego se aburre?

5. Al revisar la guia de aprendizaje y en las comunicaciones que da el profesor, escriba lo que
le indica cuando se debe desarrollar un ejercicio de lecturay escritura, por ejemplo le dice como debe
hacerse la lectura y la escritura? qué clase de lectura es? Propone preguntas sobre la lectura?

6. Cuando el profesor indica que hay ejercicio de lectura y escritura ¢usa palabras que llaman
su atencién y lo motivan a desarrollarlo? ¢EIl profesor plantea actividades llamativas para realizar
ejercicios de lectura y escritura?

7. ¢Cuanto tiempo de lectura y escritura dedica en casa sin necesidad de que sea para cumplir
con una tarea de la
escuela?

Gracias por su colaboracion
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ENTREVISTA SEMI ESTRUCTURADA AL DOCENTE

Respetado docente la presente es una entrevista que forma parte del proyecto de investigacion
denominado Las précticas de aula en el modelo de escuela nueva y su impacto en el desarrollo de la
competencia lecto-escritora que tiene como objetivo indagar qué factores inciden en el desempefio
esta competencia en los estudiantes de los grados tercero y quinto de la Institucion Educativa Héctor

Ivan Hernandez de la Macarena-

Responda las preguntas de acuerdo a la realidad

¢Cual es su nombre?

¢ Cudl es su nivel académico y qué titulo obtuvo?

¢Cuéanto tiempo de experiencia tiene como docente?

¢Qué areas orienta y en qué grados?

1. Teniendo en cuenta que uno de los objetivos de la educacion colombiana es “Desarrollar
las habilidades comunicativas entre ellas leer y escribir”, como considera es el nivel de sus estudiantes

en estas dos habilidades?
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2. Una de las reflexiones de los lineamientos de lengua castellana perciben al docente como
un investigador que indaga sobre cual es “el origen de las anomalias lingiiisticas en enunciaciones
auténticas, sean orales o escritas, propias o ajenas al estudiante”, seglin su quehacer pedagogico cuales

son los factores que inciden en el desempefio de la competencia lecto-escritora?

3..El Ministerio de Educacién Nacional en su intencién de mejorar la calidad educativa ha
emanado una serie de documentos para el disefio de las actividades académicas (estandares,
lineamientos, dba, mallas), explique como los emplea para la materializacion del desarrollo de la
competencia lecto-escritora en los grados quinto y tercero teniendo en cuenta el modelo pedagogico
institucional

4. En este momento que se lleva a cabo la actividad escolar desde la casa ¢De qué manera se
realizan las adecuaciones curriculares para realizar los ejercicios de lectura y escritura? ;Como se

tiene en cuenta el modelo pedagdgico institucional en estas adaptaciones?

5. Retomando las sugerencias de los estandares del lenguaje donde se indica que gracias a la
lengua y la escritura, por ejemplo, los individuos interactian y entran en relacion unos con otros con

el fi n de intercambiar significados, establecer acuerdos, sustentar puntos de vista, dirimir diferencias,
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relatar acontecimientos, describir objetos, por favor indique qué actividades planteadas en su guia de

aprendizaje atienden a este tipo de enunciados?

6. La crisis coyuntural actual conlleva a la innovacion en el empleo de recursos y estrategias
para llevar a cabo la labor pedagogica, cuales recursos emplea usted y qué estrategias incentivan el

desarrollo de la competencia lecto-escritora en sus estudiantes?

7. De las estrategias que usted ha empleado encaminadas a fortalecer la competencia lecto-
escritora, describa aquella que considere ha causado un mayor impacto positivo entre sus estudiantes

y cual ha sido la razon para que eso sucediera.

Gracias por su colaboracion
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ANALISIS DOCUMENTAL

Las siguientes son las preguntas orientadoras para el analisis documental:

DOCUMENTO PEI

¢ Cual es la estructura del PEI?

¢ Qué objetivos orienta?

¢En qué modelo pedagdgico se enmarca el PEI?

¢ Cual es el horizonte institucional?

¢Como se realiza la evaluacion de este documento y qué resultados se han obtenido al respecto?

¢Qué elementos del PEI estan orientados a la practica de aula?

¢Qué elementos del PEI estan orientados a la competencia lecto escritora?

DOCUMENTO PLAN DE ESTUDIOS

¢Cual es la estructura del Plan de estudios del area de lenguaje?

¢ Qué objetivos orientan hacia la competencia lecto escritora?

¢En qué modelo pedagdgico se enmarca el plan de estudios?

¢Cual es el fundamento epistemoldgico del plan de estudios del area de lenguaje respecto a la lecto

escritura?
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¢Como se realiza la evaluacion de este documento y qué resultados se han obtenido al respecto?

DOCUMENTO PLAN DE AULA

¢Cudl es la estructura del preparador de clase del area de lenguaje?

¢Qué actividades plantea orientadas a la lecto escritura?

¢ Qué recursos se emplea para desarrollar la lecto —escritura?

¢COmo se evalla la competencia lecto-escritora dentro del plan de aula?

¢ Como se realiza la evaluacion de este documento y qué resultados se han obtenido al respecto?

DOCUMENTO GUIAS DE APRENDIZAJE

¢Cual es la estructura de la guia de aprendizaje del area de lenguaje?

¢Qué actividades plantea orientadas a la lecto escritura?

¢ Qué recursos se emplea para desarrollar la lecto —escritura?

¢Como se evalla la competencia lecto-escritora dentro de la guia de aprendizaje?

¢Como se realiza la evaluacion de este documento y qué resultados se han obtenido al respecto?
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DOCUMENTO PRUEBA SABER GRADO TERCERO

¢ Qué resultados obtuvieron los estudiantes del grado tercero en el &rea de lenguaje durante la

prueba SABER 2018?

¢COmo se evalla la competencia lecto escritora en la prueba SABER 2018?

¢ Qué resultados obtuvieron los estudiantes del grado tercero en la competencia lecto escritora de la

prueba SABER 2018?

DOCUMENTO PRUEBA SABER GRADO QUINTO

¢Qué resultados obtuvieron los estudiantes del grado quinto en el area de lenguaje durante la prueba

SABER 2018?

¢Como se evalla la competencia lecto escritora en la prueba SABER 2018?

¢ Qué resultados obtuvieron los estudiantes del grado quinto en la competencia lecto escritora de la

prueba SABER 2018?
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Anexo C Validacién de Instrumentos

IDENTIFICACION INSTITUCIONAL

DEPARTAMENTO DE INVESTIGACION

Estimado Validador;
mamdﬁﬁanMn&aWusuMnbkammv%h
entrevists anexa la cual serd aplicada a:
Mmhlmaumym&lamm&mdnﬂmxlmlmmw&h
Macarena Meta. )

memuumymmmaww
Bmm&umnmludmamm”-uimb”nﬂnn
los actuales momentos, titulado:

Las pricticas de aula en el modelo de escucla nueva y su impecto en ¢l desarrollo de la competencia Jecto-
escritora

esto con el objeto de presentaria como requisito para obtener el titulo de:
Maestria en Educacion

Para cfectuar la validacion del instrumento. Usted deberd Jeer cuidadosamente cada enunciado y sus
mdeammeMnMMWomm“*
MdMMyM&lmq&mnlm.hmmnbm
WWRUncndecmidn.mﬁmia ¥y congruencia u otro aspecto que se considere
relevante para mejorar ¢l mismo.

Gracias por su aporte
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JUICIO DE EXPERTO SOBRE LA PERTINENCIA DEL INSTRUMENTO
INSTRUCCIONES:

quuuahcdmhmwmdmmdiuﬁwqumqmambahhmy
alternativa de respuesta, segim Jos criterios que a continuacion se detallan.

E= Excelente / B= Buroo / M= Mejorar / X= Eliminar / C= Cambiar

Las categorias a cvaluar son: Redaccion, cor tenid, cngrizacie y pertinencia. En la casilla de observaciones
puede sugerir ¢l cambio o correspondencia.
PREGUNTAS OBSERVACIONES
N | Item
I ¢Cual es su nombre?

2 ¢Qué grado esté cursando?

Bueno

Bueno
Tdmdowcmquhmnyhmmhpm-numquh Cambiar ¢l Explique
3 personas puedan desenvolverse mejor ;Le agrada leer ¥ escribir? Explique respucsta
su respucsta cxphque porqué

Una vez recibe la guia de aprendizaje que envia ¢l profesor a casa por favor |
4 | indique ;Qué actividades o cjercicios de lectum y escriturs debe realizar?

Bueno
En este momento que se lleva a cabo Is activided escolar desde Ia casa | Bueso
(Qué clementos solicita el profesor parz realizn los ejercicios de lectura y
5 m?lmmmmpaejanﬂofmmmdim
cartillas, revistas, videos, links de internet.

Cuando sc dispone a desarrollar las actividades asignadas er ls guin ;Como | Mojorar  dando s
se siente  cuando debe leer y escribir’ ; Muestra agrado o desagrado, se | opciones,

6 puede concentrar y realizar 10do el ejercicio o debe rarar ¥ retomar luego la | Goe
tarea? agrado lacgo
| cansa y 0 se aburre,

Mmhwtmdﬁeywhmmmwhdfew
profesor, escriba lo que le indica cuando s debe desarrollar un eiercicio de |

7 bmnyecﬁmmejupbkdbemwdebahcuuhmyh
escritura? qué clase de lectura es? Propone proguotas sotte ls lectura?

Cuando ¢l profesor indica que hay ciercicio de locturs y escritura Jusa | Mcjorer no solo que
s | palabras que llaman su atencidn y lo motivan & Jesamrollaio”? !

i

¢ | Culnto tiempo de loctura y escritura dodica en cass sin necesidad de que | Fxce
sca para cumplir con una tarea de la escuel?

[ &

Evaluado por: Antonio V. Herrera
C.C:18411801 Firma:
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IDENTIFICACION INSTITUCIONAL

CONSTANCIA DE VALIDACION

Yo.wvmumm«ucmamwwmmol.amdom
cjerciendo actualmente como rector, en la Institucion Educativa Camilo Torres

wmahwwm«ummmrmavmwm(m.
m;-hm&mm.mm«mmmoymah Institucion
Educativa Héctor Ivin Heméndez del municipio de la Macarena Meta.
Lwamummmmuhmm

DEFICIENTE ACEFTABLE | BUENO EXCELENTE
Comgruencia de ltems X
Ampiud de contenido X
Redaccidn de bos frems X
Clardad y peecisida ki | X
Pertinencia ! X

En Granada, Meta a los 19 dias del mes de Septiembre de 2020




121

IDENTIFICACION INSTITUCIONAL

DEPARTAMENTO DE INVESTIGACION

Estimado Validador:
McesmcirigimelMahkdkhmlmhb&w&b«ﬁhmmmmﬂsh
entrevista a docente, la cual serd aplicada a:
Doomndelkudelawdedehlmﬁmidnﬁduwhnﬂ&mlvhﬂmﬁﬂaddmmkipbdahm
Meta.

mmmm"mmmymmmw«unm
Bmimﬁmmﬂnﬂ%winb«mﬁndﬁe&mhim&ﬁhmnmﬁnm
los actuales momentos, titulado:

Las m&mmdm&mmmnywwmclmnodehwm
escritora

esto con el objeto de presentarla como requisito para obtener ¢l titulo de:
Macstria en Educacion

Pmefmhnﬁdxiénddhmmuo.Uuedchlwammadamniadoym
wmdmﬁmkmmun&xmmdmmvﬁuomw“k
Mddw&mﬂyw%dﬂmumdm.?wmmnbm
uﬂqiammdanhiuandwhmw«.mhmhymmummuxmm
relevante para mejorar ¢l mismo,

Gracias por su aporte



Cologue en cada casilla la letra ¢

JUICIO DE EXPERTO SOBRE LA PERTINENCIA DEL INSTRUMENTO

INSTRUCCIONES:

alternstiva de respuestu, segln los criterios que a continuncién se detallan.

orrespondiente ul aspecto cualitativo que le parece que cumple cada ltem y

E= Excelente / B~ Bueno / M= Mijorar / X« Eliminar / €= Cumbiar

WMMWMWVM En la casilla de observaciones
puede sugerir ef cambio o commespondencia.
PREGUNTAS OBSERVACIONES

N | Hem
il £Cul es su nombee? Bueno
2| (Cuil &3 sa nivel académico y qué titulo obtuyo? Buenos
3} (Cuilngo tivmpo de experiencia tiene como docente” Bueno
4 (Qué dreas atients y en qué grados? Excelere

Teniendo en cuenta que wno de o obgetivos de Is educackn columbiana o | Bueno
5

“Desarrollar les habilidades comunicativas entre cflss loer y escribir”, como
comsidera es ¢l nivel de sus estudiantes en estas dos habilidades?

.Wﬁhmﬂu“&lal&“w*@cm&llm%d
docente como un investigndor que indiga sobre cudl es “ef origen de las anomalias
ling@isticas en enuncisciones nuldnlicas. sean orales o escritns, propias o ajenas al
estudiante™, segin su quehacer pedagdico cubles son los factores que inciden en
el desarrollo de la lecto-escritura?

Bﬁhubkwmwnnhmihtmhmhwm
educativa ha emanado una seric de documentos parn el disefio de las actividades
scadémicas (cstindares, lincamientos, (ha, malkss) de maners breve explique
como los emples pars la materializacion del desarroiio de la competencia locto-
muhMMymmMmcmdeoMo
institucional

En este momento que se llevn u cabo ta sctividad escolar disde 1a cass e qué
manera se realizm las adecuaciones curriculares para realizar o ejercicion de
becturn y escritura? [Cémo se tiene en cuents of medelo pedugdgico institucional
en estus adaptaciones?

Excelente

- Retomando las sugerencias de los estandares del lenguage donde se indxca que

m.hbpyhmww.humvuummmhym

en relacién unos coe otros con ef fi n de wercambinr signilicados, establecer

scuerdos, sustentar puntos de vista, dirimir diferencias, relatar acontecimientos,

duriivobjﬂupahmindlq-qumwmwuupudc
x_atienden a este tipo de enunciadon’)

"hmhmmm:.hmmmodmamy
Wmlla-umhhbammmmndy
qué estrateging incentivam of desarrollo de lo competercin lecto-escnton ea sus
estudiontes?

mhmwuuhwhdotam;mwnnfmnmn?
lecto-escritorn, describa aguella que considerc ha comsado wn mayor impecto

positivo entre sus estudianies Bon ikl enaeOn pars que eso sucedien 5

Evaluado por: Amtonio Valenciu

CCa

Excelenme

18411801 Firma: ——
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IDENTIFICACION INSTITUCIONAL

CONSTANCIA DE VALIDACION

Yo, Antonio Valencia Herrera, titular de la Céduls de Ciudadania N° 18411801, de profesion docente,
cjerciendo actualmente como rector, en la Institucion Educativa Camilo Torres

Por medio de la presente hago constar que he revisado con fines de Validacion del Instrumento (entrevista), a
Jos efectos de su aplicacion a la docente del drea de lenguaje que labora en Institucién Educativa Héctor Ivan
Hemandez del municipio de la Macarena Meta.

Luego de hacer las observaciones pertinentes, puedo formular las siguientes apreciaciones.

DEFICIENTE ACEPTABLE | BUENO EXCELENTE
Congreencia & Tems | X
Amplitad de comsenido I x
Redaccidn de los faems 1 X
Clarsded y procasm X
Pertimencia X

En Granads, Mcta a los 19 dias del mes de  Septiembre de 2020

Ao
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CURRICULO VITAL DE LOS EXPERTOS

EXPERTO 1t

Nombre completo: Antonio Valencia Herrers
Cargo: Rector

Institucidn: Institucion Educativa Camilo Torres
Contacto: 3132931599

Breve descripeion de su experiencin labors! ¢ Investigutiva:

Magister en educacitn, se desempeia como rector de b TE Camilo Torres desde hace 11 ailos, se reconoce por
ulupciddtbinnlwtc‘bnymgﬁddn_vlukumnmpmytclmuhc"cwrpﬂhmquehuﬁdo
postulados a nivel departamental,

EXPERTO 2:

Nombre completo: Sandrs |iliana Real L

Cargo: Docente del drea de lengusaje

Institacién: Institucion Educativa Héctor lvin Herndndes ded municipio de la Macarena Meta.
Contacto: 313 3754144

Breve deseripeitn de su experiencia labors! e investigativa:

Magister en Educacitn de la Universidad Industrial de Santander, actualmentc se desempefla como docente del
drea de lenguaie de los grados 3 y 5 en la Instituciéin Educativa Héctor Iviin Hemdnder del municipio de |a
Macarena Meta, rol que lleva cjerciendo desde hace cuntro afon.
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Anexo D. Evidencias de trabajo de campo

10:32
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Anexo E. Evidencias de sistematizacion y analisis

(D)

e B B O <

% 7 B O <&

Administrador de documentos

4 Documentos | = Filtro Ordenar por: Nombre | =t | [J Grupos de documentos -+ Agregar un nuevo documento

Anadlisis documental.docx oo 03 [J9 e|
Anélisis documental.pdf o 1 oz <
Entrevista a docente.docx 5o 2 15 e|
Entrevista a estudiantes.doex Do 2 17 e|

Administrador de codigos

3 Cédigos | = Filtro | Ordenar por: Nombre =t | [3J Grupos de cédigos < Descargar -+ Crear codigo

‘ Competencia lecto-escritora Do (16 é‘
Estrategias Do 115 é‘
Factores de orden pedagdgico Do [J12 é‘



D)

B B O 2

N

=

— Reporte sin titulo

Factores de orden pedagdgico
[=r]
Competencia lecto-escritora

Estrategias

Datos estadisticos desempefio en pruebas grados 3y 5.

Desempeio lenguaje grado 5 Periodo 1y 2

Bajo Bésico Alto Superior

H Periodo1 M Periodo 2
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Comparativo prueba saber 2016-2017 grado quinto

100%
90%
80% I I I I
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%
0%
Insuficiente Minimo Satisfactorio Avanzado
H 2016 m2017
Comparativo lenguaje periodo 1y 2 grado tercero
9
8
7
6
5
4
3
2
1
0 0 0
Bajo Basico Alto Superior

W Periodo1 M@ Periodo 2



100%
80%
60%
40%
20%

0%

Comparativo grado tercero prueba saber

lenguaje 2016-2017

Insuficiente

Minimo Satisfactorio

m 2016 w2017

Avanzado
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Anexo F Curriculum vitae

JOSE RAMIRO MONCADA CARDONA
Docente

Profesional creativo con formacién integral, generador de ideas innovadoras y
sus seleccionados procesos para su implementacion.

Alto sentido de pertenencia y compromiso social, actio de forma éticay
critica.

Coordinador de procesos de didlogo, direccion de objetivos para el alcance de
metas colectivas con la vinculacién directa de las comunidades educativas.

EXPERIENCIA

Granada Meta ' Docente tutor del Programa Todos a Aprender

Junio 2015 - Actualmente Ministerio de Educacion Nacional.

Docente tutor del Programa Todos a Aprender para la
transformacion de la calidad educativa del pais.

Lejanias Meta ® Lieene’?do en c_ioncils naturales con énfasis en
Marzo 2009 - Actualmente educacion ambiental.
Secretaria de educacion del Meta

Soy docente licenciado en en Educacién Basica Primaria,
docente de aula, pero, desde el 2015, me hallo en comisién
con el PTA, propuesta pedagégica y didactica del Ministerio
de Educacion Nacional.

EDUCACION
Villavicencio Meta ' Licenciado en Educacion con énfasis enciencias
2015 - 2017 naturales y educacion
Corporacion universitaria del caribe.
Granada Meta ' Normalista Superior

Enero 2000 - Diciembre 2001 Escuela normal superior de Granada Meta




